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Resumo

O presente artigo pretende dar uma visao geraé soforma como os professores do 2°
ciclo encaram os Novos Programas de Matematicandin& Basico (NPMEB). Foi
possivel observar as expectativas e os receioprdfsssores, durante uma oficina de
formacdo intitulada: “NPMEB, 2.° ciclo — Numerosi#dacdes/Algebra”, onde a
investigadora, a primeira autora, era a proprimmémtora. Com este estudo pretende-se
compreender o professor e as dificuldades quergafeede que modo uma formacao
pode contribuir para uma maior confianca e adaptacéhudanca. Esta investigacao
apoiou-se numa metodologia qualitativa, sendo quenstrumentos utilizados para a
recolha de dados foram: a observacéo directa e presenciais, questionarios e
chat. Com este estudo foi possivel constatar queaiessores sentem necessidade de
partilhar e discutir com o0s colegas as suas expeag de sala de aula de modo a
incrementar a sua confiangca e capacidade de imighoe Neste artigo apresentam-se
também alguns constrangimentos e dificuldades danpelos professores durante a
planificacdo e implementacéo das tarefas.

Palavras-chaveformacéo continua, NPMEB, implementacdo de noegnama.

Introducao

A formacéo continua de professores de matematiraaearea de intervencao essencial
da educagcdo matematica, através desta os professareenovando e aperfeicoando as
suas préticas (Ponte, 2008). Embora seja estendgy@bjectivo da formacéo continua,
alguns estudos lembram que os modelos habituafsrod@céo que estdo por norma
construidos numa Optica académica, onde a aprgaiizando se relaciona com a
pratica, leva a que o resultado efectivo sejagaatente nulo (Ribeiro & Ponte, 2000).
A formacéo proporcionada deve, tendo em conta quefessor € o motor fundamental
do seu proprio aperfeicoamento profissional, sergogente com o0s interesses e
indispensabilidades dos professores. Assim, pafarmacdo continua ser eficaz,
deveremos sempre tentar que 0s conhecimentos @ldguastejam intimamente ligados
a prética docente (Ponte, 2008). Nesse sentidge saqui o relato de uma experiéncia
envolvendo um grupo de professores que realizou effoga de formagao em torno

143



dos NPMEB. A realizacéo desta oficina tinha comimgypal objectivo proporcionar
uma visdo integrada dos temas: NUmeros, Operact@iyabra do Programa de
Matematica do 2.° ciclo incluindo o papel das cajsates transversais e o tipo de

tarefas e praticas de sala de aula a usar nolitatlakse tema.

Desta forma, este artigo propde-se dar respostpestdes seguintes: Como é que 0s
professores encaram esta formacao e de que motlmnsgue a formacgao contribuiu
para a sua pratica profissional? Quais o0s receiodifieuldades sentidos pelos

professores no que diz respeito a implementacdoaass programas?

Na seccédo seguinte surge um referencial tedriativela formagéo continua bem como
ao professor na sua relacdo com o curriculo e anogr Segue-se a indicagdo da
metodologia adoptada, a apresentacdo e discussfiaedaltados e, por fim, as

conclusoes.

Fundamentacao Teorica

Nas ultimas décadas existe uma preocupacgéo cregedaiiva as questdes relacionadas
com o professor, concretamente, ao seu papel reegso de ensino e aprendizagem
(Ponte, 1994). No entanto, € uma area onde a igaedb € peculiarmente

problematica, e existem varias razfes para queadahteca, sendo vejamos: em
primeiro lugar, é complicado expor qual é precisameo objecto de estudo; em

segundo lugar, o professor é uma peca fragil derse educativo, pois € o alvo mais
facil a imputar por tudo o que néo resulta (Fearel994; Ponte, 1994); em terceiro
lugar, e ultimo, porque as relacdes existentes antrestigadores e professores sao
incertas e estdo, por vezes, na base da descanfidalgpodera acontecer, devido ao
facto da investigacdo em Educacéo ser uma acteidadtivamente nova, e por isso
existirem professores que se sentem inseguros Egdoea mesma (Ponte, 1994).
Tendo em conta este cenario, a formacdo continmasido palco de atencdo da

investigacdo educativa nos ultimos anos (Ponte§)200

Formacdo continuaA massificagdo do ensino em Portugal, levou aaguprofessores
encontrassem novas dificuldades nas escolas, nameate a heterogeneidade de
alunos, de contextos sociais e organizacionaisréifar 1994). Assim, a formacéao
continua tornou-se um elemento fundamental no dsendie ajudar o professor a
enfrentar mudangas e ultrapassar dificuldades endentivar a procura de um

aperfeicoamento das suas praticas. A formacaon@ntionsiste num meio ideal para
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uma permanente actualizacdo (Ponte & Serrazina4)2@®ssume assim um papel
fulcral para o desenvolvimento profissional do pssbr. Segundo Ponte (1998), a
capacitacdo do professor para o desempenho dacswalade profissional € um

processo continuo e em permanente evolucao e, sestdo, esta sempre incompleto.
O professor devera ter como base, ndo s6 a freiguélec accdes ou oficinas de
formacao, mas também actividades como projectos)yias de experiéncias, leituras e

reflexdes.

Nas ultimas duas décadas tem vindo a ganhar efipressdeia do professor como
pratico reflexivo. Segundo Zeichner (1993) esteefindlo como um profissional que
“reconhece a rigueza da experiéncia que resideaiag dos bons professores”, sendo
que “o processo de compreensdo e melhoria do seouoetleve comecar pela reflexao
sobre a sua prépria experiéncia” (p. 17). A formacantinua constitui um espaco
apropriado para o desenvolvimento de praticasxigéle do professor, no entanto, para
tal torna-se necessério que a relagdo com a psjaaima constante.

Segundo Nogueira, Rodrigues e Ferreira (1990)pogsso de formacéo continua deve
ser gerado a partir da escola, a partir das vie8raos professores e das suas realidades.
E na escola que é gerada e operacionalizada ass#ofi desenvolvidos novos
procedimentos, técnicas e metodologias. E tambémeswmla que se efectua a
harmonizacdo entre a teoria e a pratica e que e#@alecidos os valores da
responsabilidade e da urgéncia da mudanca. A f@wmnarganizada e implementada a
partir das praticas dos professores, tomando ausgomenos académicos do que a
formacao inicial, podera também colmatar algumasnas que se tenham verificado
nessa formacédo. Segundo Cr6 (1998), muitos doggsofes saem da formacao inicial
mal preparados para se confrontarem com a realidadelar e para resolverem os

problemas que a complexidade da pratica Ihes coloca

Nem sempre € perceptivel ao professor a ligac&e arformacdo na qual participa e as
suas praticas de ensino (Huberman, 1989). Esse fjacte levar a que os professores
nao consigam entender o papel da formacdo contiaueansformacéo da sua pratica,
fazendo com que as razbes pelas quais se inscrevieeguentam estas ac¢cdes nao
sejam, por vezes, as mais indicadas. Ha profesqaeem consciéncia da importancia
e do valor da inovacéo, outros tém mais dificuldaateaceitar a mudanca, agarram-se
as suas praticas e consideram, por vezes, quéieascque sao feitas aos seus métodos

tém o objectivo de atingi-los enquanto pessoas (Niog, Rodrigues & Ferreira, 1990).
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Existem ainda outros obstaculos a inovacdo. Pagsyeyuando por parte do professor
existe a vontade de se actualizar e inovar surgéouldades: a inexisténcia de um

leque razoavel de propostas de formacdo de moddex peleccionar e frequentar uma
que esteja relacionada com a area em que sentssitake de actualizacdo; por parte
da instituicdo a que pertence em flexibilizar o sewario no sentido de poder

frequentar determinada acc¢ao; na disponibilidadendteriais e equipamentos para a
implementacdo de determinadas propostas; ou amta eutros, na razoabilidade de

nameros de alunos por turma (Nogueira, Rodriguég@&eira, 1990).

O professor, o curriculo e o program@s termos programa e curriculo sdo muito
utilizados e por vezes confundidos. Importa estadae| neste contexto, o significado de
cada um. O curriculo apresenta-se como uma intemg@onjunto de intencdes que se
traduzem num contexto tedrico e normativo e ain€lauch processo de construcao
interactiva levado a cabo pelo professor duranfgoaesso de ensino-aprendizagem
(Pacheco, 1996). O efeito da interaccéo entreaulorie programa, chega ao aluno de
acordo com o modo como o professor 0s interpretdegra no processo de ensino e
aprendizagem (Ponte, Matos & Abrantes, 1998). Emtdoorta questionar de que

forma, o curriculo e o programa vao operacionalizarsaberes e as competéncias
basicas que fazem parte da identidade de um indiyfubis no desenvolvimento destes,

a escola desempenha um papel fundamental (Sa-C20029.

Em relacdo ao curriculo de Matematica, este préssappossibilidade de permitir ao
aluno o desenvolvimento de competéncias matematidmsforma a aplica-las na
resolucdo de problemas matematicos e extra-matmsatE muito importante, a
formacdo de cidaddos capazes de entender e valarizapel que a Matematica
desempenha na sociedade dos nossos dias. PoazBtatorna-se fundamental que os
alunos desenvolvam a capacidade de usarem a Matanm@t sentido de possuirem
uma compreensdo mais eficaz das situacdes proltasigtie surgem no mundo que os
rodeia. Quando € elaborado um curriculo da dis@plde Matematica, torna-se
indispensavel ter em conta a forma como se encdiscglina, ou seja, 0s objectivos
que se pretende atingir e do lugar que a Matematiopa no sistema educativo (Ponte,

Matos & Abrantes, 1998, p. 312).

No que diz respeito aos programas de Matematites apontam para a necessidade do
desenvolvimento de alguns instrumentos essenciais g vida quotidiana de qualquer

cidaddo, nomeadamente, a resolucdo de problemasanigb, Serrazina & Oliveira,
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1999). Mas nédo sao s6 os conhecimentos que osapmagrconsideram fundamentais,
referem, igualmente, a importancia das capacidatiesyalores e das atitudes, como

sendo conteudos basicos de aprendizagem.

A introducdo de novos programas provoca ganhosdapequer do ponto de vista do
desempenho dos alunos como do dos professores.danga acarreta consigo muitas
preocupacodes, receios, dificuldades e insegurgngaparte dos professores, também
corresponde a um momento ideais para questiongfteetir sobre o que deve e pode
ser melhorado. Para que todo o processo funcionece&ssaria uma maior ligacao entre
a concepcéo e a aplicacado dos novos curriculost@ddeum trabalho nos dominios da
investigacdo, da formacédo de professores e daaag@alide projectos educativos
(Abrantes et al., 2002; Ponte et al., 1998)

Metodologia

No que diz respeito a metodologia seguida, estari@pse a uma metodologia de cariz
gualitativo. Inserido numa metodologia qualitatisgatou-se pelo estudo de caso, pois,
como sugerem Matos e Carreira (1994), o facto astadado ndo pode ser separado do
seu contexto. Os estudos de caso sdo usados paeeceber quais as particularidades
de uma determinada situagdo ou acontecimento, d#o nao que, analisando o0s
procedimentos e dinamicas na pratica, seja possieear a um posterior
aperfeicoamento (Ponte, 1994). Esta metodologiasapta-se como a mais indicada,
pois as perguntas relativas ao como e ao porqubBasilares, além disso o investigador
tem um controlo muito limitado sobre os acontecitogmomeadamente quando o base
do estudo € um fendmeno que se desenrola num tomnék (Yin, 1994).

Os dados foram recolhidos em ambiente natural ensédsua maioria descritivos
(Bogdan & Biklen, 1994), procurando ter uma imagermmais completa possivel da
situacdo em estudo. O processo de investigacaou@® mais importante que 0s
resultados, a analise dos dados tomou contornosivind e a investigadora valorizou a
perspectiva dos participantes. Com este tipo delestdo se pretende generalizar mas
antes construir conhecimento relativo a um tematangarticular, levando ao
aparecimento de novas teorias ou a comprovar atarekorias ja conhecidas (Bogdan
& Biklen, 1994).

Neste estudo a investigadora desempenha tambénga@ofde formadora, assumindo o

duplo papel de observador e de participante. Atapmrade de observar e investigar
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um grupo de professores em formagédo surgiu, coronvite da Direcgdo Geral de
Investigacdo e Desenvolvimento Curricular, parafsgnadora dos NPMEB. Assim,
foi possivel observar na pratica as atitudes desdndos em relagédo ao novo programa

de matematica do ensino basico, publicado em 2007.

Formacgao.A formagéo levada a cabo foi programada no forrdatoficina, de forma a
possibilitar aos formandos adquirirem conhecimetddscos e praticos, no sentido das
orientacbes do programa. Teve uma duracdo de 5fs @5 presenciais e 25 de
trabalho autbnomo) e o formato comum a todas asas implementadas pelo pais. A
oficina teve inicio no dia 1 de Marco de 2008 eniapu no dia 7 de Junho do mesmo
ano. O esquema de trabalho apresentado era prepgaetadformador, tendo em conta a
sua experiéncia e as caracteristicas dos formar@®semas trabalhados foram: a
analise de aspectos relativos ao programa (firdg¢slado ensino da Matematica;
objectivos gerais do ensino da Matematica, temasem#icos e capacidades
transversais; orientacdes metodoldgicas geraisd@esirricular e avaliacdo), a analise
dos topicos Numeros e Operacdes e Algebra (getdl, 2.2 e 3.° Ciclos e especifico —
2.° Ciclo) e a realizacao de tarefas de caracé&icpy de modo a demonstrar a execucao
do Novo Programa de Matematica, em contexto dedslaula. Cada sessao contava
com dois momentos fortes: o trabalho em grupos da 3 elementos em que
exploravam a actividade proposta pela formadora @isaussdo em plenario das

conclusdes dos grupos.

As tarefas propostas foram apresentadas, numa i@ifase, com o objectivo dos
formandos terem um conhecimento mais pormenorizimigrograma e de serem
capazes de o concretizar e utilizar com um maisotade. Numa segunda fase
realizaram tarefas que preconizam o espirito do poegrama, explorando-as para que

estas pudessem ser utilizadas e adaptadas parasasuas.

Recolha de dadofOs instrumentos utilizados na recolha de informafgiam os
seguintes: dois questionarios (Qt, Av), relatos slzssdes presenciais (Sp) registados
em forma de notas de campo da investigadora egatag do Chat (Ch). Cada um dos
instrumentos referidos contribuiu para a recolhaa#os segundo diferentes aspectos.
A recolha de dados iniciou-se em Marco de 2008 odopgou-se até Dezembro de
2008.
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A opcdo pela utilizacdo de dotpuestionariosprendeu-se com a possibilidade de
recolher algumas opinides de professores de formaima, tendo como pressuposto
que dessa forma as respostas dos professoresgmdet mais genuinas. O primeiro
questionario (Qt), foi aplicado na pendltima sessdmficina de formacdo, de modo a
realizar um caracterizagdo da turma, bem como raftprais as concepcdes dos
formandos em relagcdo ao novo programa. O segundstigndrio foi aplicado na

ultima sesséo e pretendia fazer uma avaliacaoiciaafle formacao.

As notas de campqretendem ser uma descricdo por escrito, de tudiuen o
investigador ouve, vé&, vive e medita durante o qoeri de recolha de dados,
reproduzindo-os sobre a forma de um estudo quattéBogdan & Biklen, 1994). Tive
sempre o cuidado de registar as intervencdes queidesava mais ricas para a

realizacdo do estudo, sendo que estas foram rdaslhas sessfes e no chat.

No que diz respeito aGhat este foi criado no inicio da accdo com o objectie
esclarecimento de duvidas por parte dos formammgntanto persiste até hoje, um

ano apos a sua concluséo.

Andlise de dadosSegundo Bogdan e Biklen (1994), a analise de dédosistema de
indagacao e de organizagdo metddico de transcra@esn conjunto diversificado de
informacBes obtidas através de, entrevistas, ri#asampo e de outros materiais que
foram sendo reunidos, com o proposito de ampliaua prépria percepcdo desses
mesmos materiais e de lhe possibilitar mostrarat®s aquilo que encontrou. Assim,
todos os dados recolhidos foram analisados de faniandamentar as conclusdes
obtidas.

Um grupo de professores em formacéo

Formandos.Os professores que compunham a turma em estudeseapavam um
leque de idades, anos de servico e formacao inciato diversificado. Apesar da
diversidade tinham em comum o gosto pela leccianggé& transparecia nas sessoes de
trabalho. Quando se inscreveram na oficina de fo@imatinham como objectivo
conhecer 0 novo programa e quais 0S Seus presssp@iiriosamente a maioria dos
formandos teve o primeiro contacto com o novo @ogr na formacéo, apesar de ter

ocorrido anteriormente um periodo de discussa@dmggamas.

Importa sublinhar que esta accdo decorreu dois antss da implementacdo do

programa de forma alargada para todas as escagsof@ssores, inicialmente, ficaram
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surpreendidos pelo facto deste ndo estar dividatoapos de escolaridade. Levou, de
imediato a uma questao: “como fazer para dividitdmcos para leccionar em cada
ano?” (Sp). Os programas anteriores estavam dogdmbr anos de escolaridade, o que
nao proporcionava qualquer autonomia as escolas getabelecerem o seu préprio
percurso curricular. No entanto, para os professa@svolvidos na formagao a

autonomia proporcionada constitui um elemento desdade e receio. Outro factor que
causou alguma confusdo foi a alteracdo de detedmsndermos”, por exemplo, a

substituicdo deonteudogortopicos ascapacidadegm lugar dasompeténcias

Trabalho realizado na formac&oDurante as sessdes presenciais os formandos
realizaram tarefas relacionadas com os temas Néneeperacbes e com a Algebra.
Esta experimentacao, tinha como objectivo dar deoer alguns tipos de tarefas que
poderiam usar na sala de aula. Alguns, ficaram aotg apreensivos com as tarefas
apresentadas pela formadora, pois considerarantimjuam um grau de dificuldade
elevado. No entanto, perceberam que todas asdgreferiam ser alteradas de modo a
poderem ser utilizadas com alunos do 2° ciclo. iRtéressante observar a forma
diversificada como cada grupo trabalhava, algussutiam imenso antes de chegar a
um consenso, enquanto outros de imediato acordagaimrma como realizar a tarefa.
O trabalho realizado por cada um dos grupos faiutido em plenéario, onde todos
(formandos e formadora) tiveram a oportunidade rdeat ideias, partilhar o seu
trabalho e conhecer o trabalho dos outros. Surdezam-se mesmo com a diversidade

de estratégias de resolugdo de tarefas.

Foi com grande entusiasmo que todos os formanda&aem e apresentaram as
resolucdes a que chegaram, como referia MariaVva&sian pouco receosa ao inicio,

mas agora até acho engracado apresentar as nolsg@®s aos colegas!” (Sp).

Em resultado do trabalho realizado nas sessdesnuiass, foi proposta aos formandos
a planificacdo de uma tarefa em grupo e posteplicagdo na sala de aula de cada um
dos elementos. Importa referir que um dos elemasfdogrupo iria assistir a aula, para
ser possivel fazer registos dos momentos maisfis@iiwos desta e posteriormente

analisar.

Durante a planificagdo e respectiva discussao da gma das tarefas implementadas,
varias dificuldades foram apontadas. Uma das mederidas foi o factor tempo, é

motivo de grande preocupacdo para todos eles. @asi complicado cumprir o
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programa na integra, tendo em conta a metodolagtaatialho proposto. Como refere
uma formanda, “o facto de terem que ser os alummmstruir o conhecimento, sendo
eles a chegar as conclusdes e tendo que haver fargpdiscussdo em grande grupo, é
muito mais demorado” (Ch), outro formando relemdpia “embora tenha sido para os
alunos mais interessante, serem eles a chegamakig®es pretendidas sem existir a

minha orientacdo, em termos de tempo gasto torivezemportavel” (Ch).

Apontaram também dificuldades na implementacaoralmatho de grupo. O facto de
colocarem os alunos a trabalhar em grupo ou a ,paiefmctor gerador de ansiedade,
dado que muitos ndo estavam habituados a recoresse tipo de trabalho. Como
afirmou Simao: “demorei imenso tempo sO para oarmezgr em grupos, primeiro que
se sentassem e calassem...” (Ch). ApoOs terem dplias respectivas tarefas
planificadas, foram-se apercebendo de uma formal,ggue todos os alunos
corresponderam de forma positiva as tarefas praposteles proprios se sentiram mais
confiantes, como afirma Bernardo “afinal até congegs! Estava com medo que 0s

alunos néo correspondessem, mas conseguiram!” (Sp).

De uma forma geral os formandos assentiram quetipstele metodologia de ensino,
através da realizagéo de tarefas, recorrendo balliade grupo ou trabalho de pares,
em que o aluno se torna numa parte mais activactegso de ensino e aprendizagem,
€ de facto mais apelativa e interessante. Marexitefjue é “engracado ver como 0s
alunos, pelo facto de serem eles a chegar la c@oorgis responsaveis” (Ch). A
mesma professora também refere que “a turma comdsp, acima das expectativas, a

tarefa proposta” (Ch).

No final da formacdo, os formandos estavam, de @wnaa geral, satisfeitos e
sentindo-se mais esclarecidos, relativamente aogsnhgrogramas, apesar de
conscientes de que muitas outras dificuldadesrsamgaquando da sua implementacéo.
Consideraram que a formacéo constituiu uma opalauia de discussédo e partilha com
colegas, véarios destacaram este aspecto. Por exeMpgkia diz que a “formacao
excedeu as minhas expectativas. Na minha opiniavae®em organizada, permitiu
obter um bom conhecimento do programa propriamelitte permitiu a troca de
experiéncias, o facto de ser em grupo também faionmmnportante para mim” (Qt).
Também Beatriz refere que foi “excelente termogartonidade de trabalharmos com
0S Nossos colegas e construirmos os materiais @junto. E pena na escola, nio

termos este espaco de partilha” (Ch). Ja Bernafdwia que “nos dias de hoje, com o
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trabalho que temos nas escolas, além da prepadcdulas, a Unica hipotese de
realizarmos um trabalho efectivo e produtivo éweitsado trabalho colaborativo” (Ch).
Outro formando ainda refere que “é necessario araa dindmica de trabalho e

colaboracdo que incentivem a comunicacéo e padihaxperiéncias dos professores”
(Q1).

Todos os formandos concordam que o trabalho cdaéorentre professores é um
caminho importante e que deve ser desenvolvidoeseslas, mas receiam que com
toda a turbuléncia que agora se vive, este tiparaealho figue comprometido.
Reconhecem que a exigéncia em termos de planificapéeparacdo é elevada e isso s6
é possivel com um trabalho conjunto e de partiftieegorofessores.

Conclusao

Falar de formacéo continua € sempre dificil, pgistem varias concepc¢des acerca da
mesma. No entanto, aquela que aqui foi assumiddafarmacéo continua como um
sistema reflexivo sobre a pratica (Zeichner, 1998 factor essencial para que a
formacdo continua seja util e efectiva € a relapéstente entre as oportunidades de
formacdo que surgem e a correspondéncia destagsianecessidades e objectivos dos
professores. No estudo de caso aqui apresentalaelégdo era evidente. Os
professores sentiram que esta formacéo constitma oportunidade de trabalho
conjunto em que partiam da discussao da propriecar@Ponte, 1998) e que se traduziu
numa aprendizagem e crescimento pessoal, aspeetesnthantes na vida escolar
(Ponte, 1999).

Esta formacéo revelou-se importante para os prfessem particular tendo em conta
0 momento em que ocorreu. Aproxima-se uma mudancanme tal um periodo de
incerteza e inseguranca para os professores. @ammstima forma dos professores
terem um contacto mais aprofundado com o progrdmage sentirem mais a vontade e
seguros para 0 empreender. Mas é importante ndea@sqque, tendo ocorrido nesta
fase de pré-implementacdo, este tipo de formacacerélecontinuar durante a
implementacdo dos programas de forma a sustentémralbmlho realizado pelos
professores nas escolas. Os préprios formandogasenhecessidade de continuar o
trabalho conjunto, e nesse sentido a formadoraeward Chat activo apds a concluséo
da formagéo.
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Os professores sentiram algumas dificuldades naifigiecdo e implementagéo das
tarefas. O tempo é sempre um factor critico, devadansiedade latente para o
cumprimento dos programas, 0 que por vezes naobpiasa realizacdo de um

trabalho mais desafiante e motivador. O raro recas trabalho de grupo entre os

alunos revelou-se um factor gerador de ansiedade.

Muitos foram os formandos que referiram que o tersparevelou reduzido, Ivone
refere que “é complicado em tdo pouco tempo asmimds tantas alteracdes” (Sp).
Mesmo aspectos apontados jA em programas antereMelaram-se quase como uma

novidade entre os formandos dada a escassa Whzag
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