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CONCEPCOES DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA SOBRE OXS) USOKS) DO MANUAL ESCOLAR

Um Estudo no 3.° Ciclo do Ensino Basico

RESUMO

Os professores sa@o diariamente confrontados com a necessidade de fomentar habitos e
métodos de estudo eficazes e autonomos, pelo que a escola se vé obrigada a adoptar uma
concepcao de ensino renovada, com vista a prender a atencao e o interesse dos alunos.

Nao ha duvida de que os manuais desempenham um papel fundamental no contexto
educativo. Intermediarios entre o Programa e as aprendizagens ministradas aos alunos, aqueles
sdo os utensilios mais utilizados, servindo de suporte referencial para a transmissdo e a
aquisicao de saberes. Entretanto, com a (im)posicdo das novas tecnologias da informacéo e da
comunicacao na sociedade contemporanea, os manuais escolares tém sido alvo de uma
renovacado e complexidade crescentes. Por conseguinte, afigura-se relevante investigar cormo e
com que finalidade os professores utilizam estes dispositivos, identificando os factores que
justificam as suas diferentes escolhas em termos de materiais e actividades.

Tomando como objecto de analise testemunhos de professores de Lingua Portuguesa, a
partir de entrevistas semi-estruturadas, este trabalho procura dar a conhecer de que forma estes
se apropriam do manual escolar, de que recursos disponibilizados por este instrumento se
servem e, em particular, as suas perspectivas relativamente ao(s) uso(s) que dele(s) fazem.

Os resultados mostram que, enquanto instrumentos de trabalho de professores e
alunos, os manuais escolares mantém a sua supremacia no contexto educativo, regulando a
accdo docente, tanto na preparacdo como na concretizacdo das aulas. O uso privilegiado do
manual escolar tem a ver com o facto de o Estado impor a adopcao deste recurso e com o
aumento significativo da carga horaria de permanéncia na escola que pouco tempo livre deixa
aos professores para pesquisarem (em) outros materiais.

A presente dissertacdo de mestrado pretende, assim, contribuir para a reflexdo sobre
o(s) modo(s) de apropriacdo dos manuais escolares pelos professores de Lingua Portuguesa,
com vista ao desenvolvimento de formas de utilizacdo mais ponderadas e racionais destes

dispositivos pedagdgico-didacticos.



PORTUGUESE LANGUAGE TEACHERS' CONCEPTIONS ON THE USE(S) OF TEXTBOOKS
A Study in the 3 Cycle of Basic Education

ABSTRACT

Teachers are daily faced with the necessity of promoting autonomous and efficient
learning processes and have to adopt new teaching approaches in order to call students’
attention.

There is no doubt that textbooks play an important role in educational contexts. Making
the connection between the Syllabus and what is taught to students, books are the most often
used teaching tool and operate as a referential support for teachers when they have to design
pedagogic activities. With the development of new communication technologies textbooks have
been submitted to a growing renovation and complexity that appears to be affecting their use. It
is, therefore, pertinent to research Aow and with what aims teachers make use of this device and
of all the materials that complement it.

Based on semi-structured interviews of Portuguese Language teachers, this study tries to
reveal in what way textbooks are adopted and assimilated, what resources made available by
textbooks are used and, in particular, teachers’ perspectives on the use of textbooks.

Results show that textbooks are still the most important tool used in Portuguese
Language lessons, regulating teaching action both in preparation and in performance. On one
hand, the textbook is compulsory and teachers feel that are expected to use it as much as they
can. On the other hand, due to the multiple time consuming bureaucratic tasks they have to
perform at school, teachers say that they do not have much time to look for and explore other
pedagogic sources and devices.

The present study tries to give a contribution towards a reflection on the way(s) textbooks
are used by Portuguese Language teachers in order to develop more realistic and rational ways

of these pedagogical and didactical resources.
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INTRODUCAO

A actualidade portuguesa tem sido marcada por debates e polémicas relacionados com
a politica educativa recente, a que nao escapam 0s manuais escolares, cuja qualidade o Estado
visa assegurar, ditando normativos legais que definem o regime de avaliacdo, certificacdo e
adopcdo destes materiais pedagogicos, a fim de promover e de garantir equitativamente o
sucesso educativo de uma escola que se quer de todos e para todos.

Na verdade, vive-se uma época de mudancas significativas no sistema educativo
portugués de que se salienta um novo modelo de gestdo das escolas e de avaliacao de
desempenho dos professores, cuja carreira se vé agora estruturada de forma hierarquizada em
duas categorias distintas — a de professor titular e a de professor —, e a generalizacdo dos
Exames Nacionais a Lingua Portuguesa e a Matematica no final do 3.° Ciclo do Ensino Basico, 0
que tem gerado e instalado um clima de alguma inquietacao e inseguranca no seio das escolas.

Com efeito, a profissdo docente tem vindo a ser alvo de criticas e desconfiancas ao
mesmo tempo que se exige do professor um (des)empenho cada vez mais eficaz e abrangente
de funcdes e competéncias profissionais que nem sempre sao devidamente contempladas na
sua formacao inicial e/ou continua (Névoa, 1995). Por conseguinte, ao confrontar-se com um
grupo de alunos, na sua actividade de ensino, o professor constata a existéncia de uma
realidade desfasada do ideal imaginado e no amago da qual tem de ser capaz de garantir o
sucesso escolar e educativo dos agentes envolvidos no processo, cuja origem socio-cultural e
proficiéncia sao tao especificas quanto heterogéneas. Defendendo o ponto de vista de Novoa

(1995: 9),

«N&o ha ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inovacado pedagogica,
sem uma adequada formacao de professores. Esta afirmacdo é de uma banalidade
a toda a prova. E, no entanto, vale a pena recorda-la num momento em que o
ensino e os professores de encontram sob o fogo cruzado das mais diversas criticas
e acusacoes.»

Neste quadro politico-educativo que, entre outros aspectos, prevé a avaliacdo e a
certificacdo dos manuais escolares em termos legais!, interessa saber como €& que 0s

professores inscrevem estes instrumentos nas suas praticas pedagogicas e em que medida

! Decreto-Lei n.° 261/2007 de 17 de Julho.
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outros recursos didacticos servem de apoio a actividade docente e a construcdo de
aprendizagens dos alunos.

Ocupando o manual escolar um lugar proeminente no contexto sécio-educativo — como o
tém demonstrado varios estudos neste ambito — procura-se aqui (re)conhecer a sua influéncia
nas praticas pedagogicas dos professores e, consequentemente, no percurso escolar dos alunos,
reflectindo sobre o papel docente na(s) forma(s) de utilizacdo deste dispositivo pedagogico.

O titulo proposto para esta investigacdo — Corncepcdes de Professores de Lingua
Portuguesa sobre o(s) uso(s) do Manual Escolar. Um estudo no 3.° Ciclo do Ensino Basico. -
procura, desde logo, indiciar o foco do estudo aqui apresentado: a apropriacdo do manual
escolar pelos professores de Lingua Portuguesa e, em particular, as suas perspectivas
relativamente a utilizacao desta ferramenta de ensino e aprendizagem.

Como tal, este trabalho tem como principais objectivos perceber os modos de
apropriacdo do manual escolar pelos professores de Lingua Portuguesa e as razdes que
presidem a sua relacdo com este instrumento pedagogico-didactico. Acreditando que um
conhecimento mais profundo da forma como o0s professores usam o manual escolar possa abrir
novas perspectivas relativamente a sua utilizacao, pretende-se: i) Averiguar com que intuito os
professores usam o manual escolar; ii) Saber como é que os professores de Lingua Portuguesa
utilizam o manual escolar; iii) Perceber as razdes que subjazem ao modo como os professores
usam o manual escolar; iv) Compreender a importancia do manual escolar nas praticas
docentes.

Para a concretizacao dos objectivos aqui enunciados, seleccionou-se o estudo de casos,
como metodologia de investigacao, e a entrevista presencial, como instrumento de recolha de
dados, sendo este trabalho estruturado em duas grandes partes: uma de fundamentacao teorica
e outra de exposicao da investigacao propriamente dita.

Assim, no Capitulo |, procede-se ao enquadramento tedrico baseado na revisdo da
literatura efectuada, com referéncia a trabalhos anteriores sobre o tema que aqui se propde
estudar, procurando abarcar varias perspectivas sobre 0os manuais escolares — caracterizacao,
funcoes, estatuto e avaliacdo — e os seus modos de apropriacao.

No que toca ao Capitulo Il, procura-se expor e fundamentar, de forma tdo detalhada
quanto possivel, os principios metodologicos desta investigacdo, sendo ainda definidos os
objectivos e o objecto deste trabalho e as dimensdes de analise em torno das quais 0 mesmo se

desenvolve.
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Em relacao ao Capitulo Ill, faz-se uma descricdo pormenorizada dos resultados obtidos a
partir das declaracdes dos professores objecto de estudo, ao mesmo tempo que os dados sdo
interpretados e analisados @ medida que as informacdes vao emergindo, em conformidade com
as dimensdes de analise previamente estabelecidas.

Por ultimo, no Capitulo IV, tecem-se algumas consideracdes finais e uma reflexdo sobre
os resultados obtidos por meio das entrevistas aplicadas aos sujeitos que participaram neste
estudo, para melhor compreender — pela comparacao de respostas — a importancia do manual
escolar na accdo pedagogica do professor: como é que os professores de Lingua Portuguesa
usam o manual escolar e o porqué dessa forma de utilizacdo. Ainda neste capitulo, procura-se
apresentar sugestdes para estudos futuros que possam igualmente contribuir para um
conhecimento mais vasto sobre o assunto em investigacao.

Partindo do principio de que estes sdao tempos de mudanca no sistema educativo
portugués, cuja reestruturacao prevé um controlo ainda mais estreito da actividade docente e
dos materiais pedagogico-didacticos, procura-se aqui compreender a relacao existente entre os
professores e 0 manual escolar, cuja importancia ¢ antes de mais anunciada nos documentos
legais ao definirem este instrumento como um recurso pedagogico-diddctico relevante no
processo de ensino e aprendizagem.

Meio através do qual se estabelece a ponte de ligacdo entre a escola e a familia, o
manual escolar assume-se como o simbolo de uma escola que, independentemente do estatuto
sécio-econdmico e cultural dos alunos, procura garantir o acesso ao saber (Choppin, 1992).

Face ao exposto, de modo a evitar incompatibilidades entre o meio socio-cultural e
educativo e 0 manual escolar, os professores devem ser capazes de tirar o maximo proveito dos
manuais escolares de que dispdem, bem como de seleccionar e adoptar aqueles que em termos
pedagdgico-didacticos melhor se adequam ao contexto educativo para o qual se destinam
(Richaudeau, 1979); até porque, dada a refevéncia de que se reveste o manual escolar,
enquanto instrumento de ensino e aprendizagem, a qualidade do percurso educativo e o
fomento de uma atitude auténoma na construcdo do conhecimento dependem,

consideravelmente, daquelas competéncias delegadas sobretudo na figura do professor.
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avaliagdo, adopgdo e apropriagdo

CAPITULO | - MANUAIS ESCOLARES: ESTATUTO E FUNGOES; AVALIAGAO, ADOPCAO E
APROPRIAGAQ
1. Conceito de manual escolar

A presenca do livro na instrucado e na formacao dos individuos remonta a Antiguidade,
afigurando-se, tanto outrora como actualmente, indissociavel da accdo educativa (Castro, 1995).

Como explica Dionisio (2000: 79), desde muito cedo que as praticas de ensino se
apoiam em documentos impressos, sejam eles «a biblia, manuais ou tratados, textos de poesia
ou prosa; artefactos para serem manejados, lidos, ensinados ou objectos de endoutrinacao,
consultados, citados e algumas vezes memorizados».

Entendido como portador do conhecimento escrito, e como um produto editorial
especifico intrinseco do processo instrutivo e educativo, «o livro escolar é o principal ordenador
da cultura da memodria e da accéo escolares» (Magalhaes, 2006: 5).

Ao longo dos tempos, contudo, os manuais destinados ao ensino e a aprendizagem
sofreram significativas transformacdes nao so6 na sua materialidade, mas também na forma de

apropriacdo dos seus utilizadores (Castro, 1995: 62):

«Com o passar do tempo, e as consequentes alteracdes nas condicoes da
sociedade, o livro foi passando, na vida escolar, de um objecto raro, fragil, de dificil
manuseamento e de utilizacdo colectiva, para um objecto mais comum no
quotidiano dos alunos, de acesso progressivamente mais facil, de propriedade e
utilizacao tendencialmente individuais».

Se, numa fase embrionaria da Historia, o livro se destinava ao uso exclusivo dos
mestres, posteriormente, passou a integrar o quotidiano escolar individual de cada aluno, como
suporte pessoal e privado de aprendizagem, de aplicacao e de consolidacao dos conhecimentos
e saberes.

Com a adopcdo e a generalizacdo de uma metodologia de ensino em simultaneo,
procurou-se, entdo, homogeneizar as praticas docentes o que, na perspectiva de Choppin (2000:

21), veio consolidar

«la preponderancia del libro, considerado desde esse momento como el instrumento
mejor adaptado a la formacion de los alumnos, y también de los maestros.»



Capitulo | - Manuais escolares: estatuto e fungdes;
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A democratizacao do ensino e o surgimento de uma escola de /massas, movimento que
teve inicio nos anos sessenta, acarretaram alteracdes significativas no corpo discente em termos
quantitativos, mas também qualitativos. Desde entado, passam a coexistir, na escola, realidades
socio-culturais e econdmicas bastante heterogéneas. Por conseguinte, a um ensino vocacionado
para as elites sobrepds-se um ensino de massas, para o povo, impondo aos actores educativos
uma nova realidade. Em consequéncia deste fendmeno, que se tem vindo a acentuar até aos
dias de hoje, foi surgindo uma literatura com fins didacticos e escolares especificos, cujo
objectivo é servir alunos, mas também professores, no processo de ensino e aprendizagem
(Choppin, 2000).

A partir do momento em que o sistema de ensino portugués impde a aquisicao de um
manual escolar a diversas disciplinas, nos diferentes anos lectivos e ao longo de toda a toda a
escolaridade, para uso proprio e exclusivo de cada aluno, o livro didactico torna-se um objecto de
natureza individual, passando a ser, cada vez mais, parte integrante do processo educativo.

Reconhecido como meio legitimo de difusdo da «cultura escrita», de (in)formacao e da
accao educativa por exceléncia, verifica-se que a evolucdo do manual escolar,
independentemente do seu caracter pedagogico-didactico, & semelhante a «da histéria geral do
livro, no que se refere a ordenacao e significado como veiculo do saber e do conhecimento, mas
ajusta-se aos circunstancialismos e as prerrogativas das politicas educativas.» (Magalhaes,
2006: 8). Com efeito, 0 manual escolar apresenta-se como o reflexo de um Programa oficial,
transmitindo, de forma mais ou menos explicita, um sistema de valores (morais, religiosos e/ou
politicos), uma ideologia socialmente aceite e defendida (Choppin, 2000). Na verdade, embora
de forma distinta, os manuais escolares procuram respeitar as directrizes emanadas do Estado
através dos documentos oficiais (Barros-Mendes & Padilha, 2005), facto este evidenciado nas
insistentes referéncias que aqueles, por norma, fazem aos programas em vigor (Silva, 2008).

Atendendo a sua origem etimologica, a palavra manual significa algo que se tem a mao,
que é portatil e facilmente manuseavel (Tormenta, 1996). Em sentido lato, Richaudeau (1979:

51) define manual como

«un matériel imprimé, structuré, destiné a étre utilisé dans un processus
d'apprentissage et de formation concerté. Ce qui s’applique aussi bien a un atlas
gu’a un dictionnaire, une encyclopédie, une anthologie de morceaux choisis, un
manuel scolaire proprement dit, d'apprentissage de la lecture, de mathématiques,
de sciences, de littérature, de langue, etc., un aide-mémoire, une grammaire, un
manuel pratique (technique), un texte programmé, etc.»

7
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Para Gérard e Roegiers (1998: 47), o manual é «um instrumento impresso,
intencionalmente estruturado para se inscrever num processo de aprendizagem, com o fim de
melhorar a sua eficacia». Nesta acepcdo, € evidenciado o seu proposito explicito de servir de
suporte a aprendizagem dos alunos no quadro da escola, de modo a promover e a fomentar o
sucesso educativo.

Considerado por muitos (professores, alunos, pais, entre outros) o pilar do processo de
ensino e de aprendizagem, o manual escolar é «tdo natural quanto a escola» (Paulo, 1999:
355), assumindo mesmo o «estatuto de simbolo» da instituicdo educativa (Tormenta, 1996: 55).

A natureza multifuncional e polivalente deste instrumento pedagogico-didactico, bem
como a pluralidade vocabular e a ambiguidade lexical empregues na sua classificacédo geram, no
entanto, algumas dificuldades no entendimento de manual escolar (Choppin, 2004). Como

observara ja Choppin (1999: 8),

«Aujourd’hui, le manuel doit assumer des fonctions multiples. Il est devenu un outil
“polyphonique”: il doit permettre d’évaluer I'acquisition des savoirs; il doit livrer une
documentation composite, empruntée a des supports variés; il doit faciliter
I'appropriation par les éléves d'un certain nombre de méthodes transférables a
d'autres situations, a d'autres environnements. Compte tenu de I'hétérogénéité
croissante des publics scolaires, il doit autoriser des lectures plurielles.»

Objecto de multiplas designacdes, atribuidas por diferentes autores e em contextos
diversos, nem sempre se torna claro o conceito de manual escolar (Choppin, 2004). A este
proposito, Benitez (2000) faz notar que, ainda hoje, e apesar dos estudos empreendidos sobre
esta ferramenta de ensino e aprendizagem, ndo ha um consenso académico na terminologia a
adoptar relativamente a sua denominacéo, de que resulta uma vasta diversidade de titulos, tais
como manual, manual escolar, livro escolar, livro de texto, livro didactico, entre outras.

Richaudeau (1979) distingue duas grandes categorias de manuais: 0s manuais
escolares propriamente ditos e as obras de consulta ou de referéncia. Enquanto os primeiros
apresentam uma progressao sistematica da aprendizagem e podem ser vistos como o0s

organizadores do trabalho docente e discente, na medida em que

«proposent un ordre pour |'apprentissage, tant en ce qui concerne I'organisation
générale du contenu (en chapitres, lecons, paragraphes) que l'organisation de
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I'enseignement (présentation de I'information, commentaires, applications, résumés,
controles, etc.).» (Richaudeau, op. cit: 51);

a segunda categoria de manuais nao pressupde uma organizacao precisa da aprendizagem,
antes sdo obras através das quais é possivel aceder a uma série de informacdes de varia indole
(Richaudeau, op. cit).

Indissociavel do quadro da escola, 0 manual escolar impde-se no percurso educativo dos
alunos, regulando tanto as suas aprendizagens como as praticas pedagogicas dos professores.

De facto, tal como afirma Choppin (1992: 138),

«Le manuel représente depuis plusieurs générations le symbole, I'embléme de
I'institution scolaire et méme s'il apparait encore aujourd’hui aux yeux de I'opinion
publique indissociable de I'acte éducatif, le manuel est souvent un mal aimé.»

Na generalidade, o manual escolar é entendido como um «produto cultural orientado
para um sujeito leitor, em processo de formacao e de crescimento, e cuja actividade de leitura
devera ser orientada e dirigida para determinados fins» (Magalhaes, 2006: 10). De acordo com
Choppin (2000), a perspectiva que cada um tem sobre 0 manual escolar depende, em grande
parte, do lugar que ocupa no contexto educativo e da sua posi¢cdo na escala social. O tipo de
relacdo que os diversos agentes de ensino (politicos, professores, alunos e pais) estabelecem
com este dispositivo pedagodgico &, de igual modo, determinante nas funcées e no proprio
conceito de manual escolar.

Do ponto de vista tedrico, pode-se falar em diferentes tipos de manuais que - de acordo
com autores diversos e segundo perspectivas diferenciadas - adquirem catalogacdes distintas,
em grande parte justificadas pela «rapida evolucao do conceito e da natureza do livro escolar»

(Silva, 2008: 142) e que a seguir se passam a enunciar.

1.1. Tipos de manual

Consoante 0 seu contexto de utilizacao, a abordagem pedagogico-didactica e os seus
usos, 0s manuais assumem varias funcoes e admitem diferentes designacdes. Choppin (1992),
distingue dois tipos de manuais de acordo com as suas caracteristicas e circunstancias de uso:

a) os manuais em sentido restrito — cuja apresentacdo e estrutura revelam a sua

condicao especifica de livro escolar, independentemente da sua utilizacao;
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b) as obras que — embora nao tenham sido especificamente concebidas para serem
usadas na escola — acabam por adquirir uma dimensao escolar devido ao facto de serem
gradualmente utilizadas nesse contexto.

Tendo em conta a sua funcdo no processo de ensino e aprendizagem, Choppin (Op. cit:
15-17) subdivide os manuais em sentido restrito nas seguintes categorias:

i) 0s manuais e seus saféfifes — consistem nos manuais propriamente ditos, na medida
em que se referem a um Programa especifico e se destinam a uma determinada disciplina,
nivel/ano de escolaridade; sdo livros através dos quais os alunos apre(e)ndem os contetidos e os
saberes programaticos, que incluem, entre outros suportes, o livro do professor, cadernos de
exercicios e/ou actividades;

i) as edicoes classicas — sdo publicacbes de autores classicos de diversas
nacionalidades, com anotacdes e comentarios aprofundados para sua compreensdo e analise,
mas que normalmente nao tém inscrito o nivel ou a disciplina a que se destinam;

iii) as obras de referéncia — ndo pressupdem um uso escolar exclusivo, antes consistem
em obras de consulta que complementam o processo de ensino e aprendizagem, tais como
dicionarios, atlas, resumos, gramaticas, entre outras;

iv) os livros para-escolares — estes livros, de aquisicao facultativa, constituem um auxilio
a aprendizagem individual dos alunos, na medida em que apresentam um resumo dos
contelidos programaticos, exercicios/actividades de aplicacao, sistematizacao e/ou consolidacao
de conhecimentos dentro de um determinado nivel de ensino.

Aos manuais propriamente ditos, Choppin (Op. cit: 16) apelida-os de «utilitaires de la
classe», veiculos transmissores de contetdos programaticos de uma determinada disciplina,
através dos quais os alunos adquirem competéncias e saberes, dentro e fora da sala de aula.

Nas palavras do autor (/bidem),

«[les manuels] sont concus dans l'intention, plus ou moins explicite ou manifeste
suivant les époques, de servir de support écrit a I'enseignement d’'une discipline, au
sein d'une institution scolaire. [lIs] se rapportent alors toujours a une discipline, a un
niveau, a une classe, voire a une section et ils se référent a un programme précis.
Le manuel présente alors a l'éleve le contenu de ce programme, selon une
progression clairement définie, et sous la forme de lecons ou de séquences. Ces
ouvrages sont toujours concus pour un usage a la fois collectif (en classe, sous la
direction de I'enseignant) et individuel (& la maison).»

10
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Perspectivados como instrumentos indispensaveis da accao educativa, os manuais
revelam-se necessarios e ufe/s nao so para apoiar a aprendizagem do aluno, mas também para
garantir ao Estado o cumprimento do Programa oficial. Como explica Silva (2008), os manuais
exercem um poder regulador sobre as praticas pedagogicas ao mesmo tempo que sao regulados
pelos programas que, por sua vez, enquanto discurso oficial, procuram supervisionar 0s manuais
e, consequentemente, as praticas de ensino e aprendizagem.

Neste sentido, compreende-se que os normativos legais que regem o sistema educativo
portugués apresentem o seu entendimento sobre o conceito de manual escolar, no qual €
evidente a centralidade conferida a este recurso, bem como a sua interdependéncia com os

programas. Conforme determina a Lei n.° 47/2006, de 28 de Agosto, o manual escolar é

«[...] o recurso didactico-pedagogico relevante, ainda que nao exclusivo, do processo
de ensino e aprendizagem, concebido por ano ou ciclo, de apoio ao trabalho
auténomo do aluno que visa contribuir para o desenvolvimento das competéncias e
das aprendizagens definidas no curriculo nacional para o ensino basico e para o
ensino secundario, apresentando informacdes correspondentes aos contetidos
nucleares dos programas em vigor, bem como propostas de actividades didacticas e
de avaliacdo das aprendizagens, podendo incluir orientacées de trabalho para o
professor.» (Artigo 3.°, alinea b)

O manual escolar apresenta-se, assim, como uma ferramenta cujo publico-alvo é o
aluno, mas também o professor, ainda que outros recursos possam e devam ser considerados
no processo de ensino e aprendizagem.

Saliente-se, ainda, nesta definicdo, a referéncia a possibilidade de o manual escolar
integrar orientacdes de trabalho para o professor — nao prevista no Artigo 2.° do anterior
Decreto-Lei n.° 369/90, de 26 de Novembro, que a Lei agora em vigor revogou — 0 que €
sintomatico da evolucao sofrida por este recurso pedagogico-didactico ao longo dos tempos, mas
também da regulacao ministerial mais estreita da propria actividade docente. Na verdade, e
tomando Apple (2002: 12) como referéncia, a actualidade tem sido marcada por drasticas e
sucessivas reformas educativas que procuram (re)estruturar e controlar, cada vez mais de perto,
o trabalho docente, bem como os objectivos e os materiais pedagogico-didacticos, o que, face a
crise social e econémica que necessariamente se reflecte na educacao, acaba por ter «um
impacto profundo ao nivel da forma como os/as professores/professoras desempenham e estao

a desempenhar o seu trabalho, nos tipos de conhecimento que sao considerados mais

11
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importantes para os estudantes aprenderem e, finalmente, sobre quem devera tomar decisdes
em relacdo a estas questdes.»

Entretanto, mais recentemente, surgiu o conceito de manual multimédia - que
disponibiliza, em separata, uma série de materiais de apoio, tais como ficheiros, cassetes, CD’s,
DVD’s, compilacdes de exercicios, entre outros; e o de manual /infegrado — com informacdes
diversificadas para os professores (e, em alguns casos, também para os alunos), inscritas,
normalmente, na margem das paginas e ao longo do manual (Choppin, 1999; 2000).

Em relacdo ao manual integrado, Castro (1999: 191) explica que este se distingue dos
demais «pela existéncia de uma banda lateral em cada pagina, onde se encontram informacdes
exclusivas para os professores, como, por exemplo, objectivos do programa, sugestdes de
actividades, sugestdes metodologicas e solucdes, entre outras», aparentemente, com o intuito de
facilitar a tarefa docente. Contudo, na perspectiva do mesmo autor (Op. cit), a natureza trivial da
maior parte das informacdes fornecidas por este tipo de manual parece destituir o professor das
suas competéncias profissionais a nivel de conhecimentos cientificos e de procedimentos
metodoldgicos para a construcdo desses saberes. Por outro lado, um manual concebido desta
forma condiciona, ainda mais, as praticas docentes, limitando o professor quase exclusivamente
ao que nele é prescrito, tornando-0 um mero “executador” das suas doutrinas.

Como nota Tormenta (1996: 59), os «<manuais sdo cada vez mais editados em conjunto
com outros suportes especificos, como os livros de exercicios do aluno, os livros auxiliares dos
professores, os ficheiros, as cassetes, etc.». A este repertério de materiais, que documentam e
completam o manual, acrescem acetatos, bancos de imagens, obras de leitura integral em
separata, CD-Rom’s, DVD’s e, agora, também, um manual digital - e-book — como forma de
acompanhar o progresso no dominio das novas tecnologias da informacao e da comunicacao

(TIC) e, assim, assegurar o seu lugar no contexto educativo. A verdade é que,

«Numa época em que se assiste a uma verdadeira explosdo de suportes de ensino,
informatizados, audiovisuais e outros, o manual escolar continua a ser, de longe, o
suporte de aprendizagem mais difundido e, sem, duvida, o mais eficaz.» (Gerard &
Roegiers, 1998: 15)

Por conseguinte, constata-se uma preocupacdo, cada vez maior, das editoras em
(cor)responder as multiplas possibilidades de utilizacdo dos manuais escolares que, através de

sucessivas mutacoes destes utensilios, acabam por complexifica-los de tal maneira que nao raro

12



Capitulo | - Manuais escolares: estatuto e fungdes;
avaliagdo, adopgdo e apropriagdo

constituem um verdadeiro guebra-cabecas para os seus utilizadores (Choppin, 1999). Do ponto
de vista de Choppin (1992: 147), a crescente complexificacdo do manual escolar deve-se,

sobretudo, a transformacdes ao nivel da concepcao de ensino e aprendizagem:

«A partir du moment ot I'enseignement n’est plus seulement fondé sur la
meémorisation de connaissances ou sur I'imprégnation de concepts religieux ou
moraux, mais entend conduire | éléve a la compréhension et a I'appropriation de
savoirs et de savoir-faire, le concepteur du manuel doit nécessairement élaborer une
panoplie d'outils pédagogiques plus fournie et plus complexe».

Gérard e Roegiers (1998), por seu turno, referem-se aos conceitos de manual aberto e
fechado, tanto para o aluno como para o professor. Para os autores, o manual do aluno é
fechado quando inclui aspectos essenciais para a aprendizagem, apresentando-se no seu todo e
em si mesmo como um suporte completo e auto-suficiente; e é aberto, quando pressupde o
recurso a outras fontes e/ou materiais, visando sobretudo fomentar a aprendizagem auténoma
do aluno.

Relativamente ao manual do professor (Gérard & Roegiers, op. cit), enquanto o manual
aberto procura incitar a reflexao do docente, ao fornecer informacdes e sugestdes varias de
indole cientifica e metodoldgica que este pode gerir autonomamente e da maneira que entenda
como a mais adequada; o manual fechado contém orientacdes precisas sobre a utilizacao do
manual do aluno, condicionando de forma mais inflexivel a accao pedagogica do professor. Entre
outros titulos, o manual fechado também adquire as designacoes de guia pedagdgico, livro do
professor, fichas do professor.

Na opinido de Johnsen (1993), o guia do professor devia fornecer pistas sobre a forma
como o autor do manual e o editor perspectivam a interaccdo pedagogica entre o manual, os

alunos e o professor. De acordo com este autor (Op. cit: 319),

«lt is possible to define “teachers’ guides” in purely physical terms; they include
printed booklets bearing the name teachers’ guides and are produced for teachers
only. There are also other types of printed teachers’ guides which are separate from
the curricula. It is possible to talk about a “hidden teachers’ guide” in the
textbooks.»

Ultimamente, tem-se assistido a implementacdo e ao desenvolvimento de novos
mercados, de que se destaca o aparecimento dos manuais para-escolares que se destinam, em

particular, a um uso individual do aluno com vista a revisdao e/ou consolidacoes dos
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conhecimentos previstos no Programa e que, embora apresentem uma relacao estreita com os
contelidos escolares, ndo sdo objecto de adopcdo nem beneficiam de qualquer financiamento

institucional. Como explica Choppin (1999: 7),

«Ces publications (cahiers de vacances, annales corrigées, mémentos...) dont
I'achat est facultatif et I'usage domestique ont pour objet de redoubler, de compléter
ou d’approfondir le message diffusé par I'Ecole.»

Segundo Rodrigues (2000: 46), e no que respeita a disciplina de Lingua Portuguesa em
particular, os manuais para-escolares abarcam materiais de apoio a analise de obras literarias
sugeridas nos programas dos ensinos Basico e Secundario, destinados tanto a professores como
a alunos e cuja funcéo é a de «orientar modos de ensinar/aprender a ler o texto literario». Nas

palavras da autora (Op. cit.. 44),

«No caso portugués, os para-escolares, porém, nem todos parecem circunscrever-se
aos cadernos de férias [...], mas também e, em numero elevado no que diz respeito
a disciplina de Portugués no ensino secundario, a outros livros de tipo para-escolar
(destinados a alunos e professores) com funcdes que parecem oscilar entre duas
vertentes: uma esco/ar e outra que o ndo €, mas que a acompanha de perto.»

A ansiedade que a aproximacao dos exames gera em grande parte dos alunos e,
consequentemente, nos pais, concorre para a proliferacao, no mercado escolar, deste tipo de
manuais (Huot, 1989; Choppin, 1999).

A crescente procura dos manuais para-escolares e a auséncia de criticas (positivas ou
negativas) relativamente a este género de publicacdes, onde também os ‘cadernos de férias’ tém
vindo a ocupar um lugar de destaque, tém contribuido para incrementar a reproducao massiva

destes materiais didacticos, com lucros significativos para as editoras (Huot, op. cit).

2. Estatuto e fun¢des do manual escolar

Tradicionalmente concebidos para o aluno, com a finalidade explicita de transmitir
conhecimentos, os manuais escolares tornaram-se um instrumento (quase) indispensavel nas
praticas pedagbgicas do professor, «assumindo as funcdes de seleccdo e organizacdo de
conhecimentos, de estruturacao da aquisicdo de saber(es), de avaliacdo, ainda que indirecta, de
conhecimentos, concepcdes e praticas» (Castro, 1995: 62). Isto mesmo é defendido por Huot

(1989: 181), ao afirmar que
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«En tant qu’instruments d’accés a des savoirs organisés, ou des savoir-faire
particuliers, et dont 'appropriation progressive commande la réussite scolaire et
I'insertion socio-économique, ces livres spécifiques sont indispensables, et le maitre
seul, malgré toute compétence, ne pourra jamais s'y substituer entiérement.»

Varios investigadores no dominio da educacdo defendem uma pluralidade de funcdes
associadas aos manuais escolares. Conforme observa Choppin (2000), hoje em dia, 0 manual
escolar transformou-se num instrumento polifonico devido a sua multifuncionalidade. Nas

palavras de Barros-Mendes e Padilha (2005: 120),

«[...] podemos dizer que, hoje, o livro didactico [...] procura trazer para dentro da
obra outras vozes, dialogando, num movimento crescente, com os documentos
oficiais [...] e as proprias orientacdes das sucessivas avaliacdes [...], deixando de ser
somente o discurso monolégico do autor.»

No quadro da escolarizacao portuguesa, ao longo dos trés ultimos séculos, o estatuto e
as funcdes do manual escolar tém sofrido algumas mudancas significativas.

De acordo com Magalhaes (2006), a producao de livros destinados ao ensino esteve, por
muito tempo, associada a entidades e personalidades de prestigio reconhecido, remontando ao
século XVIIl a intencao de supervisionar e de controlar a concepcéo e a difusdo dos manuais
escolares.

Tal com esclarece o autor citado (Op. cit), nos limiares do Antigo Regime, numa fase
que se prolongou até ao terceiro quartel do século XIX, a escola e o livro didactico identificam-se,
primeiro, no método e na disciplina e, depois, no caracter enciclopédico, ao incorporar o
conhecimento basico fundamental para o longo da vida, que a qualquer momento pode ser
revisitado.

Entre os finais do século XIX e a Primeira Republica, devido ao desenvolvimento de uma
pedagogia mais aberta e diversificada, bem como a irrupcao da Escola Nova que apela a uma
accao pedagogica mais activa, o manual escolar também amplia os seus horizontes:
fundamenta-se no raciocinio e procura remeter para outras interpretacdes e outras fontes de
(in)formacao e conhecimento (Magalhaes, op. cit).

Com a instituicdo do sistema politico totalitario do Estado Novo, na primeira metade do
século XX, o manual escolar impde-se como /ivro unico e constitui-se como «uma antropologia,

uma visdo total e organizada sobre o mundo» (/bident. 14). Do ponto de vista de Carvalho
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(1985), a promulgacdo, em 1936, do uso exclusivo do /iro unico revela claramente a intencdo
do Estado de controlar as mentalidades, através da imposicdo de uma ideologia defendida pelo
poder politico vigente nessa altura. Como assinala Ferreira (1999: 140), a decisdo de impor um
livro dnico visava, sobretudo, garantir o respeito pelo ideal politico-educativo entdo defendido,
pelo que o Ministério, depois de rejeitar varios originais de propostas apresentadas por meio de
um concurso publico, tomou a iniciativa de delegar numa comissado de «técnicos de reconhecido
mérito pedagogico, literario e cientifico» essa responsabilidade. Nas palavras de Tormenta

(1996: 56), o Livro escolar tnico decretado em Portugal, pelo regime ditatorial de Salazar,

«& um elemento coercivo que, melhor do que qualquer legislacéo, leva o professor
ao cumprimento de um programa ministerial, contribuindo assim, também, para
que a sua identidade se deslogue do campo relacional para o eixo
professor/manual/Estado».

Na realidade, as obras aprovadas pela comissao eleita no dominio ditatorial «sao claros
instrumentos de propaganda» politica e ideoldgica do Estado Novo (Ferreira, 1999: 140).

Entretanto, da Revolucao do 25 de Abril e da consequente queda do regime autoritario
de Caetano, resultou a abolicdo do polémico /iro dnico. Desde esta altura, com a crescente
massificacao e pretensa democratizacéo do ensino, 0s manuais escolares tém vindo a proliferar
e a impor-se no mercado editorial.

Actualmente, e para as pessoas em geral, o manual escolar cumpre, por um lado, uma
funcao emblemadtica — uma vez que se tornou simbolo da escola (para todos) — e, por outro lado,
uma funcgdo catarctica - na medida em que é alvo de criticas dirigidas a escola, o que, de certo
modo, justifica em parte o interesse que aquele tem vindo a despertar enquanto objecto de
estudo de historiadores e investigadores ligados a area da educacao (Choppin, 2000).

Como nota Benitez (2000), os manuais escolares traduzem o saber oficial (funcéo
simbdlica), difundem os saberes elementares (funcdo pedagogica), concorrem para a
aculturacao dos mais jovens (funcdo social), transmitem, implicita ou explicitamente, valores
(funcao ideoldgica) e regem-se pelas directrizes emanadas do Estado (funcao politica).

Assumindo o pressuposto de que os manuais escolares desempenham multiplas
funcdes, Castro e Sousa (1998: 43-44) destacam duas que atestam claramente a vertente

cultural e pedagogica destes instrumentos:
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«[...] por um lado, estes textos circunscrevem um corpo de saberes que, nao
constituindo, sé por si, os saberes que sao transmitidos e/ou adquiridos nas
escolas, sdo um factor decisivo de estruturacdo do universo de referéncia da
comunicacao pedagodgica; por outro, 0s manuais sao constitutivos de contextos de
transmissao e aquisicao.»

Do ponto de vista de Richaudeau (1979: 53), os manuais escolares podem ser
analisados a luz de trés dimensoes:

i) cientifica — através dos conhecimentos que introduzem, os manuais escolares
transmitem uma determinada ideologia que pode, ou nao, ser adequada a uma dada cultura,
situacao historica ou aos objectivos sociais instituidos;

i) pedagdgica — 0s manuais escolares veiculam uma concepcdo de ensino e de
aprendizagem;

iii) institucional — os manuais reflectem o grau de regulacdo do Estado na organizacéo e
na gestao do Programa.

0 mesmo autor (Op. cit) defende ainda que, do ponto de vista pedagogico, o manual
assume as funcdes de informacédo, de estruturacao e organizacdo da aprendizagem e de
orientacdo do aluno para a apreensao de saberes, tendo em conta a sua prépria experiéncia e 0
conhecimento que tem do mundo.

Por sua vez, Choppin (1992) atribui ao manual escolar quatro caracteristicas
fundamentais, que permitem (a)perceber a sua dimensdo socio-cultural e educativa. Para este
autor (Op. cit: 18-20), o manual é:

i) um produfo de consumo - em que a sua comercializacao e distribuicao dependem
estritamente das estruturas do dominio da edicdo, bem como dos contextos econéomicos,
politicos e legislativos. A realizacdo material do manual escolar (composicao tipografica,
impressao, encadernacao) e, por consequéncia, o seu aspecto evoluem devido aos progressos
técnicos e a concorréncia directa de outros meios de comunicacao;

ii) um suporte de conhecimentos escolares — 0 manual incorpora conteudos educativos
emanados de um Programa oficial, conhecimentos e técnicas, cuja aquisicdo pelos mais jovens
a sociedade considera necessaria para a perpetuacao dos seus valores;

iii) um veiculo ideoldgico e culfural - através dos textos, imagens, titulos, exemplos que
apresenta, o manual escolar transmite um sistema de valores, uma ideologia e uma cultura,

preconizado nos Programas e que é suposto incutir aos alunos;
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iv) um J/nstrumento pedagogico — consoante a sua elaboracdo e o seu modo de
utilizacdo, o manual escolar reflecte as condicdes e os métodos de ensino da época em que se
inscreve.

Baseando-se na pesquisa historica dos livros e das edi¢des didacticas, Choppin (2004
553) salienta quatro funcdes essenciais dos manuais escolares que, embora sujeitas a variacdes
mediante o contexto socio-cultural, educativo e pedagogico, tém permanecido ao longo do
tempo:

a) funcao referencial (curricular ou programatica) — o livro didactico é a traducdo mais ou
menos fiel do Programa, constituindo «o suporte privilegiado dos contetdos educativos, o
depositario dos conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja
necessario transmitir as novas geracoes»;

b) funcédo /nstrumental — o livro didactico activa métodos de aprendizagem e sugere
exercicios ou actividades que, entre outras coisas, «visam facilitar a memorizacdo dos
conhecimentos, favorecer a aquisicao de competéncias disciplinares ou transversais, a
apropriacao de habilidades, de métodos de analise ou de resolucdo de problemasy;

c) funcao /deoldgica e culfural - uma vez que veicula a lingua, a cultura e os valores do
poder politico, desde longa data, o livro didactico é de forma mais ou menos evidente um
«instrumento privilegiado de construcao de identidade», assumindo o estatuto de «simbolo de
soberania social»;

d) funcdo documental - circunscrita no tempo e no espaco, esta funcdo relaciona-se com
contextos pedagdgicos que procuram fomentar o espirito critico € a autonomia dos alunos.

Ainda que, no decurso da Historia, se verifiguem algumas variacées no seu estatuto e
funcoes, a verdade é que, a este nivel, 0 manual utilizado no contexto pedagdgico mantém, na
esséncia, as suas caracteristicas.

Gérard e Roegiers (1998) defendem que as funcdes desempenhadas pelo manual
escolar dependem dos seus utilizadores, da area disciplinar e do contexto em que aquele é
concebido. Assim sendo, os autores citados (Op. cit) distinguem as funcdes do manual relativas
ao aluno e as que se relacionam com o professor. No que respeita ao aluno, Gérard e Roegiers
(Op. cit: 75-83) consideram:

a) a funcdo de transmissdo de conhecimentos — tem a ver com a aquisicao e a
assimilacao de conhecimentos que o aluno deve ser capaz de reproduzir mas, sobretudo, de

utilizar em contexto escolar (saber-redizer/ fazer cognitivo),
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b) a funcdo de desenvolvimento de capacidades e competéncias — relaciona-se com a
aquisicao de habitos e métodos de trabalho a partir da realizacdo de actividades (saber-fazer,
saber-ser), o que pressupde a aplicacdo de conhecimentos numa determinada situacéo;

c) a funcdo de consolidacdo das aquisicoes — designadamente, a aplicacdo de
conhecimentos (saber), capacidades e competéncias (saber-fazer) em diversas situacoes;

d) a funcdo de avaliacdo das aquisicoes — refere-se, sobretudo, a avaliacdo de tipo
formativo cujo objectivo é detectar as dificuldades do aluno para as remediar e, assim, contribuir
para progressao da sua aprendizagem;

e) a funcdo de ajuda na integracdo das aquisicdes — ou seja, a adaptacdo e a aplicacdo
dos saberes e aprendizagens escolares a situagdes reais do quotidiano;

f) a funcdo de referéncia — o aluno tem a possibilidade construir a sua aprendizagem a
partir da informacao disponivel no manual,

g) a funcdo de educacdo social e cultural — como o desenvolvimento e a sensibilizacao
para aspectos relacionados com o comportamento, as atitudes, formas de ser e estar em
sociedade (saber-ser).

Independentemente das funcbes exercidas pelo manual escolar, as aprendizagens
desenvolvidas tm um enfoque diferente que podera incidir num saber-fazer cognitivo, num
saber-fazer ou num saber-ser, consoante os objectivos visados (Gérard & Roegiers, op. cit).

Em relacdo ao professor, Gérard e Roegiers (Op. cit: 89-91) consideram que o manual
escolar desempenha, sobretudo, funcbes de formacdo com vista a melhorar as praticas
pedagogicas, nomeadamente:

a) a funcdo de informacdo cientifica e geral — relaciona-se com a transmissao de
informacdes varias dos diferentes dominios, que possam contribuir para a actualizacao dos
conhecimentos cientificos, mas, também, tecnologicos do professor;

b) a funcdo de formacdo pedagogica ligada a disciplina — como a divulgacdo de
elementos do foro pedagdgico-didactico, que auxiliem o professor a melhorar e a inovar as suas
praticas de ensino;

C) a funcdo de ajuda nas aprendizagens e na gestdo das aulas - refere-se a
apresentacao de indicacdes metodologicas e materiais para a consecucao de tarefas;

d) a funcdo de ajuda na avaliacdo das aquisicoes — ou seja, a disponibilizacdo de
instrumentos de avaliacdo que permitam aferir os progressos, ou nao, da aprendizagem, ao

mesmo tempo que sdo propostas estratégias de (re)mediacao.
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Mas as funcdes do manual escolar estendem-se igualmente as familias para quem este
instrumento €, em muitos casos, o Unico meio de comunicacao com a escola, o utensilio através
do qual os pais nado so regulam as aprendizagens dos seus filhos, como também as praticas

docentes. Nas palavras de Choppin (1992: 123),

«Pour tout ses utilisateurs, le manuel est I'agent de la transparence des objectifs de
I'école. Traduction concréte du programme, il contient ce qu’aux yeux des parents
I'enfant devrait savoir a la fin de I'année. [...]

Il constitue de ce fait, pour les familles, I'aune a laquelle se mesurent I'activité et le
zele de I'enseignant, un instrument d’évaluation, certes imparfait, mais c'est le seul
dont elles disposent.

Le manuel joue donc un rdle social essential: il est le lien entre I'univers scolaire et
I'univers familial.»

0 manual escolar legitima, assim, «0 acto docente junto das familias dos alunos e da
sociedade em geral» (Tormenta, 1996: 56), ao mesmo tempo que possibilita um
acompanhamento efectivo dos pais no percurso de ensino e aprendizagem dos seus educandos.
Por outro lado, e além de assegurar a ligacao entre a escola e 0s pais — uma vez que, a partir do
mesmo, estes podem e devem verificar e controlar os trabalhos de casa do aluno e, assim,
acompanhar o desenrolar da aprendizagem dos seus filhos —, 0 manual escolar promove valores
de igualdade no ensino, ao atenuar diferencas socio-econdémicas e culturais no seio das familias

mais carenciadas. Isto mesmo é defendido por Choppin (1992: 119-120) ao declarar que

«Le manuel, le méme pour tous, que chacun peut consulter & tout moment, en
classe ou a la maison, apparait de ce fait comme le meilleur garant de I'égalité des
chances dans une société démocratique.»

Dionisio (2000: 81) observa que, nao raro, 0s manuais escolares sao «os unicos livros a
entrar na familia», ideia igualmente partilhada por Silva (1999: 476) quando afirma que «o
manual escolar €, muitas vezes, o Unico tipo de livro a que os alunos tém acesso, que léem e
consultam», sendo também o que predomina nas suas casas e nas bibliotecas das escolas.

Uma vez que os conhecimentos surgem organizados e distribuidos segundo uma
progressao ordenada e uma estrutura fixa e repetitiva no ambito de uma determinada area
disciplinar, o manual escolar facilita nao so6 o trabalho do professor como também o do aluno. A

este proposito, Choppin (1992: 120-121) sustenta que,

20



Capitulo | - Manuais escolares: estatuto e fungdes;
avaliagdo, adopgdo e apropriagdo

«En classe, que son utilisation soit individuelle ou collective, le manuel fournit a
chaque éléve le support écrit indispensable aux diverses activités, textes, schémas,
exercices, documents, etc.

Hors de la classe, il se révéle pour I'éleve un instrument indispensable, que ce soit
pour retrouver le contenu du cours et le compléter s'il ét¢ un moment inattentif ou si
I'enseignant a di le traiter rapidement, ou encore pour rattraper la lecon s'il a été
absent.»

Assim perspectivado, o manual escolar constitui um auxilio imprescindivel para o aluno
na construcao autonoma de conhecimentos e na revisao, aplicacdo, sistematizacao e/ou
consolidacao dos conteudos ministrados na escola.

Na verdade, ainda que a sociedade actual tenda a apelar ao uso diversificado de outros
recursos pedagoégico-didacticos mais atractivos como, por exemplo, as novas tecnologias
informatizadas, o manual escolar continua a constituir-se como o0 «principal suporte de
transmissdo e aquisicdo no contexto escolar» (Castro, 1995: 63), tanto para o professor, como
para o aluno. A importancia atribuida ao manual nas praticas pedagogicas relaciona-se, entre
outros factores, com o facto de os conhecimentos surgirem organizados e estruturados,
libertando os professores para outras tarefas. Numa altura em que a carga horaria docente esta
sobrecarregada e a sua permanéncia na escola é cada vez maior, devido a um aumento
consideravel de actividades lectivas e ndo lectivas (como aulas de recuperacéo e de substituicao,
apoio ao gabinete do aluno, dinamizacdo da sala dos alunos, entre outras ocupacdes), pouco
tempo resta ao professor para organizar o seu trabalho docente, o que podera redundar numa
progressiva automatizacdo da sua pratica pedagogica confinada as orientacdes do manual.
Como afirma Névoa (1991: 22), «descura-se toda a vida escolar para além dos ‘[90] minutos
lectivos’, bem como uma afectacdo de espacos onde os professores possam trabalhar
individualmente ou em grupo», o que podera contribuir para o uso (quase) exclusivo do manual
no exercicio da profissao docente.

A este propésito, Apple (2002) observa que o numero de mulheres no ensino (sobretudo
Basico e Secundario) é inquestionavelmente maior e que estas nao sé trabalham na e para a
escola, como tém habitualmente a seu cargo o trabalho doméstico, o que parece concorrer para
a proeminéncia do manual nas praticas docentes. O mesmo autor (Op. cit: 120) reconhece

ainda, que

«[...] o trabalho da classe docente estad a tornar-se, cada vez mais, naquilo que os
estudiosos do processo laboral denominam intensificado. Cada vez mais obrigacdes
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a cumprir; cada vez menos tempo para o fazer. Deste modo, existem poucas
hipoteses para além de se escolher material ja preparado [...].»

Nao obstante as inegaveis vantagens que possam advir da existéncia e da presenca do
manual nas praticas pedagogicas, o recurso a outros instrumentos didacticos, mais inovadores e
atractivos, pode igualmente contribuir de forma positiva para a criacdo de uma dinamica ainda
mais acolhedora e propensa a aquisicao de competéncias e conteudos visados ao longo do
percurso escolar dos alunos, nao devendo o livro didactico «ser utilizado como Unico transmissor
de conhecimentos e promotor de capacidades, atitudes e valores» (Brito, 1999: 144). A este
proposito, Silva (1999) defende que os manuais, bem como os seus utilizadores, devem
promover 0 recurso a outros materiais de consulta que privilegiem fontes e suportes de
ensino/aprendizagem diversificados e, portanto, mais abrangentes.

Com efeito, Choppin (2000) sustenta que, ao contrario dos manuais escolares
tradicionais, que impunham uma progressao e um ritmo de ensino e aprendizagem lineares,
actualmente, estes utensilios procuram respeitar a autonomia pedagdgica do professor e
fomentar a emancipacao individual do aluno, ao facilitar o acesso a informacdes varias e ao

disponibilizar actividades diversas de preparacao, revisao e regulacao das aprendizagens.

3. Concepcao, difusao e avaliagdo do manual escolar

Na concepcao e elaboracao dos manuais escolares interagem multiplos responsaveis
educativos e sociais que - no papel de produtores (autores e editores), de distribuidores
(livreiros), de reguladores (Ministério da Educacédo) ou de utilizadores (professores, alunos e,
indirectamente, pais) — apreciam, questionam e avaliam os manuais do ponto de vista cientifico
e pedagogico-didactico, mas também numa perspectiva econémica e socio-cultural. Tal como

esclarece Magalhaes (2006: 7),

«0s [...] modos de producao e de circulacdo [dos manuais escolares] envolvem uma
cadeia de agentes e estao condicionados por uma série de prerrogativas: dimensoes
autorais; técnicas e materiais de fabrico e reproducdo; processos e percursos
produtivos; circunstancias e condicionalismos de comercializacao, circulacao,
difusdo e acesso.»

Se, enquanto ferramenta pedagodgica, 0 manual escolar activa métodos e técnicas de

aprendizagem defendidos pelos principios educativos oficiais; do ponto de vista da sua
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concepcao, difusdo e utilizacao, esta condicionado pelas técnicas e pelo sistema econémico que
regem a sua producdo e o seu consumo material (Choppin, 2000).

Assumindo a perspectiva de Choppin (1992: 18), o manual escolar ¢ um «produto de
consumo», cuja realizacdo material (composicdo grafica, impressdo, encadernacdo) e,
consequentemente, cujo aspecto tém vindo a alterar-se devido aos progressos técnicos e a
evolucdo de outros suportes de informacdo e de comunicacdo que concorrem com o livro
didactico.

Entendido como um objecto em si mesmo, o manual escolar possui uma materialidade
que implica o recurso a técnicas e materiais de (re)producdo com vista a comercializacdo de um
produto de consumo. A elaboracao de um manual escolar, que engloba a sua concepcao e o0 seu
fabrico, & um processo mais ou menos complexo que «parte de uma “ideia” e termina no

|”

manual “objecto material” pronto para ser utilizado» e que envolve diversos agentes educativos,
desde ofs) autor(es), editor(es) até aos avaliadores e destinatarios/utilizadores (Gérard &
Roegiers, 1998: 21). Cada um dos intervenientes na elaboracdo do manual, embora com
funcdes distintas, desempenha um papel determinante na concretizacdo das «exigéncias de
qualidade cientifica, grafica, contextual», requeridas por este utensilio pedagadgico (/bidem).

E ao(s) autor(es) que compete a concepcdo e a redaccdo do manual escolar. Apesar de,
na maior parte das vezes, aquele(s) que concebe(m) o manual ser(em) o(s) mesmo(s) que o
redige(m), pode acontecer que um(uns) e outro(s) sejam pessoas distintas, que podem trabalhar

em grupo ou individualmente (Gérard & Roegiers, op. cit). Conforme sublinham estes autores

(Op. cit: 23),

«0 autor pode empreender a redaccdo de um manual por sua iniciativa, [...],
assumindo assim o risco de 0 seu manuscrito ndo ser publicado se nao for aceite
por um editor.» ou «pode igualmente agir por encomenda, por exemplo, quando
uma editora |he confia — no ambito de um contrato de edicdo - a
concepcao/redaccao de um manuscrito ou de uma colec¢do de obras.»

Do ponto de vista pedagdgico, os manuais sdao organizados segundo determinadas
dimensdes que definem algumas das suas caracteristicas e, consequentemente, condicionam os
seus modos de elaboracdo que, conforme assinala Richaudeau (1979), devem respeitar critérios
minimos, tais como:

i) a validade da informacao - quantidade, seleccao, valor cientifico;
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ii) a adaptacdo dessa informacao ao contexto e a situacao cultural e ideologica da época
em que se inscreve;

i) a acessibilidade da informacdo - existéncia de indices, index, facilidade de
localizacao, inteligibilidade, legibilidade material (clareza tipografica) e linguistica, etc.;

iv) a coeréncia interna e externa — a primeira tem a ver com a ordenacéo e a distribuicao
das unidades, equilibrio no fornecimento de informacao, exercicios, instrumentos de controlo,
etc.; e a segunda, com os modelos pedagogicos preconizados pelo sistema educativo e pelos
professores, tendo em conta o nivel tanto dos alunos como dos docentes.

Relativamente ao editor, ainda que este nado participe directamente na producdo do

manual escolar, intervém na supervisao e orientacao de todo o processo:

«A ilustracao, a escolha dos tipos de letra e a paginacdo sao [...] elementos que
contribuem enormemente para a legibilidade de um manual e em que a experiéncia
do editor é determinante para a qualidade do futuro manual.» (Gérard & Roegiers,
1998: 26)

Da mesma forma, & da competéncia e da responsabilidade do editor garantir a
qualidade técnica da impressao do manual sem, no entanto, negligenciar que «deve equilibrar a
realizacdo de um manual escolar no quadro de um orcamento limitado que integre os elementos
de custo [...] a fim de poder fixar um preco de venda da obra a um nivel aceitavel», motivo pelo
qual a escolha do tipo e da qualidade do papel, do formato do livro e do emprego ou nao da cor
devam ser convenientemente ponderados, até porque, além das implicacdes financeiras que
acarretam, estes aspectos também interferem nos objectivos didacticos visados, bem como na
recepcdo (des)favoravel do publico a que a publicacado se destina (Gérard & Roegiers, op. cit.:
27).

Com o desenvolvimento das técnicas de impressdo e de reproducdo de livros, o seu
custo de fabrico tende a diminuir (Choppin, 1992). No entanto, a diversidade e a quantidade de
imagens - fotografias, desenhos — e cores que povoam 0s manuais mais recentes acabam por
encarecer estes materiais, muitas vezes, sem qualquer proveito pedagdgico (/bidem). Isto

mesmo ¢ defendido por Choppin (Op. cit: 116) ao afirmar que,

«Redondante, illustrative, décorative, I'image cotoie le texte. Elle a alors une fonction
esthétique et certains pédagogues, mais aussi de nombreux parentes pour lesquels
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le travail scolaire et synonyme d’effort et non de plaisir, dénoncent I'abondance des
illustrations comme un luxe co(teuy, inutile, voire dangereux.»

No sentido de minimizar os custos acrescidos pela profusdo, por vezes, supérflua destes
aspectos de indole grafica que, embora em termos pedagbgico-didacticos possam ser cativantes,
contribuem para aumentar significativamente o preco dos manuais, observe-se o parecer de

Richaudeau (1979: 60):

«Une bonne part de ces éléments [illustrations, cartes, schémas, modéles et petits
matériels pédagogiques], qui accroissent largement le colt des manuels et sont
techniquement le plus délicats a réaliser, peuvent étre produits a part, pour une
utilisation en groupe.»

Segundo o mesmo autor (Op. cit), o manual pode ser concebido como um instrumento
de trabalho construido essencialmente em funcdo do aluno ou em funcao do professor, o que
determina a sua natureza enquanto veiculo de comunicacéo. A estrutura do manual &, sob este
prisma, condicionada pelo publico-alvo, podendo apresentar-se como uma ferramenta de ensino
(para o professor) ou de aprendizagem (para o aluno) ou assumindo ambas as formas
(Richaudeau, op. cit).

Por outro lado, o manual escolar pode inscrever-se numa perspectiva pedagogica que
pressupde uma aprendizagem auténoma, individual, independente (autodidacta) ou um ensino
essencialmente colectivo; todavia, conforme nota Richaudeau (Op. cit), deve existir um equilibrio
na gestao destes métodos educativos.

Richaudeau (Op. cit) salienta, ainda, que, no sentido de optimizar o uso do manual
escolar, este deve integrar instrumentos de auto-controlo da aprendizagem, exercicios orientados
e informacoes sobre recursos didacticos exteriores ao manual.

Por seu lado, Choppin (2000) observa que devem ser empreendidos esforcos no sentido
de haver uma relacao de complementaridade — e nao de competicao — entre o livro didactico e
as novas tecnologias da informacao e da comunicacao, para nao se incorrer no risco de, através
de uma utilizacdo indevida destas ferramentas, se gerar um fosso intransponivel no seio das
novas geracdes. Uma vez que a apropriacao do livro requer uma aprendizagem e um esforco
acrescidos, torna-se cada vez mais premente a necessidade de formar os proprios professores
no dominio da seleccao e do uso do manual escolar, a fim de que estes possam auxiliar os

alunos no seu manuseamento (Choppin, op. cit). Citando Choppin (1992: 141),
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«L'évolution des objectifs et des méthodes pédagogiques, des techniques
d'impression et de reproduction, des conditions de choix et d'utilisation ont
progressivement transformé les manuels, que ce soit dans leur organisation ou dans
leur apparence. Aujourd’hui I'utilisation des manuels dont l'illustration est abondante
et la structure parfois complexe suppose que les enseignants acquiérent quelques
connaissances spécifiques.»

Partindo do pressuposto de que a (in)formacao dos professores no ambito dos manuais
escolares condiciona a sua producdo (Richaudeau, 1979), torna-se indispensavel a existéncia de
formacao nesta area, com a colaboracdo efectiva das editoras, que evidencie aspectos que vao
além da didactica da disciplina (Choppin, 1999).

A mesma ideia é partilhada por Huot (1989), ao defender que uma das condicdes
fundamentais para escolher em consciéncia os livros escolares disponiveis no mercado é a
realizacdo de uma divulgacao séria destes produtos e de formacdo no dominio dos manuais, o
que raramente se verifica e/ou nem existe.

Uma vez que ha no mercado escolar um nimero consideravel de manuais a disposicao,
e a consideracdo, dos seus utilizadores (professores e alunos), o editor, com o objectivo de
evidenciar as qualidades e as vantagens da sua oferta, investe na propaganda do seu produto,
recorrendo a artificios varios como brochuras, encontros pedagbgicos para apresentacdo dos
manuais e/ou «delegados pedagogicos que, estando em contacto permanente com o mundo do
ensino, fornecem ao editor informacdes preciosas sobre as expectativas e as reaccoes dos seus
utilizadores», cujas apreciacées poderdo tornar-se extremamente validas na concepcdo de
futuros manuais (Gérard & Roegiers, 1998: 28).

Tendo como referéncia os pareceres e sugestdes dos docentes, transmitidos pelos
delegados pedagogicos, os editores tém constatado que os professores demonstram cada vez
mais dificuldades no manuseamento e na optimizacdo dos manuais propostos (Choppin, 1999).
Esta reaccao pode eventualmente explicar-se com base em factores diversos como, por exemplo,
a auséncia de participacao na escolha do manual e a exiguidade dos prazos para seleccionar,
apreciar e, posteriormente, adoptar o manual mais adequado a situacdo de ensino e
aprendizagem (Choppin, op. cit). A este respeito, Johnsen (1993: 311) salienta que os

professores
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«[...] often say they find textbooks selection difficult, especially since they often do
not discover the good and the bad points of textbooks until they have used them.»

O autor anteriormente mencionado (Op. cit) sustenta que as dificuldades reveladas
pelos professores no processo de apreciacdo/adopcdo dos manuais escolares e na sua
utilizacdo posterior pode ser um sintoma do facto de nao existir, no curriculo académico dos
docentes nem ao longo da sua pratica educativa, (in)formacao nesta area.

Num relatério para a Inspeccao Geral do Ministério da Educacédo francés sobre manuais
escolares, ¢ evidenciada uma excessiva instrumentalizacdo e complexificacdo destes dispositivos
pedagogicos, pelo que se aconselha uma redefinicdo do manual e do seu papel, tendo em conta
o desenvolvimento das novas tecnologias, mas em funcao das reais necessidades dos alunos ou,
entdo, que seja disponibilizada formacdo aos professores para escolha e uso do manual
(Choppin, 1999).

Nao obstante todas as transformacdes e evolucdo anunciadas pelos manuais escolares,
Choppin (1992) defende que, muitas vezes, a inovacdo que determinados livros didacticos
apregoam nao corresponde a uma mudanca pedagdgica auténtica, antes se resume a ligeiras
alteracdes ao nivel do titulo, da disposicao dos contelidos e da apresentacao grafica:. Tal como

esclarece Apple (2002: 71),

«[...] o interesse reside, essencialmente, em produzir-se um numero limitado de
livros que vendam bem, [dando-se], muitas vezes, importancia a comercializacao de
um texto com um assunto padrdo, o qual, com revisdes e um pouco de sorte, sera
utilizado nos anos seguintes.»

Também Tormenta (1996) considera que um manual nem sempre obedece a critérios
pedagogicos e cientificos inovadores, até porque as inumeras empresas ligadas ao sector
editorial, com o intuito de se adaptarem as conveniéncias do mercado e, assim, rentabilizarem
as suas ofertas, procuram agradar a um numero de professores tdo grande quanto o possivel,
uma vez que sao estes que tém a seu cargo a tarefa de escolher e adoptar o manual que ira
servir de suporte as aprendizagens dos alunos.

Sobre este assunto, Silva (1999) alega que ndo raro 0s manuais escolares apresentam
algumas lacunas, entre as quais se destacam: sugestdes metodologicas desajustadas, gestao

desequilibrada dos contetidos programaticos, limitacao da diversidade e da individualidade,

+ Um artigo do jornal Publico (6 de Abril de 1994), intitulado «Manuais Travestidos», refere-se ao facto de, por vezes, se reeditarem manuais em
que a Unica mudanca que se verifica ocorre na capa, sendo, por isso, apelidados de «livros novos em corpos velhos».
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recurso excessivo a gravuras e fotografias, elaboracdo de questionarios pouco reflexivos e
emprego de uma linguagem inadequada; pelo que o autor anteriormente citado apela a um
maior envolvimento do Ministério da Educacao na concepcao e avaliacao destes materiais.

Sendo o manual um suporte de conhecimentos escolares, parte-se do principio de que
autor(es) e editor(es) seguem as orientacdes curriculares e programaticas na sua elaboracdo. A
este respeito, os testemunhos de professores inquiridos num estudo realizado por Castro (1995:
404) confirmam claramente esta pressuposicdo: «[...] as sugestdes que vém nos manuais [...]
estarao de acordo normalmente com as orientacées programaticas [...].»

Note-se, no entanto, que, embora os manuais escolares tenham o proposito de cumprir
as orientacdes do Programa oficial de uma determinada disciplina, a verdade é que «ndo sé em
termos conceptuais como também metodoldgicos e ainda politicos, culturais e sociais», a sua
abordagem ¢é sempre interpretativa (Cabrita, 1999: 149).

Nesta acepcdo, o manual escolar ¢ também, tal como o afirma Choppin (1992), um
veiculo transmissor de um sistema de valores, de uma ideologia, de uma culfura dominantes
que, de forma mais ou menos intencional e/ou explicita, procura inculcar nos seus destinatarios.

Seguindo esta linha de pensamento, Morgado (2004: 24) declara que 0s manuais

«a0 organizarem e apresentarem a cultura seleccionada nos programas escolares
podem, eventualmente, contribuir para transmitir o conhecimento que se considera
util que os alunos aprendam na escola [..] e para difundir determinadas
'concepcoes ideoldgicas dominantes' em detrimento de outras igualmente validas e
importantes.»

Uma vez que 0s manuais escolares podem influenciar a personalidade dos alunos
através do modo como lhes transmitem e apresentam a sua interpretacdo do mundo e da vida,
Silva (1999) adverte para a necessidade de aqueles serem o mais isentos possivel nas posicdes
ideologicas que assumem.

No reconhecimento do poder que estes dispositivos pedagogicos exercem na formacao
da identidade e da personalidade dos alunos, ha que pugnar pela qualidade dos manuais
escolares de modo a promover 0 sucesso educativo dos alunos, mas também a formacao de
cidadaos conscientes, despidos de preconceitos de qualquer espécie.

Em virtude da reconhecida relevancia do manual escolar no quadro da escola, o

Ministério da Educacao instituiu, entretanto, um sistema de avaliacdo e certificacdo destes
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instrumentos com vista a garantir o cumprimento da sua funcdo e de proporcionar as familias
uma contencao de despesas com estes materiais?.

Neste sentido, o Decreto-Lei n.° 261/2007 de 17 de Julho apresenta os principios
politicos e socio-pedagogicos que presidiram a intervencao reguladora do Estado relativamente
aos manuais escolares, tais como: assegurar a conformidade destes instrumentos com os
objectivos e conteldos dos programas oficiais e das orientacdes curriculares, promover a
qualidade cientifico-pedagogica dos manuais e propiciar formas de (re)utlizacdo menos
dispendiosas para as familias.

Do ponto de vista governamental, a multiplicidade de manuais escolares, que tém
superlotado o comércio editorial, tera dificultado a concretizacao de uma avaliacéo rigorosa e de
formas razoaveis de utilizacao destes utensilios, o que tera concorrido para uma intervencéo
reguladora mais estreita por parte do Estado.

No seguimento desta politica educativa, o Decreto-Lei anteriormente citado regulamenta
a Lei n.° 47/2006 de 28 de Agosto que «define o regime de avaliacao, certificacdo e adopcao
aplicavel aos manuais escolares e outros recursos didactico-pedagogicos do ensino basico e do
ensino secundario, bem como os principios a que deve obedecer o apoio sdcio-educativo
relativamente a aquisicdo a ao empréstimo de manuais» (Artigo 1.°).

Entre outros aspectos, a actual Lei visa garantir a «qualidade cientifico-pedagdgica dos
manuais escolares e sua conformidade com os objectivos do curriculo nacional e dos programas
e orientacdes curriculares» (Artigo 2.°, alinea d). Para tal, prevé um sistema de avaliacdo dos
manuais escolares por comissdes de especialistas com credibilidade cientifica e pedagogica,
sem quaisquer interesses directos ou indirectos nas empresas editoras; que deverao ser
constituidas por despacho do Ministério da Educacdo e organizadas por ciclo, ano de
escolaridade e disciplina, tendo como funcéo avaliar os manuais para certificacao, baseadas em
critérios previamente estipulados no Artigo 11.° da Lei n.° 47/2006, a saber:

a) rigor cientifico, linguistico e conceptual;

b) adequacao ao desenvolvimento das competéncias definidas no curriculo nacional;

c) conformidade com os objectivos e conteudos dos programas ou orientacoes
curriculares em vigor;

d) qualidade pedagogico-didactica, designadamente no que se refere ao método, a

organizacao, a informacao e a comunicacao;

2 Decreto-Lei n.° 261/2007, de 17 de Julho.

29



Capitulo | - Manuais escolares: estatuto e fungdes;
avaliagdo, adopgdo e apropriagdo

e) a qualidade material, nomeadamente a robustez e o peso.

As comissoes de avaliacao devem, igualmente, ter em conta a salvaguarda de principios
de ndo discriminacéo e de igualdade de género, bem como a diversidade soécio-cultural dos
alunos e a pluralidade de projectos educativos das escolas?.

Da avaliacdo realizada por estes peritos resultara a atribuicado, ou nado, de uma certificacao
de qualidade cientifico-pedagogica dos manuais escolares submetidos a sua apreciacdo e
analise. Note-se que a Lei citada prevé, ainda, que aqueles possam recomendar a alteracao de
aspectos pontuais dos manuais. Nos casos em que aos manuais seja adjudicada a mencao
qualitativa de Ndo Certificado, podem os agentes responsaveis pela sua elaboracdo e producao
recorrer ao Ministério de Educacao que detém o poder de determinar a reapreciacao da decisao.

A mesma Lei prevé, ainda, que a lista dos manuais certificados seja divulgada na
Internet no sitio oficial do Ministério da Educacao, para que as escolas, ou agrupamentos de
escolas, e, mais concretamente, os professores possam proceder a seleccdo e avaliacao dos
manuais para posterior adopcao.

Afigura-se, assim, generalizada a ideia de que da qualidade dos manuais escolares
resulta a qualidade do ensino e o sucesso educativo, principio este que subjaz a estreita
regulacao destes materiais por parte do Ministério de Educacdo. Nao nos podemos, no entanto,
esquecer que a concepcao dos manuais escolares € regulada pelos programas oficiais e pelos
curriculos nacionais de cuja qualidade cientifica e pedagdgica também dependem. Por outro
lado, a certificacdo dos manuais pode levar a concluir que, seja qual for o manual creditado,
qualquer um deles, independentemente do contexto educativo, é adequado e irrepreensivel,
podendo conduzir os professores a uma postura menos reflexiva na analise e avaliacdo destes
instrumentos, cujo selo de garantia de qualidade, que a Lei prevé que se inscreva na capa ou

contracapa, tornaria inquestionaveis.

4, Processos de apreciacao, seleccdo e adopcdo de manuais escolares
Os manuais escolares destinam-se, por principio, a ser apropriados pelos alunos;
contudo, é da competéncia dos professores de cada disciplina, ano e/ou ciclo, apreciar,

seleccionar e adoptar os manuais escolares®, certificados pelas autoridades governativas, que

¢ Lein.® 47/2006, Artigo 11.°, pontos 1 e 2.
« Por isso mesmo, «[...] ao contrario da maioria dos outros tipos de edicéo, os editores de textos definem os seus mercados ndo em funcao do
leitor real do livro, mas sim do/da professor/professora [...].» (Coser, Kadushin & Powell, apud Apple, 2002: 71)
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melhor se adequam ao Projecto Educativo das escolas ou agrupamento de escolas em que estao
inseridos.

No seguimento desta politica educativa para os manuais escolares, a Portaria n.°
1628/2007 de 28 de Dezembro define os normativos legais para a sua adopcao formal. Assim,
0 processo de analise de manuais previamente certificados, para posterior adopcdo, deve
atender a critérios varios como, por exemplo, a relacdo qualidade-preco e a adequacao ao
contexto educativo, tendo em atencao as caracteristicas do publico-alvo, do meio envolvente e a
diversidade social e cultural da comunidade escolar.

A mesma Portarias regulamenta, ainda, que o processo de apreciacdo, seleccao e
adopcao decorra no periodo de quatro semanas a partir da segunda semana do terceiro periodo
do ano lectivo anterior ao inicio de vigéncia dos manuais escolares, nos termos da Lei n.°
47/2006 de 28 de Agosto; sendo que o processo de registo da apreciacao, seleccdo e decisao
de adopcao dos manuais escolares deve estar concluido até ao final do prazo de duas semanas,
apés o termo do periodo anteriormente referido. Ou seja, os professores, aparentemente,
dispdem de cerca de trinta dias para analisar mais de uma dezena de manuais escolares, num
espaco de tempo em que decorrem as actividades lectivas e nao lectivas que, na realidade,
acabam por reduzir para menos de metade o prazo legislado para a analise destes instrumentos.

No decurso deste processo, todos os anos chega as escolas, emanada do Ministério da
Educacdo, uma Circular que estabelece as orientacdes a respeitar na adopcdo de manuais
escolares para 0 ano lectivo subsequente, de que se destaca o preenchimento de uma grelha de
Registo de Apreciacao e Adopcao, para cada um dos manuais seleccionados, e uma outra de
Registo de Incorreccoes Detectadas no que respeita a adequacao ao Programa/orientacoes
curriculares e ao nivel etario dos alunos, bem como a qualidade cientifica de cada um dos
manuais em que porventura se detectaram desajustamentos, falhas e/ou gralhas.

Os critérios que constituem a grelha de apreciacdo dos manuais distribuem-se por
quatro componentes de analise - organizacao e método, informacdo, comunicacao e
caracteristicas materiais — que, por sua vez, se subdividem em diversos e densos itens, num
total de dezanove, na sua maioria sujeitos a subjectividade do avaliador, neste caso, do
professor, que devera classifica-los numa escala qualitativa de /nsuficiente, Suficiente, Bom e
Muito Bom. A grelha em questdo exige que os professores incumbidos da tarefa de analise

disponham de tempo util que lhes permita ler com acuidade todos os manuais disponibilizados

s Artigo 10.°, pontos 1 e 2.
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para apreciacao, de modo a poder avaliar com propriedade nao s6 0s manuais, como também a
panoplia de materiais que, actualmente, os acompanham e complementam, o que, na realidade,

se revela quase impraticavel, na medida em que

«0s professores e as professoras simplesmente nao tém, actualmente, tempo para
avaliarem minuciosamente os pontos educacionais fortes e fracos de uma parte
consideravel do material curricular e dos manuais existentes, antes de serem
utilizados.» (Apple, 2002: 120)

Além disso, parte-se do pressuposto de que todos os docentes tém formacédo na area
dos manuais, 0 que nem sempre corresponde a realidade, ainda que ja o anterior Decreto-Lei n.°
369/90 previsse a formacao dos professores responsaveis pela apreciacao dos manuais
escolares, 0 que, até ao momento, nao teve aplicacao pratica generalizada.

Portanto, ao curto prazo estabelecido por lei para a apreciacao e adopcao de manuais
escolares, que nao permite, em muitos casos, uma analise ponderada dos inUmeros materiais
disponiveis, e que podera conduzir a escolhas apressadas de um instrumento que, afinal,
apenas com a pratica se vai revelar, mais ou menos, adequado a accao educativa (Choppin,
2000); acresce a auséncia de formacao no ambito destes instrumentos pedagogico-didacticos,
na sua maior parte, acompanhados de uma série de materiais suplementares e aos quais deve
ser, de igual modo, dispensada uma particular atencao, até porque estes, muitas vezes, se
revelam supérfluos no uso diario.

E, ainda, de salientar que o periodo de vigéncia dos manuais escolares de adopcdo
obrigatoria para os ensinos Basico e Secundario, foi alargado de trés para seis anos, devendo
ser idéntico ao da vigéncia dos programas das areas disciplinares a que se reportam, conforme
consta do Artigo 4.° da Lei n.° 47/2006. A decisao de alargamento do periodo de permanéncia
dos manuais visa promover a estabilidade no sistema educativo e na organizacdo pedagogica
das escolas, ao mesmo tempo que procura reduzir os encargos das familias na compra destes
materiais ao instituir a possibilidade de reutilizacdo dos manuais escolares, tanto mais que,
como reconhece Silva (1999: 477), a aquisicao dos manuais escolares & «penosa para inumeras
familias.»

Conforme esclarece Brito (1999), os pais manifestam-se, com alguma frequéncia, contra
a efemeridade dos manuais escolares que, no final do ano lectivo, deixam de ter qualquer

utilidade ou beneficio para o(s) filho(s) mais novos; defendendo, por isso, a definicdo de uma
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politica de manuais escolares que, entre outras coisas, garanta a sua estabilidade e,
consequentemente, dos programas que os enformam.

Apesar de se entender as motivacées que presidiram a esta tomada de posicdo por
parte do Estado, ha que ponderar sobre as consequéncias da mesma na accao educativa, uma
vez que um periodo de vigéncia dos manuais tao alargado, ao contrario do que seria desejavel,
pode concorrer para a consolidacdo de praticas que propiciem a automatizacdo do trabalho

docente. Como afirma Tormenta (1996: 10),

«Todos sabemos como um professor se sente mais seguro e mais realizado a
trabalhar com um manual varios anos seguidos. Se ha professores cuja pratica nao
lhes permite repetirem planificacdes de anos anteriores, outros existem que
reproduzem totalmente trabalhos de ano para ano, independentemente da escola e
da turma.»

Ora, fodos sabemos igualmente que apenas com o uso diario prolongado de um
determinado manual se pode ter uma nocao exacta do seu grau de adequacao e do seu nivel de
qualidade cientifica e pedagdgica, havendo mesmo situacdes em que certos manuais acabam
por se revelar, na pratica lectiva, desajustados, acabando por gerar ddios, ou até, aversao a sua
utilizacdo. O facto de nem sempre os professores terem a possibilidade de seleccionar e adoptar
0 manual escolar com que tém de trabalhar, ao longo de um ano lectivo, numa determinada
area disciplinar, podera, pelo menos em parte, explicar uma certa insatisfacdo, ou mesmo,

rejeicao relativamente ao manual adoptado (Choppin, 2000).

5. Apropriacdo do manual escolar pelos professores — contetidos, pedagogias e avaliacao
Um consideravel numero de investigacoes realizadas no campo da educacao atesta a
clara evidéncia da centralidade dos manuais escolares nas praticas pedagogicas dos

professores. De acordo com Richaudeau (1979: 47),

«Les manuels scolaires représentent actuellement - et de trés loin — le moyen
d’enseignement le plus largement utilisé dans le monde [...].»

Ainda que se verifigue uma tendéncia cada vez mais acentuada para recorrer as novas

tecnologias informatizadas, o manual continua a constituir-se como o principal veiculo de
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transmissado e aquisicdo de saberes no contexto de ensino e aprendizagem (Castro, 1995).

Também Johnsen (1993: 158) observa que

«it [...] seems logical to assume that textbooks still occupy a central position in
teaching.»

Segundo Castro e Sousa (1998: 44), a centralidade deste dispositivo pedagogico no
processo de ensino e aprendizagem pode ser compreendido a luz de diversos aspectos,
nomeadamente:

i) «a planificacdo das accdes pedagogicas por parte dos professores é frequentemente
apoiada nos manuais escolares;

ii) as praticas pedagogicas, com grande regularidade, tém como referéncia mais ou
menos proxima algum tipo de manual escolar;

i) as aquisicdes realizadas pelos alunos sdo em larga medida geradas, construidas ou
reforcadas por referéncia aos manuais escolares.»

Conforme observa Johnsen (1993), o uso que ¢ feito do manual escolar difere de
professor para professor e depende da disciplina, grau de ensino, escola e dos alunos a que se
destina. O mesmo autor (Op. cit) declara que grande parte das investigacdes efectuadas neste
dominio levam a concluir que os manuais escolares (man)tém um forte poder regulador das
praticas de ensino dentro da sala de aula. E acrescenta que, mesmo fora do contexto da aula,
estes dispositivos pedagogico-didacticos assumem um lugar de destaque, de tal modo que as

editoras procuram optimizar a sua utilizacao em casa:

«Depending on current trends and the subject itself, publishers tend to shift back
and forth a bit in the way they adapt their textbooks for home use.» (Johnsen, op.
cit: 183)

Face ao exposto, o manual surge como sendo indissociavel do contexto escolar,
impondo-se no percurso educativo dos alunos, ao regular tanto as suas aprendizagens como as
praticas pedagogicas dos professores. Odiados por uns e amados por outros (Brito, 1999: 142),

0S Manuais escolares:

«[...] acompanham trajectorias didacticas, fomentam édios de estimacéo, despertam
amores que perduram para sempre, antecipam destinos, apontam percursos
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multidireccionados, substituem professores, alongam-se em explicacoes, valorizam
originalidades, arquivam compilacdes, engendram complicacdes, enervam ou
alegram os alunos, que os enchem de sublinhados ou os riscam furiosamente,
pintam-nos de varias cores, amarrotam-nos, despedacam-nos, esmagam-nos contra
0s outros materiais que carregam na mochila. Enfim, estimam-nos mal, ou bem,
mas nao se separam deles.»

Ao contrario do que seria desejavel, nao é o Programa da disciplina que regula a pratica
lectiva e orienta o professor na definicdo de objectivos de ensino, antes é o manual escolar que,
assumindo o estatuto de instrumento fodo-poderoso, influencia e determina a actividade
pedagdgica em detrimento do recurso a outros materiais passiveis de quebrar a rotina diaria
que, ndo raro, se instala no quotidiano escolar dos alunos (Brito, 1999: 142). Isto mesmo é

defendido por Apple (2002: 65) ao constatar que

«Quer se queira, quer ndo, na maioria das escolas americanas, ndo se define o
curriculo por disciplinas nem por programas sugeridos, mas sim através de um
determinado artefacto — o manual estandardizado e especifico para cada nivel de
matematica, leitura, estudos sociais, ciéncias [...], entre outros.»

De uma maneira geral, confirma-se esta tendéncia: € o manual e nao o Programa que
norteia a pratica docente, concretizando ideias, objectivos € modos de actuacao supostamente

veiculados pelas orientacdes oficiais. Tal como esclarece Choppin (1992: 19),

«Le manuel est [...] le support — longtemps privilégié - du contenu éducatif, le
dépositaire de connaissances et de techniques dont la société juge I'acquisition
nécessaire a la perpétuation de ses valeurs et qu'elle souhaite en conséquence
transmettre aux jeunes générations. Les programmes officiels [...] constituent les
canevas auquel les manuels doivent se conformer strictement.»

Relatos de professores, obtidos a partir de varias entrevistas realizadas por Castro
(1995: 403), sobre o papel atribuido aos textos reguladores, confirmam que a presenca do
Programa no exercicio da actividade docente, ao longo do ano lectivo, &€ manifestamente

diminuta em comparacao com a do manual:

«[...] na pratica isso funciona assim: ha um programa que ¢ analisado no inicio do
ano; de acordo com esse programa é seleccionado um manual (alidas os manuais
fazem questao de mostrar que estdo de acordo com o programa); penso que a partir
desse trabalho prévio de leitura do programa, da selec¢do do material [...], durante
0 ano o livro acaba por condicionar muito mais a actividade do professor que o
proprio programa.»
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Também Tormenta (1996: 9) defende que os manuais escolares se sobrepdem ao
Programa oficial e acrescenta que a preparacdo das actividades lectivas se apoia nestes

instrumentos:

«[...] & a partir dos manuais que o professor planifica as suas aulas e organiza as
actividades dos alunos. Por vezes, os manuais funcionam como se fossem o proprio
programa da disciplina.»

Por sua vez, Zabalza (2003: 49) declara que os professores, ao planificarem as suas
actividades lectivas, nao se baseiam directamente nas orientacdes do Programa, antes
organizam as aulas em funcéo dos manuais escolares que acabam por assumir o papel de guias

da pratica docente:

«[Os manuais escolares] nao tém sido apenas intermediarios entre o professor e o
Programa oficial, na medida em que tém ultrapassado amplamente essa funcao
para se converterem em auténticos guias de ensino, condicionando o “qué”, o
“como” e o0 “quando” de cada passo.»

Respostas dos professores inquiridos, no estudo efectuado por Castro (1995: 404)
anteriormente referido, comprovam a ideia de que os docentes organizam as suas aulas em
funcao do manual, a que nao é alheia a confianca depositada na competéncia dos agentes

envolvidos na sua concepgao:

«[...] na pratica, se calhar, a maior parte dos professores, depois do manual
aprovado, vai fundamentalmente colher [nele] a sua preparacdo das aulas [...].
Parte-se do pressuposto que uma equipa que faz um manual tem uma determinada
credibilidade [...] cientifica e pedagogica [...].»

Também Dionisio (2000: 81) considera que a centralidade claramente granjeada pelos
manuais escolares no quadro das praticas profissionais dos docentes nao podera ser dissociada
do «facto de se apresentarem como traducdo concreta do programa escolar, de serem fruto de
experiéncias aparentemente validadas, de permitirem um acesso imediato a um conjunto de
saberes que se apresentam doseados e estruturados», o que facilita a tarefa do professor na

organizacao das suas aulas.
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Todavia, a utilidade do livro didactico no processo de ensino e aprendizagem estende-se
aos alunos, para quem este instrumento, nao raro, constitui a unica literatura a que tém acesso
no seu percurso educativo, quer em casa quer na escola (Dionisio, 2000; Silva, 1999).

Num trabalho de investigacao efectuado por Bento (1999: 113) sobre as concepcdes de
alunos e professores relativamente ao manual de Lingua Portuguesa, sob o ponto de vista dos
primeiros, este «apresenta-se como um /o de auxilio no estudo e na consolidacao das
matérias», o que reitera o lugar de destaque deste instrumento na construcdo da sua
aprendizagem.

No entanto, e ainda que possa ser um dispositivo fundamental no apoio a escolaridade
do aluno, o manual nao deve ser utilizado numa perspectiva restritiva, antes deve concorrer para
a progressiva autonomia do discente ao longo do seu percurso escolar, propiciando «informacao
relevante para os alunos [e] estimulando um papel dindmico por parte dos estudantes na
construcéo dos seus prdprios conhecimentos» (Morgado, 2004; 28).

Partindo deste pressuposto, 0 modo como o professor se apropria do livro didactico e o
uso que dele faz na sala de aula sao decisivos para a (in)formacao dos seus destinatarios mais
directos, ou seja, os alunos. Na linha de pensamento de Planchard, os manuais «valem pelas
suas qualidades intrinsecas [mas também] pela habilidade do artista que dele se serve»
(Cabrita, 1999: 149).

A este propdsito, Richaudeau (1979) sublinha que os professores devem ser capazes de
tirar o maximo proveito dos manuais, usando-0s como ferramentas e nao como fextos sagrados.
Até porque, como afirma Johnsen (1993: 181), «traditional teachers’ roles should thus suggest
that textbooks control them when the teacher wants them to control.»

Compete, assim, ao professor rentabilizar as potencialidades oferecidas por este
importante instrumento pedagogico, doseando o seu uso numa perspectiva criteriosa e critica,
de modo a torna-lo numa ferramenta vantajosa, ajustada ao nivel de desenvolvimento dos alunos
e favoravel a progressdo da sua aprendizagem. Torna-se, deste modo, imprescindivel que o
professor proceda ao rastreio das multiplas propostas apresentadas pelos manuais, sem perder
de vista os objectivos perseguidos nem o seu publico-alvo. Quando elaborados e utilizados de
forma ponderada, os manuais escolares podem revelar-se efectivamente Uteis e, assim,

contribuir para melhorar as praticas docentes e a aprendizagem dos alunos (Choppin, 1992).
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Como observa Névoa (1992), a escolha e a aplicacdo do método de ensino mais
ajustado a realidade educativa de cada docente tem a ver ndo sé com decisdes do foro
profissional, mas também pessoal, passando por um exame de awfoconsciéncia em que o
professor reflecte sobre a sua propria pratica. Assim sendo, este é autonomo para decidir sobre
o comportamento pedagogico mais ajustado e eficaz, aquele que melhor se coaduna com as
condicdes materiais e humanas de que dispde, bem como com a sua personalidade.

Na realidade, com a instituicao de um sistema de ensino de massas, procurou-se
homogeneizar as praticas docentes e «combater a “natural” resisténcia dos professores a
mudanca» (Loureiro, 2001: 47). Contudo, «os profissionais do ensino sdo por vezes muito
rigidos, manifestando uma grande dificuldade em abandonar certas praticas, nomeadamente
quando foram empregues com sucesso em momentos dificeis da sua vida profissional» (Novoa,
1992: 16-17).

Como sublinham Alarcdo e Roldao (2008: 68), embora o modelo tradicional de professor
como mero transmissor de conteudos seja actualmente redutor e desajustado, a verdade € que
as novas tendéncias «coexistem com outras, ainda bem arreigadas, que privilegiam a cultura de

transmissao de conhecimentos e do praticismo». Na verdade,

«0 ‘mero’ facto de que o Estado pretende encontrar formas ‘mais eficientes’ para
organizar 0 ensino ndo garante que isto seja desempenhado por
professores/professoras, que possuem uma longa histéria de praticas laborais e de
auto-organizacao, uma vez fechadas as portas das salas de aulas.» (Apple, 2002:
31)

Segundo Cosme e Trindade (2002), atravessa-se, no sistema educativo actual, uma fase
controversa que se prende com as mudancas na concepcao de professor e do processo de
ensino/aprendizagem, de que resultam alguns dilernas no papel que os docentes desempenham
na escola e, em particular, na sua pratica pedagogica.

Além disso, praticas de ensino mais tradicionais tendem a conceber o processo
educativo como um acto prescritivo de saberes escolares, enquanto que abordagens mais
inovadoras reconhecem a necessidade de integrar os saberes experienciais no contexto escolar.
0 sucesso do processo de ensino e aprendizagem depende, assim, da capacidade de conciliar a
transmissao de informacao com a sua integracao na representacao dos alunos sobre a realidade

que os cerca (Cosme & Trindade, op.cit).
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Daqui resulta um novo conceito de professor, que implica uma postura mais reflexiva
perante o0 ensino, de continuado questionamento da sua pratica pedagogica, despido de
preconceitos profissionais que vao contra as tendéncias actuais que apontam para «a concepcao
de professor como educador, caracterizado pela funcdo social de ensinar e que, para o efeito, €
detentor de um saber profissional especifico, assente em trés eixos fundamentais»: 0 eixo dos
saberes, 0 da relacdo interpessoale o dos valores democraticos (Alarcdo & Roldao, 2008: 67).

A desmotivacdo, a auséncia de futuras perspectivas de vida e o consequente baixo
rendimento escolar de grande parte dos alunos impdem ao professor da escola actual uma
responsabilidade acrescida no seu papel de educador. Este depara-se com uma grande
heterogeneidade de individuos, cujas caracteristicas cognitivas, sécio-culturais, economicas mas
também pessoais, diversas e divergentes o obrigam a ajustar a sua prépria maneira de ser e de
ensinar ao perfil da turma na sua globalidade sem, contudo, descurar o caracter particular dos
alunos que co-habitam o mesmo espaco. Partilhando a opinido de Silva (2002), o rendimento
escolar dos alunos podera ser incrementado se a escola, além de se preocupar com aspectos do
dominio cognitivo, também der atencao a aspectos do fora afectivo que compreendam,

nomeadamente, os sentimentos e as necessidades pessoais dos alunos.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA DE TRABALHO
1. Natureza do estudo

Tendo como ponto de partida, para esta investigacdo, a revisdo da literatura
apresentada, percebe-se a relevancia do manual escolar no processo de ensino e de
aprendizagem. De facto, de uma forma geral, ¢, em grande parte, com base neste recurso
pedagdgico-didactico que os alunos estruturam e constroem o seu conhecimento e que, por sua
vez, 0s professores o configuram e transmitem.

Partindo deste pressuposto, o estudo aqui apresentado desenvolve uma reflexdo em
torno das concepcdes dos docentes sobre ofs) uso(s) do manual escolar, sobretudo no que
respeita ao lugar que este assume nas suas praticas: quando, como e com que finalidade os
professores o utilizam, dentro e fora da sala de aula, e guars as razbes subjacentes a relacao dos
professores com este dispositivo pedagdgico-didactico.

Neste sentido, optou-se por uma abordagem de tipo qualitativo, tendo-se seleccionado o
estudo de casos como técnica de investigacdo. A preferéncia por este método prendeu-se com o
facto de se considerar ser esta a metodologia mais adequada para se compreender as
concepcoes dos professores sobre as formas de uso do manual escolar, ou seja, os significados
que os professores atribuem ao modo de utilizacdo do manual escolar a partir da sua propria

experiéncia enquanto profissionais do ensino. Tal como esclarece Yin (2005: 19),

«Em geral, os estudos de caso representam a estratégia preferida quando se
colocam questdes do tipo “como” e “por que”, quando o pesquisador tem pouco
controle sobre os acontecimentos e quando o foco se encontra em fendmenos
contemporaneos inseridos em algum contexto da vida real.»

Na verdade, nao obstante as criticas depreciativas de que tém sido alvo,
nomeadamente, o tempo despendido na sua aplicacao, a auséncia de objectividade e de rigor
cientifico, bem como a impossibilidade de generalizar resultados, «os estudos de caso estdo
sendo cada vez mais utilizados como ferramenta de pesquisa» (Yin, op. cit: 21).

Por outro lado, o interesse neste tipo de estudo reside, sobretudo, naquilo que cada caso
«tem de unico, de particular, mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes certas
semelhancas com outros casos ou situacdes» (Lidcke & André, 1986: 17), que poderdo vir a ser
objecto do que Stake (Apwd Liicke & André, op. cit: 23) apelida de uma «generalizacdo

naturalistica».
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Na mesma linha de pensamento de Polanyi, Liicke e André (/bidem) referem-se ao facto
de o estudo de casos possibilitar um «conhecimento tacito» da situacao descrita, na medida em
que, a partir desta, se podem «desenvolver novas ideias, novos significados, novas
compreensdess.

A metodologia de tipo qualitativo ou efrografico e, em especifico, o estudo de casos
afigura-se, assim, como o método mais indicado pelo seu caracter holistico e naturalista que
admite a observacdo de multiplas perspectivas da realidade social (Yin, 2005).

Atendendo ao que afirmam McMillan e Schumacher (2003), um caso é uma situacao
particular, seleccionada pelo investigador e no qual alguns fenomenos sao descritos através de
afirmacdes acerca do significado dado pelos participantes nos acontecimentos ou processos.
Através de um caso particular, os investigadores procuram compreender fenédmenos mais latos
por meio dos relatos, linguagem e significacdes dos intervenientes no processo (McMillan &
Schumacher, op. cit).

A partir dos dados recolhidos, os investigadores vao especificando os aspectos comuns
entre as situacdes (praticas) observadas, delineando indutivamente os conceitos subjacentes
(/bidem), pelo que os contornos da investigacdo ficam progressivamente mais definidos a
medida que a mesma se processa.

0 estudo de caso implica, como se referiu, uma abordagem de tipo qualitativo, da qual
Bogdan e Biklen (1994: 47-50) destacam cinco caracteristicas fundamentais:

1. Na investigacao qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural, constituindo
o0 investigador o instrumento principal. O investigador procede a recolha de dados a partir do
contacto directo com a realidade, por meio do registo video ou audio ou apenas através de
apontamentos num bloco de notas.

2. A investigacdo qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos sdo apresentados sob a
forma de descricdes narrativas, com transcricdes e citacdes tao fidedignas quanto o possivel das
conversas tidas e/ou das notas registadas.

3. Os investigadores qualitativos inferessam-se mais pelo processo do que simplesmente
pelos resultados ou produfos. Os investigadores procuram, sobretudo, observar, descrever,
analisar e explicar determinado fenomeno da realidade.

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva. Os

investigadores vao construindo o desenho do estudo a medida que contactam com a realidade.
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5. O significado é de importincia vital na abordagem qualitativa. Os investigadores
procuram obter respostas para o “como” e o0 “porqué” relativamente a uma situacao concreta e
significativa da realidade actual; interessam-se pelas perspectivas dos participantes, pelo modo
como estes interpretam os significados.

Neste estudo, em particular, e no decorrer de todo o processo, a atencdo foi
direccionada no sentido de apreender as perspectivas dos professores de Lingua Portuguesa
relativamente ao(s) uso(s) que fazem do manual escolar, dentro e fora do contexto da sala de
aula, e perceber as razdes que presidem aos seus modos de apropriacdo desta ferramenta de
ensino e aprendizagem.

Realizou-se, assim, o que Bogdan e Biklen (1994) designam de esfudo de caso muiltiplo
(ou multicasos), cujo plano, segundo os autores (Op. cit: 89) pode ser «representado como um

funil», uma vez que os investigadores

«Procuram indicios de como deverao proceder e qual a possibilidade de o estudo se
realizar. Comecam pela recolha de dados, revendo-os e explorando-os, e vao
tomando decisdes acerca do objectivo do trabalho. Organizam e distribuem o seu
tempo, escolhem as pessoas que irdo entrevistar e quais os aspectos a aprofundar.
Podem por de parte algumas ideias e planos iniciais e desenvolver outros novos.»

A partir da analise de dados, recolhidos por meio de entrevistas presenciais realizadas a
professores de Lingua Portuguesa, a leccionar o 3.° Ciclo do Ensino Basico, e da verificacao,
pelo confronto de respostas, dos aspectos comuns e/ou divergentes, procurou-se extrair
conclusdes e contribuir para um conhecimento mais vasto sobre o assunto investigado: a relacao
dos professores com o manual escolar.

Como ficou dito, enquanto suporte privilegiado nas praticas pedagbgicas, o manual
escolar configura a accdo do professor na organizacdo das aulas e, consequentemente, na
transmissao de saberes. De igual modo, na generalidade, os professores tendem a utilizar com
mais frequéncia os recursos (textos, actividades, materiais, etc.) que o manual disponibiliza, e
quando interrogados sobre que outros recursos utilizam, eles dizem usar outros manuars.

Tendo sempre em vista os principios enunciados, as estratégias e os procedimentos em
que se inscreve a metodologia de investigacdo adoptada, foram, entdo, definidos o objecto e os

objectivos deste estudo que a seguir se discutem.
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2. Objecto e objectivos do estudo

E mais ou menos consensual que o manual escolar, enquanto instrumento configurador
da accao educativa, assume uma presenca preponderante no processo de ensino e
aprendizagem. Assim sendo, considera-se relevante estudar o papel deste dispositivo nas
praticas de ensino, na medida em que da forma como os professores utilizam o manual escolar
depende, em grande parte, a construcdo da aprendizagem dos seus alunos.

Com base neste pressuposto, definiu-se como objectivo principal do presente estudo
investigar os modos de apropriacdo do manual escolar pelos professores de Lingua Portuguesa
do 3.° Ciclo do Ensino Basico e as razdes que subjazem a sua relacdo com este instrumento
pedagdgico-didactico.

Entende-se, aqui, por manual escolar o que Choppin (1992: 16) apelida de manual
propriamente dito e seus «satélites» (como, por exemplo, o /ivro ou guia do professor, o caderno

de actividades ou de exercicios) que

«se rapportent alors toujours a une disciplineg, a un niveau, a une classe, voire a une
section et ils se référent a un programme précis. Le manuel présente alors a |'éléve
le contenu de ce programme, selon une progression clairement définie, et sous la
forme de lecons ou de séquences. Ces ouvrages sont toujours congus pour un
usage a la fois collectif (en classe, sous la direction de I'enseignant) et individuel (a
la maison).»

Este trabalho - Concepcdes de Professores de Lingua Portuguesa sobre ofs) uso(s) do
Manual Escolar. Um estudo no 3.° Ciclo do Ensino Basico. — visa, assim, estudar o(s) modo(s)
de utilizacdo do manual escolar por professores de Lingua Portuguesa, em especifico, os seus
pontos de vista relativamente ao(s) uso(s) do manual, nas suas praticas docentes quotidianas.

Acreditando que um conhecimento mais profundo da forma como os professores usam
0 manual escolar possa abrir novas perspectivas relativamente a utilizacao deste dispositivo

pedagdgico, é objectivo deste trabalho responder a seguinte pergunta de investigacao:

- Qual é o estatuto que os professores conferem ao manual escolar e quais as funcoes

que lhe associam?

Tomando como objecto de analise as declaracdes dos professores, a partir de
entrevistas, sobre o(s) uso(s) do manual escolar, nas suas praticas de ensino, foram definidos os
seguintes objectivos, orientadores da inquiricao dos professores:
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- Averiguar com que intuito os professores usam o manual escolar;

— Saber como é que os professores de Lingua Portuguesa utilizam o manual escolar;

— Perceber as razbes que subjazem ao modo como os professores usam o manual
escolar;

- Compreender a importancia do manual escolar nas praticas docentes.

Tendo em conta o trabalho docente, na organizacdo e na concretizacdo das aulas,
pretende-se explorar as seguintes dimensdes de analise:

— Recursos pedagoégico-didacticos privilegiados na preparacao das aulas e critérios
subjacentes a sua utilizacao;

- Propostas de trabalho e/ou documentos do manual adoptado seleccionados na
preparacao das aulas e critérios subjacentes as opcdes dos professores;

- Tarefas propostas aos alunos nas aulas e recursos pedagogico-didacticos utilizados;

- Frequéncia de utilizacdo nas aulas do manual adoptado, propostas de trabalho
seleccionadas e critérios subjacentes as opcdes dos professores;

- Utilizacao nas aulas dos materiais e/ou recursos do manual adoptado e critérios
subjacentes as opcdes dos professores;

- Utilizacao do manual adoptado para trabalho de casa e exercicios/actividades
seleccionados;

- Os testes de avaliacdo escrita: saberes e competéncias aferidos e fontes utilizadas
para sua a elaboracéo;

- Estatuto conferido ao manual escolar na pratica pedagdgica docente e razdes que

presidem ao(s) modo(s) de apropriacdo dos professores.

3. Sujeitos do estudo

Os sujeitos deste estudo, cujas declaracoes constituiram objecto de analise, foram
seleccionados de entre os professores de Lingua Portuguesa, pertencentes ao grupo de
recrutamento 300 — Portugués!, a exercer a sua actividade profissional, no ano lectivo em curso
(2008/2009), em escolas publicas do Ensino Basico de 2.° e 3.° Ciclos do concelho de Santa

Maria da Feira.

+ Este grupo veio substituir os anteriores grupos de docéncia 8.°-A e 8.°-B: «As habilitagdes profissionais para o grupo de recrutamento Portugués
(codigo de recrutamento 300) sao as que conferem qualificagao profissional para os grupos de docéncia 8.°-A (Portugués, Latim e Grego) e 8.°-B
(Portugués e Francés) do 3.° ciclo do ensino basico e do ensino secundario, previstos no Decreto-Lei n.° 509-E2/79, de 29 de Dezembro, com a
realizacdo de estagio pedagogico nesses grupos de docéncia e na disciplina de Portugués» (Decreto-Lei n.° 27/2006 de 10 de Fevereiro, Artigo
7.°, alinea g).
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A opcao por este concelho prendeu-se com o facto de a investigadora estar a exercer a
sua actividade docente numa escola abrangida pela area em questao e de conhecer um numero
significativo de professores desta zona, o que poderia, desde logo, facilitar o contacto com os
mesmos e, consequentemente, a posterior seleccao de individuos para o estudo em causa.

Na delimitacdo da populacdao a entrevistar, procurou-se seleccionar uma amostra que
fosse representativa, mediante a disponibilidade demonstrada pelos docentes para participar
nesta investigacao, e que considerasse uma variedade de sujeitos com graduacdes profissionais
e académicas diferentes, bem como com experiéncias diversificadas relativamente aos niveis de
escolaridade que leccionam com maior incidéncia.

Numa primeira fase, procedeu-se ao levantamento de todas as escolas basicas dos 2.° e
3.° Ciclos do concelho de Santa Maria da Feira, com base no sife do Ministério da Educacao?,
verificando-se, entdo, a existéncia de dez escolas do ensino publico, conforme se mostra no

quadro que se segue:

Quadro 1 — Escolas publicas do concelho de Santa Maria da Feira

EB 2,3 de Argoncilhe Argoncilhe

EB 2,3 da Arrifana Arrifana

EB 2,3 de Canedo Canedo

EB 2,3 da Corga Lobao-Corga

EB 2,3/S D. Moisés Alves de Pinho Fides

EB 2,3 Fernando Pessoa Santa Maria da Feira
EB 2,3 de Lourosa Lourosa

EB 2,3 de Milheiros de Poiares Milheirds de Poiares
EB 2,3 de Pacos de Brandao Pacos de Brandao
EB 2,3 Prof. Dr. Carlos Alberto Ferreira de Almeida Santa Maria da Feira

No momento seguinte, procurou-se contactar um numero tao representativo quanto
possivel de escolas, apelando sobretudo a contactos e a conhecimentos no seio das mesmas. Os
contactos foram estabelecidos via telefone ou por e-mail, tendo-se explicado, de forma sumaria,
o estudo que se tencionava realizar, bem como o método de recolha das informacdes

pretendidas. De acordo com o que assinala Tuckman (2000: 350),

= Dados recolhidos no sitio da Direccdo Regional de Educacdo do Norte (DREN), www.dren.min-edu.pt, no dia 18 de Dezembro de 2008
(http://w3.dren.min-edu.pt/index.php?controller=cms&action=view&id=612).
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«nao € util divulgar aos entrevistados algo mais a respeito do estudo do que é
absolutamente necessario, de modo a ndo favorecer as condicdes em que elas
possam vir a distorcer inconscientemente os resultados, nas direccdes previstas.»

Das instituicdbes de ensino anteriormente citadas, seis responderam a solicitacao
efectuada e, destas, apenas cinco se mostraram predispostas a participar nesta investigacao.

Depois de conhecidas as escolas que integrariam este estudo, passou-se a segunda fase
desta investigacdo: contactar directamente os professores de Lingua Portuguesa interessados
em dar o seu testemunho acerca das suas praticas de ensino no que respeita ao(s) uso(s) que
fazem do manual escolar e de outros recursos pedagogico-didacticos. Este contacto, em alguns
casos, foi estabelecido pessoalmente, noutros, por telefone ou e+nail. Face a sua disponibilidade
para participar neste estudo, foi pedido aos docentes que preenchessem uma ficha de
caracterizacao?, que constituiria o ponto de partida para a seleccao dos sujeitos a entrevistar.

Apurados os elementos de qualificacdo dos diversos professores, surgiram algumas
dificuldades em delinear a amostra segundo as variaveis anteriormente definidas, uma vez que
todos possuiam a mesma graduacado académica — Licenciatura — e a maioria se situava entre os
treze e quinze anos de servico.

Face a esta constatacdo, foi necessario rever os critérios de seleccdo da amostra que
faria parte deste estudo. Assim, foram considerados os professores que estivessem a leccionar,
no ano corrente, Lingua Portuguesa aos 7.°, 8.° e/ou 9.° anos de escolaridade, com
experiéncias diversificadas relativamente aos niveis de escolaridade.

Como tal, a amostra é constituida por professores que se manifestaram disponiveis para
serem entrevistados, tendo sido escolhida aleatoriamente e por conveniéncia entre os docentes
da area disciplinar de Lingua Portuguesa, sendo o grupo formado por quinze professores que,
até ao momento desta investigacao, integravam o corpo docente de cinco escolas publicas do
concelho de Santa Maria da Feira. O nome dos professores e das respectivas instituicdes de
ensino é aqui propositadamente omitido, conforme compromisso prévio de que seria garantido o
anonimato dos mesmos.

Do total de professores entrevistados, catorze sdo do sexo feminino e um do sexo

masculino, com idades compreendidas entre os trinta e dois e os cinquenta anos, situando-se a

: Ver Ficha de Caracterizacdo do(a) Docente — Anexo 1 (pagina 142).
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maioria na faixa etaria dos trinta, conforme se pode verificar no Grafico 1 que a seguir se

apresenta.

Grafico 1 - Distribuicao dos professores por idades

0,5 A

32 34 35 36 37 38 39 41 40 45 46 50
anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos anos

Todos os professores possuem como grau académico uma Licenciatura, onze dos quais
em Linguas e Literaturas Modernas (LLM) de variantes diversas: Estudos Portugueses e
Franceses (PF), Estudos Portugueses e Aleméaes (PA), Estudos Portugueses (P) e Estudos
Portugueses e Ingleses (Pl); concluidas nas Universidades do Porto (UP), de Lisboa (UL) e de
Coimbra (UC).

Trés dos entrevistados frequentaram a Universidade de Aveiro (UA), tendo-se licenciado
em Ensino de Portugués e Francés (EPF), Ensino de Portugués, Latim e Grego (EPLG) e em
Ensino de Portugués e Inglés (EPI). Um dos inquiridos licenciou-se na Universidade do Minho
(UM), em Ensino de Portugués e Francés (EPF).

A distribuicao dos professores de acordo com o curso da sua formacao académica e a

instituicdo de ensino superior que frequentaram é a seguir ilustrada, no Grafico 2.

Grafico 2 - Distribuigdo dos professores por curso e instituicdo de ensino superior
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Do total de professores licenciados, doze realizaram o estagio pedagdgico integrado e
trés profissionalizaram-se em servico. A instituicdo responsavel pela profissionalizacdo dos
primeiros corresponde aguela em que os mesmos estudaram ao longo do seu percurso até
concluir a licenciatura. Os restantes trés elementos, cuja faixa etaria se situa entre os quarenta e
cinco e o0s cinquenta anos, concluiram a profissionalizacdo em servico, com a duracdo de dois
anos, na Universidade Aberta (UAB), na Escola Superior de Educacado do Porto (ESEP) e na
Escola Superior de Educacao de Braganca (ESEB), sendo que um dos docentes frequentou o

primeiro ano na ESEB e o segundo, na ESEP.

Grafico 3 - Distribuicdo dos professores pelas instituigdes de ensino onde realizaram a sua formagao profissional
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A graduacao profissional dos docentes que constituem a amostra deste estudo oscila
entre os oito e os vinte e seis anos de servico, tendo grande parte dos professores entre doze e
dezasseis anos de experiéncia no ensino, o que podera justificar o facto de mais de metade nao
ter um vinculo efectivo no quadro da escola onde, no ano lectivo em curso, exerce a sua
actividade profissional: um ¢é Contratado (C), cinco pertencem ao Quadro de Zona Pedagdgica
(QZP) e, embora os restantes sejam professores do Quadro de Escola (QE), quatro pertencem ao
quadro de uma escola distinta daquela em que estavam até entdo a exercer funcdes como
professores destacados em resultado da manifestacdo de preferéncias para aproximacdo a
residéncia familiar+. O Grafico 4 apresenta a distribuicdo dos docentes segundo a natureza da

sua situacao profissional e 0 nimero de anos de servico (AS).

+ Com fundamento no Decreto-Lei n.° 20/2006, de 31 de Janeiro.
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Grafico 4 - Distribuicdo dos professores mediante os anos de senigo e a sua situagao profissional
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No ano lectivo em que esta investigacao ocorreu, foram atribuidas cinco turmas a trés
dos inquiridos; quatro, a onze; e trés, a um docente. Dado tratar-se de professores cuja carga
lectiva €, na maioria, de vinte e duas horas, a restante componente lectiva é preenchida com
Estudo Acompanhado, Area de Projecto e Formacéo Civicas, Apoio Pedagogico Acrescido e, em
alguns casos, direccoes de turma.

Os anos de escolaridade leccionados com maior incidéncia por todos os docentes
entrevistados sdo os 7.°, 8.° e/ou 9.°. H4, no entanto, um professor que, na altura em que
decorreu este estudo, leccionava o 10.° ano de um Curso Profissional e outro, o 11.° ano de
escolaridade. Cinco professores leccionavam Cursos de Educacdo e Formacdo (CEF); e dois,
cursos de Educacao e Formacao para Adultos (EFA).

Cada um dos docentes tem a seu cargo entre um a quatro niveis de ensino (NE),

conforme se mostra no grafico seguinte.

Grafico 5 - Distribuigao dos professores por niveis de ensino
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s O Decreto-Lei n.° 6/2001 de 18 de Janeiro consagra no curriculo obrigatério dos alunos do ensino basico a integracdo de trés novas areas
curriculares nao disciplinares: Estudo Acompanhado, Area de Projecto e Formacéo Civica.
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Relativamente aos cargos exercidos ao longo da carreira docente, em anos anteriores,
constata-se que a maioria exerceu funcoes de direccdo de turma (DT) e nove dos professores as
de subcoordenacao da area disciplinar de Lingua Portuguesa (SAD) e/ou as de delegado de
grupo, como era entdo designado e que preenchia igualmente as funcdes dos actuais
coordenadores de departamento (CD). Trés dos docentes entrevistados orientaram estagio (OF)
e dois foram coordenadores dos directores de turma (CDT).

O Grafico 6 apresenta as funcdes desempenhadas pelos professores ao longo da sua
carreira, em conformidade com a designacdo actualmente atribuida as mesmas. Destaca-se a
Coordenacdo de Estudo Acompanhado (CEA), que surgiu em virtude da reorganizacao do plano

curricular do Ensino Basico.

Gréfico 6 — Distribuicdo mediante os cargos exercidos em anos anteriores

14 -~
12 -
10 -
8 =
;|
4 -
2 ' - -
0 T T T T T 1
OE cD SAD cDT DT CEA

No que respeita ao ano lectivo a que este estudo se reporta, o cargo desempenhado
com maior incidéncia pelos professores entrevistados ¢ o de DT. Dos quinze docentes, apenas
quatro exercem funcdes como orientacdo de estagio, subcoordenacdo de area disciplinar,
coordenacdo de Estudo Acompanhado e mediacdo dos cursos EFA (MEFA), distribuidas

conforme se apresenta no Grafico 7.
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Grafico 7 - Distribui¢@o dos professores segundo os cargos desempenhados no ano lectivo de 2008/2009
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Ao comparar os Graficos 6 e 7, constata-se que ha uma reducao significativa do numero
de professores a exercer cargos pedagdgicos. Este facto parece justificar-se, em parte, devido a
média de idades da amostra representativa desta investigacdo ser relativamente jovem. Em
conformidade com o novo Estatuto da Carreira Docente — entretanto subdividida em duas
categorias: a de Professor e a de Professor Titular — cabe a este, especificamente, o exercicio de
funcdes como a coordenacao pedagogica de ano, ciclo ou curso; de departamentos curriculares
e conselhos de docentes, entre outrase; demitindo, assim, professores com menos anos de

servico de assegurar o cumprimento destas tarefas.

4. Instrumentos de recolha de dados

Face a necessidade de utilizar uma técnica de investigacao que permitisse averiguar as
perspectivas dos professores de Lingua Portuguesa relativamente ao(s) uso(s) que fazem do
manual escolar, seleccionou-se a entrevista como instrumento para recolha de informacoes, por
se considerar ser este o método mais adequado a natureza deste estudo e aos objectivos

perseguidos. A luz do que afirma Foddy (1996: 1),

«Fazer perguntas é normalmente aceite como uma forma rentavel (frequentemente
a Unica) de obter informacdo sobre comportamentos e experiéncias passadas,
motivacdes, crencas, valores e atitudes, enfim, sobre um conjunto de variaveis do
foro subjectivo ndo directamente mensuraveis.»

Ao viabilizar a interaccao verbal imediata entre os participantes da investigacdo, a
entrevista permite obter as informacdes desejadas de forma directa e continua (Lidke & André,

1986), bem como extrair dos dados apurados um elevado grau de autenticidade e de

¢ Decreto-Lei n.° 15/2007 de 19 de Janeiro, artigo 35.°, ponto 4.
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profundidade (Quivy & Campenhoudt, 2008). Neste sentido, o entrevistador devera ser capaz de
criar um clima de confianca, reflexdo e colaboracdo mutuas, no qual o entrevistado se sinta
suficientemente descontraido «para se expressar liviemente» (Lidke & André, 1986: 35), ao
mesmo tempo que aquele tem a possibilidade de esclarecer o significado das perguntas
colocadas, evitando desvios aos objectivos perseguidos (Quivy & Campenhoudt, 2008).
Conforme esclarece Zabalza (2003: 253), a entrevista € um instrumento que permite
aferir informacdes personalizadas numa «relacdo directa tu a tu». Nas palavras deste autor (Op.

cit: 253-254),

«Actualmente [a entrevista] € uma técnica de investigacdo muito utilizada para
conhecer o pensamento do professor, como este planeia as suas actividades, etc.

[...]

A sua grande virtualidade como técnica de avaliacdo € o seu grande vigor e
uma capacidade ilimitada para penetrar tanto na dimensdo objectiva como na
dimenséao subjectiva dos aspectos a avaliar.»

No encadeamento desta ideia, Lidke e André (1986: 36) sublinham a importancia do
papel do entrevistador que, além de ser um bom comunicador e um ouvinte atento e paciente,
deve ser capaz de captar «toda uma gama de gestos, expressoes, entonacdes, sinais nao-
verbais, hesitacdes, alteracdes de ritmo», uma vez que estes elementos sado fundamentais para

posterior compreensao e validacdo das respostas verbais dos entrevistados. Na verdade,

«Enquanto outros instrumentos tém o seu destino selado no momento em que saem
das maos do pesquisador que os elabora, a entrevista ganha vida ao se iniciar o
dialogo entre o entrevistador e o entrevistado.» (Lidke & Andreé, op.cit.: 34)

A escolha desta técnica de recolha de dados presidiram, assim, principios subjacentes a
sua aplicacdo, nomeadamente a possibilidade de aferir informacdes verbais e nao verbais, de
clarificar e/ou reformular as questdes colocadas, de flexibilizar e adaptar as perguntas ao
entrevistado, bem como de assegurar o estimulo de resposta. Tal como nota Castro (1995:
105), a entrevista apresenta algumas vantagens sobre outras técnicas de recolha de dados,

designadamente:

«uma mais facil motivacdo do inquirido para responder de forma completa e sincera
as perguntas de investigacao, a possibilidade de o entrevistador clarificar conceitos,
aprofundar respostas do entrevistado, entrar em campos de consulta previamente
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ndo previstos, enfim, a alta taxa de devolucdo de respostas que este procedimento
permite.»

De entre os tipos de entrevistas possiveis, seleccionou-se aquele que Quivy e
Campenhoudt (2008) classificam de entrevista semi-directiva pelo facto de permitir que o
inquirido responda de acordo com os seus quadros de referéncia mentais e a sua linguagem, na
medida em que é constituida por um leque de perguntas maioritariamente abertas, cuja ordem
estipulada e/ou formulacdo podem ser alteradas, em conformidade com o desenrolar nafural/ da
conversa entre o entrevistador e o entrevistado. Com efeito, Liidke e André (1986: 33-34)

reconhecem que,

«Especialmente nas entrevistas nao totalmente estruturadas, [...] o entrevistado
discorre sobre o tema proposto com base nas informacdes que ele detém e que no
fundo sao a verdadeira razéo da entrevista.»

Face ao exposto, optou-se por elaborar um questionario constituido por perguntas,
sobretudo abertas, na medida em que estas facultam aos inquiridos uma maior liberdade de
resposta e, simultaneamente, permitem ao entrevistador aferir o grau de motivacdo dos mesmos
face ao assunto sobre o qual devem discorrer (Foddy, 1996).

Considerou-se, ainda, que a ordem e a formulacdo das questdes deviam ser mais ou
menos fixas. Todavia, ao entrevistado foi concedida a possibilidade de dar uma resposta tdo
longa quanto desejasse, ao mesmo tempo que podia ser incitado a completar e/ou concluir o
seu raciocinio sobre o tema em discussao por insisténcia do entrevistador (Ghiglione e Matalon,

1997).

4.1. Construcao do guido da entrevista

Apresentados e justificados os critérios que presidiram a escolha da entrevista como
método de recolha de dados, pretende-se, agora, caracterizar o suporte escrito que serviu de
apoio as conversas com 0s sujeitos que integram este estudo.

Uma vez que as informacdes obtidas a partir das entrevistas a professores constituiriam
0 objecto de analise a partir do qual procurar-se-ia apre(e)nder as percepcdes dos inquiridos
sobre o(s) uso(s) que fazem do manual nas suas praticas educativas, dentro e fora do contexto
da aula, optou-se por construir um guido a ser aplicado a todos os entrevistados. Como notam

Liidke e André (1986: 34),
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«Quando o entrevistador tem de seguir muito de perto um roteiro de perguntas feitas
a todos os entrevistados de maneira idéntica e na mesma ordem, tem-se uma
situacdo muito proxima da aplicacdo de um questionario, com a vantagem ébvia de
se ter o entrevistador presente para algum eventual esclarecimento.»

Por outro lado, uma vez que se pretendia fazer a analise comparativa do contetdo das
respostas dos docentes, com vista a compreensdo das suas perspectivas sobre a forma como
utilizam o manual escolar e os seus safélites, a aplicacdo de um conjunto de questdes idénticas
possibilitaria a obtencao de resultados mais homogéneos entre os diversos entrevistados.

Conforme observa Tuckman (2000: 517),

«Para maximizar a neutralidade e a consisténcia das conclusdes, € util construir um
esquema para a entrevista. A apresentacdo das mesmas questdes a diferentes
pessoas € uma estratégia para obter uma variedade de perspectivas sobre essas
mesmas questdes.»

Assim sendo, depois de formuladas as questdes, com base nos objectivos e nas
dimensdes de analise previamente definidos, procedeu-se a sua ordenacao, obedecendo a uma
sequéncia logica dos assuntos principais a serem gradualmente descoberfos ao longo da
conversa entre os participantes na entrevista (Lidke & André, 1986).

Antes de ser aplicado a populacao alvo deste estudo, o questionario que serviu de base
as entrevistas realizadas foi validado por dois investigadores na area da educacdo, e
posteriormente testado junto de dois professores de Lingua Portuguesa do terceiro ciclo, que
responderam as perguntas propostas por escrito, a fim de se identificarem eventuais lacunas
quanto a pertinéncia e/ou clareza das questdes. Depois de analisadas as respostas e as
dificuldades demonstradas, procedeu-se a revisdo e aperfeicoamento de algumas perguntas de
acordo com os pareceres obtidos.

Deste exercicio prévio, como forma de garantir a validade interna do instrumento a ser
utilizado na recolha de dados, resultou um guiao’ constituido por um questionario de cerca de
trinta perguntas, maioritariamente abertas, cujas respostas podiam ser mais ou menos longas,
conforme os objectivos visados. Assim, ha um leque de questdes de resposta curta — onze em

que o inquirido pode responder em poucas palavras ao que se pede e dez em que se pretende

7 Ver Guido da Entrevista — Anexo 2 (pagina 143).
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uma resposta de sim ou nao — e um grupo de perguntas sobre as quais os docentes podem
discorrer livrvemente, atendendo ao tema em questao.

Partindo do pressuposto de que o(s) uso(s) que cada professor faz do manual escolar
depende(m) nao s6 das caracteristicas deste utensilio pedagogico-didactico, mas também das
escolhas e praticas pessoais dos docentes (Tormenta, 1996), o questionario que aqui se
apresenta procura conhecer as praticas educativas dos professores no que respeita a sua
relacdo com 0s manuais escolares e/ou outros materiais de apoio ao ensino, assim como as
razdes que presidem ao(s) seu(s) modo(s) de apropriacao.

As orientagcdes do Curriculo Nacional do Ensino Basico (Abrantes: 2001) explicitam as
accdes a implementar por cada professor na sua pratica docente, a fim de desenvolver

diferentes competéncias ao longo da aprendizagem dos alunos, entre as quais se destacam:

«Organizar o ensino prevendo a experimentacao de técnicas, instrumentos e formas
de trabalho diversificados» (p. 17)

«Organizar o ensino com base em materiais e recursos diversificados, adequados as
diferentes formas de aprendizagem» (p. 21)

«Organizar o ensino prevendo a utilizacdo de fontes de informacao diversas e das
tecnologias da informacéo e da comunicacao» (p. 22)

Com o objectivo de averiguar se as praticas docentes vdo ao encontro das directrizes do
CNEB, no primeiro grupo de perguntass, os professores sdo questionados relativamente aos
recursos pedagogico-didacticos que utilizam com maior incidéncia na preparacao das suas
aulas, indicando os critérios que subjazem a sua seleccao.

Uma vez que os normativos legais determinam a adopcao® obrigatéria de um manual
escolar para a disciplina de Lingua Portuguesa, o segundo conjunto de questées* tem como
objectivo identificar a relacdo dos professores com o manual adoptado no contexto da regulacao
externa da sua pratica docente, designadamente na preparacao das actividades lectivas:
frequéncia do uso do manual adoptado; ordem a que obedece no tratamento das unidades
didacticas; propostas de trabalho que selecciona e privilegia e os critérios implicitos as escolhas
que faz.

Do ponto de vista de Choppin (1992: 114),

¢ Perguntas 1. a 1.2. do questionario do Guido da Entrevista (Anexo 2 — pagina 143).
* Portaria n.° 1628/2007 de 28 de Dezembro.
© Perguntas 2. a 2.2.1. do questionario do Guido da Entrevista (Anexo 2 — pagina 143).
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«L’organisation logique, cohérente, progressive du manuel, la qualité des résumes,
la pertinence de la documentation, I'abondance des exercices dispensent
I'enseignant de recherches personnelles, de réflexion critique. Le manuel se
présenterait comme un cours tout fait, comme un cours modele, et I'inciterait a
adopter un comportement pédagogique routinier, sclérosé.»

Tendo em conta o(s) uso(s) do manual escolar adoptado, e no sentido de (re)conhecer
que praticas pedagogicas ocorrem no contexto especifico da sala de aula, o leque de questdes
subsequente! procura aferir com que regularidade os professores utilizam este dispositivo de
ensino e aprendizagem; que propostas de trabalho seleccionam e quais as razbes que presidem
a essas escolhas; que recursos e materiais didacticos do manual privilegiam; com que
frequéncia utilizam os mesmos, de que forma sao aproveitados e que factores condicionam as
suas escolhas.

Entretanto, os quarto e quinto grupos de questdes pretendem auscultar em que medida
os professores promovem o uso do manual escolar e de outros recursos pedagogico-didacticos
por parte dos alunos, dentro e fora do contexto da sala de aula. No que respeita ao trabalho
desenvolvido no decorrer das aulas, as perguntasz do primeiro conjunto anteriormente referido
tém em vista verificar o tipo de tarefas que sao propostas aos alunos e em que instrumentos se
apoiam para as realizar. Por seu turno, o segundo grupo de questoes® incide sobre o trabalho de
casa, visando aferir que partido é que os alunos tiram do manual escolar adoptado e avaliar a
importancia deste dispositivo na construcao do conhecimento e na aquisicao de competéncias,
bem como no fomento da sua autonomia relativamente a aprendizagem (o saber/o saber-fazer).

A este proposito Vieira, Marques e Moreira (1999: 533) defendem que

«Uma pedagogia para a autonomia requer a mobilizacao de recursos multiplos de
aprendizagem, entre os quais figuram os materiais de consulta — o dicionario, as
gramaticas, as enciclopédias, a Internet, etc. Uma apropriacao do aluno ao saber
implica 0 acesso a diversas fontes de saber, em substituicao de uma dependéncia
quase exclusiva ao professor.»

Se considerarmos que a cada um dos professores sdo atribuidos diferentes anos de
escolaridade e diversas turmas e que, por sua vez, cada turma encerra uma heterogeneidade

mais ou menos acentuada de alunos, cuja individualidade requer uma atencao diferenciada, o

1 Perguntas 3. a 3.4.2. do questionario do Guido da Entrevista (Anexo 2 — pagina 143).
= Perguntas 4. a 4.2. do questionario do Guido da Entrevista (Anexo 2 - pagina 143).
= Perguntas 5. e 5.1. do questionario do Guido da Entrevista (Anexo 2 - pagina 143).
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que nem sempre é possivel dado o elevado numero de individuos que constitui as turmas,
pretendeu-se com o sexto leque de questbes** compreender em que medida o uso do manual
escolar é condicionado por esta variedade de niveis de ensino e de alunos, cujos conhecimentos
e competéncias sao necessariamente diversificados.

Atendendo ao facto de que a avaliacdo é um factor indissociavel e determinante no
processo de ensino e aprendizagem, o sétimo conjunto de questdes® visa conhecer de que
forma os professores estruturam os seus testes de escritos e quais as fontes que presidem a sua
elaboracdo. Numa altura em que o Ministério da Educacao impde a realizacdo de Exames
Nacionais — de Lingua Portuguesa e de Matematica — também ao nivel do Ensino Basico,
procurou-se averiguar em que medida os docentes procuram seguir as tendéncias legais,
nomeadamente, no que respeita a tipologia de exercicios, ao que a experiéncia indica, tao
contraria ao que tradicionalmente se aplica(va) num teste de avaliacao escrita.

O ultimo grupo de questdes's possui um caracter mais abrangente com vista a perceber
até que ponto o manual escolar &, na perspectiva dos professores, (im)prescindivel a sua pratica

pedagodgica e as razdes que sustentam a posicao assumida:

«A ideia de pratica pedagogica refere-se, de forma comum, directamente as
actividades de ensino (relacdo professor/alunos) no espaco de aula, para ‘dar’ um
certo programa. O papel do professor, evidentemente, transborda muito para além
deste conceito redutor: a planificacdo das aulas, a elaboracdo de materiais
didacticos, a avaliacdo e algumas funcdes de foro mais burocratico - uma
multiplicidade de actividades distanciadas, de certa maneira, da relacao didactica.»
(Tormenta, 1996: 63-64)

4.2. Procedimentos na aplica¢ao da entrevista

Contactados e definidos os professores que fariam parte deste estudo, conforme foi
anteriormente descrito, foram agendadas as entrevistas, segundo o dia e a hora mais
convenientes para os sujeitos que se predispuseram a participar nesta investigacao.

As entrevistas foram realizadas entre sete de Janeiro e dez de Marco, no
estabelecimento de ensino em que os docentes se encontravam a leccionar, até ao momento
em que decorreu esta investigacao, e em espacos apropriados para a sua concretizacdo -
mediante a disponibilidade fisica da escola —, tais como salas de aula, de directores de turma,

de reunides e/ou a respectiva biblioteca. Na escolha do local, foi tida em linha de conta a

“ Perguntas 6. e 6.1. do questionario do Guido da Entrevista (Anexo 2 - pagina 143).
s Perguntas 7. a 7.2. do questionario do Guido da Entrevista (Anexo 2 - pagina 143).
s Perguntas 8. e 8.1. do questionario do Guido da Entrevista (Anexo 2 - pagina 143).
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privacidade dos participantes, de maneira a que as conversas decorressem apenas entre
entrevistador e entrevistado, pelo que cada um dos professores que constitui a amostra deste
estudo foi entrevistado individualmente. Tal como defendem Liidke e André (1986: 35), a

realizacao de qualquer entrevista exige,

«Em primeiro lugar, um respeito muito grande pelo entrevistado. Esse respeito
envolve desde um local e um horario marcados e cumpridos de acordo com a sua
conveniéncia até a perfeita garantia do sigilo e anonimato em relacdo ao informante

[...].»

Respeitando os principios éticos que devem orientar qualquer investigacao, antes da
aplicacao propriamente dita da entrevista, houve a preocupacao de apresentar, ainda que de
forma sucinta, a natureza e os objectivos deste estudo; bem como de garantir o anonimato do
professor inquirido, o sigilo relativamente a escola envolvida e a utilizacdo exclusiva para esta
pesquisa dos elementos obtidos a partir das suas declaracdes.

Tendo em atencdo a responsabilidade do entrevistador «na forma como conduz uma
entrevista» (Tuckman, 2000: 349), foram igualmente fornecidas breves instrucdes sobre os
procedimentos a ter ao longo da conversa e feita uma breve explicacdo do questionario do guido
que serviu de base a todas as entrevistas. Informou-se, ainda, os inquiridos que a duracdo média
da entrevista seria de trinta minutos, em grande parte dependente de cada um dos
entrevistados, a quem era dada liberdade na gestao do tempo para se expressar relativamente
as questdes (re)formuladas.

Definidos os procedimentos gerais, solicitou-se a autorizacdo dos sujeitos para gravar a
entrevista, salientando-se a importancia deste registo para posterior analise das respostas,
nomeadamente o elevado grau de fidedignidade no apuramento dos dados recolhidos. Todos os
professores inquiridos acederam a gravacdo da conversa sem qualquer restricdo.

Ao longo do processo da entrevista, tendo sempre em vista a «linha de investigacao»
inicialmente tracada, procurou-se criar um clima de espontaneidade e colocar as questdes «de
uma forma ndo tendenciosa» (Yin, 2005: 117), de modo a ndo influenciar as respostas dos

inquiridos e, consequentemente, os resultados do estudo. Acima de tudo, foi respeitado

«0 universo proprio de quem fornece as informacdes, as opinides, as impressoes,
enfim, o material em que a pesquisa esta interessada.» (Lidke & André, 1986: 35)
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No decurso das conversas, houve, por vezes, a necessidade de reformular certas
questdes por solicitacao do proprio entrevistado, para clarificar conceitos e/ou para retomar o fio
condutor do raciocinio em desenvolvimento. Em outros momentos, esta necessidade surgiu no
sentido de (re)encaminhar o entrevistado para o cerne da questdo, a fim de evitar divagacoes
e/ou para sistematizar determinadas ideias dispersas. Com efeito, tal como reconhecem Liidke

e André (1986: 34),

«a entrevista permite correccoes, esclarecimentos e adaptacdes que a tornam
sobremaneira eficaz na obtencédo das informacdes desejadas.»

Considerando o exposto, sempre que se verificava alguma hesitacdo por parte dos
inquiridos em continuar o seu discurso, procurou-se incentivar 0s mesmos a prosseguir e a
completar o raciocinio encetado, concedendo aos professores entrevistados algum tempo para
reflectir e/ou reformular o seu pensamento, ao mesmo tempo que se mostrava um interesse
genuino pelas declaracdes proferidas, discretamente manifestado com acenos de cabeca e
borddes de fala de incitacdo ao prosseguimento das suas declaracdes. Assumindo a perspectiva
de Lidke e André (Op. cit: 36), um entrevistador deve, acima de tudo, possuir uma «boa
capacidade de comunicacao verbal, aliada a uma boa dose de paciéncia para ouvir
atentamente».

Com o decurso das entrevistas, foi sendo gradualmente apurado um maior dominio
desta técnica de investigacao que, na sua aparente simplicidade, se revelou bastante ardua em
relacao ao papel do entrevistador na persecucao dos seus objectivos, na medida em que este
tem de prestar a devida atencdo ndo sé ao guido predefinido, como também as respostas
verbais e ndo verbais dos inquiridos que deve ser capaz de apreender de forma imediata e eficaz
para a compreensdo cabal das declaracdes entao proferidas (/bidem).

Na verdade, a entrevista afigura-se como uma das metodologias de recolha de dados
mais trabalhosa - nomeadamente no que diz respeito ao tempo despendido na sua aplicacao e
posterior transcricao - e exigente sobretudo pela responsabilidade que impde ao entrevistador,

cujo desempenho na aplicacao da mesma é determinante no seu sucesso.

5. Procedimentos de recolha dos dados
Uma vez que, nesta investigacao, mais do que os resultados, interessava a descricao, a

analise e a interpretacdo dos testemunhos dos professores acerca das suas praticas em relacao
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ao(s) uso(s) do manual escolar; e que os «acontecimentos s6 podem compreender-se se
compreendermos a percepcdo e a interpretacdo feitas pelas pessoas que neles participam»
(Tuckman, 2000: 508); a entrevista apresentava-se, entdo, como o método de recolha de dados
mais adequado aos objectivos visados.

Assim sendo, foram aplicadas quinze entrevistas a professores de Lingua Portuguesa a
leccionar o 3.° Ciclo do Ensino Basico, em escolas publicas do concelho de Santa Maria da
Feira. Aquelas realizaram-se num espaco de dez semanas, entre sete de Janeiro e dez de Marco
de 2009, tendo sido todas gravadas segundo autorizacdo expressa dos inquiridos e transcritas a
medida que se iam efectuando. Esta conduta fundamentou-se no facto de permitir detectar
eventuais lacunas ocorridas no decurso das conversas e, consequentemente, aperfeicoar nas
entrevistas subsequentes a técnica usada.

A transcricao das conversas, de importancia vital para futura analise dos dados, acabou
por se revelar bastante ardua pelo tempo consumido, mas também pela concentracéo exigida na
anotacao fidedigna das declaracdes dos professores, que eram registadas ao mesmo tempo que

se ouvia o registo audio. Como salientam Liidke e André (1986: 37), uma das dificuldades

«em relacdo a entrevista gravada é a sua transcricdo para o papel. Essa operacao é
bem mais trabalhosa do que geralmente se imagina, consumindo muitas horas e
produzindo um resultado ainda bastante cru, isto é, onde as informacdes aparecem
num todo mais ou menos indiferenciado, sendo dificil distinguir as menos
importantes daquelas realmente centrais.»

Na passagem das entrevistas para a escrita, procurou-se respeitar dentro dos limites
possiveis as caracteristicas proprias do registo oral. Todavia, foram rectificados certos aspectos
proprios da oralidade, nomeadamente contraccoes e repeticbes de palavras, eventuais
incorreccOes ao nivel dos processos de concordancia em género e/ou numero, bem como se
omitiram repeticdes redundantes de palavras. Também se uniformizou o tratamento formal das
conversas para evitar discrepancias a este nivel. Deste trabalho inicial resultaram, entéo, quinze
entrevistas com uma média de dez paginas cada uma.

A audicao minuciosa das gravacOes, em simultdneo com a leitura do texto escrito,
permitiu a investigadora recuperar da memoaria aspectos extra-linguisticos — como hesitacoes,
mudancas de altura, de tom e de ritmo - de igual modo significativos para a compreensao e
interpretacdo dos relatos dos professores. A este proposito, Liidke e André sublinham que (Op.

cit: 36),

62



Capitulo Il - Metodologia de trabalho

«E preciso analisar e interpretar [0] discurso & luz de toda aquela linguagem mais
geral e depois confrontd-lo com outras informacdes da pesquisa e dados sobre o
informante.»

Além disso, esta tarefa inicial permitiu verificar que, em casos pontuais, houve questdes
que nao foram formuladas e/ou respostas pouco precisas, pelo que surgiu a necessidade de
pedir esclarecimentos adicionais a alguns dos entrevistados. Por conseguinte, nestas situacoes,
a investigadora contactou novamente os professores em causa, a fim de obter dados omissos
e/ou de elucidar aspectos ambiguos. As informacdes posteriormente solicitadas foram fielmente
citadas nas respectivas entrevistas e surgem destacadas a italico no texto.

Saliente-se, ainda, que as perguntas que foram objecto de reformulacado ao longo das
conversas aparecem também grafadas a italico mas a negrito, na transcricdo das entrevistas.
Entretanto, os codigos abaixo indicados foram assumidos para sinalizar as situacées que a
seguir se explicam:

v’ Marca convencionada para as questdes cuja resposta foi espontaneamente dada
na sequéncia da pergunta anterior;

- - - Codigo estipulado para assinalar a auséncia de resposta a uma pergunta cuja

formulacao estava dependente da declaracao anterior.

Apds os procedimentos descritos, foram inventariadas as informacdes obtidas a partir
das declaracdes dos sujeitos que constituem a amostra deste estudo, a fim de proceder a

classificacdo dos dados por comparacao entre 0s mesmos.

5.1. Metodologia de analise dos dados

Efectuada a recolha de dados e transcritas as quinze entrevistas, deram-se os primeiros
passos para a descricao e interpretacdo dos testemunhos apurados, tendo por base os
objectivos e as dimensdes de investigacao previamente tracados.

De modo a facilitar a posterior analise dos dados obtidos, comecou-se por categorizar os
professores, atribuindo a cada um deles um algarismo por ordem de realizacdo das entrevistas.
Como tal, os docentes inquiridos passam doravante a ser designados por PO1, P02, e assim
sucessivamente, até um total de quinze.

Sendo as declaracdes dos professores o objecto de estudo desta investigacéo e a analise
do seu contetdo a metodologia seleccionada, houve, primeiramente, a preocupacdo de (re)ler

todas as entrevistas de forma sistematica e tdo objectiva quanto possivel. Esta (re)leitura
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organizada e sistematica dos textos na integra, tornou possivel apre(e)nder o seu teor global e
comecar, entdo, a fazer uma analise prévia do seu contetdo, que conduziu a identificacdo e
definicdo de um rascunho inicial das categorias. Nesta fase, as respostas correspondentes a
mesma dimensdo de analise foram lidas uma a uma, procurando-se explorar todas as
possibilidades de interpretacao, pelo confronto de afirmacdes e cruzamento de informacao, ao
mesmo tempo que se procedia a definicao e registo das categorias emergentes segundo a nocao
corrente que temos dos conceitos e no enquadramento do discurso dos participantes. Tal como

assinalam Ludke e André (1986: 45),

«A tarefa de analise [dos dados] implica, num primeiro momento, a organizacao de
todo o material, dividindo-o em partes, relacionando essas partes e procurando
identificar nele tendéncias e padrdes relevantes.»

Partindo deste pressuposto, as declaracdées dos inquiridos foram organizadas segundo
as dimensoes de analise pré-delineadas, procedendo-se, de seguida, a descoberta dos aspectos
comuns entre aquelas, que permitissem identificar e classificar as categorias conceptuais
emergentes dos testemunhos obtidos, sem nunca perder de vista os objectivos anteriormente

tracados. Conforme observam Liidke e André (1986: 438),

«O primeiro passo [para a analise dos dados] é a construcao de um conjunto de
categorias descritivas. O referencial tedrico do estudo fornece geralmente a base
inicial de conceitos a partir dos quais é feita a primeira classificacdo dos dados.»

No decurso deste processo, varias das categorias identificadas foram diversas vezes
renomeadas e redefinidas em virtude do surgimento de novos dados e de uma postura de
permanente questionamento face ao trabalho em desenvolvimento. Na identificacdo das
categorias, procurou-se, acima de tudo, respeitar a linguagem utilizada pelos informantes ao
longo do seu discurso e, na sua classificacdo, foram definidos e delimitados os principios
subjacentes a cada uma delas (Tuckman, 2000).

A partir desta altura — e com base nas dimensdes previamente definidas, no
questionario aplicado de forma idéntica a todos os entrevistados, bem como nos padrdes de
resposta que foram emergindo dos seus relatos —, procedeu-se a analise dos resultados, por
meio das respostas dos professores inquiridos, definindo gradualmente as categorias como a

seguir se apresenta.
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5.1.1. Categorias conceptuais e dimensdes de analise

Apds os procedimentos de analise descritos, passou-se a definicdo dos critérios para a

categorizacdo dos conceitos identificados a partir dos dados recolhidos por meio das entrevistas

aplicadas a amostra de quinze professores, que constitui este estudo.

Nesta primeira etapa da analise dos resultados, estabeleceram-se vinte e duas

categorias conceptuais especificas e uma de sentido mais abrangente, designada por outros,

que engloba referéncias pontuais a um determinado assunto solicitado ou declaracdes

imprecisas, cuja valia se considerou irrelevante em termos do que neste estudo se pretende

apurar. Para uma melhor compreensdo das informacdes obtidas, no Quadro 2 a seguir

apresentado, sdo definidas as categorias descritivas inventariadas a partir dos relatos dos

professores. Note-se que, a excepcao da categoria oufros — de caracter mais genérico e que

surge em ultimo lugar - todas as outras se encontram por ordem alfabética:

Quadro 2 - Inventariagéo e definicao das categorias descritivas

Acessibilidade

Refere-se ao facto de o manual facilitar o trabalho do professor, na
medida em que serve de apoio informativo e de suporte documental as
suas praticas.

Actualidade

Reporta-se a ocorréncia de textos recentes € a exercicios que procuram
seguir as novas tendéncias pedagoégico-didacticas.

Actualizacao

Refere-se ao facto de os professores procurarem estar sempre ao
corrente das inovacdes na sua area de ensino.

Adequacao Tem a ver com o facto de as propostas/documentos se ajustarem aos
objectivos tracados ou as competéncias a desenvolver e/ou ainda nao
desenvolvidas pelos alunos.

Alunos Refere-se as competéncias, aos conhecimentos, a faixa etaria, as
preferéncias e/ou aos ritmos de aprendizagem dos alunos.

Conteudos Reporta-se a tematica e/ou matéria em curso.

Credibilidade Tem a ver com o facto de se considerar que o manual escolar respeita

as orientacdes legais.

Disponibilidade

Relaciona-se com a facilidade de acesso dos professores/alunos aos
recursos.

Diversificacdo Refere-se a utilizacdo ou a necessidade de fazer exercicios e/ou utilizar
recursos diferentes, nos temas e nos métodos.

Eficacia Associa-se a capacidade de levar os alunos a adquirirem determinados
conhecimentos e/ou competéncias.

Exercitacao Tem a ver com a aplicacao pratica dos conteudos para sistematizacao
e/ou consolidacao das aprendizagens.

Extensao do texto Refere-se a seleccdo de textos normalmente mais pequenos e/ou

excertos tendencialmente curtos.
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Funcionalidade Tem a ver com a questao pratica em termos de utilizacdo do recurso, a
facilidade de uso; a utlidade e/ou a adequacdo a determinados
fins/funcdes previamente estabelecidos.

Grau de dificuldade | Associa-se a simplicidade e/ou complexidade das propostas de trabalho
dos documentos e/ou dos materiais.

Interesse Refere-se ao proveito, a utilidade e/ou ao beneficio de determinado
recurso na perspectiva do professor.

Obrigatoriedade Tem a ver com o facto de o Programa impor textos/obras de leitura
obrigatoria.

Organizacao Associa-se a forma como o manual escolar esta elaborado, a disposicao
dos conteudos pelas diversas unidades didacticas.

Orientacéo Refere-se a informacao que se considera elementar para o processo de

ensino e aprendizagem e/ou ao facto de determinado recurso/material
funcionar como ponto de partida para a aprendizagem de um conteudo.

Qualidade Relaciona-se com o valor, a correccao e/ou o rigor cientifico-pedagogico
reconhecido pelo professor ao recurso/texto/exercicio.

Rentabilizacao Associa-se ao facto de tornar produtivo e proveitoso um recurso de
aquisicao obrigatoria.

Tempo Tem a ver com o tempo de que o professor dispde para preparar e/ou
leccionar determinado conteudo.

Tradicao Refere-se ao facto de o uso do manual estar ja enraizado, ser um habito.

Outros Inclui referéncias pontuais ou designacdes imprecisas.

Conhecidas e descritas as categorias conceptuais observadas nas declaracdes dos
professores, procede-se, agora, a sua apresentacdo em estreita ligacdo com cada uma das
dimensdes de analise exploradas nesta investigacao, por meio do guido que serviu de suporte as
entrevistas realizadas e cujo questionario procurava aferir a relacdo que os docentes mantém
com o manual escolar — na preparacao e na concretizacao das suas praticas de ensino —, tendo,
sobretudo, em atencdo quatro aspectos fundamentais:

i) funcdes atribuidas ao manual escolar;

i) modo(s) de apropriacdo do manual escolar;

i) razdes que condicionam a utilizacdo do manual escolar;

iv) estatuto conferido ao manual escolar.

Considerando que «os entrevistadores devem reflectir as respostas dos sujeitos e ndo as
suas» (Tuckman, op. cit: 349), e que neste estudo se pretende averiguar as perspectivas dos
professores relativamente as funcdes que estes associam ao manual escolar e ao estatuto que
lhe conferem, a par da identificacdo das categorias reproduzem-se alguns excertos das
entrevistas, procurando-se desta maneira traduzir textualmente os pontos de vista dos inquiridos

sobre 0 tema em investigacao.
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Como ficou ja dito, as orientacées do CNEB (Abrantes, 2001) vdo no sentido de os
professores, na sua pratica educativa, recorrerem a métodos mas também a instrumentos de
ensino e aprendizagem diversificados. Por conseguinte, procurou-se, em primeiro lugar, saber
que recursos pedagogico-didacticos os professores utilizam na preparacdo das suas aulas,
assumindo-se que da relacao que estes mantém com aqueles também depende a compreensao
do fendmeno que aqui se pretende estudar.

Assim, para a primeira dimensao de analise - Recursos pedagdgico-didacticos
privilegiados na preparacao das aulas e critérios subjacentes a sua utilizacdo — distinguiram-se
as categorias: i) Enciclopédias; ii) Gramaticas; iii) /nfernet iv) Jornais/revistas; v) Livros de
analise; vi) Manual adoptado; vii) Manuais escolares; viii) Obras especificas; ix) Prontuarios; e x)
Outros, definidas de acordo com a nocao corrente dos conceitos, que se considera ser a
correcta, e no enquadramento do discurso dos professores.

No que respeita aos criférios subjacentes a utilizacao dos diversos recursos pedagogico-
diddcticos na preparacdo das aulas destacaram-se nove categorias: i) Actualizacao; ii) Alunos; iii)
Conteudos; iv) Disponibilidade; v) Diversificacdo; vi) Funcionalidade; vii) Interesse; viii) Qualidade;

ix) Rentabilizacao; a seguir exemplificados com a transcricao de alguns dos relatos dos docentes:

i) «vou procurando as actualizacdes da matéria» (P12);

ii) «Vai depender [...] do publico-alvo, dos alunos que tenho» (PO1);

iii) «mediante o trabalho, ndo ¢, o tema, o conteudo que quero abordar.» (P04);

iv) «depende do que disponho em casa» (P07);

v) «que sejam um pouco diferentes» (P09);

Vi) «as vezes, pesquisar na /nternet é mais moroso» (P08);

vii) «considero-os [os recursos] interessantes» (P02);

viii) «os documentos retirados da /nfernet, logo que sejam fidedignos e filtrados por nés» (P06);

ix) «Uso a partida o manual, porque ¢ um documento, um material que eles tiveram que comprar e,
portanto, convém utilizé-lo.» (P05).

No desenrolar das entrevistas, constatou-se que, apesar de todos os professores
inquiridos utilizarem o manual escolar adoptado na preparacao das suas aulas, nem sempre
obedecem a sequéncia proposta pelos seus autores no tratamento das diversas unidades. Entre
outros aspectos - que serdo oportunamente referidos no capitulo da descricdo, analise e
interpretacdo dos resultados — esta atitude foi justificada pelo facto de a organizacdo de alguns
manuais nao agradar aos inquiridos e/ou ir contra a Planificacao elaborada no inicio do ano
pelos docentes da area disciplinar de Lingua Portuguesa.

Como tal, e considerando a segunda dimensao de analise — Propostas de trabalho e/ou

documentos do manual adoptado seleccionados na preparacdo das aulas e critérios subjacentes
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as opcoes dos professores — apuraram-se cinco categorias: i) Compreensdo textual; ii)
Funcionamento da lingua; iii) Producao escrita; iv) Textos; v) Outros.

Quanto aos critérios subjacentes as opcoes dos professores distinguiram-se onze
categorias: i) Actualidade; ii) Adequacao; iii) Alunos; iv) Contetdos; v) Diversificacao; vi) Eficacia;
vii) Extensdo do texto; viii) Grau de dificuldade; ix) Interesse; x) Obrigatoriedade; xi) Qualidade;

como a seguir se demonstram:

i) «textos mais actuais» (PO8);

ii) «estar de acordo com os objectivos e a Planificacdo inicial» (P09);

iii) «Depende da turma.» (P12);

iv) «Depende da tematica.» (P05);

V) «que sejam o mais abrangentes e diversificadas possivel.» (P04);

vi) «actividades e propostas ou os textos [...] facilitadores daquela aprendizagem» (P11);
vii) «Textos ndo muito longos; que sendo eles dispersam.» (P07);

viii) «de facil compreensao para os alunos» (P15);

ix) «algumas que eu ndo acho interessantes, entdo, nao as faco» (P02);
X) «temos que seguir aquele texto, é o texto... obrigatorio» (P06);

Xi) «se houver um texto bom, é claro que eu o vou utilizar» (P05).

Partilhando a opinido de Richaudeau (1979), o recurso a outras fontes de informacéo, a
outros instrumentos de ensino e aprendizagem, a materiais diversificados e a trabalhos de indole
mais pratica contribui para a renovacdo do ambiente pedagogico, mas também do papel do
professor e dos alunos. Por sua vez, de acordo com o CNEB (Abrantes, 2001: 21), cada
professor deve desenvolver, no contexto da sala de aula, um conjunto de accdes, de entre as
quais se destaca «a experimentacdo de técnicas, instrumentos e formas de trabalho
diversificados».

Assim sendo, para a terceira dimensao de analise — 7arefas propostas aos alunos nas
aulas e recursos pedagogico-diddcticos utilizados — estabeleceram-se sete categorias: i)
Compreensao textual; i) Exposicao oral; iii) Funcionamento da lingua; iv) Leitura; v) Pesquisa; vi)
Producao escrita; vii) Outros.

Ainda na sequéncia do exposto, e relativamente aos recursos pedagdgico-diddcticos
utilizados nas aulas, observaram-se dez categorias: i) Caderno de actividades; ii) /nfernet, iii)
Dicionario(s); iv) Enciclopédia(s); v) Ficha policopiada; vi) Jornais/revistas; vii) Livros especificos;
viii) Manual adoptado; ix) Manuais escolares; e x) Outros.

No que se refere a frequéncia de utilizacdo nas aulas do manual adoptado, propostas de
trabalho seleccionadas e critérios subjacentes as opgoes dos professores — quarta dimensao de
analise — as categorias determinadas a partir das respostas dos professores foram: depende do
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manual, quase sempre e sempre. Segundo os relatos apurados, a utilizacado do manual escolar
adoptado esta intimamente relacionada com o grau de satisfacdo dos professores relativamente

a este recurso, como o comprovam estas declaragoes:

«Depende se 0 manual serve os contetidos» (P04);
«Difere, por exemplo, [da] prdpria elaboracdo do manual...» (P09);
«Acho demasiado confuso, ndo tem textos que eu goste.» (P12).

Por conseguinte, procurou-se saber quais as propostas de trabalho do manual adoptado
seleccionadas nas aulas, tendo sido apuradas cinco categorias: i) Compreensao oral; ii)
Compreensao textual; iii) Funcionamento da lingua; iv) Producao escrita; v) Outros.

Uma vez que as opcdes efectuadas implicam factores diversos, pretendeu-se igualmente
averiguar quais 0s critérios subjacentes a seleccio de propostas de trabalho do manual escolar
adoptado, tendo-se determinado nove categorias: i) Adequacao; ii) Alunos; iii) Conteudos; iv)
Disponibilidade; v) Eficacia; vi) Grau de dificuldade; vii) Orientacado; viii) Qualidade; ix) Tempo; a

partir de relatos como:

i) «depende um pouco da competéncia que quero desenvolver» (P06);

ii) «A idade dos alunos, os gostos dos alunos, [...], a heterogeneidade da turma» (P04);

iii) «depende da tematica que eu esteja a abordar...» (P05);

iv) «[o aluno] tem com ele o material que pode trabalhar na aula e, depois, em casa.» (P14);

v) «O objectivo principal é ensinar e fazer com que o aluno fique a perceber bem aquilo que eu ensino»
(P13);

vi) «depende da complexidade do exercicio» (P09);

vii) «a analise de texto, porque ¢ a partir dai que eu, depois, posso fazer tudo o resto.» (PO1);

viii) «0 questionario ndo € muito bom» (P02);

ix) «o tempo também nado é muito, sabe, sdo dois blocos de 90 minutos, quem me dera ter trés» (P08).

Hoje em dia, 0s manuais escolares disponibilizam cada vez mais materiais de apoio a
pratica pedagdgica e, sugerem, inclusive, a consulta de recursos externos (Choppin, 1992;
2000). Como tal, definiu-se uma quinta dimensao de anadlise — Utilizacdo nas aulas dos
materialis e/ou recursos do manual adoptado e critérios subjacentes as opcoes dos professores
-, cujas categorias apuradas foram sete: i) Acetatos; ii) Caderno de actividades; iii) CD; iv) DVD;
v) Imagens; vi) Sites; e vii) Outros.

Da dimensao supracitada, determinaram-se para os critérios subjacentes as opcoes dos
professores onze categorias: i) Adequacao; ii) Alunos; iii) Conteudos; iv) Disponibilidade; v)
Eficacia; vi) Exercitacdo; vii) Funcionalidade; viii) Interesse; ix) Qualidade; x) Rentabilizacao; xi)

Tempo; identificadas em afirmacdes como as seguintes:
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i) «<a qualidade e o direccionar-se para aquilo que eu quero abordar na aula.» (P04);

ii) «se eu os puser a fazer um joguinho no computador [...], eles até acham piada» (P0O1);

iii) «depende também do contetdo» (P15);

iv) «tenho que o requisitar e, depois, é via Nete tudo e da muito trabalho.» (PO8);

v) «Pela imagem, acho que os miudos aprendem bem.» (P13);

vi) «quando quero que eles exercitem mais [...] e facam mais actividades» (P09);

vii) «0 retroprojector [...] é so ligar, meter la a transparéncia e perde-se pouco tempo.» (P07);

viii) «as transparéncias, no caso de eu achar que também tém interesse» (P04);

ix) «o CD [...] para ja ndo tem muita qualidade, a gravacdo dele» (P05);

x) «tento aproveitar aquilo que o manual disponibiliza» (P03);

xi) «N&o temos tempo, porque o Programa é extenso, os miudos tém muitas dificuldades e nao da tempo
para estar a dar tudo, tudo, tudo...» (P02).

Uma vez que um dos objectivos desta investigacdo era averiguar com que intuito e
propodsito os professores usam o manual escolar, procurou-se igualmente apurar se este era
utilizado como suporte na marcacéo para casa dos trabalhos dos alunos. Como tal, para a sexta
dimensdo de analise - Ulilizacdgo do manual adoptado para trabalho de casa e
exerciclos/actividades seleccionados — as categorias de resposta evidenciadas foram: i) Nem
sempre; ii) Sempre.

Tendo em conta a dimensdo de analise anteriormente referida, e em especifico os
exerciclos/actividades seleccionados, observaram-se as categorias: i) Compreensdo textual; ii)
Funcionamento da lingua; iii) Producéo escrita; e iv) Outros.

Cientes da relevancia atribuida a aquisicdo das aprendizagens dos alunos ao longo do
seu percurso escolar e de que a avaliacdo, sobretudo a formativa, deve «também ser o0 momento
em que, para além das aprendizagens, aflorem as duvidas, as insegurancas e as ignorancias se
realmente houver a intencdo de as superar» (Méndez, 2002: 17), estabeleceu-se uma sétima
dimensdo de analise — Os festes de avaliacdo escrita: saberes e competéncias aferidos e fontes
utilizadas para a sua elaboracdo — de que emergiram as categorias: i) Compreensao oral; ii)
Compreensao textual; iii) Funcionamento da lingua; iv) Producao escrita.

Em relacdo as fontes utilizadas para a elaboracdo dos testes de avaliacdo foram
apontadas nove categorias: i) /nfernet, ii) Jornais/revistas; iii) Livros de analise; iv) Manual
adoptado; v) Manuais escolares; vi) Manuais para-escolares; vii) Obras de leitura integral; viii)
Testes de anos anteriores; e ix) Outros.

Dos resultados obtidos a partir de um estudo realizado por investigadores do «Institut
National de Recherche Pédagogique» sobre as atitudes dos professores face aos manuais
escolares, pdde concluir-se que «most of them decribed textbooks as indispensable.» (Johnsen,
1993: 314).
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Na realidade, e apesar de (pelo menos, aparentemente) as novas tecnologias
proporcionarem aos seus utilizadores uma forma mais comoda e atractiva de aceder a
informacao e do fascinio que exercem, sobretudo, no publico mais jovem, «son pocos los que
ven en el desarrollo de estas tecnologias la muerte anunciada del manual.» (Choppin, 2000: 33).
Partindo deste pressuposto, definiu-se uma ultima dimensdo de analise — £stafuto conferido ao
manual escolar na pratica pedagogica docente e razoes que presidem aofs) modo(s) de
apropriacdo dos professores. No que concerne ao estatufo conferido ao manual escolar na
pratica pedagogica docente, observaram-se as categorias: i) Imprescindivel; e ii) Imprescindivel
para o aluno.

Relativamente as razoes que presidem aofs) modo(s) de apropriacdo dos professores
estabeleceram-se sete categorias: i) Acessibilidade; ii) Credibilidade; iii) Disponibilidade; iv)

Orientacao; v) Rentabilizacao; vi) Tempo; vii) Tradicdo.

i) «facilita a tarefa do professor» (P05);

ii) «0os manuais ja [...] estao de acordo com [...] o Programa» (P03);

iii) «os alunos tém-no a méo, todos tém o livro, ndo ha desculpas de nédo o terem» (P07);

iv) «a base esta ali» (P01);

V) «0s pais compraram [...] investiram no manual» (P11);

vi) «& muito trabalhoso para nos estar sempre a seleccionar, a pesquisar... ndo temos tempo.» (P02);

vii) «Sempre trabalhei com o manual e sempre os professores que me deram aulas trabalharam sempre
com manuais» (P08).

No capitulo seguinte, os resultados da analise dos dados sdo apresentados por meio de
uma descricao narrativa e, em simultaneo, por meio de tabelas que demonstram o grau de
incidéncia das respostas dos professores inquiridos. Cada uma das dimensdes anteriormente
definidas ¢ analisada de acordo com a sua ordenacdo nos procedimentos metodologicos.

Na analise e interpretacao dos resultados, procura-se ainda evidenciar os pontos de
(des)encontro entre as diversas respostas obtidas a partir das entrevistas aplicadas a quinze

professores a leccionar Lingua Portuguesa ao 3.° Ciclo do Ensino Basico.
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CAPITULO Ill - DESCRIGAOQ, ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS
1. Perspectivas dos professores de Lingua Portuguesa sobre o(s) modo(s) de apropriacdo do
manual escolar nas praticas pedagogicas

Nas Ultimas décadas, o manual escolar tem sofrido diversas transformacoes
decorrentes, entre outros factores, de uma maior autonomia pedagogica e das inovacdes no

dominio das tecnologias da informacao e da comunicacdo (Benitez, 2000). Como tal,

«Actualmente, os ‘manuais’ que, frequentemente, se pede aos estudantes para
trabalharem surgem com um teclado ligado, a medida que entram computadores
em muitas salas de aula.» (Apple, 2002: 15)

Admitindo como Silva (2008: 150) que o manual escolar, «apesar das continuas
mudancas, nao sera substituido nos tempos mais proximos», a sua concepcao e producao sao
determinantes no modo como se processa 0 ensino € a aprendizagem.

No caso concreto de Lingua Portuguesa, Dionisio (2000) considera que, através dos
métodos de interpretacao textual que veiculam, os manuais escolares deixam transparecer
procedimentos com tendéncia a uma pratica mecanizada de construcao de sentidos sobre e/ou
a partir dos textos, de tal maneira que a accdo pedagogica nao raro se circunscreve a
(re)solucao das respostas previstas e validadas pelos criadores dos manuais. Relativamente a

sua organizacao, a distribuicdo das unidades tematicas faz-se, habitualmente,

«em macro-unidades, definidas a partir de diferentes tipos de critérios — tematicos,
conteudos programaticos, modalidades comunicativas, etc.; ora, no interior de cada
uma destas unidades, os textos e as actividades ndo tém todas o mesmo estatuto,
sendo a marcacdo desta diferenca realizada, na maior parte das vezes, por
processos tipograficos (separadores, uso de cor, titulos) que possibilitam reconhecer
a maior ou menor centralidade de determinados textos e actividades, sendo
possivel, a este propdsito, falar de textos e actividades nucleares e de textos e
actividades complementares.» (Castro & Sousa, 1998: 47-48)

Na medida em que este dispositivo pedagogico procura exercer um forte poder de
regulacdo das praticas de ensino, nomeadamente na gestdo das aulas, Silva (1999: 478)
considera que 0s manuais escolares sao «elaborados de modo a substituirem-se aos
professores, ou a torna-los passivos e dependentes», tendendo a favorecer «a rotina e a pratica

de um ensino pouco criativo e nao motivador». De uma maneira geral,
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«0 manual escolar é, quase sempre, um actor principal ou um protagonista da relacao
pedagogica, se tivermos em conta o facto de, em certos contextos, o proprio professor (e os
alunos, em consequéncia disso) se deixaram submeter ao seu poder absoluto de
regulacdo, ou seja, aos seus principios, as suas escolhas, a sua estrutura, as suas linhas
orientadoras, as suas leituras, deixando muito pouco espaco para a liberdade profissional
de intervencéo especializada do docente [...].» (Silva, 2008: 146)

A este proposito, Brito (1999: 139) recomenda o uso de metodologias «cada vez mais
interactivas e dialogantes» que desenvolvam nos alunos uma atitude responsavel e autdnoma,
com vista a pesquisa e a construcdo do seu proprio material didactico, até porque, como afirma
Apple (2002: 84), «Aquilo que se ensina &, certamente, tdo importante como o modo como se
processa a pedagogia».

Na realidade, diversos estudos de varios autores ligados a area da educacao tém
reconhecido a proeminéncia do manual escolar nas praticas de ensino. Tomando como
referéncia este pressuposto, o que aqui se pretende é compreender os pontos de vista dos
professores relativamente ao manual escolar enquanto instrumento pedagogico-didactico ao
servico da sua actividade docente, dentro e fora do contexto da sala de aula.

Para tal, foram entrevistados quinze professores de Lingua Portuguesa do 3.° Ciclo do
Ensino Basico a fim de recolher informacdes que pudessem levar ao (re)conhecimento e
compreensao da relacao existente entre o manual escolar e os inquiridos, bem como das razdes
que presidem ao(s) modo(s) de apropriacdo deste recurso.

Na descricao, analise e interpretacao dos dados que resultaram desta investigacao,
procurou-se seguir os procedimentos metodolégicos descritos no capitulo anterior. Note-se,
contudo, que, a excepcao da categoria outros apresentada sempre em ultimo lugar, o
comentario aos itens de resposta é feito a partir daqueles que sdo mais frequentemente
referidos nos testemunhos dos docentes entrevistados até se chegar aos que foram observados

MEeNOS vezes.

1.1. Recursos pedagogico-didacticos privilegiados na preparacdo das aulas e critérios
subjacentes a sua utilizacéo

O manual escolar ndo é o Unico instrumento a ser utilizado nas praticas de ensino
(Choppin, 1992). A parte outros documentos impressos — como, por exemplo, os cadernos de
exercicios ou de actividades, as gramaticas, os dicionarios —; ha uma série de meios

audiovisuais e tecnoldgicos - de entre os quais se destacam acetatos, diapositivos, filmes,
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reproducdes de programas radiofonicos e/ou televisivos, musicas —; que podem servir de
suporte as actividades pedagogicas, concorrendo para um ensino e uma aprendizagem mais
atractivos e motivadores (/bidern).

Na realidade, com a gradual introducdo dos audiovisuais no quadro da escola actual,
como veiculos de transmissdo e de aquisicdo de conhecimentos, e, mais recentemente, o
aparecimento e acelerado progresso do mundo da informatica, operou-se «una profunda
transformacion en todo lo relacionado com el conocimiento.» (Choppin, 2000: 33).

Considerando o exposto, os professores que constituem a amostra deste estudo, num
primeiro momento, foram questionados sobre os documentos, materiais e/ou recursos em que
se apoiam para preparar as suas aulas; e, destes, quais é que utilizam com mais regularidade,

assinalados a cor diferente na Tabela 1 que a seguir se apresenta.

Tabela 1 - Recursos pedagogico-didacticos utilizados na preparagao das aulas

Enciclopédias X X X

Gramaticas X X X X X X X
Internet X X X X X X X X X X X X X
Jornais/revistas X X X

Livros de anélise X X X X X X
Manual adoptado X X X X X X X X X X X X X X X
Manuais escolares X X X X X X X X X X X
Obras especificas X X

Prontuarios X X
Outros X X X X X X X X

Os depoimentos apurados revelam que os quinze professores entrevistados utilizam, na
preparacdo das suas aulas, o manual escolar adoptado (doravante, nomeado apenas manual

adoptado); e que treze se servem da /nfernet.
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Outros manuais escolares (doravante, designados apenas por manuais) apresentam-se
como a terceira preferéncia dos inquiridos para preparar as aulas, sendo onze o numero de
professores que dizem recorrer aos mesmos.

Seguem-se as gramaticas, indicadas por sete entrevistados, e os livros de analise,
referidos por seis dos docentes. Por livros de analise entende-se, aqui, as publicacdes que
procedem a analise de obras impostas pelo Programa e que, normalmente, incluem sugestdes
de actividades e/ou exercicios direccionados, sobretudo, para a compreensao da sua leitura.

Entretanto, trés professores afirmaram que utilizam enciclopédias; sendo igual o numero
de docentes que indicaram jornais e/ou revistas para preparar as suas aulas.

Dois dos entrevistados disseram que recorrem a obras especificas; e outros dois a
prontuarios. As obras especificas associam-se, neste caso, a «Histdria da Lingua Portuguesa», a
«Historia de Portugal» (PO8); a «livros de autores [...] da contextualizacdo das obras que dou», a
«livros de Historia» (P12).

Do total de docentes, oito mencionaram pontualmente e/ou de forma imprecisa outros
recursos e/ou materiais, tais como: «livros [...] relacionados com os conteudos que estou a
abordar» (PO1); «CD's», «DVD's», «acetatos», «computador» (P06); «dossiés» (PO8);
«dicionarios», «livros especificos, tendo em conta os contetidos ou [...] ligados as tipologias
textuais» (P11); «variados livros», «biografias de autores», «apontamentos do caderno da
faculdade», «livros de autores» (P12); «outras publicacdes» (P13); e «materiais que eu ja tenho»
(P15).

De acordo com o numero total de testemunhos, seis professores recorrem com mais
regularidade a /nfernet para organizar as suas aulas, sendo igual o nimero de referéncias ao
manual adoptado e a manuais.

Quatro dos professores entrevistados declararam que consultam com maior frequéncia
os livros de analise e dois disseram que utilizam mais gramaticas. Os jornais e/ou as revistas
sa0 usados com maior incidéncia por um professor, bem como as obras especificas e oufros.

A partir das declaracées apuradas € possivel afirmar que, na generalidade, os
professores procuram rentabilizar as potencialidades da /nfernet. seguindo os pressupostos do
CNEB (Abrantes, 2001). Note-se, no entanto, que dos treze professores que indicaram este
recurso, seis baseiam-se, sobretudo, no manual adoptado e/ou em outros manuais.

De todos os inquiridos, quatro declararam que utilizam entre cinco a sete recursos

diferentes na preparacdo das suas aulas. Os restantes professores apontaram entre trés a
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quatro, dos quais dois nao referiram a /nternet e cinco afirmaram usar com mais regularidade o
manual adoptado e/ou manuais.

De uma forma geral, os depoimentos dos professores revelam que, na organizacao das
suas aulas, o manual escolar - ndo sé aquele que foi adoptado, mas também outros manuais
relacionados com o0 mesmo ano de escolaridade — é o suporte preferencialmente utilizado pela
maioria, juntamente com a /nternet que, segundo as informacdes obtidas, se evidencia como um
instrumento omnipresente nas actividades docentes.

Conhecidos os recursos e/ou materiais em que os docentes inquiridos se apoiam para
preparar as suas aulas, procurou-se averiguar as razées que determinam as suas escolhas. A
Tabela 2 apresenta os resultados obtidos a partir dos relatos dos professores e por meio de

categorias conceptuais descritas no capitulo anterior.

Tabela 2 - Critérios subjacentes a utilizagdo dos diversos recursos pedagdgico-didacticos na preparagao de aulas

Actualizacéo X X X X

Alunos X X X X X X X X X X X

Conteudos X X X X X X X X

Disponibilidade X X X

Diversificagdo X X X X X

Funcionalidade X X X

Interesse X X X

Qualidade X X X

Rentabilizagao X X

Quando questionados sobre os factores que condicionam as suas opcdes relativamente
aos recursos e/ou materiais pedagdgico-didacticos que seleccionam para organizar as suas
aulas, a maioria dos professores — onze, no total — declarou que aquelas dependem dos alunos

que integram as suas turmas. Segundo os depoimentos recolhidos, dos quais se transcrevem a
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seguir alguns excertos exemplificativos, sdo sobretudo os conhecimentos e as preferéncias dos

alunos que, em grande parte, regulam as escolhas dos professores:

«[ha alunos] que tenho que me limitar ao mais basico para que percebam» (P01)

«também tem muito a ver com os alunos. Se eles vao entender aquele questionario ou ndo» (P02)

«Depende da turma [...], dos gostos e preferéncias deles» (P04)

«depende [também do] tipo de turma que eu tenho que nao sdo as turmas mais faceis da escola» (P05)

«Sei que, com uma turma, posso ser mais exigente [...] e tenho outras em que, se calhar, tenho de descer
um pouco mais... motivar, esquematizar...» (P06)

«[aquilo] que os interesse, que os motive mais para aquela aprendizagem» (P09)

«[o] que seja mais adequado [...] para os alunos que eu tenho» (P10)

«0 que é que se adapta melhor aquela turma, por exemplo, ha turmas muito sensiveis as novas
tecnologias e muito avidas e, até, com alguma experiéncia, com algum conhecimento» (P11)

«Depende também do tipo de alunos que eu tenho: dos interesses deles, da dificuldade ou nao de
aprendizagem dos alunos.» (P15)

Dos quinze professores entrevistados, oito argumentaram que os contetdos sao também
decisivos no que respeita a seleccdo dos recursos que consideram mais adequados para
abordar determinada matéria e/ou tematica, tal como comprovam os depoimentos de alguns

dos inquiridos, a seguir transcritos:

«Se eu quero uma noticia, eu ja posso ir a /nternet, para eles as terem mais actualizadas» (P04)
«uns poemas musicados e eles aderem muito mais facilmente ao texto poético» (P05)
«Depende dos temas que estao a ser abordados» (P07)

«Depende do tema em si... Portanto, da unidade didactica que vou leccionar» (P14)

«Depende, primeiro, do contelido a leccionar» (P15)

Nos testemunhos de cinco dos inquiridos, predomina a ideia de que um outro critério

que concorre para a seleccao dos recursos ¢ a diversificacdo dos mesmos:

«que seja diferente daquilo que eles tém no manual» (P09)

«tento ver [...] diferentes tipos de exercicios.» (P10)

«depende dos resultados das actividades ou das unidades preparadas anteriormente, para que haja [...]
uma diversificacao.» (P11)

«coisas diferentes para ver se os cativo, porque eles dizem que € uma seca» (P12)

«também procuro inovar de alguma maneira» (P14)

Note-se que, ao comparar as afirmacdes aqui citadas com os dados da Tabela 1,
verifica-se que os professores P11 e P14 afirmaram que utilizam, respectivamente, sete e seis
recursos diferentes; o professor P12, quatro recursos, e os docentes P09 e P10, trés recursos;
para preparar as suas aulas. Em relacdo a estes dois professores, o manual escolar é o

instrumento usado preferencialmente.
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A actualizacdo dos professores, nomeadamente no que respeita a sua area de ensino,
foi salientada por quatro dos entrevistados como um dos factores decisivos nas opcdes que

fazem em relacdo aos recursos que afirmam utilizar na organizacao das suas aulas:

«vou procurando as actualizacdes da matéria» (P12)

«preocupo-me sempre em saber se ¢ actual, se é de qualidade» (P13)

«uma obra que ainda nao tenha leccionado, por exemplo, ai, investigo mais» (P14)

«vejo [se] os materiais ainda estdo actualizados» (P15)

Para trés dos inquiridos, a disponibilidade dos recursos foi uma das razdes apontadas
para a sua utilizacdo, o que se compreende pelo facto de estes estarem realmente mais

acessiveis, conforme atestam as verbalizacGes seguintes:

«depende do que disponho em casa [...] € o primeiro ponto de partida» (PO6)
«depende da facilidade com que nds temos acesso mais depressa aos documentos» (P0O8)
«selecciono dentro do que tenho» (P15)

As declaracdes de igual numero de professores revelam que as escolhas feitas

dependem da funcionalidade dos materiais e/ou dos recursos:

«isso é mais facil é na /nfernet... Noticias do dia-a-dia» (P07)
«as vezes, pesquisar na /nfernet é mais moroso» (PO8)
«que seja [...] mais pratico para os alunos que eu tenho» (P10)

Também trés professores afirmaram que o interesse que 0s recursos despertam, na sua

perspectiva, € um dos motivos que determina as suas opcoes:

«Porque, se calhar, considero-os interessantes» (P02)

«0 manual com que eu trabalho ja € um manual que ja é utilizado ha algum tempo [...]... Eu gosto muito
de trabalhar com ele.» (P08)

«0 [manual] do 8.° ano também nao me agrada» (P11)

Outra das razdes apontada pelos inquiridos para o uso de determinado recurso na

organizacao das suas aulas foi a qualidade do mesmo, como o comprovam estas declaracdes:

«tenho que ver se os contetidos estao correctos» (P03)
«0s documentos que se tiram da /nfernet, logo que sejam fidedignos e filtrados por nds» (P06)

«quando eu acho que realmente é de qualidade aquele material de pesquisa onde eu vou preparar as
aulas» (P13)
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Por ultimo, dois dos professores entrevistados afirmaram que a rentabilizacdo,
nomeadamente do manual adoptado, cuja compra é imposta pelos normativos legais, também

rege as suas opgoes:

«Uso a partida o manual, porque ¢ um documento, um material que eles tiveram de comprar e, portanto,
convém utiliza-lo.» (P05)

«tento aproveitar muito os manuais que sao adoptados, porque [...] o investimento ¢ feito, por parte dos
encarregados de educacdo» (P13)

Sendo genericamente aceite que 0s manuais escolares sdo necessarios e ufeis enquanto
suporte escrito do processo de ensino e aprendizagem, ao longo de toda a escolaridade, estes
devem contribuir para o desenvolvimento da autonomia e da criatividade quer de professores
quer de alunos (Silva, 1999), de tal modo «que facam do aluno o mestre da sua propria
aprendizagem e que confiram ao professor mais um papel de guia do que de um detentor
absoluto do saber» (Gérard & Roegiers, 1998: 83).

Ha ja algum tempo que se tem vindo a questionar a figura do professor como mero
transmissor de saberes académicos, sobrepondo-se a esta imagem a de um profissional reflexivo
gue observa, interpreta e analisa critica e conscientemente a sua pratica pedagdgico-didactica,
de modo a fomentar um ensino de qualidade (Alarcdo & Roldao, 2008).

Por conseguinte, tal como observa Choppin (1999), as razbes que actualmente
determinam a escolha e a utilizacdo do manual escolar nao se podem dissociar das que se
prendem com a escolha e a utilizacao de todo um conjunto de materiais disponiveis para os
professores. De uma maneira geral, os dados recolhidos demonstram que os professores
tendem a seleccionar os recursos em funcdo dos alunos e que, portanto, consideram mais

adequados em termos pedagogico-didacticos ao contexto das turmas.

1.2. Propostas de trabalho e/ou documentos do manual adoptado seleccionados na
preparacao das aulas e critérios subjacentes as opc¢des dos professores

Com a democratizacdo do ensino e o surgimento de uma escola de massas passam,
entdo, a coexistir neste espaco realidades socio-culturais e econdmicas diversas, fendémeno este
que se tem vindo a acentuar até aos dias de hoje. Deste modo, a um ensino vocacionado para

as elites sobrepds-se um ensino de massas (Soares, 2002), impondo aos professores uma nova
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realidade, que os obriga a recorrer a materiais diversificados, mas também apelativos no sentido
de cativar todos os alunos para o processo de ensino e aprendizagem.

Todavia, nao obstante as transformacdes que se tém vindo a operar na sociedade e o
apelo a utilizacao de outros recursos pedagogico-didacticos, é indubitavel a proeminéncia do

manual escolar no contexto educativo. Nas palavras de Apple (2002: 14),

«Quer se goste dele ou nao, nos Estados Unidos e num leque crescente de outros
paises, o curriculo é definido, na maioria das escolas, pelo manual estandardizado e
especifico de um determinado nivel escolar de leitura, Matematica, Estudos Sociais,
Ciéncias e por ai adiante.»

Com efeito, como foi anteriormente referido, todos os professores entrevistados neste
estudo declararam que recorrem ao manual adoptado para preparar as suas aulas. No entanto,
os depoimentos apurados revelam que a sequéncia proposta pelo manual no tratamento das
diversas unidades ¢, frequentemente, alterada; procedendo a maioria dos inquiridos a uma
seleccdo de textos, exercicios e/ou actividades que consideram mais interessantes do ponto de
vista pedagodgico e didactico. Por outro lado, segundo sete dos testemunhos recolhidos, alguns
dos quais sdo a seguir transcritos, € a Planificacdo que orienta a pratica docente na organizacao
das aulas e que, portanto, determina os conteldos a leccionar e a ordem a seguir na sua

abordagem:

«Eu faco uma seleccdo mediante aquilo que eu quero dar... e mediante a Planificacdo que eu faco no
inicio do ano.» (P04)

«Tem a ver com a Planificacdo que nés fazemos no inicio do ano...» (P10)

«& uma decisédo de Departamento [...], quando fazemos a Planificacao» (P13)

«Seguimos a Planificacdo [...] que nos estipulamos, também baseada no manual, mas... pronto, uma
Planificacdo mais de acordo com o Programa [...] que ndo segue linearmente a ordem dos manuais.» (P15)

Igualmente relevante ¢ o facto de o manual adoptado ou o modo como este esta
organizado nem sempre ir ao encontro das expectativas dos docentes, o que, em grande parte,

também condiciona o recurso ao mesmo, na preparacdo das aulas:

«Por vezes, 0os manuais misturam um bocadinho os conteudos e isso leva a que os alunos se percam um
bocadinho.» PO1)

«nao sigo [0 manual], porque muitas vezes acho que eles nao estdo bem organizados.» (P02)

«& a ultima consulta que faco [...] pela razao que [...] ndo gosto do manual» (P11)

«ndo me entendo com a organizacdo do manual do 8.° ano.» (P15)
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Contudo, ainda que o manual adoptado nem sempre preencha o0s requisitos
pretendidos, alguns professores argumentam que se sentem na obrigacdo de o usar, devido ao

desembolso efectuado pelos encarregados de educacdo na sua compra:

«Sempre que eu posso [utilizo-0], porque ¢é assim: acho que eles também gastam dinheiro no manual e eu
devo fazer uso dele» (P04)

«claro que os mitudos compram o livro, 0s manuais sao caros, eu tenho que utiliza-los ao maximo» (P12)

«sempre que possivel utilizo o0 manual, até porque se o aluno o comprou, ndo &, vou ter que usar, porque
sendo o encarregado de educacdo vem dizer que nés ndo usamos o material» (P14)

Na sequéncia do exposto, procurou-se averiguar que propostas de trabalho e/ou
documentos do manual adoptado sdo, entdo, seleccionados pelos professores para prepararem

as suas aulas, conforme se demonstra, na Tabela 3.

Tabela 3 - Propostas de trabalho e/ou documentos do manual adoptado seleccionados na preparagao de aulas

Compreensao textual X X X X X X X X
Funcionamento da lingua X X X X X X X
Producao escrita X X X

Textos X X X X X X X X X X X
Outros X X X X X X X

Ainda que nem todos os professores entrevistados tenham referido explicitamente que,
na preparacao das suas aulas, utilizam (os) textos que informam o manual adoptado, o recurso
aos mesmos esta implicito na seleccéo das actividades de compreensao textual. Assim sendo,
todos os inquiridos recorrem a(os) textos do manual e oito privilegiam também (as) actividades
relacionadas com a sua interpretacao.

Do total de professores, sete declararam que seleccionam (0s) exercicios de

funcionamento da lingua, e trés indicaram (as) actividades de producao escrita.
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Entretanto, na categoria owuiros, observada em sete dos inquiridos, registam-se
afirmacdes como: «actividades que estao la propostas» (P02); «actividade de motivacdo» (P0O4);
«actividades em termos de Estudo Acompanhado» (P06); «fichas de trabalho de apoio»,
«apéndice gramatical», «fichas informativas», «a producdo oral» (P0O7); «exercicios do manual»
(PQ9); «comentarios, uma analise de personagens» (P11); e «<imagens» (P14).

Os resultados apresentados na Tabela 3 revelam ainda que dois dos professores
entrevistados seleccionam duas propostas de trabalho diferenciadas; cinco docentes, trés;
quatro dos inquiridos, quatro; e um dos docentes, cerca de oito.

De salientar, ainda, que dois dos respondentes afirmaram que apenas escolhem (0s)
textos do manual, o que parece confirmar a tendéncia dos professores de Lingua Portuguesa
para focar a sua atencdo na leitura de textos a partir dos quais sdo, posteriormente,
desenvolvidas todas as “outras” actividades.

Na realidade, se ha algum tempo atras o manual escolar destinado ao ensino e a
aprendizagem da Lingua Portuguesa se restringia a antologia de textos, nos ultimos trinta anos,
este dispositivo tornou-se cada vez mais complexo: ele & antologia, € gramatica e ¢ caderno de
actividades (Castro, 1999).

Hoje em dia, a partir dos textos contemplados nos manuais escolares de Lingua
Portuguesa, é apresentada uma série de exercicios e actividades com vista a desenvolver nos
alunos competéncias basicas ao nivel do saber, saber-fazer cognitivo, saber-fazer (agir) e saber-
ser (Gerard & Roegiers, 1998). Assim sendo, os manuais tendem a cumprir as funcdes de
transmissao de conhecimentos; de estruturacédo, organizacdo e aplicacao das aprendizagens;
mas também de propagacao de valores socio-culturais.

Com efeito, o /ivro de Portugués assemelha-se, actualmente, a um repositério de todos
0s saberes - conteudos, conhecimento explicito da lingua, exercicios e actividades -
considerados essenciais a aprendizagem dos alunos ao longo do seu percurso escolar. Nas
palavras de Dionisio (2000: 82), o manual escolar de Lingua Portuguesa, entre outras coisas,
«transformou-se no compéndio que concilia antologia, propostas de actividades, objectivos de

aprendizagem, fichas informativas, actividades de avaliacao».
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Uma vez conhecidos os documentos e/ou as sugestdes de trabalho propostos no
manual adoptado e seleccionados pelos professores, interessava igualmente perceber que
factores regulam as suas escolhas, pelo que os sujeitos foram interpelados a este respeito, tendo

apresentado motivos diversos a seguir expostos, na Tabela 4.

Tabela 4 - Critérios subjacentes a selec¢ao de documentos e/ou propostas de trabalho do manual adoptado

Actualidade X | X

Adequacao X X X X

Alunos X X X X X X X X X X X X
Contetidos X X X X
Diversificagdo X X X

Eficacia X X X X X X

Extensao do texto X X

Grau de dificuldade X X
Interesse X X X X
Obrigatoriedade X X

Qualidade X X

Nos depoimentos dos professores, predomina a ideia de que as escolhas dos textos, das
actividades e dos exercicios para preparacao das aulas sdo, em grande parte, condicionadas
pelos alunos; uma vez que doze dos inquiridos afirmaram que as preferéncias, os
conhecimentos e/ou competéncias, bem como a faixa etaria do seu publico-alvo interferem

nessa seleccao:

«0s textos [...] que vao ao encontro dos alunos, também, dos interesses deles.» (P02)
«Mediante as dificuldades dos alunos» (P04)

«Depende [dos] alunos.» (PO5)

«a propria turma, o tipo de reaccao que possa, eventualmente, causar nas turmas.» (P06)
«Textos, por exemplo, que digam respeito a problemas que eles tém, na idade que tém.» (P07)
«tendo em consideracao, digamos, as competéncias dos alunos» (P08)

«tenho que privilegiar um bocado aquilo [...] que mais os interessa, que mais os cativa» (P09)
«Se os considerar mais adequados, ou nao, aos alunos.» (P10)
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«as actividades e propostas ou 0s textos que aliciam o aluno» (P11)

«Parto sempre de alguma coisa que Ihes diga alguma coisa a eles» (P12)

«Quando vejo que vai ao encontro do interesse do aluno, que sei que o vai motivar...» (P14)
«de facil compreenséo para o aluno» (P15)

Intimamente relacionada com este aspecto, a eficacia que determinados textos e
propostas de trabalho poderao surtir na construcao do saber e na aquisicao de competéncias

dos alunos foi observada em seis dos testemunhos apurados:

«que me permitam... levar os alunos a perceber aquilo que eu quero» (PO1)
«tento fazer com que os alunos cheguem aos meus objectivos» (P03)
«material para eles esclarecerem duvidas» (P07)

«as estratégias mais adequadas para eles atingirem as competéncias» (P08)
«recursos, [...] materiais [...] que poderao facilitar a aprendizagem» (P11)
«se [...] os exercicios [...] realmente fazem aprender» (P13)

A adequacao de documentos e/ou propostas de trabalho foi outro dos critérios apontado
por quatro dos entrevistados, para as opcdes que fazem na preparacado das suas aulas, como o

comprovam estas afirmacdes:

«que respondam aos meus objectivos» (P01)

«estar de acordo com os objectivos e a Planificacdo inicial» (P09)

«0 objectivo que se tem em causa, o que se pretende que os alunos alcancem» (P10)
«tenho determinados objectivos a atingir» (P11)

lgual nimero de professores entrevistados declarou que os contetidos a leccionar sao
determinantes na seleccao de textos, actividades e/ou actividades propostos do manual

adoptado:

«Depende da tematica.» (P05)

«que tenham a ver com os conteudos que estou a leccionar» (PO8)
«depende um pouco do tema» (P09)

«relacionacdo com os conteudos» (P15)

Por sua vez, o interesse que determinada proposta de trabalho e/ou documento possui
do ponto de vista do professor foi mencionado também por quatro dos inquiridos, como um dos

critérios que preside as suas escolhas quando planificam as suas aulas:

«Por vezes, acho que aquilo que tenho ali ndo serve» (P01)
«algumas [actividades] que eu ndo acho interessantes, entao, nao as faco.» (P02)
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«se 0 material me agrada» (P06)
«Se sdo pertinentes, os exercicios» (P13)

Entretanto, trés dos inquiridos referiram como motivo determinante para a seleccdo de

documentos e/ou propostas de trabalho do manual adoptado a diversifica¢cdo dos mesmos:

«tento diversificar um bocado» (P03)
«que sejam 0 mais abrangente e o mais diversificadas possivel.» (P04)
«diversidade de textos» (P06)

Dois dos professores explicaram que privilegiam a actualidade, designadamente, dos

textos que integram o manual adoptado:

«[Textos] actuais» (PO7)
«textos mais actuais» (P08)

A extensdo do texto foi igualmente indicada por dois dos professores entrevistados como

critério privilegiado nas opcdes que fazem:

«ha textos curtos dao para transmitir a mensagem que se quer transmitir.» (P06)
«Textos nao muito longos; que senao eles dispersam.» (PO8)

Ainda em relacdo aos textos propriamente ditos, a obrigatoriedade de leccionar
determinadas obras foi outro dos argumentos usado por dois professores como factor regulador

das suas escolhas:

«a obrigatoriedade, ter que se dar aquele texto» (PO6)
«0s textos [...] do Programa» (P09)

As declaracoes de igual numero de entrevistados mostram que o grau de dificuldade
associado aos textos e/ou as propostas de trabalho sugeridas no manual adoptado € outro dos

critérios tido em conta na organizacao das suas aulas:

«tento ver [...] os que facilmente sao interpretados pelos alunos.» (P05)
«parto, caso seja necessario, para o mais complexo» (P15)
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Finalmente, a qualidade dos textos e/ou das actividades foi evidenciada por outros dois

professores, conforme o atestam as declaracdes seguintes:

«se houver um texto bom, é claro que eu o vou utilizar na aula» (P05)
«uma boa exploracdo em termos de questionario» (P13)

A partir de uma visao global dos resultados, constata-se que as escolhas efectuadas
pelos professores entrevistados, relativamente aos documentos e/ou as propostas de trabalho
integradas no manual adoptado que privilegiam na preparacao das suas aulas, se centram no
aluno - nas suas preferéncias, nos seus conhecimentos e nas suas competéncias — com vista
a0 seu progresso no percurso de aprendizagem.

Em todo o caso, o papel do professor é determinante no modo como se apropria do
manual escolar, na relacao que estabelece com o mesmo e na ligacdo que promove entre este
recurso pedagogico-didactico (ou qualquer outro) e os seus alunos. Compete, pois, ao professor
fazer uma gestao correcta e equilibrada do material disponibilizado pelo manual, procurando
suscitar o interesse dos alunos para o processo de ensino e de aprendizagem, num ambiente
estimulante e aprazivel, através do emprego de metodologias e actividades diversificadas, com

vista a fomentar e a garantir o sucesso educativo dos seus alunos.

1.3. Tarefas propostas aos alunos nas aulas e recursos pedagadgico-didacticos utilizados

Na actualidade, os professores enfrentam inumeras transformacdes sécio-educativas
gue os obrigam a uma nova forma de estar e repensar no/o ensino. Nas palavras de Loureiro
(2001: 45), a «actividade docente depara-se hoje com uma situacdo tdo complexa como
paradoxal, que nao deixa de produzir consequéncias nefastas, gerando um sentimento de
insatisfacdo profissional e mal-estar que redundou numa crise de identidade profissional [...].»

Ao mesmo tempo que se deu a massificacdo do ensino, tem havido uma crescente
desvalorizacdo da classe docente, geradora de um manifesto descontentamento dos professores
e de um sentimento de desnorteamento generalizados; por um lado, resultantes da degradacao
das condicdes do trabalho docente e, por outro, do acréscimo de responsabilidades e de
actividades extraprofissionais (Loureiro, 2001).

A verdade é que, hoje em dia, o professor se vé confrontado com uma série de

pressdes, provenientes de uma estreita regulacdo do Estado, mas também de uma
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multiplicidade de alunos cuja realidade socio-economica e cultural, diversa e divergente, exerce
uma influéncia directa sobre o processo de ensino e aprendizagem. Como tal, tendéncias actuais

reclamam do professor uma nova postura perante o ensino,

«um profissional reflexivo e critico que, no conhecimento de si, dos contextos, dos
saberes e dos valores, e numa atitude de continuado e colaborativo questionamento,
actua e toma decisdes no sentido da educacédo de todos e de cada um, balizadas
pelos interesses do bem comum, da justica e do conhecimento.» (Alarcdo & Roldao,
2008: 68)

Ainda que, como assinala Névoa (1992), cada professor tenha a sua propria forma de
organizar as aulas, de interagir com os alunos e de dispor dos meios pedagdgico-didacticos;
aquele deve ser capaz de aplicar as metodologias de ensino mais eficazes na concretizacdo dos
objectivos educativos perseguidos e mais adequadas a diversidade soécio-cultural e econdmica
dos alunos. Uma vez que nao existe um modelo de ensino que, por si SO, seja capaz de

(co)responder na perfeicdo a heterogeneidade de aprendizagens,

«[...] la fuerza de la educacion reside en la utilizacion inteligente de [la] variedad de
enfoques, adaptandolos a los diferentes objetivos y a las caracteristicas de los
alumnos. La competencia docente surge de la capacidad de acercarse a nifos
diferentes creando un medio multidimensional y rico.» (Joyce & Weil, 1985: 9)

Partilhando o ponto de vista de Alarcdo (1996: 187), a «qualidade de um professor ¢é a
sabedoria no sentido de wisdom, feita de flexibilidade e de bom senso para perceber a
oportunidade das decisbes a tomar». Uma sabedoria que devera alargar-se a uma atitude critica
relativamente ao processo de ensino e aprendizagem, com vista a um continuo (re)ajustamento
da sua accao educativa.

Considerando o exposto, perguntou-se aos docentes seleccionados para este estudo que
tarefas costumam propor aos alunos, na concretizacdo das suas aulas, sendo a seguir

representados os dados obtidos.
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Tabela 5 - Tarefas propostas aos alunos durante as aulas

Compreenséo textual X X X X X X X
Exposic&o oral X X X X

Funcionamento da lingua X X X
Leitura X | X X X
Pesquisa X X | X | X X X

Produg3o escrita X X X X X X X X X
Outros X X X | X | X X | X

De acordo com a Tabela b5, uma das tarefas propostas com maior incidéncia pelos
professores é a de producao escrita que, segundo os testemunhos apurados, é privilegiada por
nove dos inquiridos.

Entretanto, sete dos docentes entrevistados declararam que, nas suas aulas, costumam
propor aos alunos a resolucdo de questdes de interpretacdo do texto em analise e seis
afirmaram que sugerem a realizacdo de trabalhos de pesquisa.

Segundo quatro dos depoimentos, por vezes, os alunos sdo solicitados a expor
oralmente actividades que desenvolveram.

Igual nimero de professores respondeu que sugere a leitura de obras e/ou de excertos,
tendo normalmente em vista outras tarefas como, por exemplo, «preparar [...] um Skefch teatral
[...], um PowerPoint|...], uma leitura dramatizada» (PO4), «preparar o forum de leitura» (P05).

Por seu turno, trés dos inquiridos disseram que propdem aos alunos exercicios de
funcionamento da lingua, no decurso das suas aulas.

Relativamente a categoria outros, evidenciada em sete dos testemunhos, destacam-se
«um concurso», «escolher uma palavra para cada letra do alfabeto», «<uma ficha de trabalho»
(PO1); «qualquer coisa que me ocorra, de momento» (PO7); «a abordagem em relacdo a um
tema» (P10); «Preparam um instrumento de avaliacdo» (P11); «[trabalhar uma] personagem»
(P12); «guides de leitura» (P14); «fichas de trabalho» e «sintese de passagens de obras» (P15).

Quando interpelados sobre a forma como os alunos realizam as tarefas propostas, isto

¢, se em grupo, pares e/ou individualmente; todos os professores explicaram que preferem
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organizar os alunos em pares; treze declararam que privilegiam o trabalho individual e doze
afirmaram que, em casos pontuais, distribuem os alunos por grupos. Em relacéo ao trabalho de
grupo € curioso salientar que os professores oferecem uma certa resisténcia, ndo lhe
reconhecendo grandes vantagens na construcdo da aprendizagem dos alunos, como se

depreende dos relatos que a seguir se transcrevem:

«em turmas mais calminhas, faco trabalhos de grupo» (P01)

«Trabalhos de grupo, ndo, nem por isso. Fomenta muito barulho.» (P03)

«quando é de grupo [...], normalmente, faco-o com tarefas definidas.» (P04)

«0 trabalho de grupo cria sempre mais confusdo, mais barulho, mais indisciplina.» (P05)

«Depende um pouco da turma... da forma como funcionam» (P06)

«De grupo nao [...], porque os nossos alunos ndo sio em condicdes para trabalhar em grupo. E muito
barulho... desorganizados, muito barulho. Depois, hd um ou dois que trabalham; os outros, nao.» (P07)

«0 trabalho [de grupo] € muito moroso e ha sempre o lider que trabalha e os outros ndo» (PO8)

Na acepcao de Apple (2002: 83), ainda que cada professor utilize um método de ensino
distinto, aquele que predomina € «ensinar dizendo», apoiado nos manuais e/ou em outros
materiais pedagdgico-didacticos. De forma a contrariar esta tendéncia, Apple (/biderm) defende
uma metodologia de ensino baseada «num questionamento rigoroso» que permita «o
desenvolvimento da compreensao, apreciacao e discernimento» dos alunos por meio de uma
participacdo activa e efectiva no decurso da aula.

Como tal, o professor, além dos conhecimentos pedagdgico-cientificos que deve
dominar, para que possa responder com propriedade aos problemas suscitados dentro e fora do
espaco da sala de aula, deve ajudar os alunos a crescer enquanto individuos e a ser mais
autonomos no seu percurso educativo.

Isto mesmo é defendido pelo CNEB (Abrantes, 2001: 24) ao determinar que cada
professor desenvolva accdes de apoio ao «aluno na descoberta das diversas formas de
organizacao da sua aprendizagem e na construcdo da sua autonomia para aprender».

Na perspectiva de Vieira, Marques e Moreira (1999), a mobilizacdo de recursos
pedagogico-didacticos diversificados é essencial no desenvolvimento de uma atitude auténoma
do aluno perante a aprendizagem, na medida em que ao possibilitar-lhe o acesso a varias e
distintas fontes, este devera ser capaz de construir o seu préprio conhecimento.

Face ao exposto, procurou-se saber, junto dos professores que participaram neste
estudo, em que materiais e/ou recursos pedagogico-didacticos os alunos se apoiam para realizar

as tarefas propostas durante as aulas, conforme se demonstra na Tabela 6.
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Tabela 6 — Recursos pedagogico-didacticos utilizados nas aulas

Caderno de actividades X X

Internet X X | X X | X | X X1 X
Dicionario(s) X X X

Enciclopédia(s) X X X X

Ficha policopiada X X X X X
Jornais, revistas X X

Livros especificos X

Manual adoptado X X X X X X X X X X
Manuais escolares X X

Outros X | X | X X |1 X | X X

Do total de professores inquiridos, dez responderam que os alunos se apoiam no
manual adoptado, para realizar as actividades propostas nas aulas, e oito indicaram a /nfernet.

Cinco dos docentes entrevistados afirmaram que recorrem a fichas informativas e/ou de
trabalho fotocopiadas (por vezes, de outros manuais escolares); quatro, a enciclopédias; e trés, a
dicionarios.

Entretanto, dois professores disseram que utilizam o caderno de actividades do manual
adoptado; outros dois, jornais e/ou revistas; e igual numero de docentes, manuais.

Na categoria de owifros, observada em sete depoimentos, salientam-se referéncias
pontuais ao «SMS» (P04) e ao «e-maib (P11); e designacdes imprecisas, tais como «material
que ha na biblioteca» (P05), «uma série de materiais» (P06), «Livros de Saude, cientificos»
(PQ9), «outro tipo de coisas» (P10) e «outros materiais» (P14).

Note-se que, dos quinze professores entrevistados, treze enumeraram entre um a trés
recursos, sendo que dois tendem a circunscrever a sua actividade pedagogica, no contexto da

sala de aula, ao manual adoptado; enquanto trés mencionaram também fichas de trabalho e/ou
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informativas. Ainda em relacao aos treze docentes em causa, seis indicaram a /nfernet a par de
outro(s) recurso(s).

De uma maneira geral, a maioria dos relatos dos professores sugere que a sua pratica
de ensino e aprendizagem se apoia, directa e indirectamente, em manuais escolares, por um
lado, e na /nternet, por outro. Relativamente a este recurso, € interessante observar que a sua
utilizacao é, no entanto, feita com alguma reserva e/ou com o intuito de motivar os alunos para

a aprendizagem, como o atestam estas declaracées de alguns dos docentes inquiridos:

«temos mesmo de ter muito cuidado, porque [os alunos] gostam muito de copiar da /nfernet e assim fica»
(PO1);

«a utilizacdo do suporte digital serda mais nesse sentido, quase um divertimento em que eles véo
consolidando aquilo que sabem» (P0O1)

«[os alunos] acham que esta tudo feito e compram feito, como eu costumo dizer, na /nfernet.» (P04)

«Com um simples clique eles chegam a qualquer lado e gostam, nao é.» (P05)

«muitas vezes eles fazem copy paste daquilo que esta e, depois, ndo percebem» (P11)

1.4. Frequéncia de utilizacdo nas aulas do manual adoptado, propostas de trabalho
seleccionadas e critérios subjacentes as opcdes dos professores

Na realidade, o manual escolar, e em especifico o de Lingua Portuguesa, constitui um
dos principais utensilios de trabalho para alunos, mas também para professores, orientando e
regulando as praticas pedagogicas, ao mesmo tempo que serve de intermediario entre o
Programa oficial, o professor e o aluno. Por um lado, 0 manual é um instrumento através do
qual os alunos adquirem, sistematizam e avaliam conhecimentos; por outro, influencia o método

e o ritmo de ensino da accao docente. Nas palavras de Silva (2008: 134),

«0 manual desempenha, entdo, uma importancia recontextualizadora do discurso
pedagdgico (ao interpretar os principios e reorganizar os contetidos dos programas)
e uma funcao de regulacdo da pratica pedagogica (ao indicar sugestdes de leitura de
textos, ao definir e aplicar conteidos de gramatica, ao definir formas de avaliacao
dos conhecimentos dos alunos).»

Tendo em conta o trabalho docente na concretizacao das aulas, procurou-se, entao,
saber com que regularidade os sujeitos que constituem a amostra deste estudo utilizam o

manual adoptado.
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Tabela 7 - Frequéncia de utilizagao nas aulas do manual escolar adoptado

Depende do manual X X X X X

Quase sempre X X X X X

Sempre X X X X X

Conforme ilustra a Tabela 7, cinco dos inquiridos responderam que a frequéncia com
que recorrem nas aulas ao manual adoptado depende do préprio manual, como o atestam as

afirmacdes que a titulo exemplificativo se transcrevem:

«no 9.° ano, 0 manual que nds temos, eu considero-o muito bom. E, entao, eu utilizo-o muito. Quando
temos o do 8.° ano, em que eu raramente até o utilizo.» (P02)

«Se 0 manual estiver bem organizado e tiver textos que vao ao encontro dos gostos e das dificuldades, até,
dos préprios alunos, eu recorro a ele com frequéncia. Se o manual nao tem ponta por onde se lhe pegue [...], eu
simplesmente o ponho de lado e s6 pego quando acho que é pertinente.» (P04)

Por sua vez, as declaracdes de outros cinco professores revelam que o manual adoptado
¢ regularmente utilizado nas aulas; enquanto igual numero de inquiridos declarou que usa
sempre 0 manual adoptado, no contexto da sala de aula.

Tal como observa Castro (1995), com uma estrutura organizativa tendencialmente
modalizadora do discurso pedagogico, os manuais de Porfugués mais recentes exercem um
forte poder de regulacéo das praticas de ensino, veiculando nao so o gue, no entendimento dos
seus criadores, deve ser transmitido, mas também o como e o porqué dessa forma de
transmissao. Perspectivados desta forma, os manuais de Lingua Portuguesa assumem um
caracter globalizante, marcando a sua presenca nao so6 ao nivel das matérias abordadas na aula
- 0s conteudos —, como das metodologias aplicadas - a pedagogia — e da verificacdo das
aquisicoes realizadas pelos alunos - a avaliacao (Castro & Sousa, 1998; Dionisio, 2000).

Conforme nota Silva (2008: 150),

«Em particular na disciplina de Lingua Portuguesa, o livro de textos e a gramatica
escolar sdo, de facto, o elemento fundamental do ensino (para o professor), da
aprendizagem (para o aluno) e da avaliacdo (para ambos), que muitas vezes ja vem
incluida nos proprios manuais, servindo como mola de equilibrio na relacdo
professor-aluno.»
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No que respeita a seleccdo e organizacao dos conhecimentos tidos como legitimos com
vista ao desenvolvimento das competéncias no dominio da Lingua Portuguesa, os manuais
escolares apresentam uma estrutura semelhante. Isto mesmo ¢ defendido por Castro e Sousa

(1998: 45) quando afirmam que

«Os livros de Portugués/ Lingua Portuguesa possuem hoje uma estrutura comum de
que fazem parte como componentes, digamos, obrigatérias os fextos/ trechos que
constituem o cerne de todas as actividades, comentarios e informacdes propostos, e
as actividades, textos que normalmente mantém com o primeiro uma relacdo de
dependéncia formal ou semantica, e que comportam basicamente uma série de
procedimentos de regulacdo que, em principio, possibilitardo a construcdo de
significados sobre ou a partir do texto nuclear.»

Considerando o exposto, pretendeu-se averiguar que propostas de trabalho do manual

adoptado sdo seleccionadas no decurso das aulas pelos professores entrevistados.

Tabela 8 - Selecgéo nas aulas de propostas de trabalho do manual adoptado

Compreens&o oral X X
Compreens&o textual X X X X X X X X X X X X X X X
Funcionamento da lingua X X X X X X X X
Producso escrita X X X X X X X X

Outros X X | X X X

Os relatos apurados demonstram que todos os professores entrevistados privilegiam,
nas suas aulas, os questionarios de interpretacao textual.

Entretanto, oito dos inquiridos declararam que utilizam os exercicios do funcionamento
da lingua; igual numero de professores, as actividades de producdo escrita; dois disseram que
recorrem as actividades de compreensao oral, em particular, a audicao de textos.

Por ultimo, cinco dos professores referiram pontualmente ou de forma imprecisa outras
sugestdes de trabalho do manual adoptado, designadamente: «todas», «outras propostas de
abordagem» (P02); «fichas de trabalho», «esquemas para completar, resumo» (P05); «alguns
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topicos [...] de investigacdo», «Actividades ludicas» (P06); «perguntas de guides» (P11); e
«sinteses dos textos» (P15).

A partir da leitura da Tabela 8, verifica-se ainda que um dos docentes inquiridos declarou
que, nas suas aulas, apenas utiliza os questionarios de compreensao textual, tendo os restantes
professores afirmado que recorrem a duas ou mais sugestdes de trabalho diferentes propostas
pelo manual adoptado.

De uma maneira geral, nos testemunhos dos professores, predomina a ideia de que a
sua pratica pedagogica se centra na compreensao textual, com base no manual adoptado.

Conforme esclarece Dionisio (2000), através dos métodos de interpretacdo textual que
veiculam, os manuais escolares deixam transparecer procedimentos com tendéncia a uma
pratica mecanizada de construcdo de sentidos sobre e/ou a partir dos textos, de tal maneira que
a accdo pedagogica nao raro se circunscreve a (re)solucdo das respostas previstas e validadas
pelos criadores dos manuais.

Nesta dptica, os manuais tendem a exercer uma regulacao cada vez mais estreita da
accdo educativa, ao impor formas de ler bastante orientadas em funcdo de questionarios
previamente pensados, influenciando e determinando o que se ensina e como se ensina (Silva,

2008). De acordo com este autor (Op. cit: 142),

«0 manual escolar de Portfugués assume-se como um recurso completo, totalizante
e fechado sobre si préprio (porque auto-suficiente) que, paradoxalmente, se vai
transformando, para responder ao desafio da era digital, mas sem nunca perder o
que a sua histdria comprovou ser um elemento essencial da sua natureza
pedagogica — constituir um livro de textos e actividades.»

Com efeito, a configuracédo das praticas de ensino e aprendizagem, nao raro assentes no
manual escolar, estende-se, também, ao nivel da abundancia de exercicios do funcionamento da
lingua, de tarefas de escrita, de textos de caracter informativo sobre os diversos contetdos
programaticos, cuja seleccao depende, primeiro, da perspectiva dos responsaveis pela
concepcao e elaboracdo do manual escolar e, depois, dos seus utilizadores mais directos, neste
caso, os professores, a quem cabe, normalmente, a tarefa de escolher textos e actividades.

A Tabela 9, a seguir apresentada, ilustra os critérios reguladores das opcdes dos
professores, que constituem a amostra deste estudo, em relacdo as propostas de trabalho

sugeridas no manual adoptado.
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Tabela 9 - Critérios subjacentes a selec¢do nas aulas de propostas de trabalho do manual adoptado

Adequacio X X X X

Alunos X X X X X X X X

Contetidos X | X X X

Disponibilidade X X

Eficacia X X

Grau de dificuldade X X X X

Orientac&o X X

Qualidade X X

Tempo X X

Do total de docentes entrevistados, oito declararam que os alunos sdo determinantes, na
seleccdo de exercicios e/ou de actividades propostos pelo manual adoptado, como o

comprovam estas afirmacdes:

«A idade dos alunos, os gostos dos alunos [...], a heterogeneidade da turma» (P04)

«aquelas questdes que exigem concentracao do aluno e que os leve a raciocinar alguma coisa.» (P07)

«tem a ver com as competéncias que apresentam os mitudos.» (P08)

«ha turmas que necessitam de mais tempo [...] para a aprendizagem de um determinado conteudo e
outras menos tempo. E, portanto, conforme também o ritmo de aprendizagem dos alunos, eu farei ou ndo esses
exercicios que la aparecem, no livro.» (P09)

«0s alunos. As dificuldades do que os alunos vao apresentando.» (P10)

«eles ndo se sentiram seduzidos pelos textos e pelas propostas.» (P11)

«a faixa etaria a quem eles se dirigem» (P12)

«que lhes desperte interesse» (P13)

Por seu turno, os depoimentos de quatro dos professores revelam que a adequacao das
propostas sugeridas pelo manual adoptado é outro dos critérios a que obedecem quando fazem

as suas opcoes:

«depende um pouco da competéncia que eu quero desenvolver» (P06)

«0 aluno tem que me demonstrar que percebeu o que leu.» (P07)

«As vezes, sdo mesmo muito debilitados a nivel de escrita, e eu trabalho muito a escrita» (PO8)
«fago os que la estdo, se a turma se adaptar a eles» (P09)
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Também foram quatro os inquiridos que citaram os conteudos em abordagem como

factor regulador das suas escolhas relativamente as propostas de trabalho a realizar durante as

aulas:

«a matéria que eu quero abordar» (P04)

«depende da tematica que eu esteja a abordar...» (P05)

«depende [...] se estd ou nao, naquele momento, adequado a actividade ou ao contetdo que eu dei»
(P09)

«Depende daquilo que eu estiver a dar.» (P15)

Igual numero de testemunhos revela que o grau de dificuldade associado as actividades

e/ou exercicios & um dos aspectos que influencia as opcdes dos professores:

«0 grau de dificuldade e de exigéncia mediante a turma» (P04)

«Agora, aquelas mais faceizinhas nunca marco.» (P07)

«depende da complexidade do exercicio» (P09)

«ha manuais [...] que tém perguntas muito... que eu acho que eles nao conseguem chegar la.» (P12)

Dois dos professores entrevistados explicaram que a disponibilidade do manual
adoptado & um dos critérios que concorre para a seleccao de propostas de trabalho deste

instrumento:

«Quer dizer [0 aluno] tem com ele o material que pode trabalhar na aula e, depois, em casa. E, sera mais
facil, também, porque esta registado no livro e sera mais facil para ele estudar» (P14)

«também ¢é mais pratico para eles, porque eles esquecem-se, mesmo tendo um portefdlio, eles esquecem-
se frequentemente das folhinhas, das fichas informativas [...]. E, com o manual, isso j& ndo acontece com tanta
frequéncia.» (P15)

A eficacia de determinados exercicios e/ou actividades em termos de aprendizagem foi

apontada também por dois professores como condicionante das suas escolhas:

«& fundamental eles saberem interpretar um texto para, depois, também conseguirem perceber outros
exercicios» (P0O3)

«0O objectivo principal &, é ensinar e fazer com que o aluno fique a perceber bem aquilo que eu ensino»
(P13)

Por sua vez, nas declaracdes de outros dois dos inquiridos, a orientacado foi apontada

como critério determinante na seleccao de actividades e/ou exercicios do manual adoptado:
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«a analise de texto, porque é a partir dai que eu, depois, posso fazer tudo o resto.» (PO1)
«a partir do texto [...] podemos passar para outra actividade.» (P03)

Ainda para dois entrevistados, a qualidade das propostas de trabalho sugeridas pelo

manual adoptado é fundamental nas suas opcoes:

«0 questionario nao ¢ muito bom» (P02)
«A forma, também, como a informacao esta organizada e como ¢ apresentada» (P11)

Com efeito, ao longo das conversas tidas com os professores, houve momentos em que
foram apontadas «umas gafes» (P08), «falhas» (P11), «algumas incorreccdes» (P12),
«determinados erros» (P13) aos manuais escolares e/ou a materiais acoplados aos mesmos
como, por exemplo, ao caderno de actividades. A deteccdo de eventuais lacunas nestes
utensilios acaba por gerar alguns constrangimentos ao docente, que ora admite a falibilidade do
manual perante os alunos, ora opta por recorrer menos a ele para evitar confrontos, como o

demonstram estas declaracdes:

«E, muitas vezes, eu também lhes digo: “Procurem, vejam se esta no manual! Vejam!
Comparem!”. E, as vezes, eles dizem: “Mas, 6 professora, mas aqui outro manual diz outra
coisa...”. Ou, até, num trabalho de pesquisa que fizeram, apresentaram uma informacéo
que esta errada e eu digo “Isso ndo esta correcto.”; “Ah, mas estava no manual tal...” ou
“Estava no manual.”. “Cuidado, porque os manuais séo faliveis e, quando eu lhes digo, que
vocés ndo se devem cingir a um instrumento ou a um meio de consulta, é precisamente
para isso: é para vocés verem e verificarem que a abordagem que se faz a um determinado,
a um determinado tema, a um determinado contetdo é diferente e que ha manuais que tém
erros. Eu ja vos disse isso em relagéo ao vosso manual.”» (P11)

«Alguns tém algumas incorreccdes. E, depois, como tém, eu nao vou estar a... Esta 14, no
livro, uma coisa e eu nao vou dizer outra. E, depois, entdo os alunos dizem: “Entao, quem ¢
que esta, quem é que tem razao?”. E, hoje em dia, o professor ndo tem razdo, muitas vezes,
ndo é. Portanto, ndo vamos entrar por esse caminho. Convém n&o entrar em conflito com
eles, ndo é.» (P12)

«E, quando eu vejo que o manual que tem alguma lacuna, entdo, ai, ja recorro menos ao
manual.» (P13)

Por ultimo, igual numero de declaracdes demonstram que a seleccdo das actividades

e/ou dos exercicios depende do tempo disponivel para a sua realizacao:

«0 tempo, tenho que ver o tempo [...]. Apetece-me fazer, fazemos, mas depois 0 tempo néo da, porque
tenho que corrigir, porque tenho que sugerir» (P06)
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«0 tempo também nado é muito, sabe, sdo dois blocos de 90 minutos, quem me dera ter trés» (PO8)

De facto, tem-se verificado uma intensificacdo do trabalho docente, nomeadamente, ao
nivel de actividades extracurriculares e burocraticas impostas aos professores, o que acaba por
redundar num aumento significativo da quantidade em detrimento da qualidade de trabalho
(Apple, 2002). Por outro lado, e em grande parte devido a pressdes ministeriais, ha uma
preocupacao generalizada no cumprimento dos programas curriculares, o que acaba por gerar
no seio da classe docente sentimentos de ansiedade quando o tempo disponivel para a sua

concretizacao se torna, por factores diversos, cada vez mais escasso.

1.5. Utilizacdo nas aulas dos materiais €/ou recursos do manual adoptado e critérios
subjacentes as op¢des dos professores

Desde ha ja algum tempo que 0s manuais escolares tém vindo a registar transformacées
significativas no formato e nos materiais que os acompanham e 0s complementam. Tal como

esclarece Silva (2008: 141), hoje em dia,

«0 livro escolar é (quase) sempre constituido pelo manual e por todos os seus livros
auxiliares (para o professor e para o aluno), para além de incluir outros materiais de
apoio (transparéncias, cartdes, imagens, cartazes,...). Por fim, alguns manuais
(sobretudo os de Portugués, que sdo os que melhor conhecemos) vém sendo
também disponibilizados em formato electrénico (e-booA) [...].»

Aparentemente inovadores e de configuracdo cada vez mais complexa, 0s manuais
escolares procuram, assim, acompanhar o progresso das novas tecnologias da informacao e da
comunicacao, de modo a garantirem a fidelidade dos seus utilizadores.

No entanto, se é verdade que 0s manuais escolares procuram seguir de perto a evolucao
tecnoldgica e as consecutivas reformas educativas, também ¢ certo que nédo raro perpetuam
praticas educativas desde ha muito enraizadas (Tormenta, 1996), contribuindo «para a
manutencdo de certas praticas tradicionais» (Silva, 2008: 147), até porque o préprio formato
nao difere «de forma marcante de disciplina para disciplina» Apple (2002: 71).

Interpelados sobre a existéncia de materiais e/ou recursos do manual adoptado que, na
sua perspectiva, fossem supérfluos, a maioria dos inquiridos respondeu negativamente, sendo
apenas quatro o numero de professores que contrariou esta tendéncia, conforme os relatos a

seguir transcritos:
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«Se ndo tiverem qualidade.» (P04)

«se for, portanto, o dizer, o dramatizar um pouco qualquer parte de um texto dramatico ou declamar, eu
isso utilizo, esses CD'’s. Outros, nao.» (PO7)

«0s acetatos nem sempre sao assim tdo, muito interessantes e, por vezes, ndo os utilizo mesmo.» (P09)

«eu para considerar supérfluo é o caso daqueles cadernos de actividades em que ja se encontram l& as
solucdes.» (P10)

Face ao exposto, procurou-se saber que materiais e/ou recursos do manual adoptado
sao utilizados pelos professores entrevistados, nas suas praticas de ensino. Sao esses que a
seguir se ddo a conhecer, na Tabela 10, encontrando-se aqueles que os inquiridos usam com

maior incidéncia sinalizados com uma cor diferente.

Tabela 10 — Recursos e/ou materiais do manual adoptado utilizados nas aulas

Acetatos X X X X X | X | X X X | X X X
Caderno de actividades X | X X X | X | X X X X X X X
CD XX | X | X | X | X | X | X | X]| X ]| X[ X]|X]X]|X
DVD X X X X

Imagens X X
Sites X X

Outros X X

De acordo com os resultados supra-enunciados, todos os sujeitos que constituem a
amostra deste estudo afirmaram usar o CD, nas suas aulas.

Do total de professores, doze declararam utilizar os acetatos; tendo sido o caderno de
actividades salientado por igual numero de inquiridos.

Quatro dos entrevistados disseram que recorrem ao DVD; e dois, as imagens
disponibilizadas pelo manual adoptado. As indicacdes para a consulta de sifes foram igualmente
evidenciadas em dois dos testemunhos.

Por ultimo, na categoria outfros, os professores P02 e PO6 declararam, respectivamente,

gue usam a obra em separata e o «apéndice gramatical».
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De todos os recursos citados, os mais frequentemente usados pelos inquiridos sdo o
caderno de actividades e o CD, ambos referidos por oito professores; sendo os acetatos
preferidos de trés docentes. O «apéndice gramatical» é o recurso privilegiado por apenas um dos
respondentes.

Segundo as declaracdes recolhidas, dois professores utilizam cinco materiais cedidos
pelo manual adoptado; cinco docentes, quatro; trés inquiridos, trés; e outros cinco professores,
dois.

Como ficou ja dito no Capitulo I, em relacdo aos safélites que gravitam em torno dos
manuais, € no caso concreto de Lingua Portuguesa, ha uma série de recursos pedagogico-
didacticos que habitualmente os documentam, tais como cadernos de actividades e/ou de
exercicios, CD’s, DVD’s, acetatos, bancos de imagens, obras em separata, entre outros, alias
utilizados pelos docentes de acordo com os testemunhos anteriormente descritos.

No sentido de perceber os critérios que presidem a seleccdo destes recursos e/ou
materiais, 0s professores entrevistados foram questionados acerca dos factores que

condicionam as suas escolhas. Os resultados apurados sado a seguir expostos.

Tabela 11 - Critérios subjacentes & selecgéo nas aulas de materiais e/ou recursos do manual adoptado

Adequagéo X X | X X X
Alunos X | X | X | X X X | X | X | X | X
Conteudos X X
Disponibilidade X X X X X

Eficacia X X X | X X[ X | X ]| X X
Exercita¢3o X X X X X X
Funcionalidade X X | X | X | X | X X X
Interesse X X X X X

Qualidade X X X X X X X
Rentabiliza¢éo X X

Tempo X | X X X
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Conforme se pode observar na Tabela 11, dez professores declararam que sao,
sobretudo, as preferéncias dos alunos que regulam as suas opcdes no que respeita aos

materiais e/ou recursos do manual adoptado que utilizam nas suas aulas:

«para [levar os alunos a trabalhar], tenho de trazer alguma coisa que seja divertida para eles» (PO1)

«& sempre, sempre o interesse dos alunos. Tentar cativa-los.» (P02)

«& uma forma de motivar os alunos» (P03)

«Eu utilizo [o CD e/ou DVD] como motivacao ou mesmo para estudo» (P04)

«0 CD-audio [...] para os motivar um pouco mais.» (P09)

«0 interesse que eu acho que aquele material, que aquele instrumento pode despertar nos alunos» (P11)

«mais os acetatos [...] tem varios esquemas, e eles gostam» (P12)

«[poemas] declamados, até muitas vezes, por actores que eles [...] reconhecem a voz... e eles gostam
muito disso.» (P13)

«a leitura de imagens, porque eles gostam bastante» (P14)

«centro-me na perspectiva deles: “Sera que lhes vai agradar?”» (P15)

Por sua vez, a eficacia em termos de aprendizagem e, por conseguinte, na aquisicdo de
conhecimentos e competéncias dos alunos, é outro dos factores que, segundo os testemunhos

de nove docentes, condiciona as escolhas efectuadas:

«a utilizacao do suporte digital sera mais nesse sentido, quase um divertimento em que eles vao
consolidando aquilo que sabem» (P01)

«no fundo, trabalhar [...] a concentracéo, a compreensao oral» (P03)

«0s CD's obrigam a uma maior concentracéo e siléncio na aula.» (P07)

«quando é a parte da imagem [...] acho que dispersa muito [...] a nivel de, digamos, objectivos; eles [...]
ndo guardam muito conhecimento daquilo.» (PO8)

«0 caderno de actividades [...]. Porque [€] mais util em termos de aula.» (P10)

«a capacidade de motivarem o aluno [e] de facilitarem a aprendizagem que pretendo que eles facam»
(P11)

«0 CD, porque sempre é mais facil para eles» (P12)

«Pela imagem, acho que os miudos aprendem bem.» (P13)

«ajuda-os muito a compreender se ouvirem» (P15)

Entretanto, oito dos professores entrevistados responderam que a funcionalidade dos
recursos e/ou materiais cedidos pelo manual adoptado é determinante na sua seleccao e/ou

exclusdo, conforme se pode verificar nas declaracdes a seguir transcritas:

«esta-se a tornar cada vez mais facil usar [o CD], porque as escolas ja tém computadores portateis que
podemos trazer para a aula.» (PO1)

«Uso mais o caderno de actividades [...] da para eles levarem o caderno pequeno» (P04)

«Uso mais a transparéncia do que o CD, mas ¢ s6 por um factor pratico.» (P05)

«[o CD] da para gerir em termos de aula» (P06)

«o gravador é facil, chego &, monta-se rapidamente.» (P07)

«nods temos que requisitar o material [...] e, depois, é via Nete tudo e da muito trabalho.» (P08)
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«& 0 mais pratico, pegar num leitor de CD’s e levar para a aula» (P10)

Segundo os testemunhos de sete docentes, a qualidade dos recursos cedidos pelo
manual adoptado é outro dos motivos que condiciona a sua utilizacao, como o demonstram as

seguintes afirmacoes:

«qualidade do exercicio» (PO1)

«se tiver qualidade e se se prestar aquilo que eu quero» (P04)

«0 CD exige, para ja nao tem muita qualidade» (P05)

«E, ha... sebentas gramaticais e sebentas, cadernos gramaticais e cadernos gramaticais.» (P06)
«0 problema é que alguns manuais, este traz umas certas falhas, umas.... umas gafes» (P08)
«a qualidade em termos de rigor cientifico» (P11)

«Porque ¢ alguém que os declama bem [os poemas]» (P13)

Do total de inquiridos, seis argumentaram que a exercitacdo dos contetudos leccionados,
como forma de sistematizacdo e consolidacdo das aprendizagens, influencia as escolhas que

fazem relativamente aos materiais que usam nas aulas:

«p0-los a praticar e eles sozinhos perceberem» (P01)

«E o caderno de actividades; sobretudo, para sistematizacdes [...] eles fazem os exercicios e, depois, eu
corrijo na aula.» (P04)

«[o caderno de actividades] funciona como uma sistematizacao.» (P06)

«0s alunos estdo muito mais atentos a ouvir aquilo que o CD esta a dizer, porque sabem que, depois, vai
haver perguntas» (P07)

«0 caderno de actividades [¢] uma mais valia para eles poderem exercitar € ndo terem que comprar outros
livros e tirarem fotocopias» (P09)

«caderno de actividades [...] para trabalho de casa, para usar no Estudo Acompanhado» (P14)

Outro dos critérios evidenciado, por cinco professores, foi a adequagao dos recursos aos

objectivos perseguidos e/ou as competéncias que visam trabalhar, no decurso das aulas:

«as minhas escolhas vao basear-se [...] em [...] levar a atingir [...] aquilo que eu pretendo» (P0O1)
«se se prestar aquilo que eu quero» (P04)

«ha exercicios [...] de preenchimento lacunar, da-me jeito [...] trabalho com eles a audicdo» (P05)
«a coeréncia que tém no conjunto das actividades» (P11)

«também costumo utilizar € o banco de imagens para a producéo escrita.» (P14)

A disponibilidade associada aos recursos foi outro dos argumentos apresentado, por

cinco dos professores inquiridos, para a sua utilizacdo na sua pratica lectiva:

104



Capitulo Il - Descrigao, andlise e interpretacdo dos resultados

«mas, se uso [o CD] tanto quanto gostaria, nao. Porque as escolas nao tém ainda material em quantidade
suficiente» (PO1)

«[o caderno de actividades] para os proprios mitidos terem uma base de trabalho.» (PO6)

«0 retroprojector [...] é so ligar, meter la a transparéncia e perde-se pouco tempo.» (P07)

«0 caderno de actividades, que é o que, digamos, o0 material que os mitdos trazem todos os dias. E mais
facil recorrer a ele.» (P0O8)

«0 caderno de actividades [...]. Porque, se calhar, é aquilo que é mais pratico.» (P10)

Também para cinco docentes, o interesse que determinado recurso e/ou material

pOSsuUi na sua perspectiva leva a que 0 mesmo seja ou nao usado nas suas aulas:

«Depende se eu os considero interessantes ou nao» (P02)
«declamacdes de poemas que eu acho que sao interessantes» (P04)
«aproveito s6 aquilo que me interessa» (P08)

«se [...] € compativel com a linha de visdo que tenho do ensino» (P11)
«& por eu achar, em primeiro lugar, que é interessante» (P13)

As declaracoes de quatro dos inquiridos demonstram que o tempo disponivel para o
cumprimento do Programa, previsto pelos normativos legais, condiciona o uso de recursos nas
suas praticas de ensino:

«0 tempo que temos também nao é tanto quanto isso... [...] temos um Programa que tentamos cumprir ao
maximo.» (P01)

«Nao temos tempo, porque o Programa €é extenso, os mitudos tém muitas dificuldades e néo da tempo
para estar a dar tudo, tudo, tudo...» (P02)

«as vezes, ndo se proporciona, o tempo também nao é assim muito» (P08)
«a gente vé tanta coisa... vem tudo junto, depois, nao tem tempo: é a questao do tempo.» (P15)

Para dois professores, os contetidos a leccionar foi outra das razdes que preside as

escolhas dos recursos a usar nas aulas, conforme o atestam estas declaracoes:

«0 CD, em termos de algumas tematicas € mais facil eu transmitir» (PO6)
«depende também do contetido» (P15)

Finalmente, de acordo com os relatos de outros dois professores, a rentabilizacdo dos
materiais e/ou dos recursos que documentam o manual adoptado é outra das razdes apontada

para a sua utilizacao no decurso das aulas:

«tento aproveitar aquilo que [0 manual] disponibiliza» (P03)
«uma vez que eles compraram [0 caderno de actividades] é uma forma de aproveitar os recursos que eles tém»
(PO9)
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1.6. Utilizacdo do manual adoptado para trabalho de casa e exercicios/actividades
seleccionados

Entre os professores é pratica comum e generalizada a marcacdo aos alunos de
trabalhos para casa com vista a exercitacdo e a consolidacdo das aprendizagens desenvolvidas
durante as aulas; mas, sobretudo, com o propdsito de fomentar habitos e métodos de trabalho
auténomo que dotem o aluno de competéncias basicas essenciais para a construcdo do seu
proprio conhecimento.

Uma vez que um dos objectivos desta investigacdo é averiguar com que intuito os
professores utilizam o manual escolar, perguntou-se aos sujeitos entrevistados se tinham por

habito marcar os trabalhos para casa com base no manual adoptado.

Tabela 12 - Utilizagdo do manual adoptado para trabalho de casa

Nem sempre X X X X X

Sim X | X | X | X | X X X1 X X X

Conforme ilustra a Tabela 12, todos os professores entrevistados afirmaram que
marcam trabalhos para casa a partir do manual adoptado, ainda que cinco tenham salientado

gue nem sempre o fazem, como o comprovam estas declaracdes:

«Nem sempre. [...] Para trabalhos de casa, ndo recorro muito ao manual.» (PO6)

«Por acaso... nem sempre o manual.» (P08)

«Se veio na sequéncia de um trabalho que foi feito na aula com o manual, sim. Mas, também nao ¢
sempre» (P11)

«As vezes. Nem sempre.» (P12)

«Nem sempre. Algumas actividades, sim, recorro ao manual, mas outras...» (P14)

Tendo em conta as respostas dos inquiridos, procurou-se entdo saber que exercicios
e/ou actividades do manual adoptado seleccionam com maior frequéncia para trabalho de casa.

A Tabela 13, que a seguir se apresenta, mostra os resultados apurados.
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Tabela 13 - Exercicios/actividades do manual adoptado seleccionados para trabalho de casa

Compreenséo textual X X X X X X X X X X
Funcionamento da lingua X X X X X X X X X X X
Produco escrita X X X X X
Outros X X X X | X X X

Dos quinze docentes entrevistados, onze responderam que seleccionam com mais
regularidade exercicios do funcionamento da lingua; e dez, questdes relacionadas com a
compreensao textual. Do total destes professores, oito privilegiam as duas tarefas.

Por sua vez, cinco dos inquiridos declararam que tém por habito marcar, para trabalho
de casa, actividades de producao escrita que o manual adoptado sugere.

Na categoria outros, cinco professores reconheceram que, nao raro, o trabalho que é
marcado para casa é aquele que, embora tenha sido iniciado na aula, nao foi possivel terminar

no decurso da mesma:

«Eu, se calhar, eu nao selecciono. Muitas vezes, ndo conseguimos fazer tudo na aula e, entdo, eu digo-
Ihes: “Vao fazer este exercicio em casa.”» (P01)

«E, as vezes, [...] a aula termina e nao tive tempo de fazer tudo o que planeava e mando: “Olhem, fagcam
o texto para trabalho de casa!”» (P03)

«Se dei algum texto e se [...] ndo ficou escrito algum registo que eu achei importante, entao, selecciono
uma ou duas questdes para eles fazerem, no ambito da compreensao do texto.» (P09)

«Aquilo que esteja a fazer quando a aula termina.» (P10)

«Muitas vezes, é terminar um questionario que come¢amos a resolver na aula.» (P13)

Ainda dentro desta categoria, trés dos docentes entrevistados referiram de forma
imprecisa «Uma ou outra actividade ludica» (P06), «de tudo um pouco» (P10), e «dou a parte

informativa e eles levam a parte pratica como trabalho de casa» (P15).

1.7. Os testes de avaliacdo escrita: saberes e competéncias aferidos e fontes utilizadas
para sua a elaboracéo

Hoje, mais do que nunca, a avaliacdo é um conceito omnipresente na educacéo. Ainda
que alvo de contestacdes de diversas frentes, o Estado procura exercer uma regulacéo estreita

na avaliacdo dos manuais escolares, na avaliacdo das praticas pedagogico-didacticas dos
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professores e na avaliacdo do percurso escolar dos alunos; neste caso, também ao impor a
realizacdo de Exames Nacionais no Ensino Basico as disciplinas de Lingua Portuguesa e de
Matematica.

Com efeito, actualmente, o tema da avaliacdo assume um papel fundamental no quadro
da escola, em grande parte decorrente da ideia de que «uma boa avaliacdo torna boa a
actividade de ensino e boa a actividade de aprendizagem.» (Méndez, 2002: 40).

Tendo em conta as praticas avaliativas docentes, procurou-se aqui averiguar que saberes
e competéncias sao aferidos nos testes escritos elaborados pelos professores que constituem a

amostra deste estudo.

Tabela 14 - Saberes e competéncias avaliados nos testes de avaliagéo escrita

Compreensao oral X X

Compreensao textual X[ X | X | X[ X | X[ X | X | X | X ]| X | X]|X|X]|X

Funcionamento da lingua | X X X X X X X X X X X X X X X

Produgéo escrita X[ X | X | X[ X | X[ X | X[ X | X | X | X]|X]|X]|X

Conforme se demonstra na Tabela 14, todos os professores que constituem a amostra
deste estudo declararam que os seus testes de avaliacao escrita sdo, normalmente, organizados
em trés grupos: o da compreensdo textual, o do funcionamento da lingua e o da producao
escrita. Entretanto, dois docentes afirmaram que de forma pontual avaliam, igualmente, a

compreensao oral:

«por exemplo, ou 0 manual sugere e traz [...], em termos de CD traz uma sugestao, ou tenho que criar e
que recorrer, por exemplo, [a] Skefches de Internet ou elaboro um questionario» (P06)

«normalmente, em cada periodo, um dos testes tem compreensao oral: leio-lhes o texto e eles tém que
responder a esse grupo.» (P14)

Como se pode verificar, os relatos dos inquiridos apontam para uma estruturacdo

idéntica dos seus testes de avaliacao escrita e semelhante as praticas pedagogicas no contexto
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da sala de aula, em que a interpretacdo do texto, os exercicios do conhecimento explicito da
lingua e a producdo escrita se destacam. Tendo em atencao a forma como, de uma maneira
geral, 0s manuais de Lingua Portuguesa sao organizados, pode-se afirmar que os instrumentos
de regulacao elaborados pelos professores corroboram as concepcdes e 0s percursos educativos
veiculados por estas ferramentas de ensino e de aprendizagem.

0 mesmo se pode afirmar no que respeita a estrutura dos Exames Nacionais de Lingua
Portuguesa, agora também no Ensino Basico, que os docentes tendem a seguir como forma de
preparacao para 0s mesmos: «Eu tento seguir, mais ou menos, a estrutura dos exames» (P13).

No que respeita aos materiais e/ou recursos em que 0s inquiridos se baseiam para
conceber e organizar os seus testes de avaliacdo escrita, a Tabela 15 da conta daqueles que os
professores se servem e dos que usam com maior incidéncia destacados com uma cor

diferente:

Tabela 15 - Fontes utilizadas para a elaboragao dos testes de avaliagao escrita

Internet X X1 X | X | X X X
Jornais, revistas X | X X

Livros de analise X X

Manual adoptado X X X X X
Manuais escolares X X | X | X | X | X | X | X | X | X | X]|X X1 X
Manuais para-escolares X X X X X

Obra de leitura integral X X

Testes de anos anteriores X X X X X X X X X
Outros X X | X X X

Quando questionados sobre as fontes usadas para fazer os seus testes de avaliacao
escrita, catorze dos professores entrevistados responderam que recorrem a manuais escolares,

nove a testes de anos anteriores, sete a /nternet. cinco ao manual adoptado, outros cinco a
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manuais para-escolares (com testes, exames), trés a jornais e/ou a revistas, dois a livros de
analise e outros dois a obra de leitura integral.

Entretanto, na categoria outros, salientam-se referéncias a «material que eu ja fiz [...],
que eu trabalhei durante a aula» (P04); ao CD-audio (P06); a «livros la de casa, contos que eram
dos meus filhos» (P07); a «testes que, entretanto, eu e as minhas colegas vamos sempre
trocando» (P10) e a materiais cedidos por colegas (P14).

Das fontes enumeradas, as utilizadas de forma mais assidua para estruturar os testes
escritos sao 0s manuais escolares, segundo os relatos de nove dos inquiridos. Entre estes, um
professor indicou também o manual adoptado.

Por sua vez, quatro docentes declararam que recorrem com maior incidéncia a testes de
anos anteriores, ainda que sujeitos a ligeiras adaptacdes aos contetidos explorados ao longo das
aulas no ano lectivo a que se reportam.

A Internet é o recurso usado preferencialmente por um professor, assim como o0s
jornais/revistas, os livros de analise e os manuais para-escolares.

Como se pode depreender dos testemunhos dos professores que integram este estudo,
os diversos tipos de manual escolar sao o suporte privilegiado para a elaboracao dos testes de
avaliacao escrita; seguindo-se a /nfernet que, de acordo com os resultados, tem vindo a adquirir

um papel fundamental nas praticas pedagdgico-didacticas.

1.8. Estatuto conferido ao manual escolar na pratica pedagdgica docente e razdes que
presidem ao(s) modo(s) de apropriacao dos professores

Tradicionalmente concebido para o aluno, com a finalidade explicita de transmitir
conhecimentos, 0s manuais escolares tornaram-se um instrumento (in)dispensavel nas praticas
pedagogicas do professor, «assumindo as funcdes de seleccao e organizacdo de conhecimentos,
de estruturacdo da aquisicao de saberes, de avaliacdo, ainda que indirecta, de conhecimentos,
concepcoes e praticas» (Castro, 1995: 62).

Por outro lado, o manual escolar legitima «o acto docente junto das familias dos alunos
e da sociedade em geral» (Tormenta, 1996: 56), ao mesmo tempo que possibilita um
acompanhamento efectivo dos pais no percurso de ensino e de aprendizagem dos seus
educandos. Além de assegurar a ligacdo entre a escola e os encarregados de educacdo — uma
vez que a partir do mesmo estes podem e devem verificar e controlar os trabalhos de casa do

aluno e, assim, acompanhar o desenrolar da aprendizagem dos seus filhos - 0 manual escolar
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promove uma maior democratizacdo do ensino, ao atenuar diferencas socio-economicas e
culturais no seio das familias mais carenciadas.

Além disso, como ficou ja dito no Capitulo I, muitas vezes o manual escolar ¢ o Unico
tipo de livro que a familia compra e, por conseguinte, aquele «a que os alunos tém acesso, que
léem e consultam», até porque é o que predomina ndo s6 nas suas casas como também nas
bibliotecas das escolas (Silva, 1999: 476).

Uma vez que os conhecimentos surgem organizados e distribuidos segundo uma
progressao ordenada e uma estrutura fixa e repetitiva no ambito de uma determinada disciplina,
0 manual escolar facilita o trabalho do professor e o do aluno.

Decorrente do exposto, os docentes que integram esta investigacdo foram questionados
acerca da importancia que atribuem a presenca do manual escolar nas suas praticas

pedagogicas, conforme se mostra na Tabela 16.

Tabela 16 - Perspectiva dos professores sobre a relevancia do manual escolar na pratica pedagdgica

Imprescindivel X[ X | X | X[ X | X | X | X ]| X]|X X1 X | X

Imprescindivel para o aluno X X

De acordo com as respostas dos professores, treze consideram que o manual escolar é
imprescindivel nas suas actividades de ensino, enquanto dois afirmaram que este assume maior
importancia na aprendizagem do aluno.

Assim sendo, procurou-se igualmente perceber as razdes que presidem as concepcdes
dos inquiridos sobre a relevancia deste dispositivo pedagdgico, cujos resultados sdo a seguir

ilustrados, na Tabela 17.
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Tabela 17 - Critérios subjacentes ao estatuto conferido ao manual escolar

Acessibilidade X | X | X | X | X | X X | X X X
Credibilidade X X
Disponibilidade X X X X X
Orientaggo X X X X X X X X X X X
Rentabilizagéo X X X X

Tempo X X X X X
Tradicdo X X

Para onze docentes, o manual escolar serve como orienta¢do do processo de ensino e
aprendizagem, funcionando muitas vezes como o ponto de partida para as suas praticas,

conforme o comprovam estas afirmacoes:

«Quer queiramos quer nao [...], (se for um bom manual e bem escolhido), tem ali tudo aquilo que eu
preciso.» (P01)

«se tiver o manual, arranjo sempre qualquer coisa para os miudos trabalharem» (P03)

«Se ele vier bem organizado, eu posso ler e s6 completar aquilo que & me falta.» (P04)

«E uma base de trabalho. Que, sendo de boa qualidade, pronto, junta o util ao agradavel...» (P06)

«[0] feedbacktem que poder ser fornecido pelo manual.» (P07)

«temos ali o que ¢é fundamental» (PO8)

«Isso é, sem duvida, muito importante que haja um manual, para nossa orientacdo, para facilitar um
pouco o nosso trabalho.» (P09)

«0 manual ¢ uma “garantia” de que se eles quiserem estudar, o manual oferece-lhes, minimamente, o
essencial para uma compreensao ou para estudo, para reforco daquilo que for feito na aula.» (P11)

«para o aluno... possivelmente, ¢ bom ter um manual, ter um recurso, ter um caminho ali delineado»
(P12)

«podemos sempre fazer bastante uso dos manuais, embora tenhamos, muitas vezes, que complementa-
los, dependendo do manual» (P13)

«mesmo 0s alunos, quando nds nao recorremos muito ao manual, eles sentem-se um bocado perdidos»
(P14)

De acordo com as declaracoes de dez dos professores entrevistados, a acessibilidade
reconhecida ao manual escolar ¢ um dos critérios justificativos da importancia conferida a este

dispositivo no processo educativo:
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«eu podia viver sem ele, mas, se calhar, ia ter muito mais trabalho» (P01)

«& muito trabalhoso para nds estar sempre a seleccionar, a pesquisar» (P02)

«dei esses cursos profissionais tinha que andar sempre a ver, a procura de informacéo. E ia buscar... a
maior parte era num manual, manuais, porque era mais facil para mim, porque eu ja sabia onde estavam os
conteudos...» (P03)

«Poderia viver sem ele; sim. Obrigar-me-ia, € 6bvio, [...] a uma pesquisa, a uma maior pesquisa» (P04)

«da imenso jeito. Evita muito trabalho ao professor» (PO5)

«um professor, ndo é, ndo deixa de ser um bom professor se ndo tiver um manual. Agora, acredite, em
termos de preparacado de aulas leva muito mais tempo» (P06)

«0 facto de os mitidos terem aquele suporte de livro [...]; acho que lhes da consisténcia para saber que é
uma coisa que tém que estudar, que tém que preparar» (P08)

«acho que é muito facilitador. Quando é bom ¢é quase, digamos assim, imprescindivel.» (P09)

«para trabalho na aula, pode ser um instrumento de trabalho pessoal, ou de consulta ou de pesquisa...»
(P11)

«embora desse mais trabalho ao professor, e que acho que dava, mas podia até ser aliciante para o
professor preparar ele proprio os seus proprios materiais.» (P15)

Segundo cinco testemunhos, a disponibilidade associada ao manual escolar é um factor
determinante para a sua utilizacdo nas actividades educativas tanto de professores como de

alunos:

«é aquilo que eles tém» (PO1)

«facilita-nos, portanto, a nds professores como aos alunos, porque [...] eles tém sempre algo» (P03)
«ao alunos tém-no a mao, todos tém o livro, ndo ha desculpas de ndo o terem» (P07)

«0 manual ¢ algo que se tem ali a méo e, como tal, &€ muito mais facil usa-lo.» (P10)

«Temos sempre um apoio.» (P14)

Por sua vez, quatro dos inquiridos salientaram que a rentabilizacdo do manual escolar,
até porque os encarregados de educacdo investiram neste recurso, € um dos motivos que

condiciona a sua utilizacdo, como se pode verificar nestas citacdes:

«havia os pais a dizerem: “Pois, nds compramos o livro e, depois, a professora até nem usa o livro.”»
(PO7)

«partindo, também, do principio que os encarregados de educacao tém que comprar os manuais...» (P10)

«0S pais compraram [...], investiram no manual» (P11)

«a0 alunos compram o manual, também se sentem obrigados, os professores sentem-se um bocado
obrigados a utilizar o manual porque o aluno gastou o dinheiro em compra-lo.» (P12)

A este proposito, € ainda curioso constatar que, para alguns encarregados de educacao,
o cumprimento da “matéria” prevista para determinada area disciplinar depende directamente

da leitura e/ou da serventia na integra do manual escolar:
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«No ano passado numa turma, um encarregado de educacao que é, é até aqui funcionario da escola: “A minha filha
queixa-se que ndo deram a matéria, porque o manual ndo...”. E, j& numa outra escola, houve uma vez um
encarregado de educacao que me disse que eu que ndo estava a dar a matéria, porque eles iam sé na pagina vinte
e tal do manual.» (P11)

Igual numero de docentes argumentou que o parco tempo que tem disponivel para
preparar as aulas, devido ao trabalho acrescido nas escolas, é outro dos factores que regula o

uso que faz do manual escolar, conforme os relatos que a seguir se transcrevem:

«nao temos tempo [para estar sempre a seleccionar, a pesquisar]» (P02)

«Eu acho que o manual serve, sobretudo, para nos retirar essa falta de tempo que temos.» (P04)

«0 tempo que estamos na escola, ndo &, ndo havia disponibilidade [...] para além da fonte que é o
manual, recorrer a fontes diariamente [...] era dificil, quando nés despendemos muito tempo nesta burocracia toda
das escolas, no sistema, ndo é.» (P08)

«0s professores nao tém muito tempo disponivel para procurarem outros materiais.» (P10)

«embora desse mais trabalho ao professor, e que acho que dava, mas podia até ser aliciante para o
professor preparar ele proprio 0s seus proprios materiais [...] caso tivéssemos tempo, claro» (P15)

Por seu turno, dois dos testemunhos revelam que a credibilidade atribuida ao manual

escolar ¢ uma das razdes que predispde os professores para usar esta ferramenta de ensino:

«0S manuais ja [...] estdo de acordo com [...] o Programa» (P03)
«0s conteudos [...] que fazem parte dos programas estdo ali abordados de uma forma mais exaustiva ou
mais superficial, mas acabam por estar la» (P13)

Por ultimo, outros dois professores explicaram que a utilizacdo de um manual no
processo de ensino e aprendizagem faz parte da tradicdo escolar, posicdo igualmente sustentada

pela sua propria experiéncia enquanto alunos:

«Sempre trabalhei com manual e sempre os professores que me deram aulas trabalharam sempre com
manuais» (PO8)

«Também, ha toda uma tradicdo do uso do manual e, tudo se faria sem manual, mas ia ser um bocado
complicada a adaptacéo» (P13)

De facto, desde longos tempos que o uso do livro, enquanto suporte escrito, surge
associado a actividade educativa (Castro, 1995; Dionisio, 2000), embora tenha vindo a assumir,
até os dias de hoje, caracteristicas e funcdes distintas daquelas que, entdo, desempenhava.

Actualmente, é inegavel que o /iro escolar constitui o instrumento fundamental do
processo de ensino e aprendizagem ao possibilitar 0 acesso a tematicas, conteudos, exercicios

e/ou actividades em funcao das necessidades e dos objectivos visados, servindo de guia tanto
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do professor como do aluno na realizacao de tarefas, dentro e fora do contexto da sala de aula
(Tormenta, 1996).

Se, por um lado, o manual escolar é regulado pelo Estado; por outro, ele regula as
praticas pedagdgicas de professores e alunos, determinando e orientado o processo de ensino e
aprendizagem, bem como os contornos e o ritmo do percurso escolar.

Isto mesmo se depreende dos dados apurados a partir das concepcdes dos professores
de Lingua Portuguesa que constituem a amostra desta investigacao sobre o(s) uso(s) do manual
escolar nas praticas docentes. O manual surge, assim, como o dispositivo configurador das
aprendizagens legitimas a ensinar e a aprender. Ainda que seja da competéncia do professor
organizar e gerir as suas aulas, 0 manual escolar inscreve-se na sua pratica pedagogica como a
«Biblia»® orientadora da accao educativa.

Instrumento de acesso a um conhecimento organizado, capaz de promover a exercitacao
e a consolidacao das aprendizagens elementares numa determinada area do saber, o manual
escolar constitui a base de trabalho dos professores, na estruturacdo e na concretizacdo das
suas aulas, facilitando a tarefa docente; e é, muitas vezes, o principal recurso dos alunos, meio
pedagdgico através do qual constroem e consolidam os seus conhecimentos.

Os resultados obtidos neste estudo revelam, contudo, que o uso do manual escolar é
fortemente condicionado pelos contetidos programaticos que o mesmo contempla. Assim, além
dos factores subjacentes a utilizacdo deste instrumento, apontados pelos professores ao longo
deste capitulo, em relacdo aos manuais de Lingua Portuguesa de 7.° ano, objecto de adopcao
em 2006 para o ano lectivo de 2006/2007 e ainda em vigor, que enformam a nova
Terminologia Linguistica para os Ensinos Basico e Secundario (TLEBS), que a Portaria n.°
1488/2004 de 24 de Dezembro introduziu no sistema escolar portugués, foram manifestadas
algumas apreensdes que inibem o seu uso resultantes dos motivos, de forma sumaria, se
passam a explicar.

Tal como previsto pelas directrizes legais, em 2006 foram adoptados os manuais
escolares de Lingua Portuguesa para o 7.° ano de acordo com a TLEBS, apre(e)ndida, em
muitos casos, de forma autodidacta pelos professores que ndo tiveram acesso a escassa oferta
de formacdo nesta area; sendo bem visivel a turbacdo e o consequente mal-estar que esta

imposicao da TLEBS, debilmente esclarecida, gerou no seio de grande parte do corpo docente.

: «E assim: 0 manual para mim é sempre o suporte. E tipo a Biblia.» (P03)
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Entretanto, no decorrer do ano de 2007, foi suspensa a aplicacdo da TLEBS no Ensino
Basico, conforme consta no Artigo 4.° da Portaria n.° 476/2007 de 18 de Abril que revoga os
numeros 4.° e 5.° da Portaria n.° 1147/2005 de 8 de Novembro. Esta decisao fundamentou-se
no facto de a Direccdo Geral de Inovacao e Desenvolvimento Curricular (DGIDC) proceder, até
Janeiro de 2009, a revisdo dos programas das disciplinas de Lingua Portuguesa dos 2.° e 3.°
Ciclos, cuja entrada em vigor esta prevista para o ano lectivo de 2010/20112. Da mesma forma,
a Portaria n.° 476/2007 de 18 de Abril suspendeu até 2010 os processos de adopcdo de novos
manuais de Lingua Portuguesa para os 5.°, 6.°, 7.°, 8.° e 9.° anos de escolaridade.

Pelo exposto, facilmente se conclui que, neste momento, alunos e professores de Lingua
Portuguesa de 7.° ano se véem obrigados a trabalhar com um manual cuja terminologia
linguistica vai contra a nomenclatura gramatical fradlicional que, por decreto, foi (re)integrada no
processo de ensino/aprendizagem.

Ainda que o manual nao seja o Unico recurso pedagogico-didactico e que os docentes
possam «elaborar materiais didactico-pedagogicos proprios, em ordem ao desenvolvimento dos
contelidos programaticos e de acordo com os objectivos definidos nos programas, desde que tal
nao implique despesas suplementares para os alunos.»®, a questdo aqui descrita € geradora de
polémicas e embaracos, quanto mais nao seja pelo poder que 0s manuais escolares detém
enquanto registo escrito de uma verdade absoluta (Tormenta, 1996).

Partindo deste pressuposto, transcrevem-se alguns dos relatos dos sujeitos inquiridos
neste estudo, que denunciam a controvérsia gerada em torno deste assunto no seio da classe
docente, bem como justificam o facto de os professores recorrerem com menor incidéncia aos

manuais de 7.° ano:

«em relacdo ao 7.°, ha alguns exercicios que eu mando fazer, mas tenho que adaptar uma
vez que nao esta de acordo com a nova terminologia, por isso as fichas gramaticais também
algumas nao posso aproveitar na integra...» (P03)

«Por exemplo, 0 ano passado, eu tive um manual no 7.° ano e, raramente, o utilizei. [...]
Porqué? Porque é um material desnecessario. Porqué? Porque tem a parte gramatical que
esta sobre... ainda ¢ sobre a TLEBS, que ndo esta agora a ser utilizada; ora, tudo o que é
gramatical foi tudo banido.» (P04)

«No 7.° ano, eu tenho um manual que tem uma experiéncia pedagogica que nao surtiu
efeito, que era a Nova Terminologia Linguistica. Ora, eu ndo me posso basear muito num
manual deste tipo, porque o que eu estou a leccionar aos meus alunos ¢ a antiga

: Portaria n.° 476/2007 de 18 de Abril.
s Lei n.° 47/2006 de 28 de Agosto, Artigo 5.°, ponto 3.
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terminologia. Portanto, ndo posso usar. Uso os textos, a interpretacao textual, mas, depois,
tudo o que tem a ver com o funcionamento da lingua, a gramatica propriamente dita, eu nao
posso usar.» (P05)

«Ha dois anos, eu tive um manual de 7.° que, pronto, ele ja estava muito voltado para a
TLEBS; depois, houve aquela confusdo: entra nado entra, ficou suspensa; e vimos ali um
pouco a complicacdo em termos de trabalho com ele.» (P06)

«0 [manual] do 7.°, que foi aquela questdo da Terminologia Linguistica, foi muito
desagradavel trabalharmos com ele, mesmo no ano em que estavamos a tentar implementar
a nova terminologia.» (P11)

Preocupacoes idénticas foram observadas relativamente ao processo de apreciacao,
seleccao e adopcdo de manuais escolares, o qual ocorre, muitas vezes, em condicdes fisicas e
temporais que impossibilitam praticas eficazes e plenamente conscientes dos professores na
escolha do manual mais adequado aquele ano de escolaridade e a realidade socio-cultural dos
alunos a que se destina. Ainda que parcamente referido nos testemunhos dos professores — até
porgue nao era este o tema que se propunha estudar e sobre o qual deviam discorrer — algumas

declaracdes corroboram estes pressupostos:

«Quando temos o do 8.° ano, em que eu raramente até o utilizo. [...] Porque acho que ele
nao esta bem estruturado, nao tem grande... o questionario ndo ¢ muito bom, também.
Pronto, ndo sei, na altura, fomos nds que o seleccionamos, mas, depois, quando
comecamos a manusea-lo, acho-o muito pobre. (P02)

«acho que a escolha dos manuais com que trabalhei, quer no 7.°, no 8.° e quer no 9.°,
foram um bocadinho escolhas... infelizes. Quando eu digo infelizes, na medida, eu
compreendo porqué, porque quando temos que escolher 0s manuais sao tantos, e muitas
vezes (até ndo sei qual foi aqui o critério) distribuem-se uns para uns colegas e outros para
outros e, depois, a oportunidade que temos de apreciar com pormenor 0s manuais € de dois
ou trés. E, muitas vezes, até nem é esse o escolhido. E, também, sabemos que quando
comecamos a usar o manual ele, muitas vezes, nado corresponde aquilo que nos
esperavamos dele.» (P11)

Apesar dos aspectos negativos dos manuais escolares aqui reconhecidos e denunciados
pelos professores, mantém-se a proeminéncia destas ferramentas pedagégico-didacticas nas
praticas docentes, tanto na preparacao como na concretizacao das aulas. No entanto, segundo
os testemunhos dos inquiridos 0 manual escolar é /mprescindivel «se for um bom manual e bem
escolhido» (PO1), se ele for «de boa qualidade» (P06), «se ele estiver bem estruturado, se ele
[...] poupar tempo de pesquisa, se ele estiver actualizado» (P04). Quando na perspectiva dos

professores assim nao acontece, estes recorrem a fotocopias, para suprir informacdes omissas
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e/ou incompletas no manual adoptado, apesar dos constrangimentos que esta estratégia possa

causar no decurso das actividades lectivas, manifestados nos seguintes depoimentos:

«as fotocopias, por vezes, perdem-se... enfim, nao é tao pratico» (PO1).

«portanto, havia casos de colegas... de manuais que eram mal escolhidos e, depois, era
muitas fotocopias, muitas coisas e, depois, os mitidos andavam com as folhas todas soltas.»
(PO7)

«As fotocdpias, pronto, nas maos de alunos mais cuidadosos sao colocadas em micas, em
portefolios, mas, depois, uma grande parte de alunos, andam todas dobradas na pasta, no
meio do caderno de Matematica anda a ficha de Portugués, depois, ja ndo sabem.» (P13)

«se 0s alunos utilizarem mais o manual, [...] € mais pratico para eles, porque eles
esquecem-se, mesmo tendo um portefélio, eles esquecem-se frequentemente das folhinhas,
das fichas informativas, e, as vezes, isso complica um bocado o andamento da aula, porque
se ha uma ficha que nao foi resolvida na totalidade numa aula e é necessaria na outra... Eu,
as vezes, até opto por recolhé-las, para ter a certeza que na aula seguinte as tenho.» (P15)

Em suma, os resultados obtidos a partir da analise de conteudo das respostas dos
professores de Lingua Portuguesa que participaram neste estudo suscitam algumas reflexdes,
derivadas da constatacdo de que as praticas docentes confirmam e perpetuam a supremacia do
manual escolar no processo de ensino e de aprendizagem, instrumento este que continua a
exercer um forte poder de regulacdo das praticas pedagdgicas tanto na preparacdo, como na
operacionalizacdo das actividades lectivas. Esta atitude é largamente justificada, por um lado,
pelo facto de o manual escolar ser imposto pelos normativos legais e, por outro, por facilitar a
tarefa do professor que acaba por confiar nos agentes responsaveis pela elaboracdo destes
materiais.

No Capitulo IV, que encerra este trabalho de investigacdo, sdo tecidas algumas
consideracoes finais sobre o(s) modo(s) de apropriacdo do manual escolar, tendo como ponto de

partida as concepcdes dos professores acerca da(s) sua(s) pratica(s) de ensino.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve como objectivo principal contribuir para aprofundar o conhecimento e a
compreensao sobre as perspectivas dos professores de Lingua Portuguesa relativamente ao
manual escolar enquanto instrumento pedagogico-didactico ao servico das actividades
educativas.

A analise dos dados obtidos a partir das quinze entrevistas aplicadas a docentes de
Lingua Portuguesa do 3.° Ciclo do Ensino Basico permite retirar algumas conclusdes acerca das
concepcOes dos professores sobre o(s) modo(s) de utilizacdo do manual escolar nas suas
praticas de ensino, bem como sobre as razdes que presidem a essa(s) forma(s) de apropriacao.

Assim, a partir dos depoimentos dos professores, é possivel verificar que, embora se
note uma presenca mais assidua e generalizada da /nfernet nas actividades educativas, na

verdade, tal como observa Rodrigues (2000: 42),

«0 livro escolar, apesar da difusdo e proliferacdo de outros meios e
independentemente das formas que tem tomado ao longo dos tempos, continua a
ser o instrumento pedagogico por exceléncia.»

Subserviente a um Programa oficial e protagonista da accdo educativa, o manual escolar
destina-se por principio aos alunos, assumindo o papel principal na organizacdo, na construcédo e

na apropriacao das suas aprendizagens. Segundo Castro e Sousa (1998: 45),

«No caso do Portugués/Lingua Portuguesa poder-se-a [ainda] olhar para os
respectivos “manuais escolares” como lugares em que sao veiculadas
representacdes sobre a linguagem, sobre a lingua portuguesa e sobre as praticas
comunicativas.»

Tal como esclarecem varios autores (Castro, 1995; Choppin, 1992; Dionisio, 2000;
Richaudeau, 1979; entre outros), cujos trabalhos se debrucaram sobre manuais escolares, estes
dispositivos tendem a apresentar os conteuidos essenciais ao ensino e a aprendizagem de uma
forma estruturada, conduzindo os alunos no seu percurso escolar ao mesmo tempo que
facilitam o trabalho docente.

Segundo os dados apurados nesta investigacao, os motivos que fundamentam as opcdes
dos professores em relacao aos materiais que tendencialmente usam nas suas actividades de

ensino prendem-se, sobretudo, com o facto de o manual, em termos praticos, ser um
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instrumento mais funcional e acessivel tanto para professores como para alunos que o #%m
mesmo a mao, ao contrario de outros recursos, cuja utilizacdo pode estar condicionada pelos
requisitos e limitacdes a eles associados:. Conforme explica Choppin (1992), no contexto da sala
de aula, o manual escolar permite ao professor a gestdo do trabalho do grupo turma, uma vez
que todos os alunos dispéem do mesmo instrumento didactico.

Relativamente ao computador e/ou a /nfernet em especifico, é interessante observar
que, em alguns dos testemunhos recolhidos, transparece mesmo a ideia de um certo
retraimento dos professores no seu emprego o qual tende a concretizar-se mais no sentido de
possibilitar aos alunos o manuseamento pontual de uma ferramenta que vai ao encontro dos
seus interesses, mas que nem sempre parece surtir os efeitos desejados em termos de
aprendizagem.

No que concerne a proliferacdo dos computadores, na sala de aula, também o parecer
de Apple (2002: 120) evidencia uma certa reserva quanto a sua utilizacdo, na medida em que,

na opiniao do autor:

«Nao existem garantias de que o conjunto deste material tenha qualquer valor
educacional importante. Muitas vezes, acontece precisamente o contrario.»

Além dos aspectos entretanto enunciados, saliente-se que o significado atribuido pelos
professores de Portugués ao manual escolar deve também ser interpretado como o
reconhecimento da centralidade que os textos e todas as actividades que decorrem dos mesmos
tém na aula de Lingua Portuguesa. Como se pode depreender dos depoimentos obtidos, os
professores de Portugués focalizam a sua atencdo na leitura de textos a partir dos quais sdo
desenvolvidas todas as ‘outras’ actividades:.

De uma forma geral, esta tendéncia é claramente assinalada pelas preferéncias
manifestadas pelos professores na seleccdo das propostas de actividades do manual adoptado
na planificacdo e na concretizacdo das suas aulas, bem como para trabalho de casa, que na sua

maioria gravitam em torno dos exercicios de compreensao textual e de funcionamento da lingua.

' «Porque ha aquele problema, as vezes, funciona a /nternet, outras vezes, nao. Também requisito, embora sem grande sucesso, os portateis. S6
que, as experiéncias que ja fiz nao foram la muito positivas» (P15).
2 «[Privilegio] a analise de texto, porque € a partir dai que eu, depois, posso fazer tudo o resto.» (PO1).
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Atendendo, ainda, ao facto de os testes de avaliacdo escrita serem habitualmente
organizados em trés grupos — um de compreensao textual, um de funcionamento da lingua e
outro de producao escrita — e de que, agora, também os alunos do Ensino Basico sao sujeitos a
provas de cariz nacional (como as Provas de Afericdo, nos 4.° e 6.° anos, e os Exames
Nacionais, no 9.° ano) que atribuem uma importancia significativa a parte da interpretacao de
textos, os professores tendem a seguir e a reforcar praticas idénticas:. Como tal, verifica-se que,
na elaboracao dos seus instrumentos de regulacao, os docentes servem-se, sobretudo, de
manuais escolares e para-escolares que, de acordo com as concepcdes dos professores,
obedecem as directrizes ministeriais e sdo ajustados a faixa etaria a que se destinam.

Recomendado pelas autoridades educativas e escolhido pelos professores, a
credibilidade do manual escolar parece assim continuar inabalavel, o que justifica, pelo menos
em parte, o facto de se manter como «0 meio pedagdgico central do processo tradicional de
escolarizacdo» (Magalhdes, 1999: 285). Na perspectiva de Tormenta (1996: 56), o poder
conferido ao manual escolar advém da ideia de que o «livro sabe mais do que o professor,
passando a ocupar o papel de guia e de conselheiro dos alunos.»

Nao obstante algumas gralhas e/ou /acunas apontadas aos manuais escolares pelos
professores no Capitulo I, os resultados descritos e analisados neste estudo confirmam a
proeminéncia do manual escolar nas praticas pedagogicas docentes, tanto na preparacao como
na concretizacdo das suas aulas. Todavia, tomando como referéncia os pontos de vista dos
sujeitos entrevistados, este instrumento constitui um auxiliar imprescindivel «se for um bom
manual e bem escolhido» (PO1), se ele for «de boa qualidade» (P06), «se ele estiver bem
estruturado, se ele [...] poupar tempo de pesquisa, se ele estiver actualizado» (P04). Caso
contrario, segundo os depoimentos dos inquiridos, as fotocdpias sdo a alternativa mais comum,
e de uso generalizado, para suprir informacdes omissas e/ou incompletas no manual adoptado,
ainda que associado a este material suplementar surjam algumas desvantagens ao trabalho
docente no decurso das actividades lectivas, entre as quais se destacam a auséncia de
responsabilidade de alguns alunos que ora perdem as folhas soltas ora se esquecem delas em
casa‘.

Perante este cenario, facilmente se compreende que os professores manifestem

preferéncia pelo uso do manual escolar, até porque «um livro é sempre um livro» (P13), o que

: «Eu tento seguir, mais ou menos, a estrutura dos exames» (P13).
« «As fotocopias, pronto, nas maos de alunos mais cuidadosos s@o colocadas em micas, em portefolios, mas, depois, uma grande parte de
alunos, andam todas dobradas na pasta, no meio do caderno de Matematica anda a ficha de Portugués, depois, ja ndo sabem.» (P13).
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da consisténcia material aos seus utilizadores pois «0s alunos tém-no a mao, todos tém o livro,
ndo ha desculpas de ndo o terem» (P07). A luz do que afirma Choppin (1992), o caracter
impresso e, portanto, permanente do manual escolar concorre favoravelmente para a
aprendizagem dos alunos que a ele podem aceder sempre que o desejarem e/ou as
circunstancias o exigirem.

Na acepcao de Bénitez (2000), o manual escolar € um livro manuseavel em termos de
dimensao, mas também porque encerra 0s saberes basicos - ditados pelo Estado -
indispensaveis ao percurso escolar, concorrendo também para a aculturacao dos mais jovens ao
difundir, de forma mais ou menos explicita, conhecimentos e valores socialmente reconhecidos.

Se, para o aluno, o manual escolar preenche, sobretudo, funcdes de suporte de saberes,
de sistematizacdo e de consolidacdo das aprendizagens; para os professores, constitui um
auxiliar indispensavel nas suas praticas de ensino.

Efectivamente, os testemunhos dos docentes que participaram nesta investigacao
corroboram os resultados obtidos em estudos anteriores: o manual escolar é o protagonista da
accdo pedagobgicas. Entre outros aspectos que justificam a supremacia do manual escolar no
processo de ensino e aprendizagem, salienta-se, no discurso dos professores, o facto de a sua
adopcao ser imposta pelos normativos legais e, por conseguinte, ser de aquisicao obrigatoria
para os pais, que querem ver rentabilizado o seu investimento. Assim sendo, os professores, ndo
raro, concebem o recurso ao manual escolar como uma imposicao externa, por parte do
Ministério da Educacao, que acaba por se estender aos pais.

Na verdade, a partir do momento em que é legalmente imposto as familias a compra de
um manual escolar a maioria das disciplinas do Curriculo, aquelas sdo obrigadas a investir
somas consideraveis suplementares, no inicio de cada ano lectivo; dai que procurem pressionar
os professores a rentabilizar a quantia despendida na aquisicdo destes materiais.

Alias, uma das preocupacdes que emerge dos relatos de alguns professores &,
precisamente, a sujeicdo a um Programa oficial, demasiado extenso, que se vém legalmente
obrigados a cumprir dentro das restricdes temporaise definidas pela carga horaria atribuida a
disciplina de Lingua Portuguesa. Se atendermos ao facto de que o novo Estatuto da Carreira
Docente considera a «realizacdo das actividades lectivas»” como um dos parametros

classificativos da avaliacdo de desempenho dos docentes, a pressao exercida junto dos

s «Quando ¢é bom é quase, digamos assim, imprescindivel.» (P09).
«0 tempo também nao é muito, sabe, séo dois blocos de 90 minutos, quem me dera ter trés» (P0S8).
" Artigo 45.°, ponto 1, alinea b).
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professores para o cumprimento do Programa acentua-se ainda maist. Tal como esclarece
Choppin (1992), o ritmo imposto pelo Programa, e que é quantitativamente inflacionado pelos
manuais escolares, tende a coarctar a autonomia pedagogica do professor, circunscrevendo-o e
pressionando-0 ao cumprimento de um Programa.

Esta falta de tempo para a concretizacao das funcdes pedagogico-didacticas previstas é
igualmente evidenciada nos discursos de alguns professores que reclamam do acréscimo de
trabalho burocratico e da componente nao lectiva que acabam por sobrecarregar o volume de
tarefas docentes quotidianas na escola, mas também em casa, pelo que o principio assumido de
gue 0s manuais ja «estdo de acordo com o Programa» (P03) e o facto de os seus contelidos se
apresentarem devidamente organizados de forma equilibrada no manual escolar constituem
argumentos fundamentais para o uso frequente deste utensilio em detrimento de outros
recursos®.

Mas sdo, acima de tudo, os alunos que, segundo os testemunhos apurados, determinam
as escolhas da maioria dos professores relativamente aos recursos pedagdgico-didacticos que
procuram utilizar nas suas aulas. Com efeito, evidencia-se nas declaracées dos docentes a
preocupacdo de ir ao encontro das preferéncias dos alunos, das suas competéncias e/ou
dificuldades, de modo a promover um ensino mais motivador e uma aprendizagem bem
sucedida.

Em suma, tomando como referéncia os pontos de vista dos professores e procurando
responder de forma sumaria aos objectivos inicialmente delineados no segundo capitulo, pdde

concluir-se neste estudo que:

i) apesar de se verificar uma tendéncia generalizada para recorrer a /nternet, sobretudo,
para fins de pesquisa; o manual escolar ¢ utilizado pela totalidade dos professores entrevistados,
na planificacao das suas aulas;

ii) os critérios que presidem a seleccdo dos recursos pedagogico-didacticos para
preparacao das actividades lectivas sdo, em primeiro lugar, os alunos e, depois, os conteudos

programaticos;

s «temos um Programa que tentamos cumprir a0 maximo. [E] sempre essa preocupacao... ha sempre essa preocupacao, aquela sombra ali a
dizer-nos: “Cuidado, tens que avancar!”» (PO1).

s «[0 manual] traz vantagens sobre o tempo, ndo &, porque para andar sempre a recolher materiais € pouco tempo, ndo €, ndo se proporciona a
isso. O tempo que estamos na escola, nao ¢, ndo havia tanta disponibilidade, nao é. [...] Se tivéssemos que recorrer, para além da fonte que é o
manual, recorrer a fontes diariamente, nao ¢, quando tivéssemos o material era dificil, quando nos despendemos muito tempo nesta burocracia
toda das escolas, no sistema, nao é.» (P08).
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i) os textos do manual adoptado, bem como as actividades que a partir dos mesmos se
desenvolvem, sdo as propostas de trabalho preferencialmente seleccionadas pelos professores;

iv) também neste caso, sado os alunos que influenciam as escolhas dos professores que
procuram ter em conta as suas preferéncias, os seus conhecimentos e/ou as suas dificuldades,
com vista a estimular o seu interesse e a fomentar um ensino e uma aprendizagem bem
sucedidos;

v) a regularidade com que os professores recorrem ao manual escolar no decurso das
suas aulas esta intimamente relacionada com o seu grau de satisfacdo em relacdo ao mesmo;

vi) para suprir aspectos omissos ou menos satisfatorios do manual escolar, os
professores servem-se de fotocdpias, nao raro, também de outros manuais escolares;

vii) todos os professores recorrem ao manual adoptado para marcacdo dos trabalhos de
casa, ainda que alguns o facam apenas pontualmente;

viii) as propostas de trabalho do manual adoptado seleccionadas com maior incidéncia
para trabalho de casa sdo os exercicios de compreensdo textual e os de funcionamento da lingua
(neste caso, sobretudo, do caderno de actividades do manual adoptado);

iX) para elaborar os testes de avaliacdo escrita, a quase totalidade dos professores
entrevistados recorre a manuais escolares (saliente-se que o manual adoptado e os manuais
para-escolares foram igualmente referidos);

X) as principais razdes apontadas pela maioria dos professores ao longo do seu discurso
relativamente ao(s) uso(s) que fazem do manual adoptado prendem-se com o facto de este
instrumento:

a) servir de ponto de partida para a leccionacdo dos contetidos previstos no
Programa e contemplados no manual adoptado;

b) constituir um apoio informativo e documental dos conteudos basicos para o
processo de ensino e de aprendizagem, acessivel a todos os intervenientes nas actividades
escolares;

c) possuir uma vertente pratica em termos de utilizacdo, que facilita a
professores e a alunos o recurso ao mesmo;

d) ser um gasto dos encarregados de educacédo que querem ver rentabilizado o

seu investimento;
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e) facilitar a tarefa do professor que se depara, cada vez mais, com uma
sobrecarga excessiva de trabalho no ambito da escola, que Ihe deixa pouco tempo para proceder

a pesquisa e seleccao (n)outros materiais de apoio ao ensino.

Na realidade, com o alargamento da escolaridade obrigatoria (agora, para doze anos)
voltada para as massas em que, no mesmo ano de escolaridade e na mesma sala de aula,
coexistem realidades socio-culturais e econémicas tdo diversas quanto divergentes, o professor
depara-se com dificuldades acrescidas no exercicio da sua actividade de ensino e na tarefa
acrescida de educador. No exercicio da sua profissdo docente, o professor convive a nivel de
aproveitamento e de comportamento com uma grande heterogeneidade de alunos (por lei, entre
24 e 28 em cada turma), devendo agir em conformidade com os valores democraticos
socialmente reconhecidos e aceites.

Os resultados descritos e analisados ao longo do Capitulo Ill apontam para a
necessidade de os professores serem capazes de desenvolver praticas pedagdgicas inovadoras,
verdadeiramente eficazes na construcdo de uma escola inclusiva e, acima de tudo, apelativa.
Neste sentido, compete aos professores questionar-se sobre o papel tradicionalmente atribuido
aos saberes escolares, desempenhos desajustados a realidade socio-educativa contemporanea e
metodologias de ensino meramente transmissivas, assim como sobre a Jindiferenca a diferenca
(Cosme & Trindade, 2002).

Partindo do principio de que a accdo pedagogico-didactica se centra na sala de aula,
entre dissemelhantes, cabe sobretudo ao professor a tarefa de organizar e estruturar os
contelidos a leccionar, bem como a de gerir conflitos, mais ou menos, problematicos inerentes
ao processo de ensino/aprendizagem. Assim sendo, a observacao atenta da realidade
circundante, a reflexdo sobre a sua pratica pedagogica e a interaccdo pessoal entre
professor/aluno(s) sdo aspectos preponderantes na promocao e o fomento do sucesso escolar e
educativo. Para tal, o professor deve ser capaz de cimentar uma relacao de cooperacao, empatia
e entreajuda entre os individuos implicados no processo de ensino e aprendizagem, propiciando
o desenvolvimento de competéncias que permitam a aplicacao eficaz, na pratica pedagogica,
dos conteudos relacionados com determinada area disciplinar, mas também dos recursos
pedagogico-didacticos e das metodologias adequados, com vista a um crescimento auténomo
dos alunos na construcao do saber(-fazer), objectivo este primordial de toda a escola entretanto

delegado, em grande parte, na figura do professor. Para adoptar estratégias de ensino
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adequadas dever-se-a ter em conta que diferentes turmas/individuos exigem métodos de ensino
diferenciados, nao esquecendo as possibilidades que os diversos modelos de ensino no seu
conjunto tém para oferecer, até porque nenhum «método exclusivo conocido tiene éxito con

todos los alumnos ni alcanza todos los objetivos.» (Joyce & Weil, 1985: 19)

Considerando o que foi dito, o professor deve assumir uma postura reflexiva e, a partir
da /eifura atenta da sua prdtica docente, tera de ser capaz de a interpretar e de agir sobre ela,
transformando-a de modo a ir ao encontro das necessidades reais de aprendizagem dos alunos.
Como afirma Novoa (1992: 9), a profissédo docente «precisa de se dizer e de se contar: é uma
maneira de a compreender em toda a sua complexidade humana e cientifica. E que ser
professor obriga a opcoes constantes, que cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira
de ensinar, e que desvendam na nossa maneira de ensinar a nossa imaneira de ser.»

De qualquer forma, nunca é demais salientar que o manual constitui apenas uma das
ferramentas pedagdgico-didacticas e que, apesar de aquele ser imposto nas praticas de ensino e
aprendizagem pelas directrizes legais, o papel do professor no modo como se apropria deste

instrumento é decisivo para a concretizacao efectiva dos objectivos visados pela escola.

Ao longo deste trabalho houve a preocupacao de responder aos objectivos inicialmente
tracados. No entanto, teria sido interessante auscultar igualmente as percepcoes dos alunos
sobre o(s) uso(s) do manual escolar, realizando um estudo comparativo entre as suas

perspectivas e as dos professores, o que podera ser feito num eventual futuro estudo.

Pela actualidade de que se reveste a avaliacado e a certificacdo de manuais escolares
bem como a implementacao dos novos Programas de Portugués do Ensino Basico seria talvez
pertinente analisar, em investigacdes futuras, os manuais de Lingua Portuguesa que serdo
objecto de adopcdo em 2010, para os 1.°, 6.° e/ou 7.° anos de escolaridade®, com o intuito de
averiguar as eventuais mudancas operadas nestes utensilios ou se, pelo contrario, «s6 muda a

capa, os textos sao os mesmos para ai de ha dez anos ou doze» (P07).

© Despacho n.° 29865/2007 de 28 de Agosto.
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FICHA DE CARACTERIZAGCAO DO(A) DOCENTE - ANEXO 1

Dados pessoais
1. Sexo: Feminino |:| Masculino |:|

2. ldade: anos

Dados profissionais
1. Local de trabalho:
1.1. Escola

ANEXOS

2. Habilitacoes:
2.1. Licenciatura

2.2. Especializacao

2.3. Mestrado

2.4. Doutoramento

3. Ano de inicio da actividade docente: Numero de anos de servico:
4. Situacao profissional:
4.1. Profissionalizado Nao profissionalizado
4.1.1. Estagio integrado

4.1.2. Outro Qual? Anolectivo: __ /

4.2. Quadro de escola [QE]
4.3. Quadro de Zona Pedagdgica [QZP]
4.4, Contratado(a)
5. Niveis de escolaridade
5.1. que lecciona no presente ano lectivo:

5.2. que tem leccionado com mais frequéncia:

6. Numero de turmas em cada nivel de ensino, no presente ano lectivo:

6.1.|:|7.° ano |:|8.° ano|:| 9.° ano |:|10.° ano |:|11.° ano |:| 12.° ano

7. Manual escolar adoptado:
7.1.no 7.° ano de escolaridade:

7.2.no 8.° ano de escolaridade:

7.3.n0 9.° ano de escolaridade:

Anos anteriores

8. Cargos pedagogicos exercidos ao longo da carreira docente:

Este ano

8.1. Orientacdo de Estagio

8.2. Coordenacao de Departamento

8.3. Subcoordenacao de Area Disciplinar

8.4. Coordenacdo de Directores de Turma

8.5. Direccao de Turma

8.6. Outro(s):
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ANEXO 2

O guido de entrevista aqui apresentado insere-se no ambito de uma investigacdo de
Mestrado, area de especializacdo em Supervisdo Pedagdgica em Ensino do Portugués, e visa
aferir as concepcdes dos professores de Lingua Portuguesa do 3.° Ciclo do Ensino Basico sobre
0 uso de recursos didacticos — em particular do manual escolar - dentro e fora da sala de aula.

Aos docentes entrevistados é garantido o seu anonimato, bem como o sigilo
relativamente aos dados apurados a partir das suas respostas, cujas informacoes se destinam

Unica e exclusivamente a servir os interesses da pesquisa em causa.

GUIAO DA ENTREVISTA
1. Em que documentos/materiais/recursos se apoia para preparar as suas aulas?
1.1. Quais os que utiliza com mais regularidade?

1.2. De que depende a seleccdo de materiais/recursos que faz?

2. Utiliza o manual escolar adoptado pela escola na preparacao das suas aulas?
2.1. Segue a sequéncia proposta pelo manual no tratamento das diversas unidades
didacticas?
2.1.1. Caso contrario, como procede?
2.2. Que propostas de trabalho e/ou documentos do manual privilegia para a unidade
em estudo, na preparacao das suas aulas?

2.2.1. Qual é o critério de seleccao?

3. Com que frequéncia utiliza 0 manual adoptado nas aulas?

3.1. Que propostas de trabalho do manual privilegia?
3.1.1. Que factores influenciam as suas opc¢des?

3.2. De que materiais/recursos que acompanham o manual escolar se serve?
3.2.1. Quais os que usa mais vezes? Porqué?

3.3. Ha materiais e/ou recursos que acompanham o manual que considera supérfluos?
3.3.1. Quais?

3.4. Costuma usar os suportes digitais que acompanham o manual escolar?
3.4.1. Quais deles usa preferencialmente?

3.4.2. Que factores condicionam as suas escolhas?
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4. No decorrer das aulas, costuma propor trabalhos de grupo/de pares/individuais aos alunos?
4.1. Que tipo de tarefas lhes sugere?
4.2. Em que materiais/documentos/recursos pedagdgico-didacticos se apoiam o0s

alunos para as realizar?

5. Tem por habito marcar trabalhos de casa para os alunos com base no manual?

5.1. Em caso afirmativo, que exercicios/actividades selecciona com maior frequéncia?

6. O uso que faz do manual escolar adoptado ¢ idéntico nos diferentes anos de escolaridade
e/ou nas suas diversas turmas?

6.1. Caso contrario, em que aspectos difere? De que depende?

7. Como estrutura os seus testes de avaliacdo escrita?
7.1. A que fontes recorre para os elaborar?

7.2. Quais as que utiliza de forma mais assidua?
8. Considera que o manual escolar € um recurso imprescindivel na sua pratica pedagdgica ou

poderia viver sem ele(s), substituindo-o por outro(s) recurso(s)?

8.1. Que razdes sustentam a sua posicao?
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ANEXO 3

TRANSCRIGAO INTEGRAL DAS ENTREVISTAS

(CD-ROM)
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