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Sumario

A transposicdo didactica externa (TD-E) refere-se aos processos intelectuais que
influenciam a seleccdo dos conteldos a ensinar, cabendo essencialmente aos
politicos de educacdo e aos autores dos manuais essa funcdo de TD-E. Sendo os
saberes cientificos universais, tendo como referéncia as mesmas publicacdes
cientificas, seria crivel pensar-se que também os programas de ensino e 0s
respectivos manuais escolares de diferentes paises fossem idénticos, apresentando
0s mesmos conteudos de ensino. Neste estudo pretendemos saber se em paises com
forte contraste geografico, historico-cultural, econémico e politico havera diferencas
significativas na transposicéo didactica (manuais escolares) de “questdes vivas” como
€ exemplo o consumo de drogas psico-activas. Procedeu-se a analise comparativa
das abordagens do consumo e prevencdo de drogas psico-activas veiculadas nos
manuais de 16 paises soécio-culturalmente diferenciados, que integram o projecto
BIOHEAD-CITIZEN. Utilizou-se a grelha de analise desenvolvida naquele projecto,
tendo para cada tema (alcool, tabaco e outras drogas) analisado os efeitos fisicos,
psicolégicos e sociais. Os manuais de Marrocos nao fazem referéncia ao tabaco e os
de Mocambique as outras drogas, indicando que nestes paises existe resisténcia para
a transposicao para o ensino destas “questdes vivas”. Pelo contrario, a Finlandia é o
pais gue mais se destaca por ser 0 que mais explora os trés temas nos manuais, e de
uma forma equitativa no que diz respeito as dimensdes da saude. No seu todo, os
resultados mostram que o manual escolar tende a espelhar os entendimentos
dominantes, encontrando-se condicionado pelas realidades sociais, econdmicas,
politicas e culturais que lhe dao suporte.

Palavras-chave: Transposicéo didactica, Multiculturalismo, Manuais Escolares.

1. INTRODUCAO

A escola constitui o espaco privilegiado para a transmisséao, por um lado, da
cultura universal, e por outro, dos saberes justificados por um determinado
contexto socioecondémico e politico. J& nos anos 60, Durkheim (1968, p. 41)
expressava claramente que a educacdo tem como objectivo “suscitar e
desenvolver na crianga um certo numero de estados fisicos, intelectuais e
morais reclamados pela sociedade politica no seu conjunto e pelo meio social
ao qual ela é particularmente destinada”. E precisamente nesta questdo da

seleccao dos conteudos, dos saberes a serem ensinados que enraiza a no¢cao



de transposicdo didactica ou, por outras palavras, no dizer de Chevallard

(1985, p. 39) “a passagem de um dado conteudo do saber a uma versdo

didactica deste objecto do saber deve ser chamado, mais correctamente, de

transposicao didactica stricto sensu”.

O conceito de transposicdo didactica foi inicialmente formulado nos anos 70
pelo socidlogo Michel Verret (1975), tendo sido introduzido nos anos 80 na
didactica da matematica por Yves Chevallard (1985) e s6é depois na didactica
das ciéncias (Astolfi et al., 1997). Na sua abordagem antropoldgica, Chevallard
(1985; 1992) identificou duas fases da transposicéo didactica (TD):

e A transposicao didactica externa (TDE), que analisa a razao pela qual alguns
contetdos, e ndo outros, sao seleccionados para serem ensinados. Tais
conteudos seleccionados constituem os curricula e programas escolares.

¢ A transposicdo didactica interna (TDI), que se preocupa com a maneira de
como os contelildos sdo transpostos no processo de ensino-aprendizagem. E

o fendbmeno da didactizacdo (Develay, 1992).

Ha assim a destacar trés niveis na transposicdo didactica: o objecto do
saber (ou o saber sabio), o saber a ensinar (ou os saberes seleccionados para
0S programas escolares) e o saber ensinado (ou o saber aprendido no
processo de ensino-aprendizagem). Entre o primeiro e o segundo nivel ocorre

a TDE, entre o segundo e o terceiro a TDI (Figura 1).

Objecto do saber

| ranspasicso diasctica exterma

Saber a enginar

l Transposiciao didiclica interna

Saber enginado

Figura 1. Transposicao didactica.
(Fonte: Verret, 1975 e Chevallard, 1985; 1992).



O quadro de referéncia a que se reporta a transposi¢cado didactica externa é
fortemente marcado pelo que Chevallard (1992) designou de noosfera, que
consiste no conjunto dos processos intelectuais que, neste caso concreto,
influéncia a seleccdo dos conteudos a ensinar e que provém daqueles que
desenvolvem os conteudos de ensino, incluindo ndo s6 os politicos de
educacdo e os académicos interessados nos problemas relacionados com o
ensino (incluindo os didactas), mas também os autores dos manuais escolares
e de outros recursos didacticos. Estes sdo pois os actores com forte influéncia
em determinar o que deve ser extraido do “objecto do saber” para o “saber a
ensinar” (Figura 1).

Por sua vez, Martinand (1986; 2001) d4 énfase a importancia das préticas
sociais na transposicdo didactica, as quais incluem as actividades de
investigacdo, de producao, de engenharia bem como actividades domésticas e
culturais. Neste mesmo sentido, Develay (1992) conclui que o saber a ensinar
na maior parte das disciplinas tem como ascendente ndo s6 os saberes sabios
(ou objectos de saber) mas também as praticas sociais de referéncia (Figura
2).

Saber sibio <> Priticas socmls de
referéncia
Escolhas axioldgicas Trabalho de didacizacio

Saber a ensinar

A ransposicio didiciica comesponde 2 um duplo trabalho a partir das priticas sodials de referéncia

e dos sabares sibios:

- Um trabalhe de didactizacdo {tal como describo por Vesret, 1975).

- Lim trabalhn adoligicn de forma a gue os saberes 2 ansinar comepondam ans valores pretendidos
paios decisores politicos.

Figura 2. As préticas sociais de referéncia na Transposic¢ao didactica.
(Adaptado de: DEVELAY, 1992, p. 25).



Este autor acrescenta ainda que nalgumas situacdes sdo mesmo apenas as
praticas sociais de referéncia que determinam o0s saberes a ensinar, como
sucedeu, por exemplo em Franca, quando o Ministro da Educacdo em 1990,
perante dados estatisticos desastrosos sobre o alcoolismo naquele pais,
decidiu incluir nos programas escolares a prevencdo do consumo de alcool
(Develay, 1992). Ou mais recentemente, a entrada rdpida nos programas
escolares da prevencdo da SIDA na maioria dos paises europeus.

Sendo os saberes cientificos universais, tendo como referéncia as mesmas
publicacbes cientificas, seria plausivel supor-se a priori que também os
programas de ensino e 0s respectivos manuais escolares de diferentes paises
fossem idénticos, apresentando os mesmos conteldos de ensino. Ora o
desenvolvimento do nosso projecto BIOHEAD-CITIZEN (Carvalho, 2004;
Carvalho e Clément, 2007), em que estiveram envolvidos 19 paises de forte
contraste geogréfico, historico, cultural, econémico e politico, mostrou
claramente que esse ndo é o caso pois encontramos grande diversidade na
presenca/auséncia e na forma de abordagem de diversos temas de biologia
como, por exemplo, em genética (Castéra et al., 2008; Silva, Ferreira e
Carvalho, 2008; Ferreira, Silva e Carvalho, 2009), no sistema nervoso (Clément
et al., 2008), em educacéo sexual (Bernard et al., 2008), em educacao para a
saude (Carvalho et al., 2008) e em educacao ambiental (Ferreira et al., 2007;
2008; Skujiene et al., 2007; Tracana et al., 2007; 2008). E sobretudo nestas
“questbes vivas”, que frequentemente se articulam em debates sociais e
cientificos (Albe e Simonneaux, 2002), que se poderdo encontrar diferencas na
transposicao didactica para os manuais escolares de diferentes paises.

Na verdade, para além das praticas sociais, também os valores, mesmo que
implicitos, associados aos saberes escolares podem condicionar a selec¢ao ou
ndo de certos conteudos. A introducdo da educacdo sexual no ensino
obrigatério € um caso paradigmatico que, em Portugal como em muitos outros
paises, e ha muitos anos, tem sido matéria de grande discussédo social
relativamente ao que deve ser abordado, por quem e a partir de que idade
(Anastécio, Carvalho e Clément, 2007; 2008; Bernard et al., 2008). Assim, ao
se explicitarem os valores subjacentes a decisdo de seleccdo, ou de nao

seleccao, de conteudos de ensino (transposicéo didactica externa) promove-se



a possibilidade de analisar as implicacdes sociais que determinam a producéo
dos saberes escolares.

A influéncia dos valores foi recentemente introduzida na transposicao
didactica por Pierre Clément (2004; 2006) que assume que “as concepcdes dos
cientistas pelo menos nos campos da biologia, salde e ambiente, mas também
nas ciéncias humanas e sociais (sociologia, economia, ...), resultam
geralmente das interac¢des entre valores (V) e o saber cientifico (K)”, (do
inglés, K de “knowledge”) e acrescenta ainda a influéncia das praticas sociais
(P). Por conseguinte, Clément (2004; 2006) propde um modelo para a analise
das concepcdes — sejam elas de cientistas, de didactas, de professores ou de
alunos, ou ainda das concepc¢bes presentes nos programas ou Nnos manuais
escolares — que se exprime na interac¢cdo dos conhecimentos (K), dos valores
(V) e das préticas sociais (P).

Aplicamos o modelo KVP no projecto europeu BIOHEAD-CITIZEN
(Carvalho, 2004; Carvalho e Clément, 2007), que tem como objectivo analisar
as diferencas e semelhancas existentes entre diversos paises de forte
contraste geografico, historico, cultural, econdmico e politico: da Europa
Ocidental e Oriental, de Africa e do Préximo Oriente. Para além de uma imensa
diversidade que encontramos no que diz respeito a presenca/auséncia e a
forma de abordagem dos diversos temas de biologia nos manuais escolares
dos véarios paises, a utilizacdo do modelo KVP para a anélise das concepc¢des
permitiu, numa abordagem historica, analisar a evolucdo dos conhecimentos
cientificos sob o angulo das suas interac¢cdes com os valores e as préticas
sociais dominantes em cada época, por exemplo, a educacdo ambiental
(Tracana, 2009) ou ainda a saude em manuais portugueses de educacéao fisica
(Goncalves e Carvalho, 2009).

A nocdo de “demora”, na transposi¢cdo didactica, foi assumida desde os
trabalhos iniciais de Chevallard (1985), nomeadamente no que diz respeito ao
facto de certos conceitos se virem a tornar obsoletos. Esta no¢cdo de demora
entre o “saber sabio” e o “saber escolar” € normalmente associada a inovacéo
num dado campo do saber, que torna obsoletas as concepg¢des anteriores, as
quais continuam a ser ensinadas no sistema escolar. Um exemplo é o
determinismo genético, em que na maioria dos manuais escolares de diversos

paises se continua a referir a influéncia exclusiva do genaétipo sobre o fenétipo,



esquecendo a grande importancia da influéncia do ambiente na expresséo
fenotipica (Castéra et al., 2008; Silva, Ferreira e Carvalho, 2008; Ferreira, Silva
e Carvalho, 2009).

Tendo em conta a importancia da dimensao social para a entrada de certos
temas nos programas e nos manuais escolares, ou para impedirem essa
entrada, Quessada e Clément (2005) ndo se limitaram a andlise dos contetdos
cientificos mas tiveram também em atencdo os valores e as praticas sociais
que lhes sdo associados, na perspectiva do modelo KVP. E assim que
(Quessada, 2008, p. 36) apresenta o conceito de “Demora da Transposicao
Didactica” (ou DTD, do inglés, Didactic Transposition Delay) que consiste “na
distancia que separa duas datas: por um lado, a da publicagdo de uma
interpretacdo cientifica nova, e por outro lado, a do seu aparecimento nos
programas ou nos manuais escolares”.

A urgéncia ou o impasse na transposicao didactica de determinados temas
numa dada sociedade, quer ao nivel dos programas quer ao nivel dos manuais
escolares, permite identificar parametros socioculturais, religiosos e politicos
subjacentes dessa sociedade. Ja Choppin (1992, p. 64) dizia que o manual
escolar:

“é o principal veiculo dos valores que a instituicdo escolar transmite: a escolha
da linguagem e do estilo, a selec¢do dos assuntos e dos textos, a organizagao
e a hierarquizagéo dos conhecimentos obedecem a objectivos politicos, morais,
religiosos, estéticos, ideoldgicos, a maioria das vezes implicitamente”.

Assim, a analise de manuais escolares de uma dada sociedade, constitui
uma boa ferramenta para construir um retrato dessa mesma sociedade e do
tipo de cidaddos que essa sociedade pretende formar. A andlise comparativa
de manuais escolares de diversos paises permite ainda identificar semelhancas
e diferencas socioculturais e politicas que igualizam e que diferenciam tais
sociedades.

Foi neste ambito que procedemos a uma analise comparativa da
informacdo veiculada pelos manuais escolares de 16 paises envolvidos no
projecto Europeu BIOHEAD-CITIZEN (Carvalho 2004; Carvalho & Clément,
2007), sendo 12 paises Europeus (Alemanha, Chipre, Estoénia, Finlandia,
Franca, Hungria, Italia, Lituania, Malta, Polonia, Portugal e Roménia), 3
Africanos (Marrocos, Mocambique e Senegal) e um do Proximo Oriente
(Libano). Colocamos essencialmente esta questdo de investigacao:



Sera que paises de forte contraste geografico, historico, cultural, econémico e
politico divergem na transposi¢do didactica externa (manuais escolares) de
questdes vivas, como o0 consumo de drogas psico-activas?

2. METODOLOGIA

Para a analise de manuais utilizou-se uma parte da grelha de Educacéo para
a Saude desenvolvida no ambito do projecto BIOHEAD-CITIZEN (FP6-STREP;
CIT2-CT2004-506015; Carvalho, 2004), referente aos temas alcool, tabaco e
outras drogas. Para cada um destes temas analisaram-se os efeitos fisicos,
psicolégicos e sociais. Estes indicadores foram aplicados a um total de 76
manuais escolares do ensino basico e secundario dos 16 paises envolvidos no
referido projecto, distribuidos do seguinte modo: 3 manuais de Chipre (CY); 5
da Alemanha (DE); 2 da Esténia (EE); 1 da Finlandia (FI); 6 da Franca (FR); 5
da Hungria (HU); 11 da Itélia (IT); 14 do Libano (LB); 2 da Lituania (LT); 2 de
Malta (MT); 7 de Marrocos (MO); 2 de Mocambique (MZ); 1 da Polénia (PO); 12
de Portugal (PT); 1 da Roménia (RO) e 2 do Senegal (SN).

Os dados apresentados nos resultados referem-se a média das ocorréncias
textuais encontradas na totalidade dos manuais de cada pais. Comparou-se
toda a informacdo recolhida com o objectivo de identificar as principais
diferencas e semelhangcas no que concerne a abordagem didactica a
prevencao da toxicodependéncia.

3. RESULTADOS

De entre todos os paises, a Finlandia € o que mais se destaca pelo facto de
apresentar um maior numero de ocorréncias sobre os efeitos fisicos,
psicolégicos e sociais em cada um dos temas: alcool (Tabela la), tabaco
(Tabela 1b) e outras drogas (Tabela 1c).

Os efeitos fisicos do consumo destas substancias psico-activas sao 0s mais
referidos nos manuais analisados de todos os paises. Se por um lado todos os
paises referem os efeitos do alcool (Tabela la; Tabela 2a), por outro lado
constata-se que 0os manuais de Marrocos (MO) nao referem o tabaco (Tabela
1b; Tabela 2b) e os de Mocambique nao referem as outras drogas (Tabela 1c;
Tabela 2c).



Os manuais da maioria dos paises referem-se as trés dimensfes dos
efeitos do &lcool, excepto os de Marrocos e Mogambique que apenas referem
0s aspectos fisicos e os da Lituania, Pol6nia e Roménia que nao referem os
efeitos sociais (Tabela 1a; Tabela 2a).

Tabela 1: Contribuicdo de cada pais para o total de ocorréncias textuais nos

efeitos fisicos, psicoldgicos e sociais causados pelo alcool (a), tabaco
(b) e outras drogas (c).

a)Alcool
Pais
Efeitos

Fisicos 54 171/16(193|65|13(26[09]| 49 11,309 1,6|19,4]|0,9 12,9/ 3,2 |100,0
psicologicos | 78 | 85 (19193 (26|23 |14|06|155|13,6(00|00| 7,8 3,3 [11,6| 39 |100,0
Sociais 12,650(6,3 (37642 |25|23|18|00 |126[00|00]| 00 |27| 0,0 |12,5]100,0

CY |DE|EE| FI |FR|HU| IT |LB | LT | MT |MO|MZ| PO | PT | RO | SN | Total

b)Tabaco
Pais
Efeitos

Fisicos 61 |84|13|183|6,6|16|62|07|66|157[00|13|79|22[13,1| 3,9 |100,0
psicologicos | 99 | 9,9 5,0 29,8(0,0(20[09|0,7| 50 |150[00{00| 00 |21|99 |99 1000
Sociais 79 163(39(31,4|79(31|14|06]|00 |11,7/00(00]| 0,0 |22|156| 7,9 |100,0

CYy |[DE|EE| FI |FR|HU | IT |LB | LT | MT |MO|MZ| PO | PT | RO | SN | Total

¢)Outras drogas
Pais
Efeitos

Fisicos 11,038 (23[235(00|19|55|13|23 |70 54|00/ 47 |30]235| 47 |1000

CY |DE |EE| FI |FR|HU| IT |LB | LT | MT |[MO|MZ | PO | PT | RO | SN | Total

psicologicos | 38 [100 |19 1231 |13 [ 15|28 | 11| 19 |134 55|00 153 |30 115 38 | 1000

Sociais 16,9 | 3,4 | 85337 |00|68|77|36]| 00|00 |00|00|00]24]| 00 |169]|100,0

CY-Chipre; DE-Alemanha; EE-Esténia (EE); FI-Finlandia; FR-Franga; HU-Hungria; IT-ltalia;
LB-Libano; LT-Lituania; MT-Malta; MO-Marrocos; MZ-Mogambique; PL-Pol6nia; PT-Portugal;
RO-Roménia; SN-Senegal.

Por sua vez, a problematica do tabaco € explorada nos manuais de
todos os paises (a excepcao dos de Marrocos), sendo que a Franca nao
aborda os aspectos psicologicos, a Lituania ndo aborda os sociais e tanto
Mocambique como a Polonia so referem os aspectos fisicos do problema do
tabaco (Tabela 1b; Tabela 2b).

Os manuais de todos os paises (a excepcdo dos de Mocambique)
trabalham o problema das outras drogas, referindo sempre a dimensao
psicolégica. Os manuais franceses sdo os Unicos que nao referem nem os
aspectos fisicos nem os sociais, enquanto que os da Lituania, Malta, Marrocos,
Polénia e Roménia ndo referem os aspectos sociais (Tabela 1c; Tabela 2c).

Assim, 0s paises cujos manuais referem as trés dimensdes (fisica,

psicologica e social) relacionadas com o consumo do alcool, tabaco e outras



drogas sao: Chipre, Alemanha, Estbénia, Finlandia, Hungria, Italia, Libano,

Portugal e Senegal (Tabela 1; Tabela 2).

Tabela 2: Efeitos fisicos, psicolégicos e sociais no texto dos manuais escolares
de cada pais relativamente ao alcool (2a), ao tabaco (2b) e as outras
drogas (2c).

a) Alcool

~Pais| oy | pelee | A |FR|HU| T | B | LT | MT|MO|Mz|PO| PT|RO| SN
Efeitos
Fisicos 35,7 | 458 | 33,3 | 42,9 | 66,7 | 33,3 | 60,6 | 50,0 | 27,3 | 43,8 | 100 | 100 | 75,0 | 21,4 | 57,1 | 33,3

Psicoldgicos | 42,9 | 45,8 | 33,3 | 35,7 | 22,2 | 50,0 | 26,6 | 25,0 | 72,7 | 43,8 | 0,0 | 0,0 | 250 | 62,3 | 42,9 | 33,3

Sociais 21,4 83 |333 214|111 | 16,7 | 128|250 | 00 |125| 0,0 | O0 | 0,0 | 16,3 | 0,0 | 33,3

Total | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100

b) Tabaco
~Pais| oy |pe|ee | A |FR|HU| m | B | LT [MT|MO| Mz | PO | PT|RO SN
Efeitos
- 100, | 100,
Fisicos 540 | 64,0 | 33,3 | 50,0 | 71,4 | 50,0 | 89,5 | 68,4 | 833 | 667 | 00 | o | 623 | 625|429

Psicolégicos | 23,0 | 20,0 | 33,3 | 21,4 | 0,0 | 16,7 | 3,5 | 158 | 16,7 | 16,7 | 0,0 0,0 0,0 | 16,3 | 12,5 | 28,6

Sociais 23,0 | 16,0 | 33,3 | 28,6 | 28,6 [ 33,3 | 70 | 158 | 00 | 167 | 00 | 0,0 | 0,0 | 214|250 286

Total | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 0,0 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100

¢) Outras drogas

A Pais CY | DE | EE Fl FR | HU IT LB | LT | MT | MO | MZ | PO | PT | RO | SN
Efeitos

Fisicos 54,2 | 22,2 1333|385 | 00 | 333|502 367|500 |300]|441| 00 | 20,0 | 41,4 | 62,5 | 33,3

Psicoldgicos | 22,9 | 72,2 | 33,3 | 46,2 | 100 | 33,3 | 31,3 | 36,7 | 50,0 | 70,0 | 55,9 | 0,0 | 80,0 | 49,8 | 37,5 | 33,3

Sociais 229 | 56 |333|154| 00 |333|185|266| 00 | 00 | 00 | OO0 | OO | 88 | 00 |333

Total | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 0,0 | 100 | 100 | 100 | 100

CY-Chipre; DE-Alemanha; EE-Est6nia (EE); FI-Finlandia; FR-Franga; HU-Hungria; IT-lItalia;
LB-Libano; LT-Lituania; MT-Malta; MO-Marrocos; MZ-Mog¢ambique; PL-Pol6nia; PT-Portugal;
RO-Roménia; SN-Senegal.

4. DISCUSSAO E CONCLUSOES

Como instrumento estruturador do saber e a0 mesmo tempo elemento que
permite 0 acesso aos saberes organizados e a aquisicdo ordenada destes, o
manual escolar, ndo sendo uma cépia do programa que lhe deu origem nem
nunca o podendo substituir, reflecte e traduz os suportes cientificos e culturais,
0os conteudos privilegiados de ensino, as indicacbes metodologicas, as
actividades para a acgédo com fim ao refor¢co dos pilares valorativos em que se
sustenta a sociedade. Por outras palavras, o manual escolar € um bom
instrumento no processo da transposicdo didactica (Verret 1975; Chevallard,
1985; 1992).



No presente estudo demonstramos que 0os manuais da maioria dos paises
referem as trés dimensdes da Saude (fisica, psicoldgica e social), definidas
pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 1986), relacionadas com o uso de
substancias psico-activas. Contudo, Marrocos ndo faz qualquer referéncia ao
tabaco e Mocambique as outras drogas psico-activas, indicando que nestes
paises existe alguma resisténcia para a efectivagcdo da transposi¢cdo para o
ensino destas “questdes vivas” (Albe e Simonneaux, 2002) que sao tao
importantes para a juventude dos dias de hoje.

Pelo contrario, a Finlandia € o pais que mais se destaca, ha medida em que
€ 0 que mais explora os trés temas, todos de uma forma equitativa no que diz
respeito as trés dimensdes da saude associadas ao consumo de substancias
psico-activas, 0 que evidencia uma preocupacao forte sociopolitica para a
discusséo destas “questdes vivas”.

Para além disso, do presente estudo foi possivel realcar as diferentes
énfases que sao dadas as dimensdes fisica, psicolégica e social quando
abordamos cada uma das substancias psico-activas. Por exemplo, no caso do
tabaco, predominam os efeitos fisicos, enquanto que no alcool e nas outras
drogas os efeitos psicolégicos e sociais sdo 0os mais abordados. Parece-nos
compreensivel que ndo se explorem tanto os efeitos psicolégicos e sociais do
tabaco, pois estamos a falar de uma droga socialmente aceite, cujo consumo
nao induz alteracdes repentinas do comportamento humano e que por vezes €
considerada um factor de socializacao, principalmente entre os jovens. Assim,
a transposicao did4ctica dos efeitos do tabaco, nos diversos paises, parece ter
tido em conta implicitamente este aspecto de o tabaco ser socialmente aceite.

Embora o consumo de alcool seja também um meio de socializar, 0 excesso
de alcool tem efeitos imediatos no comportamento dos individuos, estando
muitas vezes associado a acidentes de trabalho e de viagdo, & violéncia
doméstica e a homicidios, entre outros. Por tudo isto, o alcoolismo é
socialmente condenado, pelo que naturalmente justifica a transposicéo
didactica com uma explicitacdo de efeitos psicoldgicos e sociais nos manuais
escolares.

As outras drogas representam um dos mais graves problemas sociais. Os
efeitos do seu consumo no comportamento dos individuos sdo imediatos

(descontrolo comportamental), mas a longo prazo assiste-se a uma verdadeira



degradacédo da condicdo humana, fisica, psicoldgica e social, o que é retratado
nos manuais, mostrando que a transposi¢cdo didactica, de uma forma geral,
tomou estes aspectos em consideragéao.

Consideramos que, de uma maneira geral, 0s paises que participaram neste
estudo se preocupam com esta problematica e procuram aborda-la,
mencionando alguns dos aspectos mais relevantes/evidentes relacionados com
o consumo das diferentes substancias psico-activas nos diferentes paises -
transposicdo didactica externa (Verret 1975 e Chevallard, 1985; 1992).
Contudo, e considerando que o consumo destas substancias entre os jovens
continua a representar um sério problema internacional, talvez o tipo de
abordagem ou o tipo de informagao veiculada nos manuais nao seja 0 mais
adequado ou, pelo menos, se tenha revelado insuficiente.

O manual escolar, espelhando os entendimentos dominantes de cada época
histérica relativos ao tipo de saberes e de comportamentos que a
sociedade/colectividade objectiva, encontra-se condicionado quer pelas
realidades sociais, econdmicas, politicas e culturais que lhe déo suporte, quer
pelo tipo de saberes que representa e forma como 0s representa, quer ainda
pelos valores que explicita ou implicitamente veicula, ou seja, 0 manual escolar
faz a ponte entre a Transposicdo Didactica Externa (conhecimento cientifico,

programas escolares) e a Transposicdo Didactica Interna (saber a ensinar).
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