Ana Maria de Sousa Martins ~ Articulagdo Curricular na Educacéo Basica: discursos e praticas dos professores

UMinho|2010

Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Ana Maria de Sousa Martins

Articulacao Curricular na Educacao Basica:
discursos e praticas dos professores

Outubro de 2010



Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Ana Maria de Sousa Martins

Articulacao Curricular na Educacao Basica:
discursos e praticas dos professores

Dissertacao de Mestrado
Mestrado em Estudos da Crianca
Area de Integracao Curricular e Inovacao Educativa

Trabalho realizado sob a orientacao da
Professora Doutora Maria de Lurdes Carvalho

Outubro de 2010



E AUTORIZADA A REPROE}UQAO INTEGRAL DESTA TESE/TRABALHO APENAS PARA
EFEITOS DE INVESTIGACAO, MEDIANTE DECLARACAO ESCRITA DO INTERESSADO,
QUE A TAL SE COMPROMETE.

Universidade do Minho, 29 de Qutubro de 2010

Assinatura:




Agradecimentos

“O valor das coisas ndo esta no tempo em que alasn,
mas na intensidade com que acontecem
Por isso existem momentos inesqueciveis,

coisas inexplicaveis e pessoas incomparaveis.”

Fernando Pessoa

Aos meus filhos, Zé e Mariana e aos meus paissgaencomparavelmente, os sabores

mais doces da minha vida, cujo valor é imensuravel.

A RO e a Julieta, companheiras de todas as hoeas efis seria quase impossivel.

Em especial, agradecemos a Doutora Maria de Lutdegalho, a disponibilidade e a
compreensao que demonstrou na orientacao desathwab

Uma palavra de agradecimento a todos os que defarma, ou de outra, contribuiram

para a realizacéo deste projecto.







Resumo

Na sua pratica os profissionais da educacdo defrese com numerosos problemas.
Entre estes contam-se o insucesso de seus aletaisjamente a objectivos de aprendizagem
curricular e até a objectivos basicos de sociddiaafor vezes, a desadequacao na aplicacéo
dos curriculos e programas em relacdo as necessi@adondi¢cdes dos publicos diversos a
que se destinam constituem um entrave ao desemanit® escolar, social e pessoal do
aluno.

Por isso, quanto maior e mais alargado for o ledpi€onhecimentos que o professor
possuir acerca da crianca e do seu contexto ddseneatal, melhor serd a sua acc¢éo
profissional no processo de adequacdo que devizaraendo como principio basico o
sucesso de todos e de cada um dos seus alunosoBgiato de informacdes fentes do
curriculo (Alonso, 1992) - servira de orientacdo e permigu@& o processo de adequacao e
modificacdo da sala de aula transformandoraambientes de aprendizaggnomotores de
aquisicdo e desenvolvimento de competéncias basieasenciais, de adopcao de estratégias
e de actuacdo respondam eficazmente as necessitkdas, psicoldgicas e educativas do

aluno. Estas fontes do curriculo (sociolégica, @émica, epistemologica e pedagdgica) serao
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tanto mais relevantes quando pensamos em anoarggcéo de ciclo e, consequentemente,
na necessidade de articulagéo curricular entreetifes niveis de ensino.

Podem ser variadas as acc¢fes que se desenvolvenseesdo, desde a insercédo de cada
um dos alunos no grupo e na escola como um tode)agHes que se estabelecem entre eles,
0 respeito as diferencas, a formacdo de professende outros. Sabemos, porém, que a
nossa tarefa maior, enquanto professores, estérdade, no compromisso que naturalmente
firmamos com o desenvolvimento e com a aprendizatgicada um de nossos alunos, e que
0 nosso desafio primeiro se encontra na necessiu@adaghar e conhecer todos e cada um,
tendo sempre em vista identificar as possibilidademuns e singulares de construir
conhecimentos.

Neste estudo, pretendemos espelhar algumas dassnuepcupacdes relativamente ao
curriculo e a articulac&o curricular, sobretudo casos em que 0s alunos apresentam estilos
de aprendizagem diferentes. O trabalho empiricerdedveu-se em dois estabelecimentos
de ensino que pertencem a um mesmo agrupamenseaas e quatro docentes, sendo duas
professoras do 1.° Ciclo do Ensino Basico e duasagtbras de infancia. Através deste estudo
de caso, investigamos a forma como estes Educaderbgancia e Professores do 1.° CEB
de um Agrupamento de Escolas da cidade da Pévdamén concebem e desenvolvem a
articulacdo curricular entre os niveis de escaaédda Educagéo Basica, quando se trata de
alunos com estilos de aprendizagem diferenciadesofRndo a analise de entrevistas e aos
Projectos Curriculares de Turma foi possivel obtea melhor compreenséo da tematica e a
obtencdo de respostas as nossas questdes de gayé@sti Neste sentido, os resultados
revelam que existe alguma incongruéncia entre @agyuik se escreve, da intencionalidade
intelectual com que se concebem os PCT e a realisiattmatizada e orientada pela pratica

do ensino-aprendizagem.
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Abstract

Educators have to face numerous problems in thaly dctivity. These include the
failure of their students in achieving the curricul learning aims or even the basic goals of
socialization. The inadequacy of the curricula aapion and of the official learning contents
to the needs and requirements of different audeace sometimes hampering the scholar,
social and personal development of a student.

Therefore, the bigger and broader is the knowldtige teachers have about a child and
his/her developmental context , the better is thefessional role in the process of adequacy
which should take place, having always as a gaaltitcess of each of their students. This
set of information fontes do curriculdAlonso, 1992) — will guide and enable the proa#ss
adaptation and a change in classroom, turningtd learning environments where the
acquisition and development of basic skills arenpted, the adoption of strategies and
actions to effectively respond to the student’ssitsl, psychological and educational needs.
These sources of curriculum (sociological, psychioial, epistemological and pedagogical)
are considered much more relevant when we thinkhef transition of class and, as a

consequence, about the need for curriculum artionldetween different levels of education.
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A lot of different actions can be taken to achi¢vis goal: the inclusion of students in
each group and the school as a whole, the reldtipnshat are established between them, the
respect for the difference, teacher training, amotigers. It is known, however, that our
biggest task, as teachers, is actually a commitrtfetitwe naturally sign with the learning
and developmental process of each of our studantsthat our first challenge is to meet each
ones needs, having always as an aim to identifyne@mand unique opportunities to build
knowledge.

This study intends to show some of the concernsutabarriculum and curriculum
articulation, especially in cases where studente lthfferent learning styles. The empirical
work has been developed in two schools which betortbe same group of schools, and four
teachers, two first grade teachers and two kindtgaeachers. Through this case study, it
was investigated how these kindergarten teachedsfiest grade teachers of a group of
schools of the town of Povoa de Varzim design aevebbp curriculum articulation between
different education levels of basic education, wh@&omes to students with different learning
styles. By making use of the analyses of intervieamd theClass Curriculum Projectg was
possible to obtain a better understanding of themth and get answers to our research
guestions. In this way, the results show that thersome inconsistency between what is
written, the intellectual intent with which th@ass Curriculum Projectsre conceived and

the systematic reality guided by the practice atheng and learning.
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Introducao

Ao longo dos ultimos anos lectivos, e de forma muitarcante, nos dois ultimos, os
agrupamentos de escolas tém sido avaliados pompasjude inspectores, com vista a
organizacdo de uma educacdo basica de qualidadtextwmlizada e articulada entre os
diferentes niveis de escolaridade.

Um dos factores especialmente analisados foi at@ueka articulacdo entre niveis de
escolaridade e onde se verificaram maiores refex@iicas. Contudo, enquanto membro da
Direccdo do Agrupamento, mas especialmente enquawvgstigadora-docente esta questao
tornava-se de especial relevancia, pois enquamend® da Educacao Especial, é preocupante
verificar tantos casos de criancas que percorreseuocaminho escolar sem sucesso, sem
apoio e com tantas interrupcdes e transicoes.

Os documentos normativos, desde a Lei de Bases istena Educativo até as
Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-es@@é&spacho n.° 5 220/97, de 4 de
Agosto), ou até as Competéncias Essenciais (Dece2t®2001) ou mesmo o Programa para
o Ensino Béasico 1.° Ciclo enfatizam a necessidagktadcontextualizacdo tornando as

aprendizagens significativas e funcionais, mas &mbreferem a necessidade de
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sequencialidade e articulagdo dos conhecimentakjaira para que o percurso escolar do
aluno nado seja frequentemente quebrado por trassieth periodos de um crescimento e
desenvolvimento que deve ser continuo, global ed@inso.

N&o obstante, a realidade das nossas escolas iesjdedinfancia demonstra que a
diversidade de conhecimentos e saberes sdo maperdos e que 0s estilos de aprendizagem
sao influenciados por inimeros factores.

Entendemos que este tema € relevante e actuakdidarem que séo os niveis de ensino
onde mais experiéncias acumulamos e os estudozaded continuam reduzidos.

Desta forma pretendemos saber como é que os edasadoprofessores concebem,
desenvolvem e articulam o curriculo entre os doisigiros niveis da Educacdo Basica,
atendendo a diferenciacdo dos alunos com estilepidizagem diferentedlo ambito do
desenho da metodologia qualitativa foi planeadstad®o de Caso.

Assim noCapitulo I, procurdmos evidenciar a problemética da articulag&acular,
centrando o nosso enfoque no curriculo, considerantbmo esséncia da escola, enformado
depois, nos Projecto Educativo de Escola e nog&og Curriculares de Escola e de Turma.
Salientamos o papel da escola como espaco priaslegde encontro de culturas e de um
espaco ecologico promotor de interac¢cdes que die@mmos processos de ensino e de
aprendizagem organizando o conceito de curricidbersdo que sofre sempre as opgoes
educativas sociais e ideologicas. Enfatizamos @lpadp aluno, encarado hoje como parte
fundamental na construcdo e desenvolvimento ddcolwr no sentido de mobilizar saberes
com funcionalidade ao longo da vida. DestacAmamitancia do curriculo concebido e
concretizado mediante o contexto onde ocorre, dim@do a importancia da materializacao
didactica do curriculo prescrito.

Assim, reflectimos sobre a importancia dos Progctducativo e Curriculares,
considerando que o Projecto Educativo que se esizetpor definir a filosofia e politicas
educativas com base numa andlise cuidadosa dasecéticas e necessidades do contexto. O
PCA pretende unificar a organizacdo dos conteudosnmalmente compartimentados e
estabelecer um fio condutor entre eles atendendpreeas experiéncias e saberes prévios dos
alunos, como requisitos fundamentais de atribuid@o significado a novos conceitos.
Abordamos as questbes que estdo definidas no PR BOA, e da forma como sao
determinadas as prioridades curriculares que &ervide referéncia para os Projectos
Curriculares de Turma (PCT).

Tentamos transmitir a configuracdo do curricul@egnado, a forma como privilegia a

participacédo e a responsabilidade de todos osvertentes de forma articulada e coerente,
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tendo sempre como pano de fundo a aquisicao dgseténtias transversais que permitam ao
aluno desenvolver-se como pessoa.

Constatdmos que é absolutamente premente promelegdes constantes entre o
conhecimento empirico e cientifico; dar voz acta@s alunos; permitir que os alunos
construam aprendizagens realmente significativaspqgucionar uma visdo global das
situagbes e uma construcao interdisciplinar e ratig dos saberes. O professor, enquanto
gestor do curriculo deve considera-lo como ferrammelandamental para dar voz as
caracteristicas e especificidades de cada turnespecialmente de cada aluno, permitindo
uma maior articulagéo, vertical, horizontal e latentre todas as areas do curriculo.

Ainda no mesmo capitulo, mas no segundo ponto dedagem, pretendemos conhecer
0s contributos teoricos sobre articulacdo e seqaietede curricular entre o pré-escolar e o
primeiro ciclo.

Dado que a transi¢ao de ciclo envolve estratégiapgssam ndo so pela valorizacdo das
aquisicoes feitas pelo aluno no nivel ou ciclo @otecomo pela possibilidade de conseguir
mobilizar ou transferir saberes, que em resulta@mrendizagem dinamica continua a ser
significativa no ciclo seguinte, pareceu-nos secessgario dialogo que estabeleca uma
comunicacao efectiva, conduzindo a uma compreeatssigignificados e problemas com que
cada um se defronta. A criacdo deste ambiente regoe constante negociacdo de
significados, de objectivos e de processos, perdutio estabelecimento de pontos comuns
que viabilizem o trabalho conjunto.

Finalmente identificAmos que tal processo envoludado, levando os intervenientes a
prestar uma genuina atencdo aos problemas e mEEESssi dos parceiros porque a
colaboracdo pressupfe um certo nivel de mutualidadeslacdo entre os participantes, em
que todos recebem e todos dado algo uns aos owinoseja, procuram pontos de unido,
cruzamento, ou distanciamento ligados a praticaldosntes destes niveis de ensino.

No Capitulo Il pretendemos esclarecer que o curriculo ndo pode®rebido no
mesmo molde, para todos os alunos. Muitas vezesicdo instrutiva ndo considera o perfil
do aluno e cada um é um sujeito de aprendizage®ntoo do processo educativo. E para ele
gue a escola se deve organizar, tendo em conteiraad proprias de aprender, as preferéncias
das aprendizagens, a sua relagdo com os mateiaiees, o seu proprio rendimento escolar
e a relagao individual com o professor.

Tentamos ainda discutir as contribuicdes sobretim®s e estilos de aprendizagem e de

gue modo essa actividade mental pode influengmoocesso educativo.
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Pretendemos fazer uma reflexdo sobre o modo dadgrem contexto de sala de aula, a
formacdo de turmas, a sua complexidade e prov@a&tdo de quem aprende e de quem
ensina, sendo que € nessa dialéctica, entre ogssax de aprender e ensinar que pode
ocorrer a verdadeira aprendizagem, considerandbé@no numero de alunos por turma,
numa perspectiva de praticas inclusivas.

Pareceu-nos também importante abordar a teméticalifdeenciacdo e adequacédo
curricular que sdo conceitos, em torno dos quaestio curricular se operacionaliza, numa
atitude persistente em encontrar solucdes paras todalunos. Por essa razdo entendemos
imprescindivel neste trabalho aflorar a colaboragétre docentes numa perspectiva de
reflexdo, construcdo e (re)construcdo da pratiogprdrando espacos de diadlogo e de
aprendizagem colaborativa.

No capitulo Il , defendemos as nossas op¢des metodoldgicas daigag@o e tratamos
de forma mais aprofundada possivel, as opinideslhidas através das entrevistas semi-
directivas aos docentes em estudo, bem como naedék seus PCT.

No capitulo IV, apresentdmos, interpretamos e analisamos essaSesprecolhidas, e,
por fim, apresentamos uma reflexdo final onde tesemlgumas consideracbes sobre o
trabalho realizado, suas limitacbes e potenciaidagara o desenvolvimento de futuras
investigacoes.




Capitulo | — Articulacao
Curricular: Conceltos e Redes

1.1. Curriculo Escolar: a esséncia da escola

No sentido de clarificar algumas concepc¢des solaecala e sobre o curriculo escolar,
este capitulo incidira especialmente nos contrbddiversos autores sobre estes conceitos.
Sendo genericamente aceite que, num mundo cadaaiszylobalizante, em que se pretende
que cada pessoa seja detentora de um conjuntargeet&ncias que Ihes permitam resolver as
mais diversas situacdes, parece nao ser de toddvpbsompartimentar os saberes. Parece-
nos por isso, imprescindivel, que se criem situagle ensino que preparem o aluno para
saber encontrar solugbes para os mais variadoBadesaque apenas serd possivel através de
uma perspectiva de integracdo de saberes, em dag @8 areas contribuam para a formacao
do individuo.

Com as alteracdes sociais que actualmente se socedetinua inegavel o papel da
escola divergindo, contudo os seus olhares, paia pluns parece ser um papel quase

estatico, para outros em constante ebulicdo e geratt mudanca. Tantas vezes odiada por
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alguns, ou temida por outros tantos, a escolamamta ser uma instituicdo mobilizadora de
saberes e promotora de valorizacao individual ectiwh num tempo em que o conhecimento
gera inclusdo ou exclusédo social, onde existe umsegso interactivo dos actores sociais
(Roldéao 1999).

Peréz Gomez (1995) refere a escola como um espagdgeEo deencruzilhada de
culturas diferente de outras instituicbes conferindo-itientidade prépria e autonomia que
depende em muito das influéncias que as variasrrasltdesempenham, sistematicamente,
sobre as novas geracdes. Por um lado as propostasitlira publica e, por outro, as
determinacdes da cultura académica que interageraspaco escolar, condicionando 0s
processos de ensino-aprendizagem, acabam pdeséuiogm como conceito de curriculo.
Segundo Roldao (1999) um programa curricular, sigiajual for, no tempo em que decorre,
sofre sempre fortes op¢des educativas sociaisoddmgleas. Os conteudos das aprendizagens
organizadas no curriculo tém sempre finalidadesneapcdes sobre educacdo que marcam
um tempo social, politico e econémico. Ou seja, @ayualquer outra instituicdo social a
escola desenvolve-se e reproduz a sua propriarglReréz Gomez, s/d). Ou seja, nela se
revéem as tradicbes, 0s costumes, as rotinasimeatéas que a escola tantas vezes estimula e
se esforgca em conservar e reproduzir condicionacmltsequentemente, o tipo de vida dos
seus agentes que constituem a instituicdo escolar.

Os individuos que nela vivem influenciam-se com elatravés dela, produzindo
consciente ou inconscientemente, interaccdes mlevaTal como Rolddo (1999) refere
existem dindmicas na constru¢do e evolucdo dosculos em trés grandes eixos que se
cruzam e se influenciam. A sociedade apresenta wpogde valores e concepcoes,
necessidades sociais, econdmicas e politicas, sepddir destes pressupostos que a escola
organiza respostas que se transferem para a ocaganizlo curriculo. Esta autora acrescenta
ainda, que os saberes cientificos sao introduzigos imposicdo da integracdo de
necessidades e do aparecimento de saberes quaaderiamente, passam a fazer parte do
curriculo. Por outro lado, diz, que o aluno engoaafente na construcdo da sua
aprendizagem, muito longe ja da visdo mecaniciagaaprendizagens e do aluno passivo, €
encarado hoje como parte fundamental na constragdesenvolvimento do curriculo. As
metas e objectivos da escola, sdo no entender dananautora, opc¢des de fundo que,
independentemente do tempo em que ocorrem, vadaagbarificar.

Hoje a escola é, provavelmente, proclamada e adaupur todos como um direito no
acesso, onde para além da condicéo social e ecca@wniindividuo ndo pode ser vedada a

sua frequéncia.
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O curriculo tem-se alterado ao longo dos tempos asmeformas curriculares que se
foram implementando, mas h& conteddos e saberefe€ncia que a escola manteve
estavel. Desse saber, espera-se “que a escolatehadsl individuos a serem cidadaos
participativos, que compreendam dominio de saberastivacdo de processos,
desenvolvimento de atitudes e competéncias, dordmimodos de aceder ao conhecimento”
(Rold&o, 1999, p.25).

Importa também percebermos qual sera a finalidadgldi@éade do curriculo escolar, ou
seja, para que servem e qual a sua funcionalidadeida do cidaddo os saberes das
disciplinas ministradas nas escolas?

Segundo Rolddo (1999), as razfes podem ser sistadwd da seguinte forma: o
prosseguimento de estudos, a insercao profissiasahprendizagens Uteis ou supérfluas, a
integracdo social e o dominio dos saberes. Facgeacenjunto de razfes, a autora citada
remete-nos para a relevancia do curriculo escebgplicitando que as componentes do
curriculo devem ser orientadas no sentido dos iddos poderem mobilizar e gerir saberes
com funcionalidade ao longo da vida, sendo nedestsanbém, promover um saber que néo
seja funcionalista em termos de conceito. Antes pehtrario, o curriculo deve orientar-se a
capacidade do ser humano perceber o mundo, enteadigjos diversos da comunicagéo e
producdo cultural porque proporcionam amadurecim@massoal e social. Deste modo, o
curriculo podera contribuir para a consolidacada@a®peténcias a nivel social, de resolucao
de problemas e de tomada de decisfGes. Por outi@ggsa parece-nos poder inferir que o
curriculo escolar pode promover o nivel civico ei@pbem como a capacidade dos alunos
em entender e apetrechar-se de bens capazes thr delferramentas de um nivel educativo
mais abrangente, como, por exemplo, a musica oea a

Cada escola € uma e para cada uma delas implicuarda gestdo de conteudos e
metodologias e, partindo das prioridades contextuednstruir e desenvolver projectos
curriculares abertos, flexiveis e integradores.

Na opinidao de Alonso (1996) o curriculo é uUPnojecto Integrado de culturajue
fundamenta, articula e orienta as experiénciagzeghds na escola, ndo descorando o Projecto
Curricular Nacional. Alerta, contudo, que € urgemie as escolas procurem 0 Sseu projecto
curricular, onde sejam claros os conteudos, asduktgias e 0s processos de avaliagao.

Neste sentido, o curriculo escolar tera a finakddd criar aprendizagens sobre o que se
considere que a escola proporciona a todos. Padad®@1999), o curriculo € a matéria
substantiva da accao da escola e €, por isso, gustificacdo institucional. Existe escola

porque nela se desenvolve um curriculo, entendido aonjunto de aprendizagens
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reconhecidas pela sociedade como imprescindiveisienuo comportar um caracter
humanista, civico, interpessoal, cientifico ou pratico.

Para Alonso (1996) nao existe um conceito de adgjcmas antesconcepcdes
curricularesque foram evoluindo sustentadas pela influénciaadi®s modelos: psicoldgico,
sociologico epistemolégico e pedagdgico. Nao obstapara Rolddo (1999) o Curriculo
escolar é “ aquilo que se espera aprender na est®lacordo com o0 que se considera
relevante e necessario na sociedade, num dado tengpatexto” (p.41). Assim sendo, o
curriculo escolar precisara de ser promotor deldgu® no acesso e sucesso dos alunos
através da diferenciacdo curricular em torno deasnebmuns, na aquisicdo de competéncias
em Varios dominios, na valorizacdo dos saberesraam® dos alunos, percebendo os seus
contextos e o que lhes da significado. Pareceimtisgensavel construir o curriculo como
sendo um projecto de cada escola substituindo ocagtexiormente servia a todos, para a
contextualizacdo de todos e cada um.

Zabalza (1997) clarifica 0 seu entendimento deicuwio, como “sendo um espacgo
decisional em que a partir do programa e pela progcéo, a comunidade escolar, a nivel de
escola e o professor, a nivel da aula, articularsens respectivos marcos de intervengao”
(p.47). Neste sentido, também Roldao (1999) e Aldd994) consideram o curriculo como
um projecto contextualizado e diferenciado, susdibaquestbes de deciséo e de gestéo, tais
como:0 quée comose processa a aprendizagem, o que pressupOegasitasrdgara quem
e para qu® Sera entdo possivelmente, ao nivel da escolasepdafessores, que o
desenvolvimento curricular se apresenta como psocds decisdo e gestao curricular, onde
estardo implicados processos de decisdo, constrig@@aliagdo. Podera ser necessario, por
isso, reequacionar prioridades, visto que a unifoagiio do ensino ndo se compadece com a
diversidade de populacdes que hoje frequentam @aeddesta perspectiva, consideramos
importante que professores e escola terdo de pazes de assegurar que todos os alunos
aprendam aquilo que lhes for essencial, para fosmacdo e educagao ao longo da vida.

Um curriculo centrado na escola, constitui a esaétec programacédo de adequacdo das
prescricdes do programa, as condicdes sociaidw@waisle as necessidades mais relevantes da
situacdo (Zabalza, 1997). Desta forma, o curriqudde ndo servir para todos, aplicado a
todos da mesma forma, como se ndo houvesse esjgaalés. Por isso, Alonso (1994) refere
gue nao é um #joleira de culturas mas um projecto que deveria interpretar o guaz@a
escola como um todo integrado, e ndo como um ctmplm intervencdes individuais (cursos
separados, disciplinas separadas e professoremdepg que se aproximam ou sucedem

sequencialmente no tempo. Sustenta o curriculo gmajecto aberto e flexivel, dependente
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de uma série de variaveis humanas, que deve speiteetor de diferencas, atento as
necessidades, aberto as formas de aprender e petraeéd contextos escolares, ao invés de
ser visto como algo prescrito, uniforme e estatBurge nesta linha, o uso do manual escolar
como se fosse o desenho do curriculo, sendo quearwal, em vez de ser mais uma
ferramenta na diversificacdo estratégica, podeateenocurriculo a seguir. A transmisséo de
conhecimentos isolada dum objectivo comum tornluocaum individuo consumista, pouco
problematizador, desinteressado pela aprendizageniage porque a escola se distancia do
que constitui a sua realidade e o seu interessgofad (Alonso, 1994). Neste sentido, 0
projecto de escola e o curriculo deverdo acaussléendéncias recaidas nas praticas passadas
e fornecer aos alunos meios e estratégias de aggandas as informacdes que Ihes sirvam
efectivamente para a sua vida.

Por sua vez, o professor enquanto gestor do clayiconstitui-se como um promotor de
ensino e de aprendizagem de todos alunos, em lagimicom um projecto coerente que
conduza ao sucesso, decidindo sobre o que engrnadg os momentos e contextos onde a
aprendizagem ocorre Roldao (1999). Nesta linhaethsgmento, Perrenoud (1994 citado por
Pasquier, 2010) refere:

Nadie aprende de verdad de forma durable por alifiga miedo o estrés,
aburrimiento o contrasentido. La verdadera difamltconsiste en ir solo a
contracorriente. «Heredamos» entonces alumnos pogaa cultura. Producto de su
experiencia escolar, hace que sean incapaces deguon una relacion ludica y
relajada con el saber. Un afio académico es demasiado para deshacer la
pasividad, la resignacion, el cinismo o las esgiagede evasion que han engendrado
todos los afios de escolaridad. De ahi que seatamp@revolucionar hacia pedagogias
activas y nuevas didacticas en el marco de un equim proyecto de centro, con una

coherencia en el conjunto de los cursos y el acugeda institucion (p. 211).

Para Zabalza (1997) a escola tem de estar dispgoéva todas as oportunidades de
formagdao, ser capaz de as integrar num projecitodivo, unindo os ciclos de aprendizagem
e as dinamicas sociais e institucional de caddasco

Para tal, cada escola devera clarificar a professaalunos e pais quais foram os
compromissos que todos assumiram. SO deste mawota qualificada de centro de gestao
curricular e decisdo educativa adequada ao conexdderenciada para a sua populacao,
podera ser chamada a envolver-se com parceiragiseceducativos. Sera entdo necessaria a

promocéao de praticas colaborativas entre profisssogue condicionem, articulem, balizem e
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desenvolvam os processos de actuacédo e crescimpesfissional dos docentes (Roldé&o,
1999). O conceito de diversidade parece-nos impiarteeal¢cé-lo, uma vez que ao diferenciar
e flexibilizar o curriculo € imprescindivel que @ansidere a diversidade, ajustando o nivel
das aprendizagens, sem as reduzir, mantendo sempjestamento social e ndo a sua
seleccao.

Contudo, Leite (2000), alerta para que a escola sga um conjunto de parceiros
organizados segundo padrdes justapostos, recukmosalmente precarios e actividades
ritualizadas, mas antes uma formacao social emag&o com o meio que permanentemente

convergem processos de mudanca desejada e reflectid

1.2. Projecto Educativo de Escola, Projecto Curricular @ Escola e de
Turma

Em 1998 com a publicagdo do Decreto-Lei 115 Aafmiovado o regime de autonomia,
administracéo e gestdo dos estabelecimentos dagtupré-escolar e dos ensinos basico e
secundario verificando-se inovages significativas.

Neste documento pode ler-se

“Autonomia € o poder reconhecido a escola pela @idtracdo educativa de tomar
decisbes nos dominios estratégicos, pedagdégico,inasthativo, financeiro e
organizacional, no quadro do seu projecto educatiem funcdo das competéncias e
dos meios que lhe estdo consignados. O projecimatdo, 0 regulamento interno e o
plano anual de actividades constituem instrumedtogrocesso de autonomia das
escolas, sendo entendidos como:

Projecto educativo — o documento que consagraeatagédo educativa da, elaborado e
aprovado pelos seus 6rgados de administracdo eogetéi um horizonte de trés anos,
no qual se explicitam os principios, 0s valoresmasas e as estratégias segundo 0s
quais a escola se propde cumprir a sua fungao ®dytgDecreto-Lei 115/A 98,
art.3.9).

O Projecto Educativo de Escola (PEEnforma os processos de desenvolvimento do
curriculo e apresenta-se como um referencial degmeento e accdo de uma comunidade que

se revé em determinados principios educacionaschBe Cross (1991, citados por Leite,

! Quando utilizarmos a designacéo Projecto Educativ&scola (PEE), referimo-nos ao Projecto Educatiy

Agrupamento de Escolas.
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2000) referem que o projecto é uma ideia pararesfltamacdo do real estando por isso na
charneira de dois pdlos: um da utopia, do sonhaseitencfes e, outro que aponta para a
programacao de meios de o por em accdo. Sao, eodemtdos autores, a intencdo e a
organizacao coerente dessa accao.

Ja para Antunez e colaboradores (1991, citadofplaido, 2000), o PEE é um contrato
gue compromete e vincula todos os membros da cao@adaei educativa numa finalidade
comum, sendo o resultado de acordos a que se diggais de analisar os dados,
necessidades e expectativas. Nesta perspectivaddRdt099), considera que o PEE
representa uma ruptura com a normalizacdo, coimsldtse como referéncia para a
organizacdo do presente e do futuro, proporcionamdcenquadramento e sentido para as
accoes individuais.

Por sua vez, o Projecto Curricular de Escola (PE€B) Projecto Curricular de Turma
(PCT) sdo designagbes mais recentes, com a pumidag¢.. 6/2001, e estdo associadas a
ideia de que o curriculo tem que ser visto numaepgéo de projecto, algo aberto e dindmico
de forma a permitir apropriacdes e adequacdedidada onde se ira concretizar. A partir da
publicacdo do D.L. 6/2001, verificou-se uma clagfido crescente ao nivel da construcdo do
curriculo, definindo-se as competéncias da esamlprocesso de desenvolvimento curricular
em que estdo incluidos aspectos que podem sennmestitos de mudanca: o PCE e o PCT
(Alonso, Peralta e Alaiz, 2001). Com a propostaodganizacdo curricular, na légica da
Gestao Flexivel do Curricul@stes conceitos ganharam maior sentido.

Para Zabalza (1997), o PCE é um misto de delibesagtiiculadas, partilhadas e aceites
pela equipa docente de uma escola, disposta a-sridie maior coeréncia materializando as
orientacdes curriculares de ambito nacional emqgst@s globais de intervencao pedagogica-
didactica adequadas em contexto especifico. Na mésha de pensamento, Rold&o (1999)
refere que é

“a forma particular como, em cada contexto se rgiténe se apropria um curriculo
face a uma situacédo real, definindo opg¢des e imtralidades préprias e construindo

modos especificos de organizagdo e gestdo curmi@daquados a consecugdo das

aprendizagens que integram o curriculo para o®sldaquele contexto.” (p.44).

Mas se tanto o PCE como PCT, tendem a adequaricwarnacional a especificidade
de escola e dos alunos o nivel dessa adequac@&oepars, no entanto, distinto. Assim sendo,
no PCE define-se, em funcdo do curriculo naciondbePEE, o nivel de prioridades da

escola, as competéncias essenciais e transvens&isreo das quais se organizara o projecto e
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0s conteudos que serdo trabalhados em cada areauleur(tendo por referéncia o PCE) e
sera feito para corresponder as especificidadesulasms e devera permitir um nivel de
articulacéo horizontak vertical que s as situacdes reais tornam possivel carareti

Alonso e colaboradores (2001) enfatizam a ideigui o PCE se deve integrar com 0
PEE, apresentando maior abertura e flexibilizagéaetacdo ao espaco curricular alargado,
gue normalmente é composto por normativos da tuteds quais estdo incluidos os
programas, mas também apresentam abertura achtwgieaticipativo/colaborativo. Por outro
lado, dizem os mesmos autores, que se correm alpeos porque o professor perde espaco
e autonomia ao fazer depender o seu PCT de deakbdegupo/departamento, podendo
eclodir um efeito perverso, completamente opostpl@wo das inten¢des. Podera surgir maior
desmotivacdo dos docentes em reunides de pladiticpara organizacdo de projectos
correndo riscos de ao pretenderem fazer encaisésjae apenas a trabalhar no plano da
utopia, apenas com o objectivo de que aparentergitecombine e faga sentido, perdendo-
se a verdadeira esséncia da especificidade daagima turma e ao aluno.

Referindo Serra (2004), o objectivo maximo dos pgmento de escolas de diferentes
niveis educativos € a possibilidades de se criaetagdes de cooperacdo entre docentes, de
trabalharem em conjunto, que traz, pelo menosia ténue de os professores trabalharem ou
articularem em conjunto. S6 a partir de préticascativas reais, da partilha de espacos
comuns de convivio ou de trabalho, pensado em etmpgi com objectivos comuns poderao
ser promotores de conhecimento entre docentes fcigacdo de projectos educativos
comuns.

Parece-nos que a partir do PEE e do PCE podemaisetster habitos continuados de
reflexdo, “por muitas cabecas a pensar”, promoveatidamicas de inovacdo e articulacédo
entre todos os ciclos de ensino, tanto a nivekbotal como vertical encontrando respostas e
alternativas curriculares que atendam efectivamentdiversidade dos alunos que os
frequentam.

Alonso e colaboradores (2001) referem a que a eaydst do PCT tem potencialidades
enormes na articulacéo do desenvolvimento curni@dam repercussdes directas na qualidade
das aprendizagens dos alunos. Por isso, parece gizée-se que a articulacdo curricular
estara muito mais ligada a pratica docente do quecanismos tedricos pré-concebidos.

Julgamos que ndo ha definicdes muito claras sateecenceito, tentaremos explicita-lo

da melhor forma na abordagem seguinte.
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1.3. Articulacéo e sequencialidade curricular entre o pé-escolar e o
primeiro ciclo: onde os caminhos se cruzam

O conceito de articulacao curricular parece ted@ia crescer quanto ao seu significado
nos ultimos anos. Em documentos oficiais verificaratguma preocupacdo bem como nos
discursos politicos e educacionais onde esta questéeca a ser aflorada com interesse.

Dada a sua relevancia iremos abordar as variagpemigs sobre articulacdo e
sequencialidade, de acordo com os diferentes autdueidando conceitos, procurando na
literatura existente alguns pontos de unido ouacngnto que indiquem preocupacoes ligadas
a pratica docente dos profissionais destes nieeendino.

Referimos Alonso (2004) que explica qadiculacao verticalsignifica continuidade
curricular, sequéncia progressiva e interligadaeemnhidades, anos e ciclos para que o aluno
integre experiéncias de aprendizagenarticulacdo horizontal no sentido da
interdisciplinaridade, globalizacédo e transversalel As diferentes actividades curriculares
deverdo ter uma perspectiva globalizadora e intlegeado saber e da experiéncia. Por ultimo
a articulacdo lateral que significa abertura, em que o desenvolvimeniwicular deve
contextualizar as aprendizagens do aluno para ueedtido ao que aprende, conseguindo
transferir essas aprendizagens para situacOessasverlhe proporcione ferramentas capazes
de resolver problemas da vida, tanto na escolapceanfamilia ou na comunidade.

Serra (2004) lembra que a Educacao Pré-Escolar)(ERtatendida por muitos como
continuidade, no sentido de preparar a crianca @drd Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB),
mas que esta formulacdo € demasiado simplista emosede desenvolvimento infantil,
porque a concebe como se fosse uma trajectériarthh¢behavorista e de desenvolvimento)
em contraposicdo com o desenvolvimento em espicaescenta que a EPE e 0 1.° CEB se
apresentam como dois ciclos diferentes; o 1.° C&Badser a continuacado do pré-escolar,
aproveitando aquilo que a crianca ja conhece euvévgor esta via tornar-se necessaria a
articulacdo que promova um crescimento partindoagéisidades Iudicas e criativas vividas
na EPE e dar margem as aprendizagens mais orgasizadl.° CEB. A articulacdo permitir4
a dependéncia ou unido entre partes, a sequerdalidara seguimento a uma ligacdo que
nao se pretende interromper.

Dinelo (1987, citado por Serra, 2004), diz que REE&0 utilizadas metodologias que
promovem a descoberta da verdade pelo aluno, atdwéseu proprio esforco e que as
metodologias usadas constituem um conjunto de segyraétodos que levam a descoberta,

compondo um “ sistema complexo através do quatiioiuo se vai formando [sendo que],
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as vezes a passagem de um para outro se faz nowestténsicdo, outras vezes o contraste
grande” (p.77).

Segundo 0s mesmos autores, quanto mais estrutui@eos os sistemas, maiores serao
0s contrastes e mais evidente a formalizacdo eldse As diferencas metodoldgicas entre um
ciclo e outro também preparam a crianca para sodésaidade, tornando-a mais preparada.
Enfatizam ainda, de que as transi¢fes ecologicasaargamento do seu raio de accao
interferem no desenvolvimento dos alunos.

Para Vasconcelos (2007) a importancia das trarsigéevida da crianca e do jovem,
podem causar perturbagbes emocionais ou sociapresentar-se como descontinuidades na
aprendizagem, sendo essencial que cada transi@@de®m sucedida, sendo um aspecto
fundamental, no que concerne ao seu desempenhiivogbDestaca ainda, a necessidade de
organizar a escolaridade, nomeadamente no ultimodanEPE e o 1.° CEB com vista a
preparar melhor a transicdo. Segundo a mesma autansicdo sdo ritos de passagem,
atravessar fronteiras.

Segundo Serra (2004), através da articulacéo, {sedérestabelecer uma ligacéo entre a
escola e o jardim-de-infancia de forma que os elifegs periodos de vida das criangas se
processem através de um planeamento conjunto datentes. Parece ser de primordial
importancia o conhecimento dos docentes relativéanas especificidades de cada ciclo, no
sentido do enriquecimento pedagdgico-curricular gadticas dos educadores e dos
professores.

Para Serra (2004), ao nivel legal, existe preodgpagn promover a sequencialidade e
articulacdo sobretudo ao nivel da concep¢do dagai@ ainda no que respeita as teorias
pedagogicas subjacentes. Em termos de dispositiggais e no que concerne a
sequencialidade educativa, podemos verificar gqueeiade Bases do Sistema Educativo
(Decreto-Lei n°® 46/86) e a Lei-Quadro para a Edécderé-escolar (Decreto-Lei n° 5/97),
apontam para a existéncia de objectivos geraissggerem alguma continuidade educativa
com 0s objectivos gerais do 1.° CEB, reflectingwagresséo de contetudos e aprofundamento
dos temas. Estes documentos parecem assim regdesspectiva construtivista do saber para
cada crianca, considerando-a na sua diferencayrizatdo as experiéncias anteriores,
partindo do que o aluno ja sabe e fazendo constrde&novos saberes através de processos
interactivos e gradualmente mais complexos.

Alonso (2002) referencia estas concepcfes congstais do desenvolvimento e da
aprendizagem em que o “saber é elaborado atravésindeprocesso interactivo de

reestruturac@o continua das ideias sobre a realidaths estruturas de conhecimento, o que
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supde entender a dinamica escolar como resuladoegociacdo dos significados e da
reflexdo partilhada” (p.37). Estas abordagens integradas de saberesewidenciam a
apologia dos saberes compartimentados, mas sedsoeicla (2004) a énfase dada nestes
documentos é a preocupacao de dar respostas aawdaancas. Consequentemente, parece-
nos que caberd ao educador promover a continuigideativa e sequencialidade curricular
numa perspectiva de articulacdo curricular vertidal pré-escolar para o 1.° CEB,
favorecendo também todas as condicfes para que &sderiancas tenham sucesso no ciclo
seguinte.

A Lei de Bases do Sistema Educativo alerta paractofde a articulagéo entre ciclos
obedecer a uma sequencialidade progressivamente ao@aiplexa, pelo que cabe “a cada
ciclo a funcdo de completar, aprofundar e alarganicto anterior, numa perspectiva de
unidade global do ensino basico” (Art.8, ponto2astbncelos (2007) enfatiza a importancia
deste pressuposto, pois atribui ao ciclo seguintesponsabilidade de dar continuidade ao
ciclo anterior e ndo ao contrario, mas tal pareefrequentemente pouco praticado. Este
pressuposto, segundo a autora, exige o conhecimegsifroco dos documentos de ambos 0s
niveis educativos onde estdo explicitas orientact@as e precisas quanto a continuidade
educativa. Contudo, para além disso, Serra (2@@hsidera que néo fica claro como tal se
operacionaliza, evidenciando-se apenas aspectilitathres. Consideramos que tal facto se
deve, muito provavelmente, porque os projectosadus dos educadores e dos professores
se diferenciam e distanciam por, nem uns nem qutmihecerem efectivamente o trabalho
pedagdgico desenvolvido que se desenvolve num atoncontexto.

O didlogo entre profissionais podera facilitar eicalacdo curricular, se considerarmos
que entre os conteudos do Programa do 1.° CEB @riastacbes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (OCEPE) ha similaridadesrgiieiam afinidades entre um e outro. A
terminologia aplicada é ligeiramente diferente, magjue concerne as areas curriculares, no
gue respeita aos conteudos, € muito idéntica eceamas facilitadora de sequencialidade
curricular, sem desvirtuar o que é especificidagleatia ciclo.

Estamos de acordo com Serra (2004), quando ses ratePrograma do 1°CEB, como
sendo mais prescritivo, mas parece dar algumauwasbeat contextualizar a pratica dando ao
professor liberdade de ser gestor e decisor décaloraplicado na sala de aula, enquanto as
OCEPE sagontos de apoiqVasconcelos, 1997, s/p) e constituem um documardis
flexivel, que auxilia 0 educador na sua praticasamerando o educadoonstrutor, o gestor

do curriculo(ibidem).
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O Decreto-Lei 115-A/98 de 4 de Maio, no seu arBf@o referir-se aos Agrupamentos
de Escolas, considera “critérios relativos a eriste de projectos pedagdgicos comuns, a
constituicdo de percursos escolares integradosti@llacdo curricular entre niveis ciclos
educativos, a proximidade geografica, a expansaeda pré-escolar e a reorganizacéo da
rede educativa”.

Verificamos através da nossa pratica pedagodgicangaeescolas existem documentos,
como seja 0 Regulamento Interno, o Projecto Eduatadi Projecto Curricular de Escola e de
Turma que podem fazer alusbGes a necessidade dmilagfio, ndo sO porque esta
regulamentada, mas porque faz parte da filosofaAlpupamentos ao pretender articular o
curriculo de forma sequenciada e articulada. Mas Blano Anual de Actividades (PAA) que
parecem evidenciar-se propostas de articulacio wcusretas. E nele que poderemos
encontrar algumas actividades planeadas pelos tscenexperiéncias vividas pelos alunos
do pré-escolar e do 1.° CEB, que saindo do ambicadtividades de sala de aula, procuram,
com intencionalidade ou sem ela, promover mecarsgpaca articular o curriculo entre dois
niveis diferentes.

Nesta perspectiva, parece-nos (e queremos acjegiitarha pelo menos a vontade e a
disponibilidade dos docentes de encontrar acti@sgas projectos comuns que envolvam 0s
alunos de ambos os niveis. Serra (2004), a esp@gito refere que “no caso da educagao pré-
escolar e do 1°CEB, a articulagéo curricular (lwmial e vertical) € assegurada por conselhos
de docentes, que deverdo encontrar mecanismasa@aies de tal processo” (p.99).

Também Serra (2004) destaca a concep¢do dasdadida realizadas em grupo, a partir
da sede do agrupamento de escolas, poderdo fav@dogeracgdo entre alunos e o seu
conhecimento mutuo. A articulagéo curricular, guandsce nestes contextos é espontanea,
mesmo que se verifique apenas a nivel relacionahtudo surgira intencionalmente por
imposicao da prépria vivéncia e da propria necesigidNa crenca da autora, estas actividades
podem promover de forma positiva a passagem osi¢égmde um ciclo para o outro.

Homem (2002, citado por Vasconcelos, 2007) congidgle acontinuidade atribuida
nao conduzor si s6 a uma continuidade construida uma vez queé @ imposicao legal
ou por orientacdes da tutela que a continuidadereeessa. E sobretudo pela necessidade
endogena de cada professor e de cada grupo desode de varios niveis de ensino que se
Ihe pode atribuir verdadeiro significado, porquen®a necessidade imperiosa de construcao
de algo comumOs educadores de infancia e os professores daeBU€vem ser pro-activos
na procura da continuidade/sequencialidade, nécxadéd de afirmar a especificidade do

exercicio profissional de cada um.
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Neste sentido, considerando que apesar de tudantesxtos mudam, parece-nos de suma
Importancia que as criangas se apercebam dessasngés e facam uso da sua capacidade,
do seu desenvolvimento, da sua assertividade eswdaitsno para reagir a mudanca e ser

agente de si proprio.
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Capitulo Il — Diferentes alunos,
0 mesmo curriculo

2.1. Estilos de aprendizagem: aprender em turmas/grupogiferenciados

Pretendemos, neste capitulo, fazer uma breve &eflewbre o modo de aprender em
contexto de sala de aula, para além de analisacoasibuicbes sobre os estilos de
aprendizagem e o modo como esse conhecimento pibukeniciar o processo educativo.

O conceito deestilos de aprendizageméo se apresenta de forma explicita e clara na
literatura cientifica, ja que é apresentado comagutariaveis, e correlacionadas com factores
gue parecem interferir nas aprendizagens e nosartempentos dos alunos no momento em
gue aprendem.

Alves (2009) ndo apresenta um conceito claro deeste aprendizagem, mas explica o
que, no seu entender, ndo sao estilos de aprerdiz&y conceito de estilos de aprendizagem,
no entender da autora, destaca os comportamenstiat@ que a pessoa utiliza para
aprender, pelo que nédo se deve confundir com untadaolegia, nem com uma teoria

psicolégica, nem mesmo com inteligéncias multipRartindo de autores como Alongo e
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Gallego (citados em Alves, 2009), considera queaskem definir comaasgos cognitivas
afectivose fisiologicosque servem como indicadores relativamente esté@leisomo o ser
humano percebe, interage e responde no ambieraprdadizagem. Nesta mesma linha de
pensamento, Silva (s/d) afirma que os estilos denalizagem séo caracteristicas particulares
de aprender.

Os conceitos de estilos de aprendizagem indicatApgenque as experiéncias a que 0s
individuos estédo expostos, ajudam a determinanasmaneiras privilegiadas de aprender, ou
seja, sdo meios através dos quais um individuoigdaatém e recupera a informacéo. Nesta
linha, Alonso (1996) refere articulacdo latera) como um dos critérios para a constru¢ao do
curriculo que se direcciona para a abertura, ntideede contextualizar as actividades a
desenvolver a partir dos conhecimentos prévioslulwogpara que possa atribuir significado
ao gque aprende, no sentido de os saber aplicangférir para outras aprendizagens.

Também Cerqueira (2006) esclarece que os estil@apandizagem sdo caracteristicas
internas frequentemente n&o percebidas ou conegiente utilizadas para a percepgao e
compreensao de novas informacdes. Consequentemesteconceitos de estilo de
aprendizagem nao implicam habilidade, capacidadateligéncia. Neste sentido, a autora
esclarece que o conceito de estilo de aprendizag@mnsignifica a demarcagdo de um
conjunto de habilidades em si, mas antes da dafgadt do modo preferencial de alguém usar
capacidades praticas, ndao havendo, por isso, £4tdas ou maus, mas tdo soO diferentes
estilos de aprendizagem e estilos cognitivos.

O espaco da sala de aula é um lugar privilegiaddesenvolvimento e aprendizagem dos
alunos, mas ndo unico. Nela se encontram professoatinos que participam em ambientes
educativos e sociais diversificados que necessi@fomentar a convivéncia. Para Cerqueira
(2006) o professor necessita de colaborar commaigéio do educando na sua totalidade —
consciéncia, caracter e cidadania — tendo como ag&ali fundamental o conhecimento,
visando a emancipacdo humana. Nao obstante, AldR9®6) refere que a formacao basica
geral, ndo se compadece com a diversidade pessodtiueal de cada um, pelo que se deve
considerar a diversidade de capacidades, de ritdeosstilos e de experiéncias prévias dos
alunos tornando a escola num espaco cultural, numjegbo aberto, numa perspectiva de
educacéo intercultural, pela adequacdo do currigaleeu contexto. Ou seja, ao nivel do
aluno, poderemos considerar que ele estabelecesdlgctores de regulacdo do curriculo.

O aluno, quando chega a instituicdo escolar, sBjg &u EB, traz consigo toda uma
historia de vida, tantas vezes complexa, procuramgla um espaco para se conhecer e

reconhecer na sua mundividéncia. Essa histériaidlg vesultante das experiéncias que o
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meio |lhe proporcionou, é variavel pois depende tamke simultaneamente das suas proprias
caracteristicas, interesses, potencialidades, sideggs, ritmos e estilos de vida ou de
aprendizagem. Neste aspecto, Rolddo (1999) refiegnensa factores decisivos como: o
enquadramento familiar, sociocultural e condic@@eémicas do aluno. Se é ou nao oriundo
de meios culturais estimulantes e que tipo de septacdo tem a familia da escola. A
pertenca cultural e o nivel etario e modos de peesto, bem como as formas de
pensamento, as competéncias cognitivas ja estdaisi® as componentes socio-afectivas em
desenvolvimento, podem estar em desarmonia conaw @g compreensao dos alunos. A
partir das especificidades de cada aluno, o qeabéa, as experiéncias que ja viveu, tipo de
personalidade, maneira preferencial de comunidémos de trabalho e de estilos de
aprendizagem, ou seja, as caracteristicas indigdimmstituem o ponto fulcral da regulacéo
do ensino onde radica a adequacé&o curricular.

Mas se reconhecermos que o conhecimento é objectmetliacdo que possibilita a
emancipagao do ser humano, como enfrentar estéadraasala de aula? Como despertar o
desejo de quem aprende e também de quem ensina2niRenque sé atraves do gosto de
aprender e de ensinar se podera tornar a educaigiwional e sistematica, em interaccao
com a realidade social e cultural, despertandonaasispiracao para o processo de construgao
de conhecimento.

Rodrigues (2001) refere a contribuicdo de Vygotpky valoriza sobretudo a importancia
da apropriacéo cultural através de uma mediacad@hanrealcando o caracter decisivo por
ser multidimensional, dindmico da interac¢cédo hunera a aprendizagem. O contributo da
perspectiva vygotskyana redimensiona o potenciaptendizagem entre o que a crianga ja
consegue fazer e o que ela pode fazer com a agidautto mais capaz” introduzindo uma
dignidade a mediacdo humana, que sendo adequadocacéo em geral é, certamente,
também a educacédo de alunos com especificidad@sreadizagem. No modelo ecoldgico de
Bronfenbrenner (1987) estes processos de interag@@e se referem apenas as interacgdes
com pessoas, mas também com objectos e com simlagpsctos fundamentais para a
aprendizagem.

Rodrigues, em 2005, retoma esta questdo e refereaquerspectiva da aprendizagem
social de Bandura é complementar a de Vygotskyrizaihdo de uma forma especial a
aprendizagem directa, mas também toda aquela madiZada indirectamente (aprendizagem
vicariante), ou seja, a aprendizagem que ¢ feitevég da observacdo e da reflexdo sobre o
comportamento das outras pessoas significativastaNnha de pensamento enfatiza a

integracdo escolar, que se radica na existéncialgi@s com comportamentos menos
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adequados ou proficientes poderem aprender em rtonjatravés da observacao,
comportamentos e niveis de desempenho mais evelaidaeterminadas areas.

Poderd, contudo, ocorrer eventualmente um efevierso, ou seja, os alunos que exibem
problemas de comportamento possam passar a serlomedexemplo para 0s outros.
Pensamos, apesar disso, que a teoria da aprendizagél podera trazer para o processo de
aprendizagem a observacdo da aprendizagem dossoetrqpoderd fundamentar a
aprendizagem reflexiva, sobre o comportamento dos®

Nesta perspectiva, Rodrigues (2005) sinaliza otaaingsmo, no sentido da valorizacéo,
da reflexdo sobre o préprio processo de aprendizage@u seja, considera o individuo
construtor do seu préprio conhecimento, seguindopuocesso de construcdo cumulativa
resultante da sua ac¢do no mundo. E important® guaividuo possa analisar o seu proprio
processo de aprendizagem: as suas estratégiascifiajeas razdes da sua hesitacdo e
sobretudo 0s seus erros.

Um individuo para se desenvolver tem que estarleiddoem accao/actividades mas a
questdo de como se processa essa aprendizagencia. dla perspectiva construtivista,
segundo Cadima (2006), aprendemos quando somogesapa fazer uma representacao
pessoal de um objecto ou de um contelddo, partimdoedperiencias anteriores, dos seus
interesses e dos seus conhecimentos prévios. Buigio de significado apela a todos os
esquemas de conhecimento, jogando com dois aspectagnitivo e o0 emocional, porque
gira também a volta de dominios de nivel afectivelacional. Segundo a autora, é nesta
atribuicdo de significado que é necessario dinanggaatégias de diferenciacdo pedagdgica,
que provoquem interesse, motivacdo e desequilipera que depois seja possivel
restabelecer um novo equilibrio.

Para Rodrigues (2006), a gestdo da sala de allsive pressupde que 0s alunos possam
ter acesso a varios tipos de grupos de aprendizagemp seja 0 grande grupo, grupos de
projecto, grupos de nivel, trabalho de pares alinabindividual, podendo permitir que estas
situacdes de aprendizagem sejam adequadas amtdifearacteristicas do trabalho e aos
estilos cognitivos dos alunos. O que nos parecerseial €o planeamento e o recurso a
metodologias em que os alunos possam compartilhaosy tipos de interaccdo e de

identidade. Alias, o autor considera que a quaédialeducacao se encontra
mais facilmente ligada a classes heterogéneasala glasses homogéneas na medida
em que estas, pelas suas maiores diferencas a&margdd mais isomorfas com
situagcBes sociais complexas. Se a educacao delap=lé a que melhor prepara para

lidar com as situa¢@es sociais ecologicamenteaskatdo é a educacéao inclusiva que
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melhor permite que o aluno tenha acesso a esse@ain de experiéncias (Rodrigues
2006, p.14).

Pretendemos na abordagem seguinte, reflectir ssbpeaticas dos professores no que se
refere a necessidade de reconstruir o curriculodapta-lo em funcdo das diferentes
caracteristicas dos alunos, adequacdo essa qupanese depender, essencialmente, das
particularidades e especificidades do processosia@e de aprendizagem.

2.2. Diferenciacao e adequacéo curricularresponsabilizando o professor

Um dos grandes desafios da educacéo de hoje estpacidade da escola promover, de
forma efectiva, a mudanca geradora de uma ver@adéucacao inclusiva, por cabendo-lhe a
responsabilidade de deixar de excluir para inctutte educar a diversidade dos seus publicos
numa perspectiva de acesso e sucesso de todosala@eim, independentemente das suas
caracteristicas socioculturais, étnicas, linguastie psicologica dos alunos. Iniciaremos, por
isso, por uma reflexdo sobre a importancia daelifgacao curricular, tantas vezes apregoada
numa frase mais ou menos popular, quase slogamigti®er diferente € normal”.

A consciéncia da diversidade parece estar hoje iammdis presente na consciéncia
individual e colectiva dos professores e da comadedceducativa, aceitando que os alunos séo
todos diferentes, aceitando que alguns alunos sdie diferentes que outros. Rodrigues
(2005) sugere que, tradicionalmente, todo o pracdssmediacdo, ou seja, a apresentacgao,
adequacao e motivagao dos objectivos da aprendizageaprendiz, repousava no professor,
responsabilizando-o, consequentemente, pelo sycesso principalmente pelos insucessos
dos alunos.

O facto é que ser diferente € normal, ou, nas male Elboj Saso e seus colaboradores
(2005, p. 119) “A igualdade de diferencas: ser igypara ser diferentes” Tal facto, sugere-
nos, por isso, que muitas vezes a discriminacdexsece nao apenas por via da marcas
culturais ou raciais, mas também com base na iomge do aluno aprender através dos
crivos estreitos que a escola coloca, procedergsegbpostas das politicas educativas, ou
ainda das propostas e metodologias seguidas pdosnpiiofessores. Contudo, para Elboj
Saso e seus colaboradores (2005, p. 121) “nas ¢dauaes de aprendizagem deixa-se de ver

s6 aquilo que nos diferencia de pessoas de outiasras em defesa do que nos une:
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conseguir uma escola de qualidade onde se potanw@eaprendizagem de maximos e se
fomente a convivéncia pacifica”.

A questédo da diferenciacdo curricular € um doslprmas da escola de hoje pois deve
“responder satisfatoriamente a todos, garantinde-ilbim bom apetrechamento educativo —
sendo que esses todos sdo cada vez mais diferdiRekfao, 1999, p.69). Todavia, a
realidade da escola de hoje, conta com a heternlgeleedas turmas e a sua diversidade
exigindo uma necessidade absoluta de chegarma®sa ¢ocada um dos alunos. Assim sendo,
torna-se evidente a necessidade da diferenciagdagpegica e curricular com alunos com
estilos e ritmos de aprendizagem diferenciadosre@or(1997) refere a diferenciacédo de
actividades e estratégias na sala de aula e apardaa “necessidade de adequar o ensino as
caracteristicas cognitivas do aluno (estilos deragmr...) e as suas necessidades especificas”
(p.128).

Porque a heterogeneidade das turmas € cada ver abaicando as hiperactividades,
défices de atencdo, sobredotacdo, heterogeneidiuiieasé e racial, problemas socio-
emocionais e alunos da educacdo especial. Nestextmnreforca-se a necessidade de
diferenciacdo pedagogica e curricular no sentidpatenciar as capacidades e desempenhos
de cada um, mas também, se reforca a necessidaderem analisadas questdes de
desenvolvimento e de aprendizagem, de curricul® gedtdo curricular, por serem estruturas
e dindmicas da escola e da sala de aula (Cadir98).20

A intervencdo educativa com alunos com necessidadg®eciais de ensino foi
tradicionalmente realizada numa base clinica. ldojedia, parecem surgir ou reconsideradas
contribuicbes que se tornam decisivas para a efterde estratégias e metodologias que
habilitam os alunos, sem os categorizar. Os alenos necessidades educativas temporarias
ou permanentes, tradicionalmente vistos como obderes, podem tornar-se, atraves de todo
o movimento de integracédo e de inclusdo, verdasleiredores de uma escola, mais eficaz e
mais aberta que vai beneficiando largos extractomldnos que de outra forma estariam
excluidos do sucesso.

O trabalho do professor na aula €, entdo, fundahpotque possui autonomia que lhe
permite desenvolver um curriculo que seja acessavebdos os alunos, partindo da
compreensao de como todos e cada um aprende eqoensemente, qual a melhor forma
para os ensinar (Marchesi, 2005). Neste sentidwessai a relagcdo que se estabelece entre o
aluno, o professor e o conteddo da aprendizagemdpsgpie compete ao professor a mediacéo
da extensdo e profundidade da transformacédo dasmsg do conhecimento prévios dos

alunos devido a estimulacéo da sua actividade ineoniatrutiva. Face a esta rede processual
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complexa, o autor refere tangulo interactivoque parece permitir explicar o que se passa
quando o aluno aprende determinados conteudosadavatcao didactica do professor”. (p.
106).

Marchesi (2005) acrescenta que na relacdo estateleatre o professor e aluno é
preciso ter em conta trés factores: os conhecimagtivios, a actividade mental construtiva e
a motivacdo para aprender. Do ponto de vista dfegsor sdo dois os factores basicos que
parecem influenciar o processo ensino e de apragelia, formados por mecanismos que
pode usar com o aluno favorecendo a construcamwesrconhecimentos e as expectativas
gue pode ter relativamente a aprendizagem dosadenigs. Torna-se primordial a coeréncia
para favorecer as aprendizagens significativasieidnais, enfatizando a tarefa do professor
numa turma com alunos com ritmos ou estilos dengiiragem variados. As caracteristicas
destes alunos com problemas de aprendizagem ounedones dificuldades para organizar 0s
seus conhecimentos, exigem estratégias e metodslagpecificas para activar os seus
esquemas e para comunicar com 0S seus colegasfesgomes. Neste sentido, torna-se
necessario compartilhar significados e atribuingigado a aprendizagem, principalmente
quando se trata de alunos que normalmente apresdméacdes no seu desenvolvimento
motor-cognitivo e na sua capacidade de transfe@paendizagens.

Neste sentidogs professores devem reflectir sobre as suas gsdtim que se refere a
necessidade de reconstruir/adaptar o curriculo entdb da necesséaria adequacao as
diferentes caracteristicas dos alunos, adequacgaeldependem largamente os seus modos
particulares de aprender” (Roldao, 1999, p.53)uAstfio coloca-se, entdo, essencialmente ao
nivel do pensar e do modo de diferenciar os modosndinar e de organizar as situacdes de
ensino que resultem melhor, ou sgdequare diferenciarsdo conceitos a volta dos quais a
gestao curricular se operacionaliza (Roldao, 20@Bheida e Morais (1994), referindo-se a
justificacdo do termo inteligéncia dado énfase, @arténcia da integracdo de valéncias
pessoais mais ou menos cognitivas (conhecimentsslose cognitivos, expectativas,
atribuicbes, auto-conceito), a proposito da pokd#nle da promogdo cognitiva como seja
“ensinar a pensdr(p.11). E, pois, essencialmente reflectir no eatd ecolégico @omo se
ensinae o como oprocessode aprendizagem que € accionado, alimentado eiviadat
(ibidem). Neste sentido, evoca Ausubel e a suaepg@o deaprendizagem significativa
enfatizando a importancia da informacao prévia rhegimentos prévios - que o aluno ja
possuiu como estrutura cognitiva essencial paracgeenhecimento se torne adequado e
significativo. Partindo destes conhecimentos pisva contribuicdo de Bruner (citado em

Rold&o, 2003) torna-se também crucial propondcaptag¢do dos ensinamentos por niveis, ou
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seja, a progressao curricukam espiraltendo em conta o contexto cultural e o niveli@tdo
aluno. Em suma, a adequacao curricular compreena® d@imensdes essenciais - adequacgéao
curricular a diversidade de contextos e a adequag8oniveis etarios baixos — e ambas
requerem que o professor se assume como mediasi@pdendizagens de sucesso (Roldéo,
2001). Marchesi (2005) defende que as experiéndgsaprendizagem que o professor
apresenta aos alunos com mais dificuldades néo rgmdesquecer que o0 objectivo
fundamental €, também para eles, o de completaomeplexificar os esquemas de
conhecimento que déem sentido as suas aprendiza@enseja, estas experiéncias de
aprendizagem incorporam novos conhecimentos pedoitgue, ao seu proprio ritmo de
aprendizagem, os alunos avancem, conseguindo doragieatégias que lhes permitam
aprender por si proprios, mesmo que a transfer@ocentrolo da aprendizagem do saber, do
professor para o aluno, se processe de forma erdes ¢ incompleta.

Contudo, Rodrigues (2005) alerta para a forma comensino falha no processo de
ensino e de aprendizagem de alunos com dificuldpdes que eles possam efectivamente
aprender. Muitas vezes encontramos intervencfes@mueemasiado simples, que apelam a
repeticdo, e também demasiado complexas, que poolegmar frustracdo para as
possibilidades do aluno. Para Ignjatovic-Savic éalmradores (1988) estas situagbes
enquadram-se, respectivamenteZoma de Desenvolvimento Passgd®Pa) e n&Zona de
Desenvolvimento Futur@ZDF). Por outras palavras, @@Pa, coincidente com &ona de
Desenvolvimento Reaproposta por Vygotsky, o aluno consegue efectuatar@fa
autonomamente, sem necessidade de ajuda ou sdpathilto. Nestas situagdes, o professor
pode propor a realizacdo de actividades ou exescipepetitivos, sem nenhum desafio
cognitivo, que, embora possam interessar o alunpotido de vista funcional, automatizam
uma competéncia anteriormente alcancada. Em cantidgn aZona de Desenvolvimento
Futura € a zona em que o desenvolvimento do aluno napdhaite realizar a tarefa, nem
sequer com ajuda de um outro mais capaz. Faceaa s#tiacbes o aluno ndo possui
capacidades ou capacidades que |he permitam realizaiefa e, consequentemente, mesmo
com ajudas as criancas desistem ou aborrecem-ste Bentido, pensamos que o adulto tem
um papel determinante, procurando pesquisar qualroposta de aprendizagem mais
apropriada relativamente aos seus objectivos, aissm as estratégias.

Por outro lado, também é fundamental que o profassorra a metodologias variadas,
permitindo tempos em que 0s colegas sejam um dstjpara a construcdo do conhecimento,
quer através de grupos cooperativos quer atravesgho tutorial por parte de outro aluno

com maior nivel de conhecimento. Em todo este gsmeolaborativo, o conhecimento
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mutuo, a aceitacdo a interaccdo e o trabalho guares, claramente diferenciados mas
profundamente inter-relacionados, € vivenciada piaensdo afectiva e auto-estima dos
alunos com problemas de aprendizagem.

O professor €, entdo, o gestor do processo de\d#genento e o aluno € o regulador do
mesmo processo. Nesta dualidade, aparentemententalisde conceitos, parece
conceptualizar-se o significado da verdadeira aalgiu curricular. Estas variaveis incluirdo
naturalmente alunos e professores, mas também Uclmstee aprendizagens, contextos
familiares, contextos da escola e da comunidademetodos os factores que concorrem para
a especificidade do acto educativo num dado momento

A tarefa da escola e dos professores € de recanagahiferencas ndo sé culturais, mas
também interesses e capacidades na variedade desakmos, percebendo os diferentes
estilos e ritmos de aprendizagem, encontrandotégias de adaptacédo e de desenvolvimento
(Rold&o, 1999). Na fase de implementagcdo do cueriouprofessor selecciona e promove
estratégias e tarefas de aprendizagem, avaliaoosgsos mas “tera que analisar as situacdes
particulares, de redefinir, hierarquizar e priorizs objectivos, de adequar, sequenciar e
estabelecer niveis de aprofundamento de conteudd®dlddo, 2001), p.56).
Consequentemente, a nivel da gestdo e da difegéocido curriculo, o professor devera
contemplar a diversidade dos ritmos, das prover@érsocioculturais e demais caracteristicas
individuais dos seus alunos.

Nesta perspectiva, € necessario que se procedarceptualizacdo do curriculo como
Projecto Educativo para atender a diversidade @ol8001), onde todas as pecas se juntam,
tornando-se relevante para o aluno, e remetendparaso Projecto Curricular Integrado que
possibilita viabilizar sentidos articulados e reletes as aprendizagens dos alunos que se
pretendem significativas e adequadas (Alonso, 2001)

A interpretacdo destas concepcdes permite-nodrifee a integracdo desenvolvida e
afirmada em todos os dominios da escola e do pmfesespeitando os contextos onde se
desenvolvem, respeitam a singularidade dos al@edima (1997) refor¢ca a importancia das
pessoas significativas e da reciprocidade nestesaotdes, a qualidade das actividades e das
tarefas que tém que ser mais complexas, continuds #mpo prolongado para que o
desenvolvimento acontega.

Na perspectiva ecoldgica preconizada por Bronfemtme (1987) o desenvolvimento
humano assenta em quatro pilares: o processo,sag)as contexto e o tempo. Ou seja, tal

como refere Carvalho (2005, p. 4)
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“o percurso de vida de cada ser humano é enterdich® um processo determinado
num momento histérico, multidireccional e multidmsenal, dindmico e plastico, na
medida em que é influenciado pelas relacdes entsistemas ecoldgicos em que esta
inserido e que promovem ou dificultam o seu cresnioi’ (Bronfenbrenner, 1986,
1987, 1994; Bronfenbrenner e Morris, 1998).

Tentando sistematizar, segundo Rold&o (1999),emetitiacao curricular implica atender

a varias formas de actuacao e decisao curriculre as quais se destacam:

Articulacdo das aprendizagens definidas no cuwmia@cional com a construcédo de
um projecto curricular de escola;

Organizacdo curricular e de estratégias de ensomtextualizadas e com
aprendizagens contextualizadas e significativas;

Consideracdo da multiplicidade da diversidade, orecamos as diferencas de

estilos de aprendizagem e tipos de inteligéhcia.

Por sua vez, ja em 1997, Cadima referia algumasiagjens a diferenciacdo pedagogica,

partindo:

Da organizacdo e concepcdo pedagogica de espdaeogpes, podendo o professor
recorrer a materiais diversificados ao nivel dog@ados e no grau de dificuldade;

Da criacdo de planos de trabalho, para os alumo®icio com ajuda do professor e
depois concebé-los autonomamente;

Do recurso ao trabalho de projecto, numa persecier cooperacdo e finalmente
recorrer ao apoio individualizado, mas privilegiangrogressivamente a autonomia
dos alunos.

Partilhamos com a visdo da autora (Cadima, 200&caada diferenciacdo pedagogica,

qguando diz que ndo é uma técnica ou metodologia,amées de tudo uma atitude quando se

esta dentro da sala de aula. Partindo da idem#iccado potencial de cada aluno, de o

reconhecer e de o valorizar, a dificuldade resigenas na construcdo da diferenciacao

curricular, pois “(...) é simplesmente a adequac&ediratégias de ensino encontradas pelo

professor para ir ao encontro e se aproximar destégias de aprendizagem de cada aluno. E

Teoria proposta por Howard Gardner, a que este ahdfreoria das Inteligéncias Mdltiplas”. Este aytostula a existéncia de sete tipos
de inteligéncia, a saber: Linguistica, Légico-maitoa, Visuo-espacial, Corporal-cinestésica, Muslogerpessoal, Intrapessoal.
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tdo simples quanto isso, é tdo basico, tdo obvas, étdo dificil que aconteca e raramente se
vé realmente acontecer” (Cadima, 2006, p.115).

Estaremos todos, de acordo com Perrenoud (200hdquaos lembra que a pedagogia
diferenciada assenta numa atitude persistente emntar um caminho possivel para a
aprendizagem, mesmo depois de tudo parecer tedi@lh

Assim, a colaboracdo entre docentes € uma estaafégdamental para lidar com
problemas ou dificuldades que ndo séo passiveasséver a um nivel puramente individual.
Na verdade, hoje em dia, a colaboracado constitugl@mento importante de muitos projectos

envolvendo professores e alunos.

2.3. Formacao reflexiva dos professoregpensarmos juntos

Um dos grandes desafios que se colocam aos profess@sermos capazes de articular a
nossa accao educativa, na sala de aula, com axpaede alunos com comportamentos muito
variados ou com capacidades cognitivas, desenvehtsis, sociais e emocionais dispares.
Estas caracteristicas influenciam o decurso dagideddes ou propostas de aprendizagem,
porque estédo, frequentemente, ligados a quadrosienats de ansiedade e desorganizacéo
externa e/ou interna. Como diz Lamb (citado porefiez Raya e colaboradores, 2007) “os
professores necessitam de compreender 0s constemgs inerentes a sua pratica mas em
lugar de se sentirem desprovidos de poder, neasssié se emancipar encontrando espacos
de manobra” (p. 29-30). Importa, entdo, encontrsseg espacos de manobra para a
construcdo de mudanca educativa ultrapassandgessie desafio.

O poder transformador que cada professor possendepa da visdo de educacao em que
se inscreve, assim como do modo como as decisdpsdes pedagodgicas incorporam uma
critica aos factores institucionais e sociais quelionam a transformacéo (Zeichner, 1993;
Zeichner e Linston, 1996; Zeichner e Tabachick,1)98Bla visdo democratica da educacéo,
segundo os autores, a reflexdo profissional assumebjectivo politico: a autonomia do
educador e dos educandos. Assim, a pedagogia patarsomia apresenta um ideal para essa
reflexdo, ou seja, para a reflexividade do professa autonomizacéo do aluno que podem
funcionar como duas faces de uma mesma realidatengialmente emancipatoria para todos
0s participantes envolvidos. A reflex&o, instruroetid accao critica, reconhece e denuncia a
tensdo entre o0 mundo como ele é e como poderia SEyundo Vieira (2006), o
desenvolvimento da reflexividade profissional da®fgssores procura a melhoria da
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qualidade das aprendizagens dos alunos, mas, por 880 garante a qualidade das praticas
educativas, pois pode servir diferentes propositoduindo a justificagdo e o reforco de
praticas discriminatorias e anti-democraticas.
Para Perrenoud (2010) a autonomia no trabalho leaglo

a liberdade de organizar o seu proéprio trabalhfinei®-se os objectivos, normalizam-

se 0s procedimentos essenciais e impde-se asdg@®lembora figue uma parte de

engenho na forma de os abordar. Planificar, ermordr boa orquestracéo, o

enquadramento adequado das actividades ndo hdaddeidue é uma das fontes da

auto-estima e do sentimento de existir como sujEista liberdade na organizacéo de

uma parte do seu trabalho pode, embora seja infapner esquecer que, na realidade,

esta muito estruturada por decisdes tomadas pos,ayue a liberdade se exerce sobre

o que ficaaquilo que o sistema néo considerou oportunalaggi. 407)

No contexto de ensino, o professor devera problearag¢ justificar as implicacdes das
suas accOes, tomando a experiéncia educativa camto ple partida e de chegada,
conferindo-lhe um lugar central na (re) construgd@onhecimento e da acc¢ao do professor.

Revisitar a experiéncia através de lentes critasnitira verificar a existéncia de
barreiras a mudanca, explicar a sua origem e ggdids, analisar as suas implicacoes e,
eventualmente, criar modos de accéo alternativesoRizamos um modelo onde exista uma
interaccao professor/aluno e professor/professor.

O trabalho em equipa, a que Perrenoud (2002, ciptoLafortune, 2010, p. 368)
chamou de “profissionais condenados a trabalhaogtirexige a aceitacdo das diferencas
individuais, mas com caracteristicas proprias.

Leclerc (1999, citado por Lafortune, 2010) afirma:

As caracteristicas citadas com mais frequéncia gefiair um grupo sdo o ndamero
limitado de pessoas, a interaccdo cara-a-cara, sendelvimento de vinculos
interpessoais, 0 sentimento de pertenca a um tiddeente da soma das partes, o
compromisso dos membros na definicdo e persecugd@mndobjectivo comum e, em
Gltima instancia, o desenvolvimento de processosdtieituras e de um sistema de

papéis e de normas que permitem a auto-regulac@ouge como campo dinémico.
(p. 368)

Neste sentido, o trabalho em equipa de colegag exigr a ideia conjunta da criagcdo de
uma “comunidade de aprendizagem ou inter-forma¢Bafortune, 2010, p. 376), vantajosa

porque “os colegas conhecem as problematicas, podetribuir com exemplos pertinentes e
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podem reinvestir de forma mais facil os elemenwfodmacao” (idem). Assim, estdo criadas
condicbes para o didlogo e intercAmbios abertosescriivos e onde poderdo ser
estabelecidos objectivos gerais “compreender artéotmalizar os seus modelos”, “aprender
a ajudar e a ser ajudado”, e “saborear o prazentder” (op. cit., p. 377). Analisando este
trabalho numa perspectiva sécio-construtivistarféprocesso de co-construcgdo no qual se
concebem, se realizam e se analisam colectivanaantxperiéncias” (op. cit., p. 382). A
autora conclui que o trabalho em equipa de colpgd=:

Contribuir para a coeréncia e para a continuidade;

Ser um apoio e uma segurancga;

Convidar a implicar-se na mudanca até ao prazegmtdalhar com colegas

Ajudar a conhecer-se e a conhecer 0s seus colegeste modo, contribuir para o

respeito e para a recepcéo das ideias dos outros;

Levar a reflexdo sobre a sua pratica e anélisepentambém as analises das praticas

dos colegas (Lafortune, 2010, pp. 382-383).

O modelo reflexivasegundoSchén (referido por Alarcdo e Tavares, 2007) aaseat
valor da reflexdo naccdo e sobre ela, com vista a construcdo situadeodhecimento
profissional que apelidou depistemologia da praticaEste modelo defende a supervisdo
como uma conexao entre o desenvolvimento individualdesenvolvimento profissional no
seu todo. A sua aplicagéo pode ser feita numa agend colaborativa, sendo essa a realidade
que prescrevemos. Os professores reflexivos pracesstabelecer uma relacdo afectivo-
relacional positiva, formando um trabalho em equipa

Nesta relagéo, Alarcdo e Tavares (2007) defendeen dgwe existir uma atmosfera
afectiva saudavel, suportada em valores de entl®agplidariedade, empatia e abertura.
Construir-se-a, a partir da reflexdo critica nurngda continua da identidade individual, o
clima de parceria entre professores, permitindstiexa oportunidade de resolucdo dos
problemas num contexto participativo, facilitandacesso a construcao do saber.

O trabalho em grupo, afigura-se-nos primordial, gaothar consciéncia de que a reflexao
sobre as praticas educativas e a reflexdo solperdss fracos do mesmo séo factores muito
importantes numa accao de investigacdo dum probkmacontexto de sala de aula, no
sentido de podermos diagnosticar e tomar  posicoestomovendo 0
desenvolvimento/aperfeicoamento profissional. Ofgasor pratico reflexivo devera estar
aberto a quaisquer sugestdes e criticas que omjadeepensar como profissional a fim de

reformular e melhorar a sua pratica.
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Nesta relacdo de pares, a confianca entre paresadegtimular o debate aberto e o
desenvolvimento da partilha. Dai entendermos a iithpoia de desenvolver no grupo de
trabalho uma dindmica colaborativa saudavel, n&atiga de suprimir este obstaculo da
observacéao.

Apontar qual é o caminho para transformarmos onensapela-nos naturalmente a
mudanca de concepcgdes e de préticas. A culturaesiedas, hoje, apresenta-se entre o
individualismo e a colaboragcédo. NGOs, professoragjxgmo-nos de sobrecarga de trabalho
fragmentado e isolado, contamos muito pouco cowpastunidades de reflexdo. Parece-nos
fundamental que o futuro precisa que os professiagam introspeccao, que realizem a
reflexdo na accéo, sobre ela e para ela, que nhartereceios de correr riscos. E primordial
o tempo de trabalho com o grupo e o tempo de trakadividual, mantendo a coragem e o
compromisso da reflexao.

Transformar, implica certamente, aceitar que aexéft se realiza com informagao
escassa e que é urgente comecar ou continuarradaprens com 0s outros e criar saber e um
saber fazercom qualidade. E preciso entender que, tal corferimos, a mudanca é um
processo no tempo que implicara ac¢cdes de aprépr@gmo também de resisténcia por parte
dos actores.

Se por um lado o trabalho individual se sustenta neflexdo individual que pode ser
traduzida em desalento, € importante pensarmosa gaeticipacdo de cada um é fundamental
para o trabalho colaborativo.

O caminho para transformar/mudar pode significarbém, alterar as regras do jogo,
aprender novos cédigos, desnaturalizar ou reflectire o que € habitual, sobre aquilo que
achamos saber.

Toda a transformacdo comeca, provavelmente, em wadde nos. A pergunta sera:
como articular a dimenséao individual com a so@al,mudancas na escola e nos sistemas
educacionais?

Serd este o caminho? Pode ser este, outro, oushvdnmrescindivel sera que os

caminhantes se encontrem num lugar estratégice toabs ambicionemos fazer melhor,
sabendo que juntos podera ser mais facil. Tal cBolddo (1999, p.109)A qualidade para

todos pode ser a utopia do novo século - mas gggtaunca foram em vao”.
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Capitulo Il — Metodologia

Ao longo da primeira parte deste trabalho, tivedogportunidade de reflectir sobre as
questbes da articulagdo curricular entre niveisedeolaridade, nomeadamente entre a
Educacdo Pré-escolar e o 1.° Ciclo do Ensino B&&ndeB), focalizando-nos de forma
especial, na articulagéo curricular em contextas cpntem com criangas/alunos com estilos
de aprendizagem diferenciados.

Tal processo de articulagéo entre niveis de esdathr tera uma relacédo directa com a
monodocéncia coadjuvada na Educacao Pré-escotad @ €EB, dependendo da forma com
0S processos de desenvolvimento curricular saeersastos por equipas de investigacao-
accao colaborativa, em que os docentes se envalaeresolucdo dos problemas dos alunos
(Alonso, 1990).

Este tema torna-se, entdo, relevante e pertinenteetida em que se pretende analisar a
forma a escola reforca ou distancia a dimenséaguwddade de direitos e de oportunidades.

Os alunos séo todos diferentes, no que diz respegseus estilos de aprendizagem e ao
processo de construcdo de conhecimento. Por issosefeccdo destas turmas, foram

considerados dois critérios principais:
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* 0 conhecimento que possuimos quer dos Educadoiie$adeia quer dos Professores
do 1.° CEB e respectivas turmas,
e turmas com alunos com estilos de aprendizagemedifeados, que se destacavam do

grupo de referéncia, para aquela idade ou anoaéaeisiade.

Pretende-se investigar como o Jardim-de-infancialgs e o Educador/Professor
atendem essas diferencas individuais baseando-seespeito pela individualidade, mas
considerando sempre o processo continuo de cregcirmedesenvolvimento, principalmente
nos anos de transicdo entre niveis de escolaridageoblema parece colocar-se ao nivel do
curriculo e ao nivel da organizacédo da aprendizagesala de aula.

Neste sentido, este capitulo apresentamos a questéial desta investigacdo, seus
objectivos, e a metodologia e instrumentos de hecde dados que permitiram dar resposta
as questdes formuladas.

3.1. Formulagao do problema: objectivos

A forma como os Professores do 1.° CEB e Educaddeeinfancia compreendem,
concebem e desenvolvem o curriculo da turma, su#Eas sociais e pedagdgicas parecem
estar frequentemente referenciadas a um aluno, idselituradas segundo um modelo de
ensino massificado e tendente para a norma, prodoaam afastamento dos alunos que nao
se enquadram nesse modelo ou norma.

Pretende-se com esta investigacdo perceber queetige que forma se estrutura o
processo de articulagdo entre a Educacédo Pré-esedl@ CEB com especial enfoque de
criangcas com estilos de aprendizagem diferencia@osseja, pretende-se, num primeiro
momento averiguar como operacionalizam os docentiéferenciacdo pedagogica na sala de
aula, ao nivel da programacéo e definicdo de cdote@ estratégias educativas, de acordo
com as caracteristicas, necessidades e potendedidke cada aluno, para a compreensao dos
conteudos das diferentes areas de conhecimento. skgundo momento, pretende-se
averiguar como, nas praticas educativas quotidjaesio planeadas e se desenvolvem
propostas e oportunidades de articulacdo entreissndveis de escolaridade com alunos com
estilos de aprendizagem diferenciados.

Em suma, podemos sistematizar como sendo pringpaktdo de investigagdo a

seguinte:
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Como € que os docentes consideram a articulacdimwdar entre niveis de
escolaridade e operacionalizam a promocao dessalatgo e sequencialidade

atendendo a alunos com estilos de aprendizagenemiados?

No sentido de obtermos informacfes que permitissempreender e explicar qual o
papel destes docentes no que respeita a questastedo, consideramos necessario analisar
algumas sub-questdes mais especificas, que nostggarnao longo do desenvolvimento do
nosso trabalho, perceber, esclarecer e aprofustateanatica, nomeadamente:

* Qual a concepcédo dos Educadores e Professores aadméculacdo entre os dois

niveis de escolaridade: Educacéo Pré-escolar e&Bsisico?

» Como estéa presente a articulagcdo no PCT?

« Como esta operacionalizada a questdo da articulagdd®CT para os alunos com

estilos de aprendizagem diferenciados?

» Como estéo incluidas estas criancas nas praticadidglacdo entre os dois niveis de

escolaridade?

* Que distancia existe entre os discursos e as as&tic

3.2. Contexto e grupo de pesquisa

Este Agrupamento Vertical de Escolas abrange uea rd@wultifacetada do concelho da
Povoa de Varzim composta por diferentes tecidosana®, peri-urbanos e rurais,
interceptando-se de forma complexa do ponto da eigtial, econdmico, laboral e familiar,
com inevitaveis repercussfes no contexto escolaramye diversos bairros de habitacao
social onde vive um conjunto complexo de familiagci@mente desfavorecidas,
precariamente inseridas no tecido produtivo (otode excluidas) e familias de etnia cigana.
A populacdo activa destas zonas, ou seja, os pagde dos alunos do Agrupamento,
assumem em geral postos de trabalho pouco difedwssi alguns deles mesmo precarios.
Operério fabril, a construcédo civil, a pesca, asiges comerciais e os trabalhos domésticos
sdo as profissdes dominantes, aparecendo tambeagdats de desemprego e de emprego
temporario. Para tal contribui em grande parteigabaducacdo formal dos adultos em idade
activa.

Face a esta conjuntura socio comunitaria, as doe#amem funcionamento e estruturas

familiares da populagédo sé&o inevitavelmente afestacgncontrando-se com frequéncia
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consideravel, alunos provenientes de familias tlesesadas, com baixas competéncias

parentais, praticas educativas inconsistentes gueesresponsabilizam pela educac¢do dos
filhos, ndo valorizando a sua educacao formal ewpercurso desenvolvimental no sentido

da normatividade e da insercéo social plena. Danadsrma, ndo é incomum encontrarem-

se familias monoparentais ou reconstituidas, caco$ recursos economicos e/ou relagdes
pouco pacificas no seu interior.

A Escola, € o local onde estas probleméaticas cemfluse entrecruzam e ganham
expressdo materializada em problemas de aprendizageoblemas de comportamento
comportamentos de risco, consumo de estupefaciebtdlying, desmotivacdo escolar,
insucesso, absentismo e risco de abandono.

Este estudo desenvolve-se em dois estabelecimeletasnsino deste contexto, com
Jardim-de-infancia integrado, que tém incluidom@ducom necessidades especiais de ensino
- estilos de aprendizagem diferentes. Podemos demasi que, quer o contexto quer 0s
sujeitos de investigacdo, constituem uamaostra de conveniéngiga que, sdo os niveis de
ensino onde mais experiéncia profissional acumuaenonde ndo existem, ou sao reduzidas
investigacdes, quer no contexto quer a nivel nation

Por outro lado, o conhecimento reciproco da ingadtira (elemento da Direcgdo do
Agrupamento) e dos investigados tornou-se crueaeleccdo da amostra, uma vez que trés
das docentes entrevistadas, conhecem muito benvestigadora a nivel profissional e
pessoal, e apenas uma se encontra pela primeira Veecionar neste Agrupamento de
Escolas. Pretende-se com isto, abordar a temé&tice renhum tipo de constrangimento
permitindo analisar mais aprofundadamente um comieeto profissional ja4 adquirido,
percebendo os porqués de algumas situacdes edestri

Assim, esta pesquisa circunscreve-se a quatro thsceleste agrupamento, englobando
uma EB1/ JI - dois Educadores de Infancia e da$eBsores do 1.° CEB - que, por principio,
sdo contextos de sequencialidade escolar na vidacdancas/alunos que o frequentam
(Quadro I).
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Quadro | — Caracterizacdo dos sujeitos de investigdo

Docentes Anos de servico| Situacao profissional Funcéo na escola
Educadora 1 20 Contratada Titular de turma
3/4 Anos

Educadora 2 22 Quadro de escola (QE) Titular de turma

B 4/5 Anos

L Titular de turma
Professora 1 25 Quadro de escola (QE) o

3° Ano

_ Titular de turma

Professora 2 27 Quadro de escola (QE) 19 @ 49 AnoS

3.3. Abordagem e processos metodoldgicos

O presente trabalho de investigacdo enquadra-ambio das metodologias qualitativas,
pois, tal como dizem Rodriguez Goméz e colaborad(t899, p. 99) preocupa-se pelo
“peculiar, pelo subjectivo e pelo idiossincratico”.

No ambito do desenho da metodologia qualitativgpfaneado o Estudo de Caso como
abordagem metodologica adequada a investigacdo dimagho (Yin, 2005), pois o0
investigador, sendo conhecedor de situa¢gées coamglerocura respostas para o “como?” e o
“porqué?”, ou procura analisar de forma profundglabal a situagdo a ser investigada.
Assim, o Estudo de Caso, ou de Casos, caracterizssencialmente pela postura do
investigador que ndo pergunta de modo a poder ifjuantesultados, mas antes, observa as
caracteristicas do contexto seleccionado, procorammnpreender, explorar ou descrever
acontecimentos em que estdo envolvidos diferemtet®res (Cohen e Manion, 1990; Yin,
2005). Por outras palavras, procura captar a coidglde de uma situacdo em
funcionamento, sendo que o caso é um sistema aategeintrinseco (Stake, citado por
Duarte, 2008), e a que Yin (2005) chama estidgular.

O presente estudo constitui um Estudo de Casqgsigj@pretendemos criaportunidades
para aprender(Stake, 1994, 1995, citado em Rodriguez Gomes9,1p9 99), ou seja,
aprender o mais possivel sobre o objecto em estBdoa tal, Rodriguez Gomez e
colaboradores (1999) consideram que os Estudo desCserdo facilitados nas seguintes
condicoes:

1. Se tenha facil acesso ao caso;

2. Exista uma alta probabilidade de que se dé umaoutéd processos, programas,

pessoas, interac¢cdes e/ou estruturas relacionadaasquestdes de investigacao;
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3. Se possa estabelecer uma boa relagcdo com os imf@sna
4. O investigador possa desenvolver o seu papel durlodo o tempo que seja
necessario;

5. Se assegure a qualidade e credibilidade do es{pd89)

Tal como ja tivemos oportunidade de referir, agoadd contexto e dos sujeitos de
investigacao, este estudo compreendeu todas estagearisticas apresentadas pelos autores.
Ou seja, 0 objecto de investigacdo apresenta-se comfendmeno que decorre no proprio
contexto de desenvolvimento profissional do ingastor. As fungbes na Direccao do
Agrupamento que a investigadora desempenha peamitiima maior proximidade com as
Escolas/Jardins-de-infancia e com Professores/lHdues e um olhar mais aprofundado
sobre a realidade de cada contexto e suas pariiladas, tantas vezes menos visiveis face a

hierarquias institucionais.

3.4. Procedimentos e técnicas de recolha de dados

3.4.1. Procedimentos

Apos a seleccao das escolas e jardins-de-infaocesfabelecido o contacto pessoal com
a Directora do Agrupamento no sentido de obterrematpho para a realizacdo do presente
estudo, nomeadamente, das entrevistas, seguidandeedido realizado através de um
documento escrito/formal.

Depois da autorizacdo da Direccao do Agrupamensegeindo as hierarquias proprias,
estabeleceremos contactos com as Coordenadoragkdlabelecimentos envolvidos, no
sentido de as informar sobre a nossa investigagiesenca do investigador na escola, bem
como pretendendo promover a sua compreensao evengoto no desenvolvimento e
recolha de dados deste estudo.

Posteriormente, numa primeira abordagem, foram belgteidos contactos
individualizados com os Educadores e Professorés fm explicado a natureza e o objectivo
do estudo a fim de solicitar a sua colaboracéaor; guavés do recurso a uma entrevista, quer

atraveés do acesso aos diferentes PCT dos grupoadwanvolvidos.
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Dado o conhecimento profissional que o investigathkhn com os Educadores e
Professores envolvidos nesta investigacdo, bem coomsiderando as suas funcdes e

responsabilidades, foi determinado um momento paealizacdo das entrevistas.

3.4.2. Recolha de dados

No processo de recolha de dados, o Estudo de Gasoge-se de técnicas préprias da
investigacao qualitativa, nomeadamente a entregiataélise documental, entre outros. Para o
efeito, recorremos, para o presente estudo, avesiae semi-estruturadas com os docentes
implicados, onde pretendiamos perceber a maneinao cos Educadores e Professores
interpretam os estilos de aprendizagem dos seusoslulnomeadamente daqueles que
apresentam lentiddo nos processos de aprendizagentenstrucdo de conhecimento, bem
como preparam a sua transicao para o ciclo seguinte

Para além desta recolha de dados, contamos aindanotas de campo, fruto de
conversas informais com os docentes implicados bemo de observacdes de caracter
também informatielimitando claramente o foco da investigacdo pamnos desviarmos da
proposta inicial da pesquisa. Esta técnica pareseimportante, uma vez que atraves do
didlogo e das observacdes espontaneas permiteazes interpretacbes cautelosas, mas
assertivas sobre alguns dos elementos em analise

Recorremos ainda aos Projectos Curriculares de d,u@dnque sendo instrumentos de
orientacdo, pretendiamos apurar se aquilo que ofegsores dizem e pensam sobre a
articulacdo e desenvolvimento curricular esta desoos seus PCT nomeadamente quando
se trata de alunos com estilos de aprendizagemeddados, ou se este documento constitui
uma mera formalidade.

Partilhamos a opinido de Vasconcelos (2007) quatidlajue independentemente dos
modelos curriculares adoptados pelos jardins-coidh e pelo 1.° CEB, que uma
metodologia comum de trabalho de projecto na salaula podera antecipar, promover e
estimular processos de aprendizagem e de co-coastdo conhecimento. A autora acredita
gue a mesma metodologia aplicada a articulacaoath@lho e a planificagdo comum entre

professores dos diferentes niveis ira contribuia pena transicdo harmoniosa.
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3.4.2.1. Entrevistas

A entrevista revela-se de suma importancia no Bstel Caso, porque através dela o
investigador percebe a forma como os sujeitos saralias suas vivéncias, ja que “é utilizada
para recolher dados descritivos na linguagem dprigrGujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a marm®mo 0s sujeitos interpretam aspectos
do mundo” (Bogdan e Biklen, 1994, p. 134).

Privilegiamos a entrevista semi-estruturada, omgdasada como instrumento de recolha
de informacgdao, tentando nao criar uma situacabcatide investigacdo. Deste modo, todas
as entrevistas foram gravadas apds consentimesterdevistados e todo o seu conteudo foi
posteriormente transcrito.

A entrevista seguiu um guido de orientacdo estdturde acordo com 0S NnOSsSOS
pressupostos teoricos, com o objectivo do estudmora as questdes de investigacao,
aproximando-se do formato de entrevista semi-estdé, pois consideramos que é o modelo
gue melhor se adapta a este estudo. Todavia, erabi@raipo de entrevista permita comparar
dados entre varios sujeitos, pode correr-se o rteedo compreender como € que 0S
entrevistados estruturam o topico da perguntaroreserjuentemente, a respondem (Bogdan e
Bilken, 1994).

Face ao guido inicial cada entrevistado tinhaerdiade de desenvolver cada questdo em
varias direccoes, explorando de forma flexivel eofamdada os seus relatos, criando-se,
assim, oportunidades de se salientarem aspectegdemados relevantes nas suas vivéncias

pessoais e profissionais.

3.4.2.2. Notas de campo

Aquando da realizacdo da entrevista gravada coRrafessores e Educadores tornou-se
importante fazermos apontamentos que complemeniassentrevista, numa espécie de
reconstru¢do do dialogo gravado, anotando palagestpos, expressdes como SOrrisos ou
admiracbes. Ao longo da entrevista procurou-se Mbanea sua expressdo, deixando-o
exprimir-se pelas suas proprias palavras e ao is@o pessoal, ndo o interrompendo e
evitando cortar-lhe a palavra, assumindo uma a&itlelescuta e de proximidade. O clima de
proximidade estabelecida, priori, conduzira a que o0s entrevistados nao se sintauples

objecto de pesquisa, mas elementos pares no dialogo
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Pretendemos obter informacdes relevantes para sanaosestigacdo, através de um
didlogo de caracter interactivo, e contribuir paraa analise mais profunda da realidade
educativa, respeitando os quadros de referéncias ediscursos interpretativos dos
entrevistados. Por outro lado, interessava-nos éamépreender se a atitude reflexiva ou a
pratica relacionada com as questdes propostaaaterdiscurso e/ou as suas praticas. Isto &,
procuramos uma informacdo sobre o real, mas tang@épretendia conhecer algo sobre os
quadros conceptuais que tém os docentes envolrakie processo.

Esta parte reflexiva das anotacdes inclui as obgées pessoais do pesquisador, feitas
durante a fase de recolha de dados, as suas espEs)l sentimentos, problemas, ideias,
impressdes, duvidas, incertezas, surpresas e dese@egundo Bogdan e Biklen (1994), as
notas retiradas servem como instrumento em quevestigador vai assinalando as suas
observacdes no campo. Os autores referem queregagassao o registo escrito daquilo que o
investigador ouve ou vé e pensa durante o deseamaito da recolha de dados, reflectindo
sobre esses dados num estudo qualitativo.

3.4.2.3. Analise documental

Existem, segundo Bogdan e Biklen (1994), variopgsude métodos de recolha de dados
que se podem usar como fontes de informacdo na&stigacdes qualitativas, entre elas
destacamos a analise de documentos que segund@spsom autores, pode enquadrar-se
também em investigacdo de natureza positivistdtieacrNeste trabalho serdo analisados os
Projectos Curriculares de Turma (PCT) dos docesmngvistados.

O facto de neste trabalho se ter optado por tésmifarentes para recolha de dados tem
como objectivo congregar varias perspectivas sabrmaesma situacdo, bem como obter
informacéo de diferente natureza e proceder, posteEnte, a0 cruzamento e comparacao
entre as varias informacoes.

O objectivo é o de conseguir a reconstrucdo critecadatios que permitam inferéncias e
conclusfes. Enfim, a possibilidade de a partir déod passados, perspectivar o futuro e a
partir deste compreender 0s seus antecedentes, espéaie deaeconstrucdo(Cohen &
Manion, 1990).

Segundo a perspectiva de Bell (1993), dentro dagedoprimarias, existem dsntes
deliberadasque s&o produzidas para efeitos de servir parasnomwestigacoes as fontes
inadvertidas,referindo que estas Ultimas sdo as mais comun&itt@m, geralmente, a

fonte primaria mais valiosa, por resultarem do rarfuncionamento do tema em estudo
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sendo usadas pelo investigador com uma finalidddeedte daquela para que foi concebida.
Esta fonte sera utilizada neste estudo, uma vezoquBCT se incluem neste ambito de
pesquisa. No mesmo sentido se expressam Cohen ®rMéD90) quando afirmam a

importancia de usar fontes primarias de dados sengue haja essa possibilidade,
identificando em documentos primérios, informac§aes sirvam de ajuda para responder a

guestdes de pesquisa.

3.5. Tratamento e analise de dados

Segundo Yin (2005) na construcdo de um Estudo de,Gautilizacao de diversas fontes
de dados, permite-nos estudar um conjunto maisad@ride topicos de analise e
simultaneamente comprovar o mesmo fendmeno. Peateysl assegurar as diferentes
perspectivas dos participantes neste estudo, crieondicdes para uma triangulacao de dados
durante a fase de analise dos mesmos.

Face aos dados recolhidos, e em funcdo dos olgsatiesta investigacdo, recorremos a
andlise de conteudo das entrevistas aos docentdes seus PCT. A analise de conteudo
oferece-nos a possibilidade “de tratar de formaodied informacdes e testemunhos que
apresentam um certo grau de profundidade e de emidptle, como, por exemplo, 0s
relatorios de entrevistas pouco directivas” (Quev@ampenhoudt, 1998, p. 227). E, portanto,
nosso objectivo analisar todo o material recoll@dentar compreender os significados que os
entrevistados quiseram atribuir, procurando perrcegesentidos implicitos e os sentidos
latentes de forma interpretativa, tanto nas erdgtasicomo nos PCT.

Partindo da formulacdo de uma questdo de invesiigde ambito geral, procuramos
compreender os contextos onde ocorre a investigagi@disando cuidadosamente os dados
recolhidos através de entrevistas realizadas, dfisandocumental dos PCT, bem como
algumas notas de campescrevendo pormenorizadamente todos os procedsptados e,
procurando ainda, o envolvimento directo dos ppdittes nas diferentes fases de
investigacao.

A andlise de documentos neste tipo de investigagéee para completar a informacao
obtida através da entrevista e os documentos efisamdnstituem também matéria para
estudo, uma vez que procuramos nesses documergasitleos de sentiti¢Bardin, 1995,

p.105) que reforcem ou se distanciem do que foirhs entrevistas.
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Capitulo IV — Apresentacao e
Discussao dos Resultados

Considerando as transcricdes das entrevistas, naraos fazer reaparecer os elementos
de informacao e de reflexdo, que servirianmdeleos de sentid@ardin, 1995, p.105) para a
andlise de conteudo realizada. Na analise dos P@Turamos os elementos de informacao
explicitos que constituiram também fontes de réffexque foram dados essenciais para a
analise. Ao efectuar a analise de conteudo foianmdsncéo fazer com que correspondesse as
“exigéncias de explicitagao, de estabilidade entiersubjectividade dos processos” (Quivy e
Campenhoudt, 1998, p. 195). Concordamos com esiaggea quando referem que a
reconstituicdo das realidades baseadas em reme8esi sensibilidades, mentalidades,
ideologias e atitudes exige uma interpretacdo ogpre cuidada, que permita apreender o
significado dos dados de pesquisa. O trabalho disardas entrevistas, bem como a analise
dos PCT, iniciou com uma leitura total procurandaima perspectiva geral dos conteldos,

seguindo-se algumas etapas por nés definidas.
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Etapa 1- Leituras iniciais das transcricdes das entrevistass PCT com o
objectivo de contactar com o conteldo, apreendesuas caracteristicas e
encontrar o sentido geral;

Etapa 2 - Identificacdo das ideias principais expressas teatos (ideias e
frases com significado), ou seja, organizacdo datades de andlise a utilizar
e apreensdao de certas singularidades que podergspmander as categorias ou
subcategorias;

Etapa 3 - Definicdo de categorias e subcategorias de an&lissvzantamento

dos seus indicadores presentes nos dois docunamtasalise.

Optamos por realizar uma analise teméatica desatfivs nucleos de sentiti@Bardin,
1995, p.105) significativos para a nossa analisst®modo, e apds as leituras realizadas
tornou-se visivel que era arfidade de sentidlaa mais apropriada, pois ao optar-se pela sua
classificagdo, o texto ndo é segmentado, nem esasfraem em palavras, mas em partes que
transmitem uma ideia significativa e valida pareoasa analise.

As questdes e preocupacdes por nés levantadasngo ttas entrevistas sugeriram a
formagdo de duas categorias principais:Diferenciacdo e adequacao curriculati)
Articulagdo curricular Assim, a categoria

» Diferenciacdo e Adequacao Curricul@angloba as unidades de sentido relacionadas

com a forma como cada um dos docentes diferenasasmas praticas, o processo de
ensino e de aprendizagem, nomeadamente: i) Edalaprendizagem; ii) Organizacéo
da turma e trabalho diario; e iii) Trabalho docestteparceria.

* Articulacdo Curricularengloba as unidades de sentido relacionadas cprocesso

de articulacéo e sequencialidade do processo educdé¢signadamente ao nivel de: i)
Elaboracdo do PCT, com referéncia explicita dosaaicom estilos de aprendizagem
diferenciados; ii) Transicao entre a Educacédo Reslar e 0 1.° CEB; e, iii) Recurso

aos processos individuais dos alunos, como forn@pdeacionalizar a articulacao.

Adoptamos o principio da ndo exclusividade por taiaemos que um mesmo enunciado
era relevante para mais que uma categoria. No eocdeste processo algumas categorias
foram aperfeicoadas tornando-se deste modo, maguadas ao conteudo das respostas
obtidas.

As entrevistas foram codificadas de acordo com deror de realizagdo, ou seja, a
primeira entrevista (E) € designada por EA, segdaiB, EC, e assim sucessivamente.
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Os PCT foram codificados com mesmas as siglazadiis para as entrevistas, fazendo
corresponder a mesma letra utilizada na entredstexemplo (EA) e no PCT (PCTA) de
cada docente, sendo que as letras A e B, correspoadurmas da educacao pré-escolar e as
letras C e D se referem as turmas do 1.° CEB.

Ndo constitui nossa intencdo quantificar ou medaridveis, mas sim realizar
interpretacdes fundamentadas dos discursos obtRErs tal, fizemos o levantamento da
frequéncia desses indicadores com o intuito defis@rise esses discursos se encontram
evidentes nos PCT.

A andlise das entrevistas e dos PCT a partir daslrqa de andlise e interpretacdo do
discurso, da regularidade de opinides, atitude®ptacimentos significativos permitem-nos a

elaboracédo de um texto interpretativo dos resustathdidos.
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Quadro Il — Sistema categorial das entrevistas e dPCT dos Professores

Categorias Subcategorias Dominios
Diversidade de idades/niveis de
escolaridade

Problemas/estilos de aprendizagem

Estilos de aprendizagem Proveniéncia sociocultural

Comportamento dos alunos

Diferenciacao Problemas de saude
e adequacao .
curricular Organizacao do grupo

Organizacao C!‘rfl turma e Planificacdo das tarefas/actividades
trabalho diario

Estratégias de trabalho

Com outros colegas

Trabalho docente em parceria —
Com as familias

Problemas/estilos de aprendizagem

5=/

Estilos de aprendizagem n:

elaborag&o do PCT Comportamento dos alunos

Problemas de saude

Comportamentos e regras

Sequencialidade e transicap Expectativas dos docentes
Articulagdo | entre a Educacao Pré-escolar — :
curricular e 0 1.°CEB Actividades conjuntas
Reunides e troca de informacdes
Processos individuais dos Organizacéo dos processos
alunosversusarticulacéo Utilizag&o das informacdes
Outras Constrangimentos

Atitudes dos Professores

Medos

4.1 Analise qualitativa das entrevistas realizadas aadocentes

4.1.1. Diferenciacao e adequacao curricular

Como ja referimos anteriormente a escolha dos Eiduea e dos Professores foi feita
devida a presenca, nas suas turmas de criancasestios cognitivos diferenciados, bem

como diferentes estilos de aprendizagem. Assim,cada uma das turmas dos docentes
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entrevistados ha um ou mais alunos com caractadstjue consideramos ser aqueles a quem

a diferenciacao e adequacao curricular mais séigasia.

4.1.1.1. Estilos de aprendizagem

De uma maneira geral, os docentes consideram quiira®s que leccionam séo
heterogéneas, exigindo, por isso, diferenciacddegacao curricular. Por outro lado, os
docentes consideram também que as suas turmastsé@ogéneas devido aos varios niveis de
aprendizagem dos alunos na sala de aula, centeagesialmente em cinco dominios:

» Diversidade de idades/niveis de escolaridade;
« Problemas/estilos de aprendizagem,;

* Proveniéncia sociocultural;

« Comportamento dos alunos;

* Problemas de saude.

No dominio daliversidade de idadesbrange, igualmente, os niveis de escolaridade, po
0s entrevistados desenvolvem a sua pratica em migsis de escolaridade diferentes
referindo-se aos seus educandos de forma tambénentifada: na Educacéao Pré-escolar, as
educadoras referem-se a idades e as professofla® @&B referenciam anos de escolaridade
e nao faixas etarias, muito embora esteja implécdaversidade de idades.

Assim, uma educadora refere-se a heterogeneidadeulgrupo devidod' maioria por
um grupo de 3 anos perto de 14 meninos, 6 de 4e 3 [EA] enquanto uma professora
refere-se 0s niveis de escolarida@é to terceiro e um do segundo repetefiC], o que
significa que os alunos tém também diferentes slade

Relativamente aosstilos de aprendizagendos alunos, os docentes entrevistados
declararam que na sua turma a complexidade € gearet®nhecem os estilos particulares de
aprender e que eles podem condicionar os resulgaosprendizagens, na medida em que
implica descobrir como ensinar com maior eficién€aestilo de aprender guarda tragos,
marcas, caracteristicas que encobrem e sao resldwadgo que ndo esta geralmente exposto.

Uma das preocupacdes presentes nas entrevistageprae com a forma os alunos
apreendem e assimilam os conteudos, ptésn‘“ritmos diferentes e provavelmente véao
precisar de um acompanhamento também difetdki&], ou ainda ‘bbservo que tenho um
ou dois meninos de 4 anos que acompanham os dendo. assim como tenho de 4 que estéo

proximos dos 3 and$EA], mas “tera a ver com caracteristicas préprias de cadd {EB].

47



Articulacdo Curricular na Educacéo Basica: discaespraticas dos professores

Neste desafio de mediacédo o professor percebenaafordividual pela qual a crianca
prefere aprender, mas a crianca também reconheceaasdes do adulto com vista a
aproxima-la da aquisicdo de conhecimentos. Umaaelina refere Ele nunca mais responde
(...) tenho sempre que estar por tras a ajudar. Epglimadd’ [EA], mas também considera
gue ‘se for uma coisa que néo é muito notéria que, conmempurrdozinho como se costuma
a dizer com um ‘esfor¢ozinho’ da nossa parte eala.d’ [EA].

Neste sentido, parecem perceber que os estilogrdadizagem séo diferentes de pessoa
para pessoa no que respeita ao metodo que cadasanmara adquirir conhecimento. Cada
aluno aprende de modo pessoal e Unico. Estilo dmdizagem tem a ver com a com a forma
peculiar do aluno aprendeque podera estar associada as relagbes profeasor-ab
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Por outro lado, ndo descoramr@gem social e cultural de proveniénciaomo elemento
de maior constrangimento a aprendizagem, ou faddit nomeadamente no que se refere ao
estilo linguistico, explicitando  €stao desenvolvidos culturalmente [...]
experiéncias...vivéncias em cag&C] ou “sim, sim pela idade e pelas caracteristicas e
vivencias em ca$d...] “ estdo mais desenvolvidos culturalmente, tém owtakecimentds
[EA]. Em contrapartida, referem a proveniéncia gogitural também como um elemento de
constrangimento a aprendizagem, nomeadamente

e “Qutros, tém que ser muito trabalhados, mais denmradm que se fazer um
exercicio...outro, repetir, ndo efEC];

» ‘“eles tém que explicar... e eu questiono [...] e raflactde novo e voltam atfas
[EC].

* “e no fundo eles precisam de mais ajuda...precisaomdapoio diario...o primeiro

ano tenho uma preocupacao muito grande para eftese.e eles estdo a 1dED].

Embora os docentes considerem que todos os alstés mtegrados, preocupa-os a
forma diferente como acedem a informacéxperiéncias...vivéncias em casfC],
claramente relacionada com este factores socioaidtu

Para alguns docentes as manifestacfes atipicassrtamentgodem estar na origem
do insucesso e dos estilos de aprendizagesm“um atraso em relacéo aos outros [...] € um
menino especial... tem atitudes muito infantis...nas6 ématuridadé [ED] e, mesmo
experimentando abordagens e estratégias difereriesconsegue dar a atencdo a cada um

como ela propria preconiza.
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Outros entrevistados referiram também o comportéondos alunos, ligado a idadsdb
muito conversadores, querem muita convgrsg mas pronto... sdo muito conversadores! As
vezes é um bocado dificil interessa-los, sabes? bhmnaria...a maioria deles levam tudo
para a brincadeira percebes? se puderem brincar canetinhas.[EC]. Associado ao factor
idade, surge o géner@drque os rapazes destabilizam mais. E os rapa@esraiito mais
dificeis de trabalhar... muito mais dificei§EB], como outra das causas que podem
contribuir para os niveis de motivacao e esforgwgpnanter o foco de atencao, renunciando
a outros apelos), concentracao e eficiéncia dandmagens, considerando que tais factores
condicionam os ritmos de aprendizagem e diferenosseus estilos.

Uma professora parece ter consciéncia da mediagdadgve ser feita entre ela e os
alunos, mas parece responsabilizar-se demasiads pebblemas de comportamento de
alguns alunostém ali qualquer coisa que nao sei muito bem o@uele é muito nervoso
[ED].

4.1.1.2. Organizacao da turma e trabalho diario

O respeito individual pelo aluno, no que toca aasstondicbes particulares pode, em
alguns casos prolongar o processo de aprendizggeque as criancas tém formas peculiares
de aprender e de construir conhecimenitmb mais ou menos rapido [...] tém ritmos
diferentes [EA]. A aceitacdo da singularidade do aluno padglicar por parte dos
Educadores e dos Professores a necessidade décaroakf meios para atingir os finslguns
compreendem muito bem, outros ndo... tém um ritrme gadguirir vocabulario, os conceitos
[...] ouentdo esmiucar aquela tarefa em partes pequshjB&].

Na opiniao expressa pelos entrevistados ao praguaraxplicar como organizam o seu
trabalho diario com os alunos, percepcionamos dalifes niveis de envolvimento dos
Professores.

Uns referem como organizam o dia de trabalho enjuotm com os alunos e como
dividem os gruposdecide-se 0 que se vai trabalhar e 0 que nédo seealizar [EA];
“planeamos tudo, distribuimos tarefas, no dia a seggistam o que fizeram no dia anterior
[...]ajuda a disciplina-los [EB].

O uso de técnicas como ensino de pares, traballvoajeracédo, parece ser estratégias
utilizadas para a organizacdo do trabalho diariot@mmas heterogéneadtilizo muito a
técnica de trabalharem uns com os outrfisB]; “ utilizo trabalho de parés[EC]; “utilizo

um instrumento que se chama ‘diario de grupgaB].
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Outra opinido parece reflectir a importancia afidlauaquilo que os alunos sabem, aos
movimentos de retroaccdo para organizar e sisteanatconhecimento. Uma das
preocupacdes dos Professores prende-se com o(knto ou rapido) que o aluno estabelece
com o saber, do investimento que aluno e professastem na tarefa. Uma vez mais a
atencao resultante do esforgo cognitivo e do inmmesito emocional do aluno e do professor
esta explicita nas transcrigdes seguintes:

* “Eles tém que explicar... e eu questiono» «[...] ectfla de novo e voltam

atras’ [EC];

* “Eu no inicio fazia planos diarios, mas ndo conseguinprir [...] resolvi

organizar por semana [...] eles registam se fizerarmao [...] tem que haver

algum controlo, sendo chego ao fim da autdED].

Na andlise realizada as afirmacdes dos ProfessereEducadores acerca do
constrangimento que sentem perante os alunos camdifiguldade, verificamos que uma
professora refere o seguintgarécisam de ser supervisionados [...] serem acompiogia
[...] “as actividades sdo as mesmas para o0s dois grupp® [eu acompanho [...] tenho de
gastar mais tempo com 0s que estdo a sentir difacld [...] ou que estdo a demorar mais
tempd [EC]. As questbes relacionadas com as dispodunles do professor no atendimento
aos alunos e o tempo que precisa para individuatizensino dos alunos com ritmos mais
lentos, ou de diferentes niveis de escolaridadecpaser também uma das reais preocupacdes

desta professora ao organizar o trabalho diarioatumma.

4.1.1.3. Trabalho docente em parceria

Relativamente ao trabalho em parceria, os docemiesvistados manifestaram agrado e
necessidade de trabalharem com outra colega nangalaa tempo inteiro, mas pelo menos
algumas horas por dia.

Referem de forma explicita que em funcdo de algupmablematicas verificadas nos
alunos, a participacéo do professor de Educacaeckedseria fundamental. A confirmar este
parecer apresentamos as suas opinides:

“aproveito quando a &est4 [...] € uma mais vali§EA]

® Educadora de infancia e coordenadora do grupori@8 também especializada no grupo 910.
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“gostava de ter mais apoios mas nao por uma coledgagfia que ser do ensino
especiall...]

Nesta unidade de analise, a educadora refere-gactm de pretender apoio de uma
colega, mas nao do seu grupo de recrutamento, doaimcia por entender que a colega, de
educacao especial poderia ajudar na realizacdonddrabalho de melhor diferenciacao
pedagogica. Precisamente porque a educadora, ni@ossguranca no diagnostico que faz ao
grupo, nomeadamente daquelas criancas que apresalygama problematica, ou acha que
com a ajuda da colega de educacéo especial o fdedarma mais eficaz. Parece-nos que se
refere a algumas especificidades no desenvolvingogalunos, sem querer remeté-los para
medidas de educacéo especial.

[...] para dar respostas especificas para criancasncdificuldades [...] ndo
necessariamente (s6) para alunos com deficiénciftgm. mesmo a ver com

problemas simples [...] sozinha pode nao ser assinfidéil[...[EA] .]

Este receio pode encaminhar-nos para interpretagi@esalguma inseguranca ou
constrangimento em lidar com estas situacfes degililade e que na base pode estar a falta
de formacdo e de informacdo nestas areas. No enf@yderemos certamente inferir, que a
diferenciacdo e adequacao curricular pode ndo eoenttcomo seria desejavel, porque a
educadora admite ndo ser facil, mas também nagdhsa constrangimento trabalhar com
outra colega na mesma sala, porque tem a nocagede tjabalho em parceria resulta.

“[...] n&o me faz impresséo trabalhar com outra pessa sala’[EA].

“@ muito importante porque aprendemos muito [...] leg® com experiéncia na
educacao especial, tem uma visdo do grupo maisespela[EB]

“as colegas com quem trabalhei do ensino espeaniahin ‘olho clinico”EB]
“tive a possibilidade de trabalhar com pessoas deacho especial que gostei
muito, outras nado [...] mas todas tinham essa capatedde ver de forma

incisiva [...] nos fazemos sempre uma avaliacdo maieralizada[EB].

Precisamente pelas razbes que temos vindo a tetegpretar, a educadora acha que
avaliam genericamente o grupo e que descuidamgndaktico individual do aluno. Parece-
nos que lhes falta precisdo ao nivel de apurandemaareas fortes e fracas dos alunos, em
tempo util e intervirem de forma adequada e atempad

Uma professora refere:
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“para estes miudos bastava um apoio efectivo todalias...ndo podem fazer uma
tarefa tanto tempo...mas eu néo tenho tenipb].

Parece-nos que a professora tem consciéncia ctarqud ndo € capaz de oferecer
oportunidades de aprendizagem diversificadas paraeas alunos, porque a diferenca €&
comum a todos, sendo que todos deveriam ter umefa t@justada ao seu desempenho, ao seu
ritmo e ao seu gosto/necessidade. Assumir a ctagse heterogénea € importante responder
com consciéncia a essa heterogeneidade em termosstdatégias de ensino e de
aprendizagem e sabendo que este processo incisigia ou constru¢cao de conhecimentos e
nao apenas a transmissdo de informacdo, esta dopentliza-see acha praticamente
impossivel ter bons resultados e gerir a sua aewdo a dimensdo e heterogeneidade da
turma, mas sobretudo é impossivel porque estalszin

Diriamos que a diferenciacdo do curriculo se psacaspartir do colectivo que é a escola.
Abrange, provavelmente, mais do que a gestdao @adsakula, em que os alunos possam
compartilhar varios tipos de interaccao e de idedte, impelindo-nos fortemente para uma
nova reorganizacao de escola.

“dentro da sala a gente as vezes tem necessidade[méais adequado para mim seria 0

apoio educativo [...] para 0 Z um apoio do ensinoees” [ED].

“isso ndo estudei [...] precisava de uma pessoa qeeagercebesse mais dessas

problematicas [...]eu a psicologa trabalhamd&D].

N&o € incomum ouvirmos queixas frequentes de psofes sobre a sua falta de
formacdo para atendimento de alunos com problemapindizagens, assim como também
€ constante a exigéncia que se faz ao professorspectos de versatilidade, que seja
autonomo e capaz de delinear estratégias e desenydhnos de intervencdo em condicbes
diferentes, por se tratar de alunos diferentesed@anos que os professores para além da
formacdo académica que ja possuem, precisavam manmzésua formacao inicial e na sua
formacdo continua, de accdes de formacao que néngmssem a diferenca, mas que todo o
conhecimento sobre a diferenca seja incorporadoe#eana compreensdo da diversidade
humana, desde a sobredotacdo e precocidade a® digfiro, a maioria 0s casos que
encontramos nas nossas escolas.

Relativamente as parcerias com a familia, verifasue todos os docentes as referem
nos seus PCT, enunciando estratégias e momentaprdeimacdo, ndo descorando a sua

importancia no processo de desenvolvimento dosoaluApenas uma professora, na
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entrevista, se refere ao pouco tempo que hojeraida tém para acompanharem os filhos
nos trabalhos de casa.
e “Os pais também ja ndo apoiam muito os miudos em [ca} também ndo tém
tempo [...] hoje em dia hd um afastamento dos pdstivamente a estas
funcdes na escola [...] [EC].

e “S&o muito pouquinhos aqueles que dao apoio” [EC].

Entre outros factores que podem ser aqui apontadgsre-nos o facto dos professores,
nao estarem suficientemente preparados para deskarpem papel de aproximagdo com
total eficiéncia, parecendo reconhecer que coestitwum elemento chave na construcéo
dessas parcerias. Por um lado, acreditam e utiNZaias estratégias para encorajarem os pais
a participarem e para manterem uma boa comunic&@ooutro, pretendem que 0s pais
actuem apenas sob a sua orientacdo de especialdistasontactos feitos por iniciativa do
professor s6 sao, muitas vezes, quando surgemeprablde ordem disciplinar ou de falta de
aproveitamento, pelo que néo contribuem para ektimauparticipacdo dos pais que, assim,
associam a vinda a escola como uma punicao.

A escola estd ameacada simultaneamente pela enliferde uns e pela presenca muito
forte de outros. Acreditamos que as praticas dexapacgdo as familias tém vindo a aumentar
e as atitudes relativamente ao envolvimento pdrentdém tém melhorado.

Uma forma de ultrapassar estas barreiras que senapsobretudo, em preconceitos, tem
a ver com formagao de professores. Apesar dosgs@fes jovens enfrentarem os problemas
derivados da sua insercdo na realidade praticatémams suas convicgbes positivas
relativamente a relacdo com as familias e quafdao@a de as concretizarem.

Pelo contrario, os professores experimentadosaeyeds vezes, uma atitude pessimista
em relacdo a cooperacdo com as familias, bem camenesos preconceitos negativos em
relacdo a familia actual.

Em suma, achamos que provavelmente a ocultacdasdparecerias nas entrevistas
podem dever-se a varios factores. Diriamos: fathtbormacéo dos professores, dificuldade na
construcdo de parcerias que dificiimente se promosem estruturas de mediacao, e por
altimo, parece-nos poder reconhecer-se a exist@eciauitos professores que nao parecem
interessados em envolver-se em relacdes produlwagprendizagem com os pais dos seus
alunos ou com a comunidade considerando que o &gl pe limita ao ensino dos alunos

dentro da sala de aula.

53



Articulacdo Curricular na Educacéo Basica: discaespraticas dos professores

4.1.2. Articulacgéo curricular

4.1.2.1. Estilos de aprendizagem na elaboragcédo do PCT

Relativamente a questdo de incluirem nos PCT apamims sobre os alunos que tém
ritmos e estilos de aprendizagem lentos as entaelds disseram que esse aspecto era uma
das preocupacoes. Disseram ainda que costumavarir teflos os casos, mas davam maior
énfase aqueles que apresentavam maior discrepaeiguncionamento académico,
emocional, comportamental ou outro. Para tal, @ptesn as seguintes justificacdes:

* “OPCT € um documento que espelha todo o trab§i);

* “S0 se for um caso realmente evidente que necdssitéervencadeA];

* “Eu tenho um middo que nao dizia uma palavra, s6 darhapéu, péu [...]

neste caso vou refetifEA];

e« “Menciono aqueles que precisam de qualquer medideaa €x..] esses

menciono [...] isso menciohfEC];

e “Ponhotudo|...J]o R € assim...o tal é assadb[ED].

Contudo, verifica-se que a caracterizacdo do gtupoa é filtrada pelo préprio olhar do
Educador/Professor, pelo seu conhecimento e expestariadas, pois $e for uma coisa
gue ndo é muito notdria, com um empurrdozinho, ceencostuma dizer, da nossa parte e da

dele eu, ai nageA].

4.1.2.2. Sequencialidade e transicao entre a Educacao Préeefar e o
1.°CEB

Quanto a necessidade de articulacédo e sequendridatransicdo entre a Educacao Preé-
escolar e 0 1.° CEB, as educadoras de infancieerafa preparagéo da crianga para a entrada
no 1.° CEB, sendo isso um das suas grandes pre@agpeomo, por exemplo,

“tento incutir regras um bocadinho mais rigidas,iadbdes de atencéo e o tempo de
permanéncia na actividade, o grau de exigéncia ganaeser maior [...] ainda vao
ganhando maturidade e experiéncia (alunos com cammas) e déem um saltinho, mas

acho que ainda tém muita necessidade de brincapear’ [EA].
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Algumas das praticas referidas pelas educadoragesétiado do trabalho de parceria e
de articulagcdo com o 1.° CEB em que estes docem@lenciam a necessidade de
continuidade numa perspectiva de haver preparaggente para o ciclo seguinte. Neste
sentido, uma das preocupacdes centra-se em ircantem de inquietacdes manifestas pelos
Professores do 1.° CEB, nomeadamefdeain estas as trés expectativas: postura, simgtria
recorte e colagem (que os Professores do 1.° CEB)ndkais énfase [...] e falam muito do
comportamentb[EB], mas noutras situacdes € visivel a preocé@papm a transicdo entre os
niveis de escolaridade, manifestando claramentedguaerbalizam due eu até fico um
bocado apavorada! Como vai seéfEA].

A importancia da sequencialidade educativa e a doommo € operacionalizada, no
sentido de permitir que a passagem de um ciclogardro se faca de forma mais agradavel
€ outra das preocupacdes dos Educadores de infancia

* “ja agendamos (eu e a professora do 1.° CEB) padimo periodo [...] fazemos
troca de meninos...virem realizar actividades na assda e nos iamos a deles [...] €
a melhor forma de dar conhecimento sobre o querfageno pré-escolafEA];

* “nas reunibes da sempre o feed-back dessas crignchgor periodo [...] o que
prevalece mais é a troca de impressdes € mais taomer|[...] essa articulacdo era
com todos os graus de ensino [...] acho importanteegarem a ter conhecimehto
[EA].

Quanto a forma de transmissdo de elementos deag&alpor parte dos Educadores aos
Professores de 1.° ciclo, verificamos que ha doatwseescritos que evidenciam algumas
formas de passagem de testemunho acerca das¢éatzdas criancas e da importancia que e
atribuida a esses documentos, nomeadamente:

* “No fim do ano entrega-se as avalia¢oEB];

e “Aquilo que as educadoras dizem, a gente constgia [[o.] mesmo que nao lesse,

constatava logb[EC];

Esta afirmacgéo parece indicadora da verdadeirdid@mppara reconhecer o trabalho que
é feito na educacéao pré-escolar e de tudo o qute € @scrito sobre os alunos que transitam
para o 1° ciclo. Fica explicita a concepc¢ao depgua esta docente € irrelevante a crianca ter

frequentado ou ndo o jardim-de-infancia, porquedsgadoras sabem do que falam, mas se
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nao dissessem nada, ou pior, se nao fizessem Aadaamia problemanesmo que nao lesse,
constatava logo
Parece-nos que esta afirmacéo se referia apenatesiqiunos que tém a deficiéncia
estampada no rosto. Esta constatacdo € previpioglue as palavras aparentemente, nao
fazem falta para a descricdo. Mas néo é destessafjue se falava, era de todos os que fazem
parte do grupo e é destes que as educadoras deleemtiito. Na tarefa de ser professor nédo
esta incluida a adivinhacdo, ou a avaliacdo porandéizia de indicadores externos. E
necessario trabalhar em grupo e fazer aprendizagemsns, articuladas e sequenciadas.
Por outro lado ha testemunhos que nos indicam wéasan
* “Eu acho que estamos a fazer um trabalho interegdani foi mais facil saber (dos
alunos) que estdo sinalizados porque sei que niégessle um tratamento diferente
[...] sem duvida, interessa que tenham uma predispop@oaprendefED];
« “A gente compreende o que cada umgEay;
* “As pessoas esquecem-se de valorizar o traballsodas outros ... é a falha entre o

pré-escolar e o primeiro cicldED].

No entanto, uma educadora sugere que o conhecingentoortefélio e do trabalho
realizado no jardim-de-infancia como elemento funeliatal na ligagao entre ambos os ciclos,
explicitando '© portefélio € um documento riquissimo...ver a edauga crianca ao longo
do tempo [...] era Optimo [...] riquissimo [...] se elgsiserem podem vir consultar o
portefélio ao longo do aridEB].

Na verdade as vezes as professoras ndo querentnadratho que se faz no pré-escolar,
pese o esfor¢co continuado e incansavel dos edwsderinfancia, verificamos que é dificil a
conjugacédo de esforcos para aprendermos juntasemi@o de saber o que se faz e como se
faz em cada etapa ao longo da educacéo basica.

Reconhecemos que as vezes o desmérito do tralalltoseu desconhecimento coloque

0s profissionais em posi¢Oes defensivas e sem agdivpara a partilha.

4.1.2.3. Processos individuais dos alunogersusarticulacao

A utilizacdo dos dados dos alunos (recolhidos ettoitos muitas vezes em portefélios)
que acompanham o desenvolvimento e aprendizagesad#ecrianca desde a Educacao Preé-
escolar parece ndo ser uma pratica ainda muitmiada e ainda pouco instituida por parte

dos Professores de ensino basico. As seguintesagfies evidenciam-no:
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* “Fazem-me perguntas, eu dizia...é mais facil [...] wadlassier do menino e informa-
te[EA];

» “elas (professoras) ndo tém muito essa culfevs;

e “acho que nao valorizam o trabalho do jardim de én€ia [...] tém um
desconhecimento [...] total [...] total [...]totalEA];

e “aquilo que as educadoras dizem, a gente constg@ lo.] mesmo que nao lesse,
constatava logo[EC];

e “para o primeiro ciclo s6 transita um resumo daquijoe esta documentado por
periodo: dos comportamentos, das competéncias lggeadquiriram. Por exemplo,
neste projecto da leitura em vai e vem...isso estéirdentado [...] para o primeiro
ciclo vai uma ficha de caracterizacao feita pel@sspvai a alusdo a documentacao
que esta no portfolio, e se elas (professoras)eyem vir consultar o portfolio...
[EB];

e “Também ha um relatério escrito, (que vem do prélas]|...] a gente VE[ED];

4.1.3. Atitudes/constrangimentos dos Professores

Dois dos docentes entrevistados fizeram alusadieuldades, que consideramos ser
condicfes ou possibilidades externas a organizgigdgoderdo ameacar o cumprimento dos
seus objectivos ou ainda atributos da organizag#® prejudicam o cumprimento de
objectivos. Uma das entrevistadas declara ter égmsa que os seus alunos precisam de
mais apoio, mas que nao tem tempo. Verifica-se isouso desta docente uma grande
incapacidade para, no seu entender, fazer melhoincApacidade assumida por esta
professora parece uma barreira intransponivel,ugorgp seu discurso esta ideia estd muito
patente, entende que tem que fazer um atendimensonalizado a cada aluno, e parece-nos
qgue podia ser o contrario. O ensino deve ser emogeuconsiderando as especificidades de
cada aluno. No entanto ao longo da entrevista, ést@nte tenta a diversificacdo de
estratégias e reflecte sobre a sua gestdo emesaalal Pensamos que a verdadeira falta de
tempo, se prendera com algum isolamento profiskiona

Encontramos mencionados alguns constrangimentosaaamente:

* “nesta escola temos alguns problemas de pessoaht@oCfEA];
* “eeu...bolas, isso influencia 0 meu projecto cutaicde turma[ED];

* acordo a meio da noite para ver como vou fazer g ngo é possivel [.[ED];
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* realmente precisam de mais apoio[...] ndo consigo, tetho tempo[ED];
mas também alguns medos e receios.

* “eu até fico um bocado apavorada! Como vai §&R)].
E ainda desgaste e desmotivacdo

e “é um desgaste muito grandgeD];

* “eu nao gosto de fazer as coisas pela met4a®];

*  “mas eu nao tenho temp¢ED].

e “sinto-me revoltada por querer ajudgED].

4.2. Andlise qualitativa dos PCT

Neste Agrupamento os PCT estruturam-se segundo agelamcomum em cada ciclo de
ensino, mas a Educacdo Pré-escolar rege-se poradelondiferente do 1° CEB. Quando
iniciamos as leituras dos PCT, verificamos que adaciclo, eles sdo muito parecidos na sua
estrutura e na sua concepcao, verificando-se diaseem alguns aspectos referentes a
contextualizacdo e caracterizacao/singularidadewtasas, porque na verdade elas compde-
se por alunos diferentes.

Decorre desta constatacdo, a nossa opgao em jastegzes, os “ndcleos de sentido” que
séo idénticos em ambas as turmas, principalmenigneacao Pré-escolar.

4.2.1. Diferenciacéo e adequacao curricular

4.2.1.1. Estilos e ritmos de aprendizagem

Nos PCT de ambos os ciclos verificamos a preocupdod docentes com as questdes
gue se relacionam com o desenvolvimento da lingunageomunicacdo. Ao longo da leitura
dos PCT emergem essas inquietacdes, sendo apgrgadas lado, como constrangimento a
aprendizagem e desenvolvimento, mas por outrgaséadenciadas algumas estratégias para
colmatar esta incompeténcia. Ja nas entrevistado@ntes referiram este aspecto, mas nao
se tornou tao claro que constituia uma questaoatet® intervencdo. Nos PCT podemos ler:

*  “No grupo existe um numero significativo de criangas apresentam dificuldades de

linguagem, independentemente das idafeESTA];
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e “Maior dificuldade na area da linguagénfPCTA e B];

* “Necessidade de intervengdo ao nivel da linguagem camunicacdo, com
especificidades varias ao nivel articulatorio, r@ecdo comunicativa (conversacao),
processamento de pensamento, construgcdo de frasesbulario, entre outros
aspectos[PCTA e Bj;

* “Problemas de dicc¢éo (terapia da falgPCTD].

e “Alguns problemas na articulacdo de palavras, nastatédo de frases e mais

reduzido campo lexica[PCTC].

Muitos factores interferem no desenvolvimento danga. Um nuimero significativo de
alunos e familias menosprezam as aprendizagenReEs;a contexto socioeconémico, por
vezes, potencia a desvaloriza¢do da prépria esmola,pobreza ambiental, cultural, social ou
econdémica, ndo sdo factores que por si s6 explioandeterminam as dificuldades ou
deficiéncias no desenvolvimento da crianca. Poo, igstdo evidenciadas nos PCT as
preocupacdes por parte dos docentes, tal comemifizao longo das entrevistas, de valorizar
0 sucesso educativo dos alunos, designadamente:

» “sensibilizar a familia [...] para contar e ler hisths com as crian¢as ajudando-as a
gostarem de livros]...]ajudar a crianca a adquirirgosto pelo livro de forma mais
natural [PCTA e Bj;

e “Leitura em vai e vem pretende [...] o envolviments plais/EE em actividades de
promocdo da leitura; promocdo de actividades ludiceentradas em historias,
contacto com os pais e filhos, manipulacéo e résplos liviro§PCTA e B];

* “Também se utiliza os baus da biblioteca da sedagiopamento, para além dos
existentes na escOlfPCTA e B];

* “Sete alunos [...] revelam um bom desenvolvimentaralitpela exposi¢cdo precoce
ao contacto com livros, lugares, jogos, actividades uma linguagem mais cuidada
no seio da familigPCTC];

* “Reportério vocabular muito elementar e com algurma®rreccées de pronuncia

atribuidas ao ambiente sécio cultutgPCTC].

Esta questdo da linguagem falada e escrita, o conéeto e funcionamento da lingua
parece ser a origem de alguns problegwmsaprendizagem com certos alunos, porgue a sua

proveniéncia social ndo apela a esta area de domd@o. Poderemos admitir, também, a
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possibilidade de se tratar de estilos de aprendmagpmuns a certos alunos e a sua forma
particular de lidar com a transmissao de conhedinsezncom o saber
Um dos PCT analisados sugere que os problemaseaadarlinguagem escrita possam
estar relacionados com a dificuldade de memorigasguemas graficos ou para discriminar
gualitativamente os fonemas. A professora refeve g turma é muito faladora e que isso
pode interferir na qualidade das aprendizagens:
“ a escrita revelou-se como a area mais deficitAwancmetade dos alunos a
apresentar falta de criatividade e pouca organizagde ideias, deficiente
construcdo de frases e falta de sinais de pontuagdequados, uso de
vocabulario pouco diversificado e abundantes eodsgraficos [PCTC].

Na leitura e interpretacdo deste PCT observou-saquofessora se refere as realizacoes
de um aluno, evidenciando preocupacdes que seomdac com o0 desenvolvimento, atencéo
instavel, dificuldade de fixacao dos grafismos lwemmo na sua reproducéo:

“o aluno R, retido no 2° ano, apresenta baixa cagpede de memorizacao,
atencdo e concentracdo e pouco empenho e autondmip. O aluno Ié

soletrando e ndo escreve de forma perceptivel [..1jivael do raciocinio e
resolucdo de problemas o seu desempenho é muiteoatta esperado para a

idade, e ndo realiza tarefas, [...] sem acompanhaaig¢RCTC]

Partindo da realidade plenamente constatada qos tixlalunos séo diferentes, tanto nas
suas capacidades, quanto em motivacdes, interesga®s evolutivos, estilos de
aprendizagem, situacdes ambientais, etc., e emdadeue todos os problemas de
aprendizagem sdo, em si mesmos, contextuais aveoslag necessario reflectir sobre o
proprio processo de interaccdo ensino/aprendizagdm. ambito desta problematica

encontramos varias afirmacgfes dos Professores:

1. "acrianca aprende a partir da ac¢ao [...] oportunidade descobrir relagdes consigo

prépria, com os outros [...] 0 que significa pensaroenpreendér[PCTA e B]

2. “esta subjacente o processo metacognitivo, em ¢@as es tornam conscientes do
processo pelo qual estdo a ser efectuadas as ap@yehs, e como estas se tornam
parte de cada crian¢dPCTA e B]
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3. “incluem os diferentes tipos de aprendizagem, n&enap conhecimentos, mas
também de atitudes e saber fazer, bem como desenvahpacidades de
comunicacao e expressg®@CTA e B]

4. “o facto de cada crianca ter o seu ritmo de desefmvantd [PCTA].

5. “consideragao do ritmo individual de trabalho dorad encorajamento e valorizagéo
do trabalho do aluno[PCTD].

Ainda um factor a ter em conta nos PCT € a ref@aéncim processo complexo em que
estdo incluidas inumeras variaveis: aluno, professoncepcdo e organizagdo curricular,
metodologias, estratégias, recursos. Para aléro, dsexplicita a necessidade do professor
recorrer a outros servigos existentes na escola @elelar os possiveis impedimentos da
aprendizagem do aluno. Por exemplo, casos onde réfesia a necessidade de apoios
especializadosO aluno deve continuar a ser acompanhado pelosggeEde psicologia e de
apoio educativo do agrupameiitPCTC], ou ainda casos em que o aluno pbuco
empenhada no trabalho e em regra ndo completa as twrefas, € muito lenta e distraida
[...] mostra-se indiferente com os resultados esa@dalNecessita de constante incentivo ao
trabalho e reforco positivo para se empenhar umcpmas tarefas[PCTC].

Apesar das afirmacgdes descritas por uma das poofsse da forma como caracteriza
alguns dos seus alunos, ela expressa preocupagis@&@éncia que a aprendizagem do aluno
nao depende somente dele, mas sim do grau de@jeda propria professora da, ajustada ao
nivel de desenvolvimento que o aluno apresentaagta tarefa de aprendizagem. O facto de
esta turma comportar dois niveis diferentes (1° and), bem como alunos com problemas
multiplos, parece facilitar a existéncia de estili@saprendizagem diferenciados que podem
afectar o rendimento da turma e que, em Ultimaismatesassossegam e interferem no

desempenho da professora.

4.2.1.2. Organizacao da turma e trabalho diario

As educadoras de infancia expdem nos seus PCTatémpia da organizacao da sala de
aula, na elaboracdo de rotinas como facilitadomsautonomia da criangca. O ambiente
educativo tem um grande impacto em todos os alaresriagdo de um ambiente positivo e
confortavel é essencial para que a experiénciaaistadenha sucesso e seja gratificante para
todos os alunos. Assim].:] desconhecia a dinamica/regras de Jl e demonstravdiam

dependéncia do adulto para a realizacdo das suesds[...] exigiu um trabalho exaustito
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[PCTA], para além ded educadora tenha uma visdo global de todo o esgadon de
supervisionar o desempenho de todas as criancaglifa®ntes areds[PCTA e B]. Nesta
perspectiva, € relevante verificar que a organizag@ espaco/sala, enquanto ambiente
promotor de aprendizagens e de construcdo de damr@o, ndo é referenciado nos PCT dos
Professores do 1.° CEB.

As educadoras de infancia evidenciam também a #t&pca do ritmo de
desenvolvimento e aprendizagem de cada criancacbem a individualizacdo do ensino, a
disponibilidade e competéncia dos Educadores/Pyoifes para responder a diversidade de
tipos de compreenséo, experiéncias e estilos @mdigagem das criangas da sala de aula.

» *“destacam-se alguns instrumentos de trabalho quanigm a vida na sala de

actividades [...] as criangcas planeiam e registamrabalho a desenvolver [...]

avaliam e registam o comportamento de cada um tgé€sIBJ;

» “da-se especial destaque ao desenvolvimento dacerjate forma que ela se sinta
bem e possa funcionar em pleno, com todas as agaklddes no meio que facilite
esse desenvolvimei{@CTB];

e “a crianga investiga individualmente e em grupo flahdo essa informacéo aos

outros num processo de cooperacao e djyB&TA];

» “o facto de cada crianca ter o seu ritmo de desemwv@nto, é pertinente e sempre

que possivel individualizar mais o trabalho a reaficom cada crian¢gdPCTA].

As educadoras referem a heterogeneidade do grupeo coma mais-valia ao
desenvolvimento dos alunos, promovendo o trabaghcodperacéo e o trabalho de pares e no
“grupo heterogéneo os ganhos verificam-se em relactmmas as criancas neste processo,
sempre que haja um enriguecimento de qualquer eliena® grupd [PCTA e B].

A heterogeneidade da turma, vista como uma maig;\@atambém referenciado por uma
das professoras, mas quando faz a caracterizacgoudo no PCT, aponta também o sexo
masculino como promotor de desestabilizacdo nadsataila e génese de alguns conflitds: “
maioria dos alunos do sexo masculino expressa wntage de se antecipar e de se afirmar
perante 0s outros o que gera muitos conflitos embaos. As meninas tém entre si um
relacionamento mais pacifico, mas com os rapazesnese alguns atritds[PCTC]. Esta
preferéncia manifesta pelos alunos, caracteristilasda faixa etaria, tém implicacbes na
organizacdo do grupo e na criagcdo de oportunidaidedrabalho cooperativo entre o0s
elementos do grupo, ja qued sala de aula esta afinidade de gostos tambéfazseaotar
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manifestando-se um pouco quando querem escolhearod@ carteira ou se pretende
trabalhar aos pares ou em grupd®CTC].

4.2.1.3. Trabalho docente em parceria

Em todos os PCT, verificamos a preocupacdo de marinor défice linguistico
diagnosticado numa grande parte dos alunos desteamento. Utilizaram, naturalmente as
propostas do Plano Nacional de Leitura e empreandem trabalho de parceria, sobretudo
com a familia, no sentido de a envolver na educdgacseus filhos e dar-lhes oportunidade
de alterarem a representacao negativa que algismsipda tém da escola ao criar uma rede
de compromisso, baseada nos afectos.

“O PNL tem como objectivos centrais: a insercao aenentos de leitura
diaria, jogos e outras actividades ludicas; Leitugen vai e vem pretende ser
sistematizada de forma intencional por parte dosidadiores de infancia; o
envolvimento dos pais/EE em actividades de promdgateitura; promocéao
de actividades ludicas centradas em histoérias, acot com os pais e filhos,
manipulacdo e respeito pelos livros [...] também di#iza os baus da
biblioteca da sede do agrupamento, para além dastestes na escdla
[PCTA e B.

Ou ainda:

» ‘“sensibilizar a familia [...] para contar e ler histés com as criancas ajudando-as a
gostarem de livros [...] ajudar a crianca a adquidrgosto pelo livro de forma mais
natural” [PCTA e BJ;

* ‘“relacdo aberta com a familia e também com outrascpiros educativos [...] facilita
o intercambio de saberes, a descoberta de necelesdaa criacao de lagos afectivos
e relacionais [PCTA e B].

* “Sensibilizacéo de pais e encarregados de educagéogimportancia do livro e da
leitura no desenvolvimento da criari¢g@CTD];

* “responsabilizado de todos os intervenientes (psofesalunos e pais) sao factores
fundamentais para garantir a dindmica de acompargram e, consequentemente,

para o sucesso educativo dos alunésCTC].
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Nos PCT também sdo claramente expressas a nedesdiga partiiha com outros
docentes, ficando claro que é fundamental a pareggrdepartamental em detrimento da que
€ mais usada, intradepartamental, ao nivel do It@baealizado, com partilha de
responsabilidades entre docentes na implementagaarnihs actividades curriculares e de
enriquecimento curricular. Estaremos entéo facé/@inde articulagcdo curricular horizontal
guando podemos ler:

* “(as) partilhas em contextos escolares (criancaecehtes, ndo docentes) e extra
escolares [...] o contexto escolar engloba ainda t@@omunidade educativa e
diferentes anos de escolaridddeCTA e B].

» ‘“Participacdo em actividades no ambito do PAA. [...]Jttkma participara nas
actividades desenvolvidas a nivel de escola e dgagentgPCTC].

* “troca de saberes e experiéncias nas reunides dsdlltmde Docentd®CTD]

» “(procurou-se) sistematizar, articular e harmonizgorogramacdo e critérios,
definindo prioridades e promovendo a interdiscigtidade e o trabalho em grupo
[PCTC].

Nos PCT elaborados pelas professoras ha o cuidadin@uir nestes documentos a
urgéncia de trabalhar em parceria com os Professtas Actividades de Enriquecimento
Curricular (AEC), nomeadamente

“elaborar trabalhos em conjunto de forma a fazer uaréiculacdo dos
conteudos entre as AEC’s e o0 Ensino Regular [...] osrdocentes destas areas
serdo estabelecidos contactos com a finalidade dear c uma
interdisciplinaridade ente os contetudos das difeggrdisciplinas. A supervisao
das AEC’s sera operacionalizada através de encentregulares entre o
professor titular da turma e os Professores das AE€registados em impresso
proprio” [PCTD].
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4.3. Articulacéo curricular

4.3.1. Estilos de aprendizagenversusa elaboracao do PCT

Considerando o que esta descrito nos PCT acercaatlows com estilos de
aprendizagem mais lentos, podemos verificar questazs docentes consideram a escola
como um lugar em que todos devem ser tratados goaidade, e em que o ideal € que 0s
alunos tenham as mesmas oportunidades. No en&atpodem ser ampliadas de forma
diferenciada, dependendo do estilo de cada alurgogauirir as aprendizagens. Valorizam o
respeito pelo estilo de aprendizagem de cada alexyljcitando estratégias que venham
melhorar o desempenho daqueles que apresentant@&vahais lenta. Ao trabalharem com
uma turma composta por alunos que possuem difereedélos de aprendizagem, os
Professores também tém experiéncia a aplicar disaastividades, de conteudos diferentes

ou iguais, na mesma turma, respeitando o tempadte @ianca.
Todos estes casos estao descritos nos PCT, corampsed/erificar nas transcricoes:

“Saliento novamente, o caso do C que quando entall,re sua linguagem
era quase imperceptivel, a excepcdo das palavrasdma chapéu Mas “é
nosso objectivo principal colmatar as dificuldadsntidas [...] fornecer-lhes
as ferramentas necessarias para 0 sucesso de ummnicacao eficdz

[PCTA].

[...]Je evolui muito lentamente, exigindo muito trai@lde sistematizacao para realizar
aprendizagens. Encontra-se significativamente migddo do nivel médio da turma e do
desempenho esperado no seu grupo etario.» [PCTC]

«[...]apresenta dificuldades de aprendizagem muitenta@das|...]dificuldades de
compreensdo, de raciocinio e de memorizacdo. @ &ma criangca que ndo participa
espontaneamente nas actividades de grande ou jpegugro e mesmo quando é solicitada a
sua intervencdo, mantém-se muitas vezes caladcaparenta estar «ausente» apresentando
défice de atengdo.» [PCTC].

«[...]Jpouco empenhada no trabalho e em regra nao letergs suas tarefas, € muito lenta
e distraida[...] mostra-se indiferente com os redolaescolares. Necessita de constante

incentivo ao trabalho e reforgo positivo para sp@mhar um pouco nas tarefas.» [PCTC].
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Uma professora expde a falta de tempo para indilihr e atender cada aluno,
principalmente aqueles que apresentam maioresuldifides de acesso a informacéo.
Paralelamente a identificacdo que faz de cada gsugere a heterogeneidade efectiva da
turma.

Achamos essencial fazer uma transcricdo mais I@aga percebermos exactamente
como esta docente identifica e assinala os alumospeculiaridades no seu PCT.

“Identificacdo de problemasdificuldades de atencdo/concentracdo — nove

alunos; dificuldades no dominio da Lingua Portugugsompreensao e

expressao das mensagens orais), dois alunos; cemgdie e expressao das
mensagens escritas, seis alunos); dificuldadesrganizacédo e empenho nas
tarefas, oito alunos; dificuldades no cumprimenerdgras dentro e fora da

sala de aula — sete alunos”.

“Casos particularesdificuldades de aprendizagem: dois alunos; proids

comportamentais: cinco alunos; acompanhamento figj@o e/ou médico:
trés alunos (hiperactivos, um com problemas degumseca e auto-estima);
terapia da fala: dois alund§PCTD].

Face a todas estas caracteristicas e a exigénciamdgrocesso de ensino e de
desenvolvimento muito préximo e individualizadgrapria docente acrescenta que tal grupo
engloba, para além disso, dois anos de escolaridddscrevendo dificuldade em
proporcionar aos alunos um apoio mais individuadiagpor manifesta falta de tempo, que
ocorre do facto de, na turma, existir dois anosedeolaridadé [PCTD]. Na opinidao da
docente esta realidadeinfluencia negativamente as aprendizagens dos aluno
nomeadamente no que respeita a atencdo, conceotracdempo disponivel ao ensino

individualizado dos alunos com dificuldati€CTD].

4.3.2. Sequencialidade e transicdo entre o pré-escolar ggameiro ciclo

As educadoras demonstram nos seus PCT estar imdfasng@e o aluno é formado atraves
das experiéncias que sdo vivenciadas por todaidaa&\gue o0 seu desenvolvimento tem uma
forte ligacdo com o ambiente em que vive, a suagael cultural e a maneira como a familia
se relaciona com ele. Aludem de forma clara a ¢énes@a das aprendizagens feitas no

jardim-de-infancia como fundamentais para alicergduturo do aluno a todos os niveis,
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referindo que & precocemente, nas primeiras etapas da vida queadguirem as
competéncias béasicas da comunicdg&LCTA e B].

Atribuem especial énfase a area da linguagem e micagio como impulsionadora e
basilar na mobilizacdo de novas aprendizagensyindée a necessidade dgromover
praticas intencionais e sistematicas de estimulagaéodesenvolvimento da linguagem e
enfatizar a necessidade da continuidade de apragdizs no dominio da lingua matetna
[PCTA e B]. Consideram, assina importancia da linguagem como capacidade e veidel
comunicacao e de acesso ao conhecimento sobre dareusobre a vida pessoal e social,
definimos esta area como prioritaria, tendo por dasticulacdo de todas as outfdg®CTA
e B]. Todavia, enfatizam o facto de a&éas curriculares devem ser vistas numa perspgectiv
globalizante e articulada e ndo como compartimenestanques a serem abordados
separadamentdPCTA e B].

Tendo em vista a melhor articulacdo entre os nideisscolaridade, consideram qee “
Nosso objectivo principal colmatar as dificuldadgesntidas nas nossas criancas fornecer-lhes
as ferramentas necessarias para o sucesso de umanicacdo eficdz[PCTA e B], bem
como ‘desenvolver competéncias que se revelam, mais, tangertantes na capacidade de

produzir e interpretar textos narrativos orais ogcatos [PCTA e BJ.

As educadoras entendem que a definicdo do promatge com o desenvolvimento
curricular a partir da sua concepc¢ao. O traballmide através da propria metodologia de
projecto é a vivéncia da transversalidade e adgé@d do curriculo experimentado de forma
integradora. Na organizacdo dos PCT podemos lergpemplo que A Area de Projecto
“MAR” [...] tema aglutinador para todo agrupamentopivado em Conselho Pedagddico
[PCTA e B], mas a sua organizacdo e desenvolvimémicuem os diferentes tipos de
aprendizagem, ndo apenas conhecimentos, mas tacdétitudes e saber fazer, bem como
desenvolver capacidades de comunicacdo e expreg¥adA e B].

N&o obstante todas estas referéncias e preocupagiesa sequencialidade das
aprendizagens dos seus educandos expressos nosd&CTeducadoras de infancia,
constatamos que os Professores do 1.° CEB nao fapeatgyuer referéncia a esta
preocupacdo. Alids, numa entrevista ficou clara osigdo dos Professoresa “gente
compreende o0 que cada uma faz... as pessoas esgsecEnvalorizar o trabalho dos outros
e nao valorizam o trabalho dos outros... a falha endrpré-escolar e 0 1.° ciclo é neste
sentidd [ED]
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4.3.3. Utilizagao dos processos individuais dos alunos

As educadoras de infancia registaram no documdgtms argumentos que podem ser
facilitadores de melhor sequencialidade e arti@dado nivel da avaliacédo, a analise feita
aos PCT, sugere-nos que o Processo Individual Wleoabo acompanhéa-lo na mudanca de
ciclo, assume particular relevancia, enquanto edonacilitador da continuidade educativa,
permitindo “ver” a crianga sob varios angulos de modo a pod@mompanhar a evolucao
das suas aprendizagens, ao mesmo tempo que vacénmtdo ao educador elementos
concretos para a reflexao e adequacao da sua iateg@s [PCTA e B].

Esta bem patente nos PCT das educadoras a nedesgalavaliacdo dos seus educandos
atraves tle portfolio, em que estdo presentes resultadogsataunicacdo de emocdes da
crianca, o vencer de ansiedades, o reagir de fopmsitiva aos seus erros tirando proveito
dos mesmds[PCTA e B]. Para além do portfdlio,a“ Ficha de Registo de Avaliacao
individual, € dada a conhecer e entregue aos paisnearregados de educacdo com
informacé&o global das aprendizagens mais signifieest de cada crian¢gdPCTA e B].

Sédo ainda estipulados os principais momentos diéae&ia, constituindo, em algumas
situagcbes com momentos e oportunidades de intercgnduer entre docentes, quer com as
familias: 12 Interrupcdo das actividades lectiviisitdl); 22 Interrupcdo das actividades
lectivas (Pascoa); Final de ano lectivo][reunido de Pais [...] Intercambio com o 1° ciclo

[...] Intercambio com outros Jardins de Infancia»| [PCTA e B].

N&o obstante, podemos verificar que as professtasrevem formalmente nos PCT a
avaliacao prevista para os alunos, segundo os tigomdegais, sem referirem as aquisicoes
feitas pelo aluno no nivel anterior. Torna-se rateg verificar quea frequéncia no pré-
escolar e o desenvolvimento das criancas nesté adévensino ndo é importante para os
professores do primeiro ciclo, descuidando a dd@&o curricular e a continuidade educativa.
Perspectivar a articulacdo curricular ndo querrdigee se assuma a educacao de infancia
como uma extensdo para a base da escolaridada bésicque se centre na preparacao para
o nivel seguinte, mas na elaboracdo dos PCT ndocosé&aderadas as aprendizagens prévias e
nao estdo assumidamente conscientes de que adliapgems se sucedem ancoradas a
conhecimentos anteriores.

Provavelmente € um habito de tal forma enraizadoneatalidade dos professores do
primeiro ciclo que pode demorar mais tempo a altestas formas de interpretar a prépria
profissionalidade docente. Parece-nos poder conglie esta evolugdo sO é possivel com a
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profunda abertura para uma nova organizacdo ddaeswo tdo-somente o0 resultado de
algumas praticas mais corajosas que nos facamitacrgde € possivel.
“A avaliacdo incide sobre as aprendizagens e compet€ definidas no Projecto
Curricular do Agrupamento e no Projecto Curriculde Turma, para as diversas
areas e disciplinas do curriculo [...] constitui umsirumento regulador das
aprendizagens, orientador do percurso escolar etifemador das aquisicdes

realizadas pelo aluno ao longo do 1° ciJBCTC].

Ao longo dos itens anteriores analisamos separattaras entrevistas e os PCT.

Concordamos com Hargreaves (1998) quando afirmd‘rmuenudanca educativa e na
investigacdo em educacdo, a voz dos professoresseddo anteriormente escutada ou
valorizada, tem sido objecto de um respeito e da antoridade crescente nos anos mais
recentes” (p. 281). Consideramos por isso, que @argpreendermos a educacao em geral e
este trabalho em particular é necessario escutar aos professores, no sentido da pessoa
que exprime e 0s propositos que articula, quangassa para os seus PCT.

Muito embora néo fosse intencdo primordial destedesa quantificacdo dos nucleos de
sentido, consideramos relevante apresentar um graaorcomparativo entre os dados
recolhidos aquando a entrevistas e simultaneanrentgher o sentido dos mesmos dados
quando estao (ou nao) referidos nos PCT).

Por conseguinte, o Quadro Ill apresenta totaimmdeeos de sentidoecolhidos nas
entrevistas e nos PCT, pretendendo demonstrar géaisas subcategorias mais abordadas

num e noutro caso que sobressaem pela sua relaemportancia.

Quadro Il — Dados globais das entrevistas dos dontes e dos PCT
. : Totais Totais
Categorias Subcategorias Entrevistas | PCT
Estilos de aprendizagem 33 67

0 22 24

Diferenciacéo € | organizacdo da turma e trabalho didr
adequacao curriculay

Trabalho docente em parceria 18 27
Estilos de aprendizagem na elaboragao 6 45
do PCT
Articulacao Sequencialidade e transicao entre a 29 29
curricular Educacao Pré-escolar e 0 1.° CEE
Processos individuais dos alunos 9 11
versusarticulacao
Outras Atitudes /constrangimentos dos 10

Professores
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Verificamos que as subcategorias ligadas estlos de aprendizagersdo as que
apresentam totais mais discrepantes, com maiat@ncia na concepc¢éo dos PCT.

No entanto, os professores parecem evidenciaordeafclara as questdes relacionadas
com os estilos de aprendizagem, quer ao nivel doardos quer ao nivel das praticas, ja que
aparecem com muita frequéncia esses nucleos ddasent

Apuramos também, no que concerne a articulacaccolar, os estilos de aprendizagem
parecem ser uma preocupacado dos docentes quancEbeom a organizacdo dos PCT, uma
vez que se preocupam em, pelo menos, assinalummsaom problemas de aprendizagem.

Por outro lado, a articulagdo aparece relatadaswooio escrito e menos visivel ao nivel
do discurso verbal e das praticas educativas. \Rbssnte porque em termos de articulacédo
curricular a decisdo ndo depende apenas de umspoofesolado, mas da motivacédo e do
conhecimento de varios docentes em que a gestdoutarr se materializa.

Como referimos neste capitulo quando analisamoserdeevistas, os Professores

referiram-se d@iferenciacdo e adequacdo curriculacentuandos estilos de aprendizagem

e todos foram unanimes em proferir que tinham m@as surmas alguns alunos com estas
caracteristicas. Uma das educadoras (EA) relacienoanceito deitmo com a idade dos
alunos, com as experiéncias vividas e por iss@ompanhamento destes alunos deveria ser
perspectivado sempre de forma diferente, tendo @maca singularidade destes casos. A
educadora (EB) relacionou 0 mesmo conceito conttaifaticas individuais, principalmente
ao nivel da atencédo e concentracdo, nedase de desenvolvimento em que o aluno se
encontra. Ambas referiram de forma muito explieitproblematica da linguagem numa ou
mais criangas, como sendo considerada area fraea,rtervencionada.

Contudo nos PCT, apenas uma educadora (EA) evalesssa questdo de forma
detalhada, descrevendo brevemente o nivel de pdestalo aluno, onde pudemos verificar as
areas fortes e fracas do aluno em causa. Nestetasfgificamos preocupacao por parte da
docente em fazer diferenciacdo curricular, no derde promover uma escola comum a todos
os alunos e ndo sancionar o aluno através da lddide de acesso ao curriculo. Entendemos
que ha necessidade de organizar e prever moddkrerdiiados, no sentido de conseguir
grupos auténticos, que ndo se mantenham juntosi@@ajhou, mas porque ha actividades e
projectos comuns, que todos percorrem cada umuaessdo e ao seu ritmo.

Relativamente aos Professores do 1.° CEB, referimmitmo ou cadéncia de
aprendizagem como 0 tempo que a crianca demoraabzare uma tarefa. Falam

explicitamente na analise de tarefas, como exenplestratégias usadas, para que os alunos
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compreendam detalhadamente todos os passos intesnad finalizarem a aprendizagem
Ccom sucesso.

Uma das professoras (EC) queixa-se muito da faltempo para diferenciar e adequar o
ensino a todos os alunos por ter um grupo muiterbgéneo. Na verdade, esta professora tem
dois niveis diferentes na sala de aula (1° e 4°goe) pode dificultar bastante o trabalho mas
nao nos parece impossivel e a ela também ndo. ®sgqueixa na verdade é de ndo poder
atender especificamente as necessidades de cadzouifajta de tempo e porque os alunos
sdo efectivamente todos diferentes. Esta perspeal&w necessidade de um trabalho
individual, s6 pode acontecer quando estamos soziobm um aluno, o que de facto se torna
impossivel. Mas parece-nos que um trabalho de ghgmo planeado pode considerar as
especificidades de cada aluno, utilizando paravssims grupos de aprendizagem: trabalho
de pares, trabalho individual, em pequeno e grajdeo e grupos de projecto. Assim
organizado pensamos poder ser possivel enquadras vsituacdes de aprendizagem,
ajustadas as diferentes caracteristicas dos alunos.

No que respeita a organizacdo do trabalho diaaotot as educadoras como as
professoras explicam como o realizam, que tipogldaeamento utilizam quais sédo 0s
instrumentos e tarefas que adoptam em funcéo gmgru

Enquanto as educadoras se referem (nas entregisias PCT) aos grupos heterogéneos
como desencadeadores de progresso, as profesasrastrevistas, lamentam o facto de nas
suas turmas terem uma grande variedade de nideigestilos de aprendizagem.

Relativamente a heterogeneidade dos alunos, qua problema para as professoras,
parece ndo o ser para as educadoras, uma vez opir@apo facto das turmas heterogéneas
como classes de partilha, oportunidades de modelaggnitiva e comportamental. Se
pensarmos que faz parte do crescimento da criarmpaféitualidade interna, que lhe pode
provocar um melhor contacto com outras circunsé@ntieterogéneas e contraditérias, os
alunos tém de aprender a arranjar plataformas dgecregdo, entendimento e usar aptidoes
individuais e sociais capazes de legitimar maiquéede experiéncias. Também nos parece
que o facto de estas educadoras preferirem alumosddferentes idades, tem subjacente a
conviccdo de que as turmas nao séo feitas de faleatoria ou tendo por base essa condicéo.
Por outro lado, também permite que haja maior memiagdo nos grupos. Todos 0s anos eles
se renovam, permanecendo integrados sempre aldemergos que vao percorrendo as
etapas de desenvolvimergem pressa

Contudo a diferenciacéo do curriculo também nad dasresponsabilidade do docente, é

um aposta da escola no seu todo, dando espaco ri#braze confianca aos docentes para
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desenvolverenprojectos inovadores, ndo sendo apenas e sO peladeo individual do
professor que a diferenciacdo curricular se po@éeao@m turma heterogéneas.

No trabalho docente em parcertadas as docentes garantiram que seria bom ter dpo
outro docente, especializado para alguns caso® patros casos bastaria 0 ensino
coadjuvado. Este aspecto nao foi referido em nerfPGm

Reflectindo melhor sobre esta afirmacdo constataoues os professores quando
elaboram os seus PCT parecem nao conhecerem afeetite os alunos que compdem, as
suas turmas, ou desvalorizam as suas dificuldades.

Os PCT surgem mais como um documento obrigatécimnatruir ao invés de considerar
as verdadeiras caracteristicas dos grupos, induiasl descricdes e constrangimentos
encontrados. Consideramos, por outro lado que fegsor receia de algum modo assumir
riScos e que a sua missdo é praticamente impostvielo as dimensdes dos desafios que Ihe
séo colocados.

Estes constrangimentos ndo séo descritos nos R@jygprovavelmente ndo dependem
s6 do professor, mas de um modelo novo de orgaiuzieg escola.

Posto isto, parece-nos poder dizer que a miss@oafiessor s é impossivel se ele estiver

sozinho.

Na categoriarticulacdo curricularo que sobressai das entrevistas é a afirmacaoale g

referem nos seus PCT, os alunos com estilos egitlifierenciados, quando se trata de casos
gue se afastam do nivel esperado

Nas entrevistas das educadoras ha preocupacaazenfdacionar a sequencialidade do
ensino ao nivel dos conteudos e explicam os mdibzados para que este principio se
sistematize e esteja presente nas suas praticdavi@ipesta preocupacdo ndo € explicita nos
PCT, mas em contrapartida reportam-se a familiamais frequéncia do que ao ciclo que se
segue.

Por seu turno, as professoras dizem nas entrevistasha trabalho de articulagéo e
colaboracdo com os docentes do pré-escolar, valorizssa cooperacdo, mas parecem
distanciar-se da articulacdo possivel entre cielgsincipalmente entre conteudos e saberes
transversais a ambos o0s niveis de ensino. Tornaleente verificar que ao nivel dos PCT
também nédo se verifica qualquer alusdo, descriggn, intencionalidade na articulagcdo entre
os dos niveis de escolaridade.

Finalmente, as educadoras referem que ha aindardesgmento do trabalho realizado

no Jardim de Infancia e explicam a forma como dami os Professores relativamente as
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aquisicbes cognitivas (memoaria, atengdo...), percaptilinguagem, motora e socializacéo
realizadas pelos alunos no ciclo anterior. Contudms PCT referem o0s instrumentos
utilizados e os momentos de avaliacdo, mas em ntonaggum clarificam as estratégias que
utilizam para assegurarem a transicdo com sucesso.

No que respeita aos Professores, nas entrevistaigssam terem interesse em conhecer
0s processos individuais dos alunos que recebeprédescolar. Justificam a sua utilidade,
principalmente para os alunos que apresentam pndkiltas. Mencionam também o respeito
como principio essencial pelo trabalho dos coleggmém nos PCT descrevem essas
premissas, mas com a preocupacao de articulacdmomtal com os Professores das
Actividades de Enriquecimento Curricular.

A andlise do quadro Il parece-nos ser reveladeralguma incongruéncia entre aquilo
que se escreve, da intencionalidade intelectual goense concebem os PCT e a realidade

sistematizada e orientada pela pratica do ensirerdizagem.
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Capitulo V — Reflex0es Finais

7

A articulacdo curricular €, presentemente, uma dasstdes e preocupacdes mais
abordadas pelos docentes, qualquer que seja odawdcolaridade em que desempenhem a
sua pratica profissional.

Enquanto educadores somos duplamente confrontamnsesta problematica: por um
lado, como assegurar uma identidade sélida aosslpelos quais somos responsaveis e por
outro como garantir que a aprendizagem nao sejaaapem reflexo do exterior e néo
reveladora da sua vontade das suas apropriacoesjrea) da sua identidade.

Tomando o curriculo como um todo formativo que w&ndo construido pelos
intervenientes no processo de ensino-aprendizagearticulacdo assume uma dimensao
instrumental e processual. Ela é um dos instrunsemperativos do curriculo, que permite a
construcéo articulada do saber, do ser e do estaspaco escola.

Segundo Roldao (2001, p.67) “a questdo da gestaoazee essencialmente ao nivel do
pensar e do diferenciar os modos de ensinar e gniaar as situacdes de ensino que
resultem melhor”. Deste modadequare diferenciarsdo conceitos a volta dos quais a gestao
curricular se operacionaliza.

Por conseguinte, sublinhamos alguns dos aspectes ntpis se destacaram e 0s

argumentos mais evidentes deste projecto de igagsid - articulacdo curricular na
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educacédo basica: discursos e praticas dos professeidescritos e reflectidos ao longo dos
capitulos que constituem esta dissertagao.

As nossas questdes de investigacdo centravam-geme@bercomo é que os docentes
consideram a articulacdo curricular entre niveis edeolaridade e operacionalizam a
promocdo dessa articulacdo e sequencialidade am@mda alunos com estilos de
aprendizagem diferenciados.

O quadro legal e o conteudo dos discursos da gmlégducativa que analisamos no
decorrer desta investigacdo, parece-nos indicarietagdes relacionadas com situacdes de
exclusdo, uma preocupagdo crescente com a corstdgdima escola democrética que
atenda a todos, independentemente das caractsistiocio-econdmica, cultural ou
psicolégica dos seus alunos. Neste contexto, alaesmm pretenderdemocraticamente
considerar as criangas como iguais parece desxal@s suas diferencas, menosprezando as
desigualdades particulares como a cultura, o défcerecocidade, o ritmo e estilo e
aprendizagem, entre outras. A titulo de exemplo, défice cultural familiar pressupde,
frequentemente, a existéncia de uma distancia ent@ntexto socio-cultural do aluno e a
cultura que a escola propde (ou impde), aos maimdas niveis; objectivos, valores,
conteudos, avaliagdo e mesmo na propria linguagenutjiza.

Poderemos considerar a diferenciacdo pedagogica aom processo integrado de
diagndstico e intervencdo na aula que combina yva@l#s praticas: programas de tutoria, a
aprendizagem de pares, a aprendizagem cooperativa ensino de estratégias de
aprendizagem, combinadas com um sistema de gestSalalde aula que adapte o ensino as
necessidades individuais e do pequeno grupo.

Tem emergido o efeito das estratégias de difereicigpedagdgica no rendimento
escolar, mas provavelmente os de mais largo alainda sao provavelmente subestimados
ou menosprezados, dado que incluem metas difieeisnedir ou avaliar, tais como a
autonomia do aluno, a motivagao intrinseca, aslessdeitas por professores e alunos e o
envolvimento dos pais.

Ao nivel da articulagdo do curriculo, suscita-nogdeia de que este sO podera ser
entendido e construido pelos alunos, partindo daegperiencia concreta e autentica vivida
nas situacdes do quotidiano, mormente aquelas agmmf sentido, em que o aluno as
reconhega como prestativas da continuagéo do setcamhecimento, que sejam relevantes e
significativas, ancoradas nas experiéncias positivea resolucdo de problemas ja

conquistados.
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Tal como ja referimos quando analisamos as entesvi®s Professores referiram-se a

diferenciacdo e adequacédo curricujaacentuando os estilos de aprendizagetodos foram

unanimes em proferir que tinham nas suas turmasslglunos com estas caracteristicas.
Uma das educadoras (EA) relacionou o conceitoitde com a idade dos alunos, com as
experiéncias vividas e, por isso, tendo em corgmgularidade destes casos. Todavia, outra
educadora (EB) relacionou o0 mesmo conceito contteEiaticas individuais, principalmente
ao nivel da atencao e concentracao especificogsdade desenvolvimento em que o aluno se
encontra. Ou seja, as educadoras parecem asssigaromceito a questdes e caracteristicas
desenvolvimentais.

Torna-se ainda relevante referir que ambas referice forma muito explicita a
problematica da linguagem, numa ou mais criangaepcsendo considerada area fraca, a ser
intervencionada. Tal facto, podera, por um ladtgresssociado a facilidade de observacéao, e
consequente avaliacdo desta competéncia aindaeso gésenvolvimento e, por outro lado,
revela as suas preocupacdes centralizadas em detdamarea de desenvolvimento muito
valorizada pelos contextos escolares — a escolaizal essencialmente, as competéncias
linguisticas e l6gico-matematicas.

Ja nos PCT apenas uma educadora (EA) evidenciagesstdo de forma detalhada,
descrevendo brevemente o nivel de prestacdes do,atmde pudemos verificar as areas
fortes e fracas do aluno em causa. Neste aspeetidicdmos ao longo da entrevista a
preocupacéao por parte da docente em fazer difergicurricular, no sentido de promover
uma escola comum a todos os alunos.

Os professores do 1.° CEB referiramtmo ou cadéncia de aprendizagem como o tempo
que a crianca demora a realizar uma tarefa. Fakptickamente na analise de tarefas, como
exemplo de estratégias usadas, para que os alongzreendam detalhadamente todos os
passos intermédios até finalizarem a aprendizagemscicesso.

Os dados revelam que educadores e professoresri@ntandimento de ritmo e estilo de
aprendizagem diferentes, ora justificado pelasctariaticas e areas de desenvolvimento, ora
evidenciado pelo desempenho dos alunos. Face diggtaidade de conceitos e de discursos,
entendemos que ha necessidade de, por um ladopyeoriormacao cientifica, especifica e
metodoldgica nos docentes e, por outro impulsiooaas praticas pedagdgicas e curriculares
inovadoras capazes de criarem grupos auténticos experiéncias de aprendizagem
adequadas, com actividades e projectos comuns @mtaglos construam o seu proprio
conhecimento, cada um ao seu estilo e ao seu ritielocomo referem Thurler e Maulini

(2010, p. 257) “ a bricolage do docente adquire tgla a sua dimensao e nobreza”.
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Uma das professoras (EC) refere com frequéncialta“fie tempo”, mas a énfase é dada
a impossibilidade de ndo poder atender especifiotares necessidades de cada um dos seus
alunos, por falta de tempo para diferenciar e aglequensino a todos os alunos por ter um
grupo constituido por dois niveis de escolaridatfe g 4°ano) e em que 0s alunos séo
efectivamente todos diferentes. Tal facto, parecentplicita a ideia da necessidade de um
trabalho individual e individualizado ndo possivein grupos heterogéneos, mas a
diferenciacdo e adequacdo curricular cuidadosameiémeada pode considerar as
especificidades de cada aluno, recorrendo-se, ipswa a organizacao de varios grupos de
aprendizagem: trabalho de pares, trabalho indiViéma pequeno e grande grupo e grupos de
projecto. Assim, a diferenciacdo e adequacdo claricenquadrara varias oportunidades e
experiéncias de aprendizagem, ajustadas as diéerearacteristicas dos alunos. Tal como
Thurler e Maulini (2010, p. 238) referem, para alg@alunos “o tempo que passam na aula
representa, em grande parte, um tempo de inadfizida de actividade distinta ao trabalho
escolar.” Os autores descrevem estas situagdespdoasonsideram, necessariamente a falta
de interesse ou vontade do aluno em trabalhar, est# simplesmente enpdragem
técnicd, ou seja, dependem de um sinal do docente, “da umformacdo, de uma
confirmacédo, de uma sugestdo ou de um sinal deegse que lhes seja necesséria para poder
ou guerer passar a etapa seguintatiém.

No que respeita a organizacdo do trabalho diaaotot as educadoras como as
professoras explicam como o realizam, que tipgdaleeamento utilizam e os instrumentos e
tarefas que adoptam em fung&o do grupo. Enquaregduasadoras se referem (nas entrevistas
e nos PCT) aos grupos heterogéneos como desenoesledd progresso, as professoras nas
entrevistas, lamentam o facto de, nas suas tuterasny uma grande variedade de niveis e de
estilos de aprendizagem. Se a heterogeneidaddudus & um problema para as professoras,
parece ndo o ser para as educadoras, uma vez opiar@apo facto das turmas heterogéneas
como classes de partilha, oportunidades de modelaggnitiva e comportamental. Se
pensarmos que faz parte do crescimento da criampafltualidade interna, que lhe pode
provocar um melhor contacto com outras circunsé@ntieterogéneas e contraditérias, os
alunos tém de aprender a arranjar plataformas dgcregdo, entendimento e usar
competéncias pessoais e sociais capazes de lagitimanaior leque de experiéncias.

Estas diferentes perspectivas, associadas ao advebkcolaridade em que os docentes
trabalham, poderao estar sustentadas na forma caaaoprofissional vé o processo de ensino
e 0 processo de aprendizagem. Por outras palasrasyncepcdo de curriculo parece

distanciar-se em ambos 0s casos, perspectivadongocomo um projecto aberto, flexivel e
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dindmico, onde as contribuigdes de todos sdo valdas e, para outros, Como um programa a
cumprir e, consequentemente, um ritmo de ensir@aptendizagem a implementar. Tal com
referem Thurler e Maulini (2010, p. 257) “a difegarentre o trabalho tal e como é efectuado,
prescrito ou inclusivamente representado e o tnabelectuado realmente com as restrices
da situag&o constitui o trabalho docente”.

N&ao obstante, consideramos que a organizacdo dcwartambém nao é, apenas e so,
da responsabilidade e vontade individual do do¢cengs um aposta da escola/agrupamento
no seu todo, transmitindo autonomia e confiancadacgntes para desenvolverem projectos
inovadores, bem como criando contextos escolaresngiores de enriquecimento e
valorizacéo pessoal e profissional, ou seja, uroal@®rganizacao que aprende. Para Thurler
e Maulini (2010, p. 309) o projecto de escola déwamtribuir para dar um maior sentido a
profissionalidade docente, mas podera também toinstima “questdo de inocentes num
sistema que nao acredite realmente na descenté@dizal que tenha medo de assumi-lo frente
a opinido publica”.

No trabalho docente em parcertadas as docentes garantiram nas entrevistasegiae s
bom ter apoio de outro docente, especializado ggums casos, para outros casos bastaria o
ensino coadjuvado, enquanto tal aspecto nao feridef em nenhum dos PCT analisados.
Reflectindo mais profundamente sobre esta afirmagisparece a ideia que os professores
quando elaboram os seus PCT parecem nao conhecefectiyamente, os alunos que
compdem as suas turmas ou desvalorizam as suasldhfiles. Os PCT surgem mais como
um documento obrigatorio a construir ao invés desicterar as reais caracteristicas dos
grupos, incluindo as descricdes e constrangimendosontrados ou investigados.
Consideramos, por outro lado que o professor radeialgum modo assumir riscos e que a
sua missao €, muitas vezes impossibilitada oudohitdevido as dimensdes dos desafios que
Ihe séo colocados na sua actividade profissioraleE por este facto, estes constrangimentos
nao sao descritos nos PCT, provavelmente porquée@ndem s6 do professor, mas de um
modelo novo de organizacdo de escola, nomeadamaenta escola reflexiva e
multidisciplinar.

Em suma, aliferenciacdo e adequacéo curriculaéio reconhecidas pelos docentes como
necessarias, referindo a necessidade do atendimerssas diferencas individuais, o respeito
pela individualidade de cada aluno, considerandprazesso continuo de crescimento e
desenvolvimento. Neste contexto, é legitimo quegsestione também se os factores
caracteristicos das estruturas escolares, nomeatlanws conteudos curriculares, as

metodologias de ensino, as formas de avaliacdosenmas expectativas dos professores, néo
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constituem também factores impulsionadores do gimesso escolar. Lembramos Peréz
GoOmez (1995) que nos alerta para a escola engeaptxo ecoldgico dencruzilhadas de
culturaslegitimando as influéncias das diferentes de cagtma organizacao escolar.

A representacdo que os professores tém de algunssala expectativa que formam
acerca dos meios de proveniéncia parece condicmeafor¢o praticado pelos docentes. Os
professores entrevistados referiram-se, variassyesdre o desenvolvimento cultural, sobre
0s niveis de vocabulario, das vivéncias em casag@anuita énfase nesta circunstancia.
Sendo certo que o sistema ecologico em que a ariei@sce e se desenvolve influenciam o
seu desenvolvimento, cabe a escola o papel de eoraptaridade junto das familias e do
contexto.

Outro aspecto que relevante, prende-se com o0 poads avaliacdo que ndo sendo
imparcial, porque mede o progresso dos alunosdeé@ de omitir a diferenciacdo patente
nos ritmos de aprendizagem que decorrem de mtiplkctores, sociais e individuais, como
foi varias vezes sugerido ao longo deste trabalbimla também de forma penalizadora
aqueles alunos que tém apenas ritmos de aprendizagés lentos ou irregulares, excluindo
outro tipo de problematica: neurologica, sensoricologica, intelectual ou de risco
ambiental.

7

Relativamente articulacdo curricularo que sobressai das entrevistas € novamente a

afirmacdo do que referem nos seus PCT relativamaogealunos com estilos e ritmos
diferenciados, quando se trata de casos que sarafde nivel esperado

As educadoras demonstram a preocupacao com a s&jigaae do ensino ao nivel dos
contetdos e explicitam alguns dos meios utilizguira que este principio se sistematize e
esteja presente nas suas praticas. Todavia, estaupacao ndo é explicita nos PCT mas, em
contrapartida, reportam-se a familia com mais #egia do que ao ciclo que se segue, sendo
gue a familia se torna fundamental na compreens&@otdulacdo curricular. Por seu turno, as
professoras revelam nas entrevistas a existéndraligho de articulagéo e colaboragéo com
os docentes da educacéo pré-escolar, valorizasdacesperagdo. Em contrapartida, parecem
distanciar-se da articulagdo entre ciclos e prainiente entre conteudos e saberes
transversais a ambos os niveis de ensino. Tornalaeante verificar que ao nivel dos PCT,
tal como os educadores, os professores do 1.° @&aBazem qualquer alusdo, descri¢cdo, nem
intencionalidade na articulacéo entre os dos nbkeisscolaridade.

Segundo Serra (2004), € essencial que se procesha planeamento conjunto entre
docentes, no sentido de estabelecer ligacdes iateizadas entre escola e o jardim-de-

infancia. Portanto, é fundamental o conhecimentss dibcentes relativamente as
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especificidades de cada ciclo, no sentido do eeciguento pedagdogico e curricular das
praticas dos educadores e dos professores.

As educadoras referem que ha ainda desconhecimentabalho realizado no Jardim de
Infancia e explicam a forma como elucidam os Pswfess relativamente as aquisi¢coes
cognitivas (memdria, atencao,...), perceptivas, laggum, motora e socializa¢do realizadas
pelos alunos no ciclo anterior. Contudo, nos PO&reen os instrumentos utilizados e os
momentos de avaliagdo, mas em momento algum charifias estratégias que utilizam para
assegurarem a transicdo com sucesso.

No que respeita aos Professores, nas entrevistasfestam terem interesse em conhecer
0s processos individuais dos alunos que recebeprédescolar, justificam a sua utilidade,
principalmente para os alunos que apresentam pndkiltas. Mencionam também o respeito
como principio essencial pelo trabalho dos coleBasggm nos PCT tais premissas, voltam-se
para a articulacdo horizontal com os Professores Aeividades de Enriquecimento
Curricular e em momento algum mencionam o traballhn@prendizagens realizados pelos
alunos ao longo da EPE. Em suma, os dados sa@deves de alguma incongruéncia entre
aquilo que se escreve, da intencionalidade intgéatom que se concebem os PCT e a
realidade sistematizada e orientada pela pratiendimo e da aprendizagem.

Vislumbra-se ainda que, embora conhecedores daéegia de ritmos e estilos de
aprendizagem diferenciados, ndo se tornam claroanaaterizacdo dos alunos, como que nao
conhecendo as suas reais necessidades e potaaugalidial facto torna-se, de certa forma
visivel, logo no inicio de cada ano lectivo, namifestando a consulta a processos anteriores
ou através do diagnéstico feito a turma.

Neste enquadramento, as situacdes de aprendizagemeasgcola oferece, condicionam o
sucesso escolar, na medida em que, além de acntwea diferencas existentes entre os
alunos, tanto ao nivel da capacidade, ritmos déogdtie aprendizagem, como ao nivel da
motivacdo para aprendizagens posteriores, apreseatada, muitas vezes, contetdos
curriculares inadequados, descontextualizados eregl@wantes face as caracteristicas dos
respectivos meios de origem.

Deste modo, a escola revela dificuldades em lidar os alunos que escapam a norma e
ao ritmo do professor, porquanto a uniformidade dasiculos € insensivel as diferencas
pessoais, dificultando percursos escolares difeados, a ndo ser quando se trata de
necessidades educativas especiais de caracter mmm®ma Os docentes entrevistados

consideram que, mesmo 0s alunos da mesma idadsjegpositmos de desenvolvimento
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diferentes reconhecendo ainda que ndo podem impm@smo ritmo a alunos provenientes de
meios culturais diferentes, pois tal accado podgerdora de grande insucesso.

Ha professores que expressam sensibilidade e rag&o para perceber a forma como o
aluno é capaz de apreender o seu estilo de apagiediz Provavelmente, a transferéncia do
professor para o aluno seja também um dos factpregontribui para a compreenséo do seu
estilo e a sua possivel mobilizacdo. Ndo sO a feedscia, mas também a dedicacdo do
professor perante a crianga poderdo contribuir pprda-la a conviver com o seu estilo de
aprendizagem.

O facto de estarmos perante uma escola democratitague, teoricamente, todos o0s
alunos tém, a partida, igualdade de tratamento, péonite que se responsabilize
exclusivamente o aluno pelo seu insucesso esqmiar,este fendmeno também é resultante
da estrutura da proépria instituicdo escolar, ddiigas educativas mas também das opcoes e
prioridades de acc¢ao do professor.

A escola continua impotente para conceder o sucessolar a todos 0os que a ela
pretendem aceder. Por outro lado, os curriculagsgnduzem ao uso de iguais metodologias
e prevéem uniformidade nas exigéncias, nos resgtatbs comportamentos, na linguagem,
no saber, na extensdo dos programas, nos temptyandgenissdo de conhecimentos e nas
avaliacoes.

Desta forma torna-se dificil desenvolver accbes prexonizem verdadeiramente a
articulacao curricular entre estes dois niveisrdgne e a simplificacdo dos aspectos ligados a
transicao de ciclo.

Embora ndo se possa atribuir a escola nem aosspovés todas as responsabilidades,
assentimos com Rold&o (1999, p. 99) quando seereige “a formacdo dos professores no
tempo actual prende-se essencialmente, a meu v@r,acnecessidade de articular e fazer
interagir adequadamente a diversidade de compaerttienensdes necessarias a formacao”.

Verificamos a preocupacao dos docentes com a glaaletie diversidade dos conteudos
programados, para leccionar em pouco tempo, eilaiéote existe espaco para perguntas,
hipoteses, curiosidades, manifestacdes de conheftimga existentes, ou outro tipo de
relacionamento mais pessoal ou informal. Diriamas @s processos de vinculo afectivo sao
essenciais entre professores e alunos, tratande-sena escuta sensivel, informal, oportuna
gue apela a capacidade de resiliéncia dos alunssana capazes de ultrapassar pequenas ou
grandes barreiras que o desenvolvimento, cresameetnansicoes impdem.

Parece-nos que as vezes a preocupacao dos pretessorafastar os obstaculos que

comprometam a consecucdo dos conteudos progras)aécdeterminante para gqu&o
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percam tempmas suas aulas, para o dialogo e as trocas déegifProvavelmente devido a
elevada dimensdo das turmas e a variedade desestilitimos, a escola ndo contempla o
lidico, os momentos de lazer, os problemas contéinpos ou pessoais, nem o quotidiano
dos alunos, como espaco educativo.

No entanto, julgamos poder afirmar que a trans@igiensino pré-escolar para o 1° ciclo
face aos ciclos seguintes manifesta-se tambémnbagiderenciada, visto que a interaccdo
professor/ aluno @luno /aluno g bastante intensificada.

A Escola (entendida como inclusiva) pressupfe ustala centrada na comunidade,
livre de barreiras (desde as arquitectonicas ascalares), promotora de colaboracdo e de
igualdade. A escola ndo se dirige s6 aos alunesedifes. Dirige-se a todos considerando a
sua diferenca individual. Por isso, citando Torg@49, p. 128) A normalidade causou-me
sempre um grande pavor, exactamente porque € chbstaLl.

Por ultimo, a producdo deste trabalho foi uma brapeendizagem, que foi sendo
aprofundada ao longo de todo o mestrado. As lid#agleste estudo foram algumas, das
quais destaco a falta de tempo para conciliar tadamposicoes do dia-a-dia, que afinal € a
vida...e o tempo, seja ele qual for, € uma dimens&utarante de qualquer experiéncia e
deveré ser entendido como factor a gerir, maisuéeugn factor de constrangimento.

A limitacdo a apenas alguns meses de estudo empieiduzindo claramente 0 nimero
de docentes abrangidos, circunscreve o estudoseussresultados e, consequentemente, a
necessidade de uma reflexdo mais aprofundada esteoris recorrendo a um maior nimero
de sujeitos de investigagao, bem como o recurso Eeque mais abrangente de instrumentos
de recolha de dados.

Outra das limitacbes deste estudo revela-se na ssilplidade, por questbes
profissionais, da investigadora complementar essayisa com a observacdo dos contextos
em estudo. Embora conhecedora dos contextos onumrele este trabalho careceu de
observacdo, que muito completaria este trabalha Duatra limitagéo relevante centra-se na
pouca bibliografia existente sobre esta teméatid@b&mente os estudos centram-se em
investigacdes de criancas com necessidades edagatpeciais, que estdo sob outro ambito
de preocupacdao, extrinseco a tematica desenvolvida.

Por conseguinte, esta reflexdo pode né&o estaraisgmtcontradi¢cdes, limitagdes ou
superficialidades, mas consideramos que estasafies poder&do constituir incentivos para
estudos mais abrangentes e duradouros. Pretendemiosuar este estudo com caracter mais
aprofundado, com uma amostra maior e mais alongadeampo, percorrendo e melhorando

uma abordagem ecolégica que ndo se define, em dudgdmetéfora de um paraiso, a
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encontrar no fim deste mestrado, mas do eixo deetmo construido, que ndo oblitera o

desejavel que vamos aprendendo a sonhar.
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