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RESUMO

A dissertacao A cidade também € nossa. Jardim de Infancia, espaco e educacdo para a
cidadania tem como objectivos gerais a compreensdao das representacbes e praticas das
criancas do jardim-de-infancia acerca da cidade; a promocdo de comportamentos e praticas
sobre a cidade; o desenvolvimento de expositivos e de competéncias de participacao das
criancas na cidade.

A investigacdo parte do pressuposto de que a cidade deve contribuir para a formacao da
cidadania nas criancas, enquanto actores sociais e, como tal, necessita da sua opiniao e
participacdo. E preciso dar voz s criancas.

Nesse sentido a dissertacdo constroi-se a partir da conjugacdo de varios pontos de
referéncia: utiliza como base tedrica os contributos da Sociologia da Infancia, area de
conhecimento que busca conhecer as criancas e a infancia a partir do seu préprio campo, das
suas proprias culturas e ainda, a Sociologia Urbana que estuda as transformacdes que ocorrem
nos espacos urbanos e as consequéncias que dai advém nas interaccdes sociais produzidas na
sociedade; recorre ao método qualitativo pois € aquele que vai permitir alcancar os objectivos
tracados, isto €, conhecer, analisar, esquematizar e generalizar alguns aspectos do processo de
construcao de novos conhecimentos e de praticas de cidadania das criancas no espaco urbano.

A metodologia utilizada & a investigacdo e intervencdo com criancas, pois o
investigador/educador observa e interage sistematicamente com elas. O contexto da
investigacao ¢ uma sala de um jardim de Infancia na cidade de Braga. Com o intuito de alcancar
0s objectivos propostos, foi utilizada a observacdo participante e os registos sistematicos das
dindmicas observadas que permitiram a utilizacao de diversas técnicas auxiliares.

A dissertacdo demonstra que ainda ha um grande caminho a percorrer. As cidades de
hoje ainda estao longe de proporcionarem uma cidadania participativa onde haja um
envolvimento efectivo das criancas. As criancas como actores sociais, como produtoras culturais,
gue sao, poderiam intervir com a sua opiniao na politica da cidade, se da parte do poder politico
existisse uma maior abertura. Os Jardins-de-infancia sdo instancias educativas que promovem a

cidadania, onde a voz da crianca ¢ ouvida e tida em atencao.

Palavras-chave: Crianca, cidade, cidadania, jardim-de-infancia, espaco urbano, participacao.






ABSTRACT

The dissertation 7he City is Also Ours. Kindergarten, Space and Education for the
Citizenry has as its general objectives the understanding of the varied representations and daily
practices of the children in kindergarten about the city; the promoting of behavior and practices
about the city; the development of the expositions and the capabilities of the participating
children in the city.

The research begins with the presupposition that the city must contribute to the instilling
of citizenship in children, while participating social actors, and as such, it needs their opinion and
involvement. The children must have a voice.

In this sense, the dissertation is built around several points of reference: It uses as a
theoretical base the contribution of the “Childhood Sociology”, that is from the well known area
which attempts to understand children and their childhood through their own environment, their
own culture and even, the Urban Sociology which studies the transformations which occur in
urban spaces and the consequences attendant in social interactions produced in society; the
qualitative method employed is the one that will allow us to achieve the outlined objectives, that
is, to know, to analyze, to schematize, and to generate some aspects of the process of the
construction of the new discoveries and the practice of citizenship by the children in an urban
setting.

The methodology used is the research and the intervention with children, because the
researcher/educator observes and interacts systematically with them. The context of the
research is a kindergarten classroom in the city of Braga. In order to reach the aim, proposed
objectives, participatory observation was used, systematic records were kept of the observed
dynamics, which allowed for the utilization of several auxiliary techniques.

The dissertation demonstrates that there is still a long way to go. The cities of today are
still far from being able to offer conditions where the real involvement on the part of the children
is possible. They as active social beings and producers of cultural activities can have a real
impact on the politics of the city if those with political power were more open to new ideas.
Kindergarten, in general, is a place which promotes citizenship, where the children’s voice is

heard and taken seriously.

Keywords: Child, city, citizenship, kindergarten, urban space, participation.
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RESUME

Le mémoire La ville est aussi a nous. Créche, espace et éducation pour la citoyenneté a
pour objectifs principaux la compréhension des représentations et des pratiques des enfants en
créche se rapportant a la ville; la promotion de comportements et de pratiques concernant la
ville; le développement de compétences de participation des enfants a la ville.

La recherche part du présupposé que la ville doit contribuer a la formation de la
citoyenneté chez les enfants, en tant qu’acteurs sociaux, et qu'elle a en conséquence besoin de
leur opinion et de leur participation. Il est nécessaire de donner la parole aux enfants.

En ce sens, le mémoire s'échafaude a partir de la conjugaison de plusieurs points de
référence : il utilise comme base théorique, d’'une part, les contributions de la Sociologie de
I'Enfance, segment de connaissance qui appréhende les enfants et I'enfance a partir de leur
propre champ, de leur propre culture et, d’autre part, de la Sociologie Urbaine qui étudie les
transformations qui se produisent dans les espaces urbains et les conséquences qui en dérivent
dans les interactions sociales produites dans la société; il fait appel a la méthode qualitative, une
méthode qui va permettre d’atteindre les objectifs tracés, c'est-a-dire de connaitre, d'analyser, de
schématiser et de généraliser quelques aspects du processus de construction de nouvelles
connaissances et de pratiques de la citoyenneté des enfants dans I'espace urbain.

La méthodologie utilisée est la recherche et I'intervention avec des enfants, en ce sens
que le chercheur/éducateur observe et interagit systématiquement avec eux. Le contexte de la
recherche est une salle de créche dans la ville de Braga. Dans le but d'atteindre les objectifs
proposeés, |'observation participante a été mise en ceuvre ainsi que |'enregistrement systématique
des dynamiques observées qui ont permis I'utilisation de diverses techniques auxiliaires.

Le mémoire démontre également qu'il reste un grand chemin a parcourir. Les villes
d’'aujourd’hui sont encore loin de procurer une citoyenneté participative avec le concours effectif
des enfants. Les enfants, en tant qu’acteurs sociaux, en tant que producteurs de culture,
pourraient intervenir dans la politique de la ville en donnant leur opinion, si de la part du pouvoir
politique il existait une plus grande ouverture.

Les créches sont des instances éducatives qui promeuvent la citoyenneté, ol la parole

de I'enfant est entendue et prise en compte.

Mots-clés: Enfant, ville, citoyenneté, créche, espace urbain, participation.
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INTRODUCAO

A escolha deste tema prende-se com o facto de muitas vezes nos questionarmos acerca
do que é feito dos espacos publicos, onde, outrora, muitos de nos brincdvamos sem nos
preocuparmos com os perigos. Quantos de nds recordamos a nossa infancia em que prevalecia
a criatividade na apropriacado do espaco urbano nas suas mais variadas formas de brincar, onde
a rua era o espaco de exceléncia dessas brincadeiras.

Perspectivar a cidade através do olhar da crianca permitira, provavelmente, analisar o
passado, pensar o presente e projectar o futuro, para que todos possamos viver juntos na
mesma cidade, “eu nao quero uma Cidade da Infancia. Eu quero uma cidade onde as criancas
possam viver no mesmo mundo que eu”. (Ward, 1978: 204 in Christensen, 2003: 1).

“Infantilizar” as criancas nao cria cidadaos capazes de interferir na organizacdo de uma
sociedade mais consciente e democratica, antes pelo contrario torna-as cada vez mais
dependentes do adulto nao Ihes permitindo descobrir o que o mundo tem para elas explorarem,
sentirem e vivenciarem.

Na idade pré-escolar a crianca esta na chamada idade dos porqués e do faz-de-conta, é
a idade em que a crianca comeca a se relacionar mais com os outros e a interagir com eles,
descobrindo tudo o que a rodeia, alargando assim cada vez mais o seu leque de conhecimentos.
Dai que, através da investigacao, descobrirmos com elas este mundo interessante e maravilhoso
gue nos rodeia.

Segundo Lee Shulman (cit. in Graue e Walsh), “a finalidade da investigacao é ficarmos a
saber mais acerca do mundo para podermos torna-lo um pouco melhor” (2003: 9). Esta
investigacao, longe de estar acabada e ser pedagogicamente uma verdade absoluta, tenta
elucidar e descobrir com as criancas a necessidade de poderem participar em algo que as vezes
Ihe é vedado. Pelo menos, podemos afirmar ter conseguido ficar a saber muito mais sobre o que
nos rodeia e como podemos fazer ouvir a sua voz. Ao longo desta investigacdo foram enormes
os desafios com que nos fomos deparando, requerendo de todos os intervenientes um trabalho
arduo e exaustivo, imprescindivel para a investigacao.

Mas, como nos diz o mesmo autor, é preciso ter “olhos bem abertos, apreender,
assimilar, esquadrinhar, uma e outra vez. Sdo necessarias horas e horas para organizar um
registo de dados a partir dos dados recolhidos em bruto no campo de investigacao” (idem).

O investigador s obtera respostas se empenhar na sua pesquisa, nao aceitando tudo,

como certo ou adquirido. Fazer investigacdo com criancas implica que nunca podemos dar o



conhecimento como adquirido. Elas sdo “uma caixinha de surpresas” e com elas muito
podemos aprender e conhecer.

A opcao por este tema ficou a dever-se a um conjunto diversificado de factores, de entre
0s quais se destacam o interesse, por parte da investigadora, em aprofundar os seus
conhecimentos acerca das representacoes e praticas das criancas mais pequenas, sobre a
cidade.

Pretendeu-se saber até que ponto as cidades de hoje foram planeadas, projectadas e
construidas, tendo em conta a preocupacdo em proporcionar um ambiente favoravel ao seu
desenvolvimento. Pretendeu-se também compreender qual a percepcdo dos mais pequenos em
relacdo ao espaco urbano, e quais as condicdes que estes oferecem para a pratica de
brincadeiras e descobertas em ambientes seguros promovendo o seu relacionamento com os
outros e com o0 meio urbano.

Tentou-se compreender até que ponto os responsaveis politicos das cidades estao
receptivos a ouvir as preocupacdes expostas pelas criancas, que ainda hoje, permanecem
“invisiveis”, na medida em que ndo sdo consideradas como seres sociais de pleno direito,
sobretudo o direito a participacdo. Levando a que as suas decisdes, muitas vezes, sejam

desconsideradas relativamente ao planeamento urbano. E como nos diz Sarmento (2009):

“O programa politico exprime-se na constatacdo de que as criancas permanecem excessivamente
afastadas dos nucleos centrais de decisdo sobre aspectos que dizem respeito as condicoes
colectivas de existéncia e que esse afastamento, sendo a expressdo da dominacdo adulta, € um
modo de hegemonia e de controlo, cujo resgate ndo encontra outra possibilidade senao

precisamente por tornar presente a voz das criancas na participacao social e na decisao politica”.

A investigacao decorreu numa instituicdo de ensino pré-escolar, localizada na cidade de
Braga, em ambiente de sala com a participacdo do grupo de criancas que compdem a sala dos
4 anos (Sala do Teatro de Sombras). Foram realizadas diversas actividades quer no espaco sala
de actividades, quer no espaco exterior, nomeadamente nas ruas da cidade e espacos publicos,
parques infantis onde se puderam observar e registar os comportamentos e verbalizacdes das
criancas relacionadas com o tema da investigacao.

Tentou-se através da investigacdo ir ao encontro do projecto pedagogico da sala,
permitindo a investigadora um melhor desempenho na sua pratica educativa enquanto

educadora.



0 tema “A cidade também é nossa’” é abordado, neste trabalho, ao longo de seis
capitulos.

A primeira parte inicia-se com o capitulo numero um, destinado a apresentacado da
metodologia utilizada para a concretizacdo do estudo, incluindo o método e as técnicas de
recolha de dados. Neste capitulo, para além de explicar a metodologia, da-se énfase a
importancia que os desenhos e as Fotografias das criancas tém para a investigacdo em curso.
“0O desenho infantil insere-se entre as mais importantes formas de expressdo simbolica das
criancas” (Sarmento 2007: 2).

Descreve-se também o contexto educativo onde a investigacao decorre, abordando
algumas caracteristicas mais relevantes do espaco fisico, caracterizando a instituicdo
relativamente aos seus recursos fisicos, humanos e tecnolégicos, bem como a caracterizacao do
grupo de criancas em que se incide a investigacao.

O segundo capitulo remete-nos para o enquadramento teorico abordando as
transformacdes que a cidade sofreu e o impacto que estas tém na vida das criancas, tomando
por referéncia um dos pensadores mais influentes da cultura moderna, Georg Simmel, na
medida em que ele se debrucou sobre os efeitos que a ruptura espacio-temporal que ocorreu
nas metropoles levou as alteracdes significativas nas relacdes sociais entre as pessoas.
Recorremos, também aos trabalhos realizados por Carlos Fortuna (sociologia urbana), Carlos
Neto e Lucia Rabello de Castro, que nos alertam para a necessidade que as criancas tém de
fazerem da rua um espaco de jogo e brincadeira, tdo importante para o seu desenvolvimento
afectivo, relacional, social.

Neste capitulo abordam-se, também, as primeiras representacoes e impressoes que as
criancas tém acerca da cidade, pois como nos diz Christensen e O'Brien (2003) tudo o que
acontece em casa, na comunidade e na cidade esta profundamente ligado ao quotidiano das
criancas. Dai que, essas representacoes e impressdes, ndao sejam mais do que as suas proprias
vivéncias ainda que, um pouco incipientes, dada a sua idade.

0 terceiro capitulo aborda a questdo da cidadania e as culturas da infancia. Comeca por
uma abordagem ao conceito de cidadania, esclarecendo que os principios de cidadania se
reportam aos valores de liberdade, de igualdade, de justica, de tolerancia e respeito mutuos de
participacao na vida democratica.

Também é abordada a questdo das culturas da infancia, reconhecendo que é preciso

conhecer as criancas e as suas culturas para as inserir plenamente numa cidadania activa.



Neste capitulo, descrevem-se, também, algumas actividades no jardim-de-infancia com o
intuito de promover o desenvolvimento pessoal e social das criancas, com base em experiéncias
de vida democratica, numa perspectiva de educacao para a cidadania.

O capitulo quarto faz uma breve referéncia as praticas sociais das criancas na cidade,
constatando que cada vez mais as criancas tém vindo a perder autonomia de circulacdo no
espaco urbano. Estas, estdo cada vez mais confinadas aos espacos fechados, sejam eles
instituicoes educativas ou espacos comerciais, limitando-lhes a circulacado na cidade e nos
espacos urbanos.

O quinto capitulo aborda a importancia e a contribuicdo do jardim-de-infancia para a
promocao do ser social, é nestes ambientes educativos que as criancas comecam a ser
inseridas em grupos sociais diversos, favorecendo uma progressiva consciéncia como membros
da sociedade. Neste capitulo, sdo referenciados alguns contributos de Paulo Freire para a
importancia de uma escola cidada onde o papel dos docentes é fundamental para a formacao
das criancas e jovens.

Ao longo do capitulo sdo descritas algumas actividades realizadas com as criancas em
diversos contextos, educativo, urbano, familiar, destacando a construcdo da maquete a “Cidade
dos Meninos”.

O sexto capitulo aborda o espaco da crianca na politica da cidade interrogando-se se a
mesma é proporcionadora de cultura e lazer para os mais jovens. Apesar de se admitir que a
Infancia € um grupo social que possui um conjunto de direitos, incluindo o direito de emitir
opiniao e de participacao, elas continuam, ainda, a nao ser envolvidas nos processos que
afectam a sua vida nos espacos urbanos.

Realca-se também que, se as criancas fossem ouvidas, poderiam dar contributos
inovadores para o melhoramento dos espacos urbanos e sociais, contribuindo para a elevacao
da qualidade de vida das pessoas.

Neste capitulo é relatado uma intervencao directa da crianca nos eventos culturais da
cidade, desfile de Carnaval, e o impacto que esta teve nos transeuntes e érgao sociais locais.

Rematamos este trabalho com algumas consideracdes finais, onde pretendemos
estabelecer pontos de analise entre as representacdes que as criancas tém acerca da cidade e a
forma como ela pode viver e ver a cidade. Realcando que é através das brincadeiras ludicas que

as criancas apreendem e alicercam os valores necessarios para a sua cidadania.
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1. Orientacao metodolégica, técnicas e métodos

1.1. Método Qualitativo

“Considerar a participacdo das criancas na investigacdo, ¢ mais um passo para a
construcdo de um espaco de cidadania da infancia, um espaco onde a crianca esta presente ou
faz parte da mesma, mas para além do mais, um espaco onde a sua accado é tida em conta e é
indispensavel para o desenvolvimento da investigacao” (Soares, 2006: 28-29). Tendo em conta
esta participacado tdo importante das criancas, este estudo, para além de se inserir numa
perspectiva sociolégica, sera de abordagem qualitativa com uma aproximacao a investigacao
accao, mais precisamente uma investigacao de intervencdo com criancas, desenvolvido em
contexto de jardim-de-infancia. Consideramos ser aquela que melhor se adequa a uma reflexao
em profundidade e multifacetada, pelo didlogo ao longo da pesquisa e pelas alteracdes que
eventualmente possam ser feitas no decurso da mesma.

A investigacao qualitativa costuma ser direccionada e nao procura apenas enumerar ou
medir eventos. O seu foco de interesse é amplo, fazendo parte a obtencado de dados descritivos,
mediante o contacto directo e interactivo do pesquisador com a situacao que € objecto de
estudo. Neste caso, as representacdes que as criancas tém acerca da cidade constituirdo o
nosso objecto de estudo.

0 método qualitativo caracteriza-se por lidar com qualquer tipo de informacao tratada de
forma nao numérica e os dados tendem a ser analisados de forma indutiva. A metodologia
qualitativa “privilegia a analise de microprocessos, através do estudo das accdes sociais
individuais e grupais, realizando um exame intensivo dos dados, e caracterizada pela heterodoxia
no momento da analise” (Martins, 2004: 289).

A preocupacdo basica do investigador social devera ser a estreita aproximacao dos
dados, de fazé-los falar da forma mais completa possivel, abrindo-se a realidade social, para
melhor apreendé-la e compreendé-la. Uma das caracteristicas que constitui o método qualitativo
¢ a sua flexibilidade, principalmente quanto as técnicas de recolha de dados, incorporando as
mais adequadas a observacao que esta a ser realizada.

Para fazer pesquisa com criancas é necessario que o investigador seja capaz de entrar
no mundo das criancas e na sua cultura, pois, como nos alerta Corsaro (1997; 2003) nas suas
propostas de investigacao, é importante que o investigador compreenda a nocao de reproducao

interpretativa, tendo em conta os seguintes elementos: a linguagem, as rotinas culturais e a
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natureza reprodutiva das associacoes das criancas nas suas culturas. Para aprender um pouco
mais sobre as suas culturas € preciso abandonar o ponto de vista do adulto, exigindo um certo
distanciamento, no qual o pesquisador precisa de se despir de preconceitos, o que nao implica
neutralidade.

Contudo, para entrar no mundo das criancas e nas suas culturas de pares, é necessario
ser aceite. E importante discutir a dimensao ética, garantindo & crianca o direito de consentir ou
nao a sua participacdo na pesquisa. Para este efeito, foi solicitada autorizacdo de participacdo
tanto as criancas que participaram no estudo, como aos seus respectivos encarregados de
educacao'.

Mas, ndo nos podemos esquecer que, ao fazer pesquisa com criancas, o investigador
tem que assumir posturas diferentes das que geralmente esta habituado, Corsaro (1997: 2003).
Isso sugere a presenca de um adulto com condicdes e legitimidade para decifrar a maneira
como a crianca interpreta o mundo, em vez de falar em nome da crianca, em vez de se
pronunciar sobre o que esta deve ou nao fazer, ou, ainda pior, em vez de tentar controlar os
seus comportamentos.

Segundo Sarmento (2004), sao as culturas da infancia que exprimem a cultura societal
em que as criancas estao inseridas, mas estas fazem-no de forma distinta das culturas adultas,
ao mesmo tempo que veiculam formas especificamente infantis de inteligibilidade,
representacdo e simbolizacdo do mundo. Sao precisamente esses tracos das culturas infantis
gue devem ser considerados aquando da elaboracao das estratégias metodoldgicas a utilizar, e
mais particularmente quando pretendemos captar as vozes e as accdes das criancas. Dai que,
ao eleger este tipo de abordagem procuramos que o nosso plano metodoldgico seja exequivel.
Além disso, e como é do nosso conhecimento este tipo de investigacdo qualitativa, tem uma

relevancia especifica para o estudo das relacdes sociais.

1.2. Investigacao e intervencao com criancas

Toda a investigacao foi feita no contexto da dindmica pedagdgica da sala de aula. Houve
uma intervencao directa entre a investigadora e as criancas, na medida em que a mesma é a

Educadora da sala.

! pedido de autorizagdo as criancas (ver anexo n° 1); pedido de autorizac&o aos encarregados de educac&o (ver anexo
n° 2).
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Em alguns sentidos, esta investigacao aproxima-se da investigacdo accdo. No entanto,
nao é estruturada de acordo com a perspectiva que, sobre esta metodologia, foi proposta por
autores como Kurt Lewis e sintetizada por Esteves (2008).

Deste modo, ndo se trata de uma investigacdo accdo, mas de uma investigacdo com
intervencao e na intervencao.

Reconhecendo, no entanto que, se por um lado a estratégia de total envolvimento
promove a proximidade do pesquisador com o grupo, por outro lado, corre também o risco de
dificultar o distanciamento necessario que o investigador necessita para apreender as praticas
sociais produzidas pelas criancas.

Para se fazer este tipo de investigacao, foi fundamental que o educador/investigador
estudasse as criancas em contexto, observando-as e interagindo sistematicamente com elas, no
seu contexto local, como por exemplo na sala de actividades, no refeitério, nos corredores, no
parque infantil, na rua, nas saidas ao exterior, prestando, sobretudo, atencdo aos pormenores
que, muitas vezes, se deixa escapar nas rotinas do dia-a-dia.

Segundo Walsh e Grave (2003), os investigadores devem pensar a crianca como vivendo
em contextos especificos, com experiéncias especificas em situacao de vida real. De facto, as
criancas ndo ficam nunca alheias as drasticas mudancas que ocorrem na sociedade, em
particular as adversidades que muitas vezes a familia tem de enfrentar no seu dia-a-dia, como é
o caso do desemprego, das mudancas de rotinas, das doencas, entre outros. As criancas terao
que se conformar em permanéncia com 0s novos contextos. “Tentar pensar nas criangas sem
tomar em consideracao as situacdes de vida real é despir de significado tanto as criancas como
as suas accoes” (Michael Cole, in Walsh e Grave 2003: 25).

Como ja referenciamos anteriormente, cada crianca, mesmo estando no mesmo
contexto, no mesmo jardim-de-infancia, tem caracteristicas especificas e experiéncias de vida
diferentes e mesmo culturas de pares diferentes.

Para elaborarmos este projecto de investigacdo e intervencao, foi necessario efectuar
um conjunto de procedimentos, de acordo com os objectivos do mesmo. Dai que as questdes de

investigacao sejam voltadas para a accao:

i. Qual a relacdo das criancas do Jardim de Infancia com a cidade? Que representacdes
tém elas da cidade?

ii. Que tipo de actividades pode o Jardim de Infancia promover para desenvolver a
consciéncia urbana e a participacao das criancas na cidade?

ii. Qual a rotina diaria das criancas na cidade? Como se deslocam?

9
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iv. Que espacos oferece a cidade as criancas em idade pré-escolar? E em que tipos de
espacos urbanos se movem as criangas?

v. Como é que as criancas interagem na cidade?

Para que a investigacao fosse exequivel, optamos por um método mais aproximado dos
processos qualitativos e participativos, desighadamente a utilizacao da observacao participante e
dos registos sistematicos das dinamicas observadas (accdes/actividades das criancas),
utilizando uma pandplia de diferentes formas de registos. Recorreremos assim a diversas
técnicas auxiliares, como os registos orais, desenhos das criancas, os registos Fotografiagraficos,
os registos de audiovisual (filmes de saidas, entrevistas, etc).

Sendo assim, foi feito um plano, o mais rigoroso possivel, das accdes desenvolvidas no
processo de investigacdo. Porém, esse plano teve um caracter de extrema flexibilidade, pois o
contexto foi o elemento marcante para que as questdes propostas pudessem ser re-planeadas
aquando do surgimento de novas situacao.

A metodologia qualitativa permitiu alcancar os objectivos tracados, isto &, conhecer,
analisar, esquematizar e generalizar alguns aspectos do processo de construcao de novos
conhecimentos e de novas praticas de cidadania e de por a descoberto espacos e mecanismos,
assim como as dificuldades diversas a questdes reais e pertinentes que eventualmente surgiram
ao longo do projecto.

Para Bogdan e Biklen (1994), a descricdo densa implica uma apreensdo dos
significados que os membros de uma cultura tém como adquiridos. No registo dos dados e
resultados da investigacao, esses novos significados sdo apresentados as pessoas exteriores a
cultura.

Deste ponto de vista, as técnicas utilizadas foram:

i. apesquisa e analise bibliografica que contribuiram para a construcéo tedrica do estudo;

ii. a observacao participante como técnica principal, que permite apreender a realidade de
forma intensiva acerca do tema;

iii. as notas de campo que sao registos detalhados, descritivos e focalizados do contexto,
incluindo as conversas das criancas/criancas e criancas/adultos;

iv. 0s desenhos das criancas;

v. as Fotografias tiradas pelas criancas;

vi. as entrevistas nao estruturadas aos pais e equipa educativa - focus group;

10
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vii. a analise dos dados recolhidos, recorrendo a analise de conteudo. Esta técnica permite
descrever, de forma mais objectiva, o conteido das comunicacdes e representacoes,
construindo categorias, a fim de alcancar uma interpretacdo mais adequada das

mesmas.

1.3. Desenhos das criancas e a sua importancia para a investigacao

Uma das principais figuras na histéria da investigacdo do tema dos desenhos das
criancas é o investigador francés Georges-Henri Luquet (cit in Hummel 1995), que propds a
primeira analise sistematica dos diferentes estadios que caracterizam as actividades graficas das
criancas. Focando o seu trabalho sobre os desenhos da sua filha, Luquet desenvolveu uma
teoria que descrevia as cinco fases sucessivas de desenvolvimento da crianca.

Em 1985, E. Tholome (/dem) publicou um estudo sobre 2700 desenhos feitos por
criancas e adultos, tendo como tépico ‘a refeicdo da familia’. O objectivo do estudo era distinguir
0s aspectos genéticos (aquilo que ¢ comum aos desenhos de todas as criancas) e os aspectos
culturais ou individuais dos desenhos.

No entanto, os trabalhos de Luquet e Tholome indicam que um dos factores mais
importantes a considerar é o factor etario, para fazer a analise dos desenhos das criancas, na
medida em que a idade nao esta apenas relacionada com o melhoramento das competéncias
graficas da crianca, mas também com as mudancas na forma como elas representam o mundo.

A acrescentar a esta analise da evolucdo dos desenhos das criancas em termos de
etapas, Luquet desenvolveu um modelo explicativo introduzindo a nocdo de “Modelo Interno”.
Ele argumentava que o desenho nao & uma simples coépia do objecto a ser desenhado, mas o
resultado de uma mediacdo proporcionada pelo Modelo Interno. Este ultimo é definido como
uma refraccdo, através da mente da crianca, do objecto a ser desenhado, uma reconstrucéo
original em resultado de uma elaboracao que, embora espontanea, é bastante complexa.

A nocdo de Modelo Interno tem sido amplamente discutida desde Luquet. Certos
estudos demonstram que o Modelo Interno nao reflecte, necessariamente e de forma fidedigna,
0 conhecimento da crianca acerca do objecto desenhado. Freeman (/bidem) sugere que se altere
a frase “A crianca desenha aquilo que conhece” para “A crianca conhece mais do que aquilo
que desenha” (Hummel, Rey e Lalive, 1995).

Em 1976, Moscovici ndo pretendeu apenas fazer uma abordagem na perspectiva

psicolégica aos desenhos das criancas e, muito menos, considerar estes como uma entidade.
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Por outras palavras, ndo pretendeu argumentar apenas sobre a questdo da representacao
individual versus modelo interno, mas tentou descortinar as caracteristicas sociais subjacentes a
essas mesmas representacoes. Neste sentido, ndo se debrucou apenas sobre a representacao,
mas sim sobre a “representacdo social”.

Ao analisar um numero significativo de desenhos, é possivel descobrir as principais
especificidades culturais onde as criancas estdo inseridas.

No entanto, a perspectiva sociologica do estudo dos desenhos das criancas so foi
introduzida em 1966 por W. Dennis. Na sua investigacdo, ele examina como os desenhos

revelam diferencas em padrdes culturais e valores.

“O desenho infantil insere-se entre as mais importantes formas de expressdo simbolica das
criancas. Desde logo, porque o desenho precede a comunicagdo escrita (na verdade, precede
mesmo a comunicacao oral, dado que os bebés rabiscam antes ainda de articularem as primeiras
palavras). Depois, porque o desenho infantil, ndo sendo apenas a representacdo de uma realidade
que lhe ¢ exterior, transporta, no gesto que o inscreve, formas infantis de gpreensdo do mundo - no
duplo sentido que esta expressao permite de “incorporacao” pela crianca da realidade externa e de

“aprisionamento” do mundo pelo acto de inscricdo” (Sarmento, 2007: 2)

Como sabemos, os desenhos das criancas sdo actos comunicativos e exprimem bem
mais do que meras tentativas de representacdo de uma realidade exterior. As criancas, desde as
suas garatujas iniciais, atribuem significados aos seus desenhos que desmentem a
representacao directa e a intencao realista.

Na analise desta investigacdo, foram examinados 201 desenhos realizados em contexto
de sala de actividades, dos quais 161 foram elaborados e comentados pelas criancas
individualmente e 40 foram criados, comentados e explorados em pequenos grupos de trabalho.
O resultado final deu origem a producao de cartazes que, posteriormente, foram utilizados para

sensibilizar a comunidade educativa.

1.4. Fotografias tiradas pelas criancas

Utilizar a Fotografia que as criancas captam com a maquina Fotografica dos lugares por
onde passam sera também uma das técnicas para a realizacdo deste projecto. Para isso,
utilizaremos os estudos realizados por Danic, Delande, Rayou (2006).

Segundo estes investigadores, as Fotografias retiradas pelas criancas tém como

objectivo “discernir o ponto de vista das criancas sobre o0 mundo que as envolve, a partir daquilo
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que julgam interessante para Fotografiagrafar e daquilo que, pelo contrario, negligenciam, e
ainda a partir daquilo que dizem acerca das suas Fotografias” (/6/d.:170). As Fotografias das
criancas e as interpretacdes que as mesmas fazem delas possibilita uma verdadeira andlise de
conteldo, ja que “Fotografiagrafar ndo consiste em fazer um registo passivo do mundo, mas em
percebé-lo, descobri-lo, hierarquiza-lo” (/bid.:172).

A andlise de conteudo proposta assemelha-se a uma andlise categorial aplicada a
Fotografia. Esta analise categorial “consiste em categorizar o corpo de documentos a partir de
determinadas caracteristicas (na maior parte das vezes temas), a medir a frequéncia de
manifestacao destas caracteristicas (muitas vezes ocorréncias tematicas). Um postulado de base
deste método é o de que a frequéncia de ocorréncia de uma caracteristica (tema, termo, ideia)
traduz a sua importancia para o locutor, sem que isso possa ser provado” (/bid.;-172-173). Os
autores seguem, entdo, uma logica de inferéncia, que consiste em destacar o significado latente
das Fotografias. As Fotografias sdo imagens que por sua vez sdo representacdes dignas de
interpretacdes. A inferéncia invocada pelos autores implica o método das entrevistas “que
permitem testar por uma outra via hipoteses e interpretacbes oriundas do material
Fotografiagrafico” (/bid.. 174). Através das entrevistas, os autores pretendem fazer ressaltar, nos
discursos das criancas, uma légica e uma coeréncia, das quais elas, muitas vezes sao
desprovidas. O proposito dos autores é o de “aceder a experiéncia das criancas do interior, do

‘

seu ponto de vista” (/bid: 177). Ou seja, “aproximar a légica da infancia sem considerala a
priori como auséncia de logica” (/bid..177-178).

Em suma, os autores testaram “a fecundidade deste método de realizacdo das
Fotografias pelo préprio inquirido, seguido de uma entrevista baseada nestas imagens”
(/6id.-185).

Em jeito de conclusdo, os autores justificam a potencialidades de exploracdo do mundo
da infancia pelo método invocado: “As Fotografias e as palavras das criancas mediatizam as
suas experiéncias e permitem-nos de aceder a elas. (...) De uma forma mais genérica, ao
elaborar cenarios que fazem sentido para as criancas e ao leva-las a exprimirem-se sobre estes
cenarios, o investigador podera apreender os seus modos de pensar” (/bid.. 186 e 187).

Ao longo de todo este processo e dando continuidade a investigacdo, foi realizado um
registo Fotografiagrafico em que sortiram um elevado numero de Fotografias, todas elas

visualizadas e comentadas pelas criancas. Deste registo Fotografiagrafico, 95 foram tiradas pelas

criancas em diversos contextos (dentro e fora da sala de actividades), 11 foram tiradas pelas
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criancas com o auxilio dos pais e 62 foram tiradas pela educadora/ investigadora mais como

suporte do seu trabalho de investigacao.

1.5. Entrevista Focus Group

Uma entrevista Focus Group envolve uma discussdo objectiva conduzida ou moderada
que introduz um topico a um grupo e direcciona a sua discussao sobre o tema, de uma maneira
nao-estruturada e natural.

O foco ou o objecto de analise é a interaccdo dentro do grupo. Os participantes
influenciam uns aos outros pelas respostas as questdes colocadas durante a discussao,
estimulados por comentarios ou questdes fornecidos pelo moderador (pesquisador ou outra
pessoa). Os dados fundamentais produzidos por essa técnica sao transcritos das discussdes do
grupo, acrescidos das anotacdes e reflexdes do moderador e de outros observadores, caso
existam.

Ao promover este tipo de entrevista, pretende-se que os intervenientes sejam o0s proprios
protagonistas da accao.

Ao escolher este tipo de entrevista, pretendeu-se que, através de duas entrevistas, uma
realizada com as profissionais de educacdo (educadores) e a outra com um grupo de pais, 0s
entrevistados reflectissem, como principais agentes socializadores, se os espacos urbanos
actuais facilitam as relacdes sociais entre as criancas e se a cidade promove ou ndo, hoje em

dia, a cidadania nas criancas.

1.6. Contexto da investigacao

A investigacdo decorreu em contexto escolar, mais concretamente no Centro Social da
Paroquia de Ferreiros?, situada na freguesia de Ferreiros, Braga. Ferreiros é uma freguesia do
perimetro urbano da cidade de Braga, distando apenas quatro quilémetros do centro.

Estendendo-se por uma area de 327 hectares, a freguesia de Ferreiros confronta com as
freguesias de Maximinos, Lomar, Celeiros, Aveleda, Sequeira e Gondizalves. As principais vias de

acesso sdo a Estrada Nacional 103, que liga Braga a Barcelos, e a Estrada Nacional 14, que faz

2 = = N . = - . N
Bases de colaboracéo e Declaragdo de autorizagéo pela direcgéo para realizagdo da investigagéo (ver anexo n° 3).
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ligacdo ao Porto. Recebe também as ligacdes da Auto-estrada 3 (Porto - Valenca) e da Auto-
estrada 11 (Guimaraes - Braga - Barcelos).

A freguesia de Ferreiros é servida a nivel escolar por dois Jardins de Infancia publicos e
duas Escolas do Primeiro Ciclo.

Esta relativamente bem servida quanto a transportes, ja que existem varios transportes
publicos a servirem os cidadaos da freguesia.

Mas é a cidade de Braga que nos serve de cenario deste estudo, em que a pesquisa é
construida e onde observamos as relacdes, apropriacdes e interaccdes das criancas com o
espaco urbano.

Braga é considerada uma das cidades mais antigas de Portugal e também uma das
cidades cristds mais antigas do mundo, fundada no tempo dos romanos como Bracara Augusta,
contando com mais de 2000 anos de Historia como cidade.

Situa-se no Norte de Portugal, mais propriamente no Vale do Cavado, possuindo em
2008, 176 154 habitantes no seu concelho, tendo o centro da regido Minhota mais de um
milhao de habitantes (2007).

E uma cidade cheia de cultura e tradicoes, onde a Histdria e a religido vivem lado a lado
com a industria tecnologica.

A cidade de Braga, apesar de ao longo dos séculos ter sofrido diversas remodelacdes e
alteracoes, no século XX sofre uma grande transformacao devido a revolucao dos transportes e
das infra-estruturas basicas, onde se assiste a reformulacado da Avenida da Liberdade, de onde
se destaca o Theatro Circo e os edificios do lado nascente. No final deste século, Braga sofre um
grande desenvolvimento e cresce a um ritmo bastante elevado, nem sempre equilibrado.

Braga vive ainda um fervor metropolitano em torno do seu polo universitario e das suas
diversas zonas de comércio e servicos, ao qual se junta uma animada vida nocturna, alguns
espacos culturais e recreativos, e uma agenda de alguns espectaculos e eventos, mas mais
direccionada para os jovens e adultos do que propriamente para as criancas mais novas.

Apenas em determinadas alturas do ano, como Carnaval, Semana Santa, Dia da Crianca,
Braga Romana, S. Jodo, sdo realizadas actividades culturais para um numero consideravel de
criancas que, para além de terem o apoio da Camara, sdo também impulsionadas por
Instituicdes de cariz social e particular, que muito tém contribuido para animar a cidade, com a

alegria e presenca das criancas mais pequenas do concelho.
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1.6.1. Caracterizacao do Centro Social da Paréquia de Ferreiros

O Centro Social da Paréquia de Ferreiros funciona actualmente com o suporte fisico de
dois edificios que acolhem sete valéncias. Mas nem sempre foi assim. A instituicdo foi criada em
Janeiro de 1999 na residéncia paroquial, onde trés funcionarias deram os primeiros passos no
apoio social a idosos em regime de Apoio Domiciliario.

No mesmo ano surge o Centro de Apoio a Dependentes (CAD) e, mais tarde o Centro de
Dia ficando assim, cobertas todas as situacoes relativamente ao apoio aos idosos.

Mas a accao social nao estava terminada. Em Setembro de 2000 é aberto um novo
edificio com as valéncias de Creche, Jardim de Infancia e ATL e, no ano seguinte, o Lar de
Idosos.

Neste momento, o Centro Social presta apoio a mais de 60 idosos e mais de 150

criancas, prestando um servico social de qualidade, que visa promover o bem-estar de todos.

1.6.2. Jardim de Infancia

A educacao de infancia é a primeira etapa da educacédo basica no processo de educacio
ao longo da vida, sendo complementar da accdo educativa da familia, com a qual deve
estabelecer estreita colaboracéo, favorecendo a formacao e o desenvolvimento da crianca, tendo
em vista a sua plena insercao na sociedade, como ser autonomo, livre, solidario e democratico,
onde a sua voz deve ser estimulada a fazer-se ouvir.

No jardim-de-infancia, o desenvolvimento social ¢ importantissimo. As criancas adquirem
normas e entendem a necessidade de partilhar e respeitar. Nestes grupos etarios, €
caracteristica a vontade de explorar, de experimentar, de imaginar, de inventar.

Actualmente, o Jardim de Infancia acolhe diariamente 68 criancas, distribuidas por trés
salas, 3 anos (19), 4 anos (24), 5 anos (25), tendo como apoio uma educadora e uma auxiliar

nas respectivas salas.

1.6.3. Recursos fisicos

A valéncia Jardim de Infancia é constituida por trés salas amplas, arejadas e iluminadas
por luz natural, possuindo casas de banho dentro da propria sala.

A sala dos quatro e cinco anos tem amplas portas de vidro que dao acesso directo ao
parque infantil. Todas as salas estdo muito bem equipadas quer em material didactico quer em
mobiliario.
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As salas encontram-se divididas em diversas areas: area da expressao plastica, area da
biblioteca, area dos jogos, area das construcdes, area da casa, area da pista, area das
expressoes dramaticas e corporais.

Todas estas areas estdo equipadas com mobiliario, equipamentos e objectos préprios
para a sua utilizacao.

Também possui um amplo refeitorio que serve de local de refeicdo para todas as
Valéncias de apoio a infancia, excepto bercario, que possui um refeitorio proprio.

A cozinha confecciona e prepara as refeicdes para todas as valéncias do Centro, quer de
apoio a Terceira ldade quer a Infancia.

As criancas do Jardim, bem como todas as outras valéncias, usufruem de um amplo
pavilhao gimnodesportivo e de um parque infantil. Em horario pos lectivo, o pavilhdo também ¢

usufruido pelos paroquianos.

1.6.4. Recursos Humanos

Em cada sala de jardim-de-infancia, existe uma educadora de infancia e uma ajudante
da accado educativa. Para além destas colaboradoras que estao ligadas directamente as criancas
do Jardim-de-infancia, a Instituicdo tem também outro tipo de colaboradoras, ligadas aos
servicos administrativos, coordenacdo, limpeza, transporte, confeccdo de alimentos, entre

outros.

1.6.5. Recursos tecnolégicos

Todas as salas de Jardim possuem um radio cd e diversos cds de musica.

Na sala de acolhimento existe um plasma, um Dvd, um video e um aparelho de musica.

No auditorio existe uma televisdo e, sempre que € necessario realizar alguma projeccao
disponibilizado, pela coordenacao, um computador portatil e um projector de multimédia.

Também existe uma maquina Fotografica e uma camara de filmar.

1.6.6. Caracterizacao do grupo — A sala do Teatro de Sombras (4 anos)

Criancas N® de
Valéncia Sala Idade Meninos Meninas
N.E.E criancas
Jardim de Sala dos 4
4 anos 13 11 0 24
Infancia anos
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Das vinte e quatro criancas que constituem o grupo, cerca de metade frequenta a
instituicdo desde o bercario, trés criancas iniciaram a sua frequéncia na sala dos dois anos, e
quatro na sala dos trés anos.

Na generalidade, o tempo de permanéncia das criancas na instituicio & de 8 horas
diarias.

O presente grupo é bastante equilibrado no que se refere ao género. E constituido por
13 criancas do sexo masculino e 11 criancas do sexo feminino.

Quanto a idade, este grupo é heterogéneo. Em algumas criancas, a diferenca de idade
verifica-se facilmente pelas suas caracteristicas fisicas.

Comparativamente, no mesmo grupo existe diferenca de idade de quase um ano, entre
as criancas mais velhas e as mais novas. Esta diferenca de idades, por vezes, reflecte -se a nivel

da linguagem.

1.6.7. Participacao da Familia

A familia, quer a nivel de educacdo, quer a nivel de eventos é participativa. Na sua
maioria, 0s pais mostram interesse pelas actividades realizadas no jardim-de-infancia,
especialmente nas actividades relacionadas com o tema familia: dia da Méae, dia do Pai, festa de
Natal e festa final.

Os pais participam nas reunides de encarregados de educacdo, mas a maior adesao é
notada na primeira reunido anual, onde a equipa educativa faz a apresentacdo do Projecto
Educativo da Instituicdo e dos respectivos Projectos Pedagogicos, bem como do plano anual de
actividades, entre outros assuntos de foro geral (regulamento interno).

O Projecto Pedagdgico de Sala sé é aprovado se nesta reunido os pais estiverem de
acordo com os objectivos propostos; caso ndo aprovem o mesmo tera de ser reformulado pela
educadora da respectiva sala.

Todos os pais permitem que os educandos participem nas actividades propostas no

plano de actividades anuais. O mesmo se reflecte na adesdo das actividades extra-curriculares.

1.6.8. Meios de transporte

O meio de transporte utilizado pela generalidade do grupo, na deslocacéo

habitacao/jardim e jardim/ habitacdo & o carro particular. Apenas trés criancas usufruem do
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transporte escolar da Instituicdo e duas na deslocacéo jardim/casa fazem-no a pé (residéncia ao

lado da Instituicao).

1.7. Sintese e conclusao

No presente capitulo analisamos as metodologias que serviram de base a investigacao,
nomeadamente o método qualitativo, destacando o facto de que a participacdo das criancas foi
uma constante ao longo de todo o processo de investigacao.

Quando se iniciou este estudo um dos aspectos mais considerados e ponderados foi a
dimenséao ética. As criancas, intervenientes no processo, tiveram o direito de consentir ou nao a
sua participacao na pesquisa.

Negociaram-se, no inicio do estudo, alguns aspectos pertinentes para a investigacao e
as possiveis etapas que a mesma poderia ter, nao impondo a vontade do adulto sobre as
criancas que ndo manifestaram interesse em participar. Graue e Walsh afirmam e reclamam que
“informar os outros deve ser algo que acontece no inicio do processo de descoberta e ndo deve
parar nunca. Assim, o comportamento ético esta intimamente ligado a atitude que cada um leva
para o campo de investigacao e para a interpretacdo pessoal dos factos” (2003: 13).

Se por um lado, o investigador participou e interveio directamente em todo o processo,
também teve o discernimento de se distanciar, a fim de Ihes ouvir a voz, reconhecendo que as
criancas enquanto seres sociais gostam de exprimir as suas tomadas do direito a palavra.

Os mesmos autores enfatizam que é “necessario um interesse pelas criancas pelos
modos como negoceiam e interagem em grupo, ou seja, 0 que se passa entre elas e nao dentro
delas. E importante procurar os significados das criancas e ndo dos adultos” (idem).

Apesar de reconhecermos que o distanciamento fisico, social e cognitivo entre o adulto e
a crianca tornam a relacdo muito diferente da que existiria entre adultos, ultrapassar este
distanciamento nao deixou de ser um dos desafios que investigador/educador encontrou. Tendo
sempre em atencao que, as criancas interagem com o mundo adulto, vivem e convivem,
partilham e compartilham, criam culturas, chegamos a conclusao que possuem uma visao muito
propria acerca do que as rodeia.

A necessidade de as escutar, ouvir a sua voz, o seu ponto de vista, foi fundamental para

o0 estudo e as suas accoes foram indispensaveis para o desenvolvimento da mesma.

“0 reconhecimento as criancas do estatuto de actores sociais s6 faz sentido se se fizer acompanhar

da auscultacdo da sua voz e da valorizacdo da sua capacidade de atribuicao de sentido, quer as
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suas accdes quer aos seus contextos de vida, ainda que expressos com caracteristicas especificas,

de acordo com o seu desenvolvimento.” (Rocha, Ferreira, Vilarinho 2000: 6)

Foram obtidos inumeros dados descritivos, devido ao facto de existir contacto directo
entre o investigador/educador e as criancas, o que permitiu analisar e observar com mais
pormenores as representacbes que as criancas tém acerca da cidade, suas vivéncias e
experiéncias nos contextos urbanos.

Através dos seus desenhos, Fotografias e actividades ludicas as criancas apropriaram-se,
reinventaram e produziram conhecimento acerca das suas representacdes da cidade. Da
mesma forma que estas foram produtoras de dados, houve sempre a necessidade de negociar
com elas a melhor forma de divulgar a informacao, quer através dos seus desenhos individuais,

registos orais, trabalhos colectivos (cartazes e a maquete, carta ao Presidente da Camara).
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2. A cidade e as criancas

2.1. A cidade contemporanea e a transformacao do espaco urbano

Ao longo da Historia da civilizacao, as cidades foram sofrendo profundas transformacdes
quer historicas, quer culturais, quer arquitectonicas, quer na sua composicao paisagistica.

A tradicao sociologica sobre o tema da cidade e a cultura urbana ja tem mais de dois
séculos, mas foi, sem duvida, em meados do século XIX, que se comecou, realmente a falar da
cultura urbana, “como campo teorico, centrado em redor de um conjunto especifico de praticas
sociais, mentalidades e estilos de vida que se forjam, comunicam e reproduzem na cidade.”
(Fortuna, 2001: 3).

Falar sobre este fendmeno na teoria sociologica torna-se urgente e desafiador.

Hoje em dia, “as atencdes da teoria critica encontram as condicdes sociais e teéricas
para colocarem o espaco no seu devido lugar. (Lopes, 2002: 32). Segundo Soja, a projeccéo
geografica esta a sobrepor-se a projeccdo historica até aqui valorizada: “é o espaco e ndo o
tempo que nos esconde as consequéncias” (citado por Lopes, 2002: 32). O autor também nos
alerta que nao existe um espaco puro, nem sociedades indiferentes ao espaco: “A diferenca que
0 espaco faz encontra-se no facto de ser, simultaneamente, meio e produto da accdo e das
relacdes sociais.” (ibid.: 33).

Um dos pensadores mais influentes da cultura urbana moderna foi Georg Simmel. O
gue mais o atraiu acerca desta cultura urbana foram os efeitos que ocorreram devido a “violenta
ruptura espacio-temporal que se opera na metropole, a correspondente alteracao das relacoes
de causalidade social e a resposta sociopsicologica e emocional dos sujeitos.” (Fortuna, 2001:
9).

A sociologia de Simmel é muito pessoal e relativamente desinteressada das
problematicas em torno das classes sociais e dos interesses histéricos. Para ele, “a discussao
de urbanizacao na vida metropolitana e mental, em concordancia, tem como seu principal
interesse, a questdo da execucao da independéncia individual e a elaboracao da individualidade
no ambiente social, sem paralelo da cidade”(Mellor, 1984: 286).

A cidade, a semelhanca do dinheiro, conduz a instauracdo de uma forma de
individualismo crescente na sociedade. Simmel afirma, por um lado, que o “crescente uso do
dinheiro como uma forma de troca promove um calculo racional nas relacdes sociais, em que

entrega este assunto a uma precisa contribuicdo e manipulacao” "(cit. por Mellor, 1984: 297);
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por outro lado, o uso do dinheiro vai “permitir novas formas de associacdo, associacdo
voluntaria ou grupos de interesse, em que os individuos podiam participar, sem entregar
qualquer porcao da sua liberdade pessoal ou reserva”(ibid)). E Simmel profere uma afirmacao
semelhante no seu ensaio sobre a metrépole: “ O fundamento psicolégico sobre o qual se eleva
o tipo de individualidade das metrépoles é a intensificacdo da estimulacdo nervosa que resulta
da mutacdo rapida e ininterrupta dos estimulos externos e internos” (Simmel, in Grafmeyer;
Joseph, 1979: 62). Trata-se de uma intensificacdo que é simultaneamente a causa e a
consequéncia de um cada vez maior isolamento das pessoas.

A cidade pode ser assim vista como uma construcdo colectiva, fruto de multiplas
interaccoes, onde a fragmentacdo e a incompletude sdo condicdes inevitaveis da vida moderna,
na qual a relacao espaco-tempo é quantificada, determinada pela simultaneidade de momentos
de instabilidade constante. “A cidade é entao definida, como um espaco colectivo culturalmente
rico e diversificado que pertence a todos os seus habitantes que tém direito de encontrar nela as
condicdes necessarias para a sua realizacdo politica, social e ecoldgica”. (Carta dos Direitos
Humanos na Cidade, 1999)

As mudancas sociais ocorridas na sociedade tém produzido consequéncias e efeitos
diversos no desenvolvimento das cidades, sobretudo a partir do século XIX com a
industrializacao, onde o distanciamento entre o lar e o local de trabalho conduziu este ultimo a
um espaco fisico destinado também a interaccdes sociais e emocionais, delegando, para
segundo plano, o lar das suas funcdes primarias de socializacao.

E comum confundirse a cidade com o urbano. Se, por um lado, sdo conceitos
sobrepostos, por outro lado, sdo dissociados. O urbano deve ser visto como “ponto e ponte de
contacto com as logicas fundamentais de producdo e reproducdo das sociedades. Conceito
polémico, em delimitacdo constante, sujeito a um conjunto de lutas propriamente teodricas e,
simultaneamente, culturais, sociais e politicas.” (Lopes, 2002: 20)

Estudar a cidade do ponto de vista da sociologia e das interaccdes sociais produzidas na
sociedade &, com efeito, diferente de estudar a cidade apenas como um aglomerado de edificios,
ruas, casas, espacos publicos, etc. Por outras palavras, a cidade é vivida e experimentada pelas
pessoas que nela vivem: “A cidade ndo é uma coisa. Ela reconhece-se como real e
representacional, como texto e como contexto, como ética e como estética, como espaco e
como tempo, socialmente vividos e (re)construidos” (Fortuna, 2001: 4). H4, pois, a ideia de que
& importante reconceptualizar a cidade como um espaco fragmentado e disputado que interfere

com a “cultura publica citadina e o discurso da sociologia sobre a cidade torna-se, deste modo,
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crescentemente, um discurso cruzado com numerosos outros enunciados, de tipo
fenomenologico, semiédtico e literario (Fortuna, 2001: 4). Sendo a cidade uma realidade
multifacetada, os sociélogos concebem-na “como um lugar onde vivem diferentes grupos
sociais, onde trabalham, onde educam os seus filhos e onde interagem uns com os outros”
(Lamy, s/d: 214). Dai a necessidade de se estudar as relacdes entre os espacos urbanos e a
sociedade, ndo esquecendo que as criancas fazem parte dessa mesma sociedade. Pois ainda
existe a “ocultacdo social da infancia como actor individual e colectivo, o seu desaparecimento e
negacao da sua participacdo activa na cena politica. Ndo somente se remetem as criancas ao
mundo do privado, mas também se privam de uma experiéncia equilibrada e necessaria de
articulacdo entre o publico e o privado.” (Schibotto, 2009):

Se, por um lado, a sociologia urbana tem vindo a debrucar-se “sobre as possibilidades,
condicdes e oportunidades de vida no espaco urbano, que o tem vindo a configurar
progressivamente como “lugar” isto é, espaco social construido socialmente pela accao
humana, na variedade das suas multiplas dimensoées e na diversidade dos seus grupos socias,

culturais e geracionais” (Sarmento, 2008: 1),* por outro lado, a sociologia da infancia na sua:

“...investigacdo sociologica da Infancia tem posto em evidéncia a forma como as criancas
transformam em “lugares”, isto &, em contextos de interaccao revestidos de sentido e de emocoes,
os espacos urbanos (Christensen, 2003)... entre a casa, a escola, o lugar institucional do lazer, as
criancas urbanas sdo transportadas, circulando entre “ilhas urbanas” (Zeiher, 2003), no testemunho

vivo da fragmentacao urbana das cidades modernas.” (Sarmento 2008: 2).

Hoje em dia, o espaco urbano tem-se mostrado cada vez mais desajustado as
necessidades das criancas. A cidade esta a tornar-se “restritora da autonomia das criancas,
mais limitadora dos espacos, mais ameacadora da seguranca, mais indutora de formas
globalizadas de colonizacao pelo consumo, mais potenciadora das desigualdades
(nomeadamente no acesso a espacos, a bens e a servicos urbanos). (Sarmento [coord],
2008:4).

Verifica-se um exagerado aumento de edificios sem o acompanhamento de espacos

indispensaveis ao seu crescimento, tornando as cidades muito pouco apelativas, decrescendo a

% Ciangi Schibotto, conferéncia no IEC, Maio de 2009, Espagco Publico e participacéo Infantil (textos de apoio) — Infancia
e Espaco Publico Ciclo de Conferéncias em Sociologia da Infancia 2008/09
* Sarmento M.J (2008). 3 C — Criancas, Cidades, Cidadania. Braga - Textos de apoio cedidos pelo autor.
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qualidade dos espacos de lazer, dos espacos ludicos, dos espacos culturais, dos espacos verdes,
tao importantes para o desenvolvimento das criancas.

Para além deste aumento da densidade habitacional, acrescesse outro problema, nédo
menos grave, que & o aumento do trafego e o consequente congestionamento de transito. Se por
um lado este congestionamento leva ao aumento da poluicdo e do ruido, por outro, faz com que
as ruas deixem de ter passeios para os pedes, servindo muitas vezes de estacionamento, o que
implica a reducéo dos espacos de passagem. “As ruas deixaram de ser locais onde as criancas
se juntavam para brincar, para servirem de passagem ao trafego cada vez mais intenso de
carros e Onibus; mesmo as calcadas que se destinam em principio aos pedestres, se
apresentam apinhados de carros dificultando a locomocao dos que andam a pé"” (Castro, 1999:
144).

Toda esta problematica leva a que as criancas se sintam mais restritas no espaco
urbano e limitadas quanto ao seu acesso, levando, assim, a uma progressiva dificuldade da
crianca em fazer novos amigos em contexto informal (fora de casa e da escola), dificultando o
seu processo de socializacdo e a pratica de comportamentos civicos. A aquisicao de atitudes e
comportamentos que, no dia-a-dia, todos os cidadaos deveriam manifestar para a defesa de
certos valores e praticas assumidas como fundamentais para uma vida colectiva, de modo a
preservar a sua harmonia e melhorar o bem-estar de todos os seus membros, encontra-se

seriamente obstada.

“A cidadania na infancia, afirmada no quadro da consagracéo juridica dos direitos da crianca, tem
no espaco urbano um lugar problematico de potenciacao e de restricao.

De potenciacédo, porque é em torno da participacdo das criancas na construcao colectiva das
politicas urbanas que de forma mais impressiva se vém afirmando os direitos participativos das
criancas no espaco publico [...].

De restricdo, porque a cidade “ndo é uma coisa” (Fortuna, 1997), sendo socialmente vivida e

construida.” (Sarmento 2008: 3 - 4)

E de extrema relevancia compreender se as cidades de hoje apenas dificultam o
desenvolvimento das relacdes sociais e da cidadania ou se também a promovem, na medida em
que € através destas atitudes de cidadania e de comportamentos civicos que se preservara a

cidade e a cultura que a mesma possuli.
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Para isso, & deveras importante reflectir como é que as nossas cidades estao
organizadas em termos fisicos, espaciais e paisagisticos e tentar saber se, de facto, promovem
atitudes civicas nas criancas.

Um dos exemplos que muitas vezes observamos é o facto de vermos muitas pessoas,
incluindo criancas, atravessarem a rua sem utilizar a passadeira, mesmo tendo uma por perto.
Se bem que ndo é nada exagerado dizer que muitos dos automobilistas também nao respeitam
as pessoas que estdo a tentar passar na passadeira. Outro exemplo, ndo menos comum, é de
deitarem lixo para o chao, com os caixotes ao lado. Outras situacdes de falta de civismo, muitas
vezes observadas, quer por parte dos adultos, quer por parte das criancas, € quando estao a
utilizar lugares publicos comuns e fazer deles um espaco quase privado, ndo permitindo que os
outros o usufruam.

0 nosso intuito foi o de compreender até que ponto as representacdes das criancas
sobre os espacos urbanos poderiam ou nao influenciar a educacdo e o modo como as mesmas
vivenciam a cidade. Claro que a primeira instancia onde a crianca comeca a desenvolver essas
competéncias sociais e a adoptar determinados padroes de comportamento sociais e civicos €
na familia, independentemente do facto de esta estar mais ou menos organizada.

Nas sociedades tradicionais, a familia ainda é o primeiro espaco de socializacdo da
crianca, onde os valores, as condutas e normas de comportamento social lhe sao incutidos,
sobretudo o respeito pelos outros e pelos espacos que ocupam. Pelo contrario, nas sociedades
modernas assistimos cada vez mais a transformacao deste papel tradicional e privilegiado de
socializacdo. E isto deve-se provavelmente “a uma consciéncia individualizada do homem, a uma
cultura do consumismo e de mediatizacdo que poderdo transmitir falsos valores familiares”
(Pinto e Medeiros, (s/d)).

Se, ha sinais de que o lugar da crianca dentro da familia se tornou mais significativo,
pelo menos simbolicamente, onde as criancas nunca foram tdo amadas e desejadas em privado
(cf Ferry, 1996: 139-141), entdo porque é que a crianca cada vez participa menos na vida dos
adultos? Varias explicacdes sao plausiveis: por um lado porgue os adultos tém pouco tempo para
elas, por outro ainda, porque a propria evolucao da sociedade torna o trabalho dos adultos
muitas vezes demasiadamente complexo, para que a crianca possa ter um comportamento
participativo.

Muitas vezes, a gestdo do tempo por parte da familia, devido a questdes de horarios
laborais, implica solucdes na gestdao do tempo das criancas, que nem sempre sao as mais

adequadas. Muitas criancas sao deixadas sozinhas em casa ou acompanhadas por irmaos mais
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velhos, entregues as “amas” electronicas (televisao, Internet, jogos de video, etc.), sendo a
televisdo ainda a “companheira” principal de muitas criancas. E, como sabemos, os média nem
sempre exibem as condutas mais correctas, dificultando-lhes a aquisicdo de atitudes e regras
adequadas a convivéncia com os outros.

Apesar do principio 31° da Convencao dos Direitos da Crianca, reconhecer “a crianca o
direito ao repouso e aos tempos livres, o direito de participar em jogos e actividades recreativas
proprias da sua idade e de participar livremente na vida cultural e artistica [...] e encorajar a
organizacdo, em seu beneficio, de formas adequadas de tempos livres e de actividades
recreativas, artisticas e culturais, em condicdes de igualdade” (Convencdo dos Direitos da
Crianca 1989), hoje nao é bem a isso a que assistimos, pois, cada vez mais, as criancas tém os
seus horarios preenchidos, com toda a espécie de actividades extra-curriculares, tudo para evitar
que passem 0 menos tempo possivel nas ruas, como se a rua representasse um perigo
eminente e permanente para a vida e a saude delas.

E importante a necessidade de uma renovacao ou reestruturacdo dos espacos urbanos
com regras claras, onde as criancas poderdo ter uma voz activa no seu planeamento. E
importante também alcancar uma cidade que seja de todos e para todos, evitando assim que as
criancas corram riscos e perigos, e que sejam colocadas em situacdes de vulnerabilidade. Nao
menos importante serd uma “reestruturacdo” na forma como os pais representam a cidade e a
experienciam, na forma como transmitem as criancas as atitudes e regras de comportamento
social, inculcando-lhes a ideia de uma cidadania activa e participativa.

Ou seja, a reestruturacdo fisica ndo é a Unica exigéncia para o desenvolvimento de
competéncias de cidadania, na medida em que compete também a familia promover na crianca
essa nocao.

Quanto mais precocemente a familia promover a aceitacdo da diversidade, mais
facilmente a crianca evitara a “assimilacdo de esteredtipos e de atitudes que, frequentemente,
surgem associados a fendmenos como o racismo e a xenofobia” (Leite e Rodrigues, 2001: 23).

Compete entdo a familia incutir na crianca o conceito que os espacos publicos sdo de
todos e para todos, independentemente da sua classe social, raca ou religiao, e isso s6 se
tornara possivel se os pais tiverem essa consciéncia, porque a crianca aprende mais por aquilo
que vivencia, do que por aquilo que Ihe é transmitido oralmente.

Temos também a obrigacdo de alertar as criancas para os perigos da cidade, quer

sejam eles de ordem social, estrutural ou paisagistico, porque a crianca nao tem, muitas vezes,

28



A cidade também é nossa: Jardim-de-infancia, espaco urbano e educacgéo para a cidadania

a nocao do perigo e arrisca-se a explorar os lugares que encontra, podendo pdr em causa a sua
seguranca e saude.

A propdsito deste ponto, Paquot (2005), numa das suas investigacdes acerca das
criancas na cidade, alerta-nos também sobre o facto de que a cidade nao é apenas um lugar de
lazer e recriacdo, mas também um lugar de rivalidades e perigos no qual a crianca, desde muito
cedo, devera aprender a defender-se.

O proprio trajecto que as criancas tém de percorrer entre a casa e a escola também
pode pdr em risco a seguranca das mesmas. “Muitas vezes, o percurso que a crianca tem de
fazer entre a casa e a escola, obriga-as a andar com prudéncia e cuidado, limitando a
possibilidade de jogo, tao proprio da sua idade” (Paquot, 2005: 59).

Mas, até que ponto essa visdo da cidade contemporanea ndo sera um reflexo das
relacdes sociais primarias?

Pia Christensen e Margaret O'Brien (2003), nos seus estudos acerca das criancas na
cidade, demonstram que o que acontece na vida doméstica, na vizinhanca e na cidade estao
intimamente ligados com o quotidiano das criancas. Na medida em que elas alternam entre os
espacos do lar, das ruas, da vizinhanca e da cidade, fazendo com que as normas que governam
0 espaco e o tempo num dos espacos tenham impacto nos outros. O que mais caracteriza a vida
social da crianca é o facto de ela se espalhar, nas suas mais diversas actividades, em diferentes
espacos. O conceito de heterotopia traduz bem esse espalhamento: “A cidade de hoje comporta
muitas heterotopias, conceito que Foucault utiliza para realcar a existéncia, nos espacos reais,
de outros, sobreponiveis, justapostos, fragmentarios, assincronos, ou incompativeis.” (Lopes,
2002: 48).

Vemos que as percepcdes acerca da inseguranca nas ruas reestruturam as praticas
familiares e afectam, por seu turno, a participacado das criancas na vida social. Assim, a visao
que se tem das cidades é quase sempre um reflexo das relacdes sociais primarias, uma vez que
a vida nas cidades tem tanto de negociacao relacional entre os seres humanos como de vida nos

espacos fisicos e lugares.

2.2. A cidade essa (des)conhecida das criancas.

Conversar com as criancas acerca da cidade, suas representacdes, suas vivéncias, suas
funcoes, seus espacos fisicos, suas estruturas é um tema aliciante, mas ao mesmo tempo dificil
de ser abordado na perspectiva da crianca, ja que, para os adultos e as criancas, a cidade nao é

vivida nem sentida da mesma forma.
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“Existe ainda uma diferenca entre a crianca e o adulto que importa sublinhar: se explorarmos neste
texto diversos espacos do bairro no que toca ao seu papel de suporte espacial para os sentimentos,
tanto de proximidade ou de ligacdo como de afastamento e de alienagcdo, esses mesmos
sentimentos, no caso da crianca, devem ainda ser ligados aos contextos. Por outras palavras, a
identidade da crianca tende a formar-se precisamente pelos contactos repetidos com o seu
ambiente, o que implica uma modulacao de estados afectivos no seio dos contextos onde a crianca
vive as suas experiéncias. As associacdoes mais estaveis — o cheiro da pastelaria que antecipa o
croissant a que ela tem direito semanalmente e outras associacdes mais pontuais semelhantes,
generalizam-se por etapas, para se constituirem numa trama na qual ela sabe agir cada vez com

mais mestria.” (Noschis, 1994: 82).

A crianca regista continuamente impressoes e factos acerca dela propria e do mundo
gue a rodeia, gostando de exprimir os seus sentimentos e o seu sentir das coisas e, quanto mais
estimulada for, mais necessidade tera de explorar o mundo que a rodeia, “ & a crianca, que
constroi o seu mundo e o seu ser, o habitat é literalmente o educador da crianca.” ( Noschis,
1994 84)

Ora, explorar a cidade e as representacdes que a crianca tem dela, sera certamente
uma das experiéncias sociais que lhe proporciona prazer, conhecimento e acima de tudo
divertimento. E o facto de Ihes proporcionarmos actividades onde possa criar e inventar as suas
préprias brincadeiras neste contexto, fara com que ela descubra o mundo de uma forma
diferente.

As criancas gostam de vivenciar as coisas através das suas experiéncias, na pratica: o
sentir, o tocar, o cheirar, o ver, tudo isto as cativa e estimula.

Quanto maior for o mistério do lugar, maior sera a sua riqueza na expressado. Se a
cidade e os seus espacos lhes despertarem a curiosidade, maior sera a sua experiéncia e
atencdo face ao que as rodeia.

Dai 0 nosso problema, como abordar o tema, se no momento em questdo as condicdes
climatéricas sao adversas, impossibilitando-as de vivenciar a cidade na pratica? Falar apenas no
abstracto, certamente, nao iriamos usufruir dos resultados a que nos propusemos, entdo como
contornar este obstaculo climatérico?

A visualizacao de imagens ou de filmes seria, provavelmente, a técnica mais correcta a
utilizar. Com efeito, é através da visualizacdo de algo que lhes possa ser conhecido, que as
criancas terdo certamente o mote para falar da cidade e exprimir as suas representacoes.

A visualizacdo de dois filmes foi a técnica utilizada para motiva-las para o tema e captar-

lhes a atencao.
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Ambos os documentarios visualizados eram de indole politico, aguando as eleicdes de
2005, embora a primeira parte de cada documentario fosse uma imagem fiel de Braga, o
espaco mais politico aparecendo no fim, quando o presidente da camara vem justificar as suas
intervencoes e accoes, ao longo dos anos, na presidéncia da camara.

O primeiro filme aborda Braga nos anos 50/60, as imagens sdo a preto e branco, e
retratam a cidade de Braga nesta época. Apenas se identifica Braga, pelos seus monumentos
historicos e algumas ruas mais antigas da cidade.

0 segundo filme aborda Braga actual, onde as ruas, os monumentos, os espacos de
lazer, espacos culturais, os itinerarios principais, entre outros, estdo la retratadas. O Unico
espaco fisico que ndo consta no filme & a remodelacdo que a Avenida da Liberdade sofreu. O
estadio novo do Braga ainda se encontrava em construcdo, mas € de realcar que trés das
criancas presentes reconheceram-no como sendo o Estadio de Futebol do Braga. “ Olha o
Braga!... eu ja fui I8 com o meu pai” indagou o Jodo Tomas.

O primeiro documentario a ser visualizado, tendo como titulo Braga Passado Presente,
iniciou e as criancas nao tiveram qualquer reaccdo de espanto ou admiracdo. As Fotografias que
iam passando nao lhes eram familiares, apenas acharam o0s carros e os autocarros que
visualizaram engracados “ Olha que carros esquisitos!” - E ja viste os autocarros? Mesmo 0s
edificios antigos nao lhes suscitaram nenhum tipo de curiosidade ou reconhecimento.

A medida que as Fotografias iam passando, fomosihes explicando que aquelas
Fotografias eram muito antigas e que mostravam a cidade de Braga nos anos 40/50. Pedimo-
lhes entdo para que observassem com atencdo algumas destas Fotografias, a fim de
reconhecerem algum dos edificios. Apenas reconheceram o Bom Jesus.

Observamos que as criancas ndo se identificam com as coisas do passado, 0 que é
normal, pois as vivéncias delas dizem respeito ao que experienciam na pratica.

Quanto ao segundo documentario, houve uma enorme alteracdo do comportamento do
grupo.

A Arcada é a primeira imagem a aparecer e elas reconheceram imediatamente que se
tratava da cidade de Braga, iniciando logo conversas paralelas entre elas. Mas outra imagem
que todos reconheceram imediatamente foi a A1 - Braga /Porto.

Na sala levantou-se um murmurinho.

“- Olha a nossa rua!l... Passa aqui em baixo.” - comecou o Jodo Tomas, apontando para o
documentario.

“- Fu ja andei nesta estrada com o meu pai!”- respondeu-lhe imediatamente a Joana
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““ Eu também.” - retorquiu o Pedro.

Tivemos que intervir, pois a confusdo gerou-se, ndo percebendo do que falavam,
distraindo-se do que estavam a ver. Paramos por segundos o documentario e pedimos que
continuassem a ver o filme, explicando-lhe que a conversa sobre o projectado ficava para o fim.
Foi quase impossivel, pois a medida que o documentario passava mais alguma crianca

interferia:

““ Eu também ja fui ali’’- Olha o tunel, eu ja passel por aquele tunel’. - comentou o Hernani. “-
Olha o lago da Avenida, eu ja andei I nos carrinhos!”-retorquiu imediatamente a Ema

““ Eu também... - respondeu-lhe o Diogo

“. Olha o Mac Donald’s’?.... - gritaram quase todos em coro.

“Euja fuildl.."- “Eu também... E eu...”

Quase todas as criancas falavam que ja tinham ido 13, até que o Hernani se pos de pé e
disse para os meninos “ £ fixe, eu gosto de comer o gelado...”

O documentario ia decorrendo, mas a atencdo ainda estava voltada para o Mac
Donald’s, s6 parando quando visualizaram a Torre de Menagem, e isto aconteceu, porque uma
das criancas gritou que tinha visto um castelo.

Explicamos que aquele monumento era a Torre de Menagem, apenas a Filipa interveio
dizendo: “ Anabela eu ja fui la dentro e vi quadros e fui com o pai e a mae.”

Questionamos se mais alguma das criancas ja a tinham visitado, mas a resposta foi
negativa.

O documentario continuou, e de vez em quando uma ou outra crianca intervinha dizendo
que conhecia aquela rua, ou identificava algum sinal de informacao, como o caso do simbolo da
farmacia.

Os Unicos monumentos que lhes chamou a atencdo foi um Pelourinho, em virtude do
tema anteriormente tratado na sala acerca da aldeia da Santa Fé, e o Bom Jesus, todos os
outros nao os reconheceram, a Sé de Braga sé foi identificada como sendo a igreja para ir a
missa.

Onde observamos maior entusiasmo por parte das criancas, era quando apareciam 0s
parques infantis, o parque do Campo da Vinha ou da Avenida Central, pois todos disseram que
ja tinham andando 13, a Avenida Central com as criancas a brincarem nos carrinhos de aluguer,
o chafariz e a quinta pedagdgica, devido a existéncia de animais, apesar da maior parte das

criancas nunca ter la estado.
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No fim do documentario, aparece o Presidente da Camara a observar o Estadio ainda
em construcdo e, apenas o Jodo Tomas o reconhece: “ Olha o Mesquita, este é que manda na
cidade.

Explicamos entao as criancas que aquele senhor que aparecia no filme era o Presidente
da Camara e é quem esta a frente no governo da cidade.

O documentario acabou e a maior parte demonstrou interesse no assunto, pois no
lanche a conversa ainda era acerca dos parques infantis, do Mac Donald’s e dos animais.

Como pudemos perceber através da descricdo destas actividades, as representacoes
sociais que as criancas tém acerca da cidade estao intimamente relacionadas e dependentes
das interaccdes que ocorrem entre as mesmas. Sabemos que esta assercdo ndo acrescenta
nada de novo ao que os tedricos do desenvolvimento infantil afirmam ha anos. Contudo, o que
nao nos parece ser tao dbvio e que, por isso, pretendemos chamar a atencao, sao as
consequéncias da escassez destas interaccées nos dias de hoje (visivel através de algumas
intervencées em que, é revelado a falta de conhecimento acerca de alguns espacos,
monumentos e figuras publicas), e o papel dos jardins-de-infancia na formacdo e
desenvolvimento destas representacbes sociais como condicao sine qua non para o
desenvolvimento, reconhecimento e consolidacdo do sentimento de pertenca a uma sociedade e,
por conseguinte, ao desenvolvimento de comportamentos de cidadania ajustados. Como salienta
Moscovici (1976), as relacdes sociais entre os individuos e os objectos, os diferentes tipos de
comunicacao e formas de agir no contexto estdo impregnadas de representacdes sociais.

As criancas do mundo sao, por ventura, inocentes, vulneraveis e dependentes. Mas sao
também igualmente curiosas, activas e cheias de esperanca. O seu tempo devera ser de
esperanca, paz, brincadeira, aprendizagem e crescimento. O seu futuro devera ser moldado em
harmonia e cooperacao, pois as suas vidas deverao amadurecer a medida que alargam as suas
perspectivas e acumulam novas experiencias. As cidades sdo um excelente contexto para
promover tal crescimento e integracao de cidadaos conscientes dos seus direitos e deveres, bem
como o desenvolvimento de uma percepcao de que a sociedade tem a obrigacdo de satisfazer

essas necessidades e que sociedade somos todos nos.

> Episaédio registado em nota de campo em 19 de Novembro de 2009
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2. 3. As primeiras impressoes que as criancas tém acerca da cidade

E uma das praticas das rotinas do jardim, conversar em grande grupo com as criancas
acerca de algum tema pertinente a tratar ou de algum assunto que as proprias criancas queiram
partilhar com os outros. E neste tempo educativo que muitas vezes sao completados de forma
equilibrada diversos temas com todo o grupo, permitindo-lhes aprendizagens diversificadas, de
forma a que, estes participem, democraticamente na vida do grupo.

A cidade tem sido o tema que temos vindo a abordar com elas, embora o tempo tivesse
continuado a ndo permitir as saidas ao exterior. Isso ndo significa que as conversas com as
criancas acerca do tema da cidade tivessem parado. Para fazermos uma pequena sintese
daquilo que a cidade representa para as criancas e para observarmos se o tema continuava a
ser do seu interesse, quisemos proporcionar um dialogo em grande grupo acerca das
representacoes que elas tém acerca da cidade.s

Comecamos por abordar as criancas com a seguinte questao:

“ Ainda se recordam do filme da cidade que assistiram ha uns tempos atrds? E que estou um
pouco esquecida e gostaria que vocés me ajudassem a recorda-lo. O filme falava sobre uma
cidade, sabem qual?”

“. Ndo sabes?” - respondeu intrigada a Ema - “£ra a nossa cidade, “esquecidinha” (fisos
gerais). “£ Braga — nao te esquecas” - risos.

“ E muito gira e tem muitas coisas, sabias”. - respondeu o Hernani.

““Ahl.. Ja me lembro, e os meninos gostaram de ver o filme?”

“- Gosta...mos. ”- responderam quase todos ao mesmo tempo (Pausa).

““ Entdo podiam falar do que viram para eu ndo me esquecer?”

“ Ah..” - interveio o Pedro - “vimos muitas ruas... lojas e um café. As pessoas estavam
sentadas nos bancos do café.”

“ Olha eu também vi o chafariz, deitava muita dgua... e os meninos estavam a beira a andar de

carrinhos na Avenida..." - continuou o Jodo Tomas

Para além desta “conversa” em grupo, outra conversa paralela surgia entre o André e o

Luis “ Eu também andei Ia com a mae... é fixe, tu ja andaste?” Ao qual o Luis acenando com a

6 Episaédio registado em nota de campo em 4 de Dezembro de 2009
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cabeca respondeu que sim. Parando de conversar quando se aperceberam que estavam a ser

observadas.

“ F o que é que a cidade tem mais, podiam - me dizer?”

“. Tem lojas para as pessoas fazerem compras.”- comecou a Inés

“. Olha! Eu também vi os candeeiros da avenida... sabes aqueles ao lado do Mac Donald’s... -
risos, “- £ tem parque para os meninos brincarem.”- colmatou o Flavio

“_ Eu também brinco /4... ndo és so tu.” - respondeu prontamente o Leonardo.

“ F o que é que vocés acharam do filme?”

“. O filme foi bonifo..."- respondeu o David rindo... mas logo a Maria fez-se ouvir “- Vimos a
cidade, a missa, os cavalos e outros animais e o Mac Donald’s.”

- O outro tinha uns carros fixes, sabes! O outro... eram pretos, ndo vistes?”-respondeu o Hernani
referindo-se ao filme “Braga Passado”

- A cidade tem muitos carros a passar e motas e é muito grande. Ah... e também tem
passadeiras e sinais para os carros. - respondeu o Daniel virando-se para o Hernani.

“- E um tunel, para os pals irem nos carros. - retorquiu a Marta que logo foi interrompida pela
Ema “ O meu pai também passa /a...”

“ F gostaram de ter assistido ao filme?”

“Sim ..."”- um coro de vozes fez-se ouvir na sala.

“. Os meninos que querem falar, levantam o dedo no ar, para nos podermos ouvir uns aos
outros, pode ser?”

“ Sim...” - responderam quase todos, rindo de seguida.

“. Agora gostariamos de saber se, os meninos vao a cidade com os pais? E o que é que
costumam fazer com éeles quando vao a cidade?”

“. Eu quero falar” - pediu o Jodo Pedro levantando o dedo no ar. “Eu vou brincar no parque,
escorrego e brinco sozinho.”

““ Vou ao Tunel andar de carro e vou ao parque andar de baloico. - continuou a Joana

“. Quando saio com a mae vou ao Leclerc e vou brincar com a mae no parque’- falou a
Francisca.

“ Vou a casa da avo Mila e também vou as compras nas lojas com a mae. - continuou a Filipa.

““ Vou ao parque com o meu pai e brinco com ele. - também respondeu o Luis.

““ Vou dar um passeio com o pai e a mae mas de carro.” Continuou o Guilherme.

- Vou passear e passo pelo parque e vou 1d brincar um bocado, depois passo pelo Mac Donald’s

€ fixe”. - risos — “e vejo o chafariz”. - respondeu o Hernani virando-se para a Ema.
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“. Gosto de brincar com a Sara. Vou as compras ao Leclerc.” (Dinis)

““ Vou ao parque perto do Mac Donald’s e costumo ir s compras ao Feira Nova." (Ema)

““ Eu também brinco no parque do Mac Donald’s e vou as compras ao Feira Nova - risos”.
(Jodo Tomas)

““ Vou passear para o Braga Parque com a mae e gosto de fazer compras com ela.” (Inés)

““ Vou ao parque que tem baloicos, é aquele que tem uns tubos com cores.” (Maria)

““ Vou ao Mac Donald’s e depois brinco no parque ao lado.” (Sara)

““ Vou ao Mac Donald’s e como uma hamburguer e trago um bringuedo”. - risos. “Quando saio,
vou para o parque brincar”. interveio o David.

“. Jd vimos que os meninos estdo muito interessados no assunto e gostaria de vos fazer mais
uma pergunta o que é a cidade para os meninos?” - continuou a Educadora para ouvir e
observar se o0 tema tinha conseguido captar a atencao das criancas.

“_ A cidade é onde se aprende a andar nos parques e diz-nos que temos que ter cuidado nos
parques para ndo nos magoarmos!’ respondeu prontamente o Hernani.

““ £ um lugar que tem o Mac Donald’s para nds comermos’- respondeu timidamente a Sara.

“ A cidade tem muitas casas e prédios, estradas e um chafariz”- continuou a Daniela

“ Tem sinais, drvores e ervas!”- disse o Dinis entusiasmado. As criancas comecaram a rir.

““ Ervas?!"risos — “ndo tem nada, estas a mentir ."- respondeu indignado o Guilherme.

“ Tu é que esltas...” respondeu novamente o Dinis, cruzando os bracos e amuando -“ ev jd
vi..."- falando baixinho.

- Entdo meninos, vamos aceitar as ideias dos outros. A opinido dos outros é sempre importante
e nos temos que aceita-las, mesmo que nao concordemos. De facto, na cidade existem ervas,
mas eu acho que ele queria dizer que na cidade também ha relva, ndo era isso?

“Tem... e... é para 0os meninos poderem brincar. Da também para fazer gindstica. Eu ja fiz com
a minha irma’'- referiu o Gabriel.

“. Tem muitos carros nas ruas a andarem...” interveio energeticamente o Leonardo.

“- Tem lojas para fazermos o bilhete de identidade...” pausa... “eu fui com a minha mae aquela
loja grande, fazer”- interveio timidamente a Joana.

““ Fu ja fiz o meu, nessa loja, Ia em cima!!” - respondeu a Filipa baixando os olhos depois de
falar, pois apercebeu-se que os outros ficaram a olhar para ela.

- Muito bem! De facto, a cidade tem muita variedade de espacos e servicos. Entdo tentem-me
explicar para é que serve a cidade.

“ Para as pessoas passearem e andarem nos carros.” — participou, finalmente a Bruna.
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“ Para verem o Pelourinho e para... ouvirem bandas nas festas a tocarem no Corefo™
respondeu o Jodo Tomas, rindo-se de seguida.

“- Para visitarem o castelo que tem 18 em cima "™ voltou a Filipa a conversar.

“ Para os meninos irem molhar as maos no chafariz... Ndo é’... os meninos vao lavar as maos”
- respondeu o Daniel dando pequenos risos.

“ Tem igrejas para as pessoas frem 1a rezar e cantar. O sino toca para chamar as pessoas para
frem a missa’ falou o Diogo, em voz baixa.

“ A cidade também tem escola, para as pessoas irem la aprender a escrever e ler... tespondeu
prontamente o Flavio - “e contar, ndo te esquecas.”

““ Ha muitas pessoas a trabalhar nas lojas, farmdcias, nos médicos... e... e escritorios, nao
sabes!?” - interveio rapidamente a Ema, nao deixando o colega falar.

“- Olha?!.. pausa - a cidade também tem um hospital...” - respondeu rapidamente o Jodo
Tomas, virando-se para a colega do lado.

“_ E verdade! A nossa cidade também tem um hospital e para que é que serve?” - perguntou
novamente a educadora.

“. Para irem as pessoas que estdo ld doentes... £ para serem picadas... rindo. Sabes! é para

n

tratar a gripe Al..." - interveio novamente o Jodo Tomas, rindo de seguida.
- Acho que hoje ja conversamos muito sobre a cidade e, estou muito satisfeita com os meninos,

Juntos vamos aprender muito sobre a cidade, ndo concordam?”

Apenas ouviu-se um coro de vozes e um sim muito sonante e divertido.

Apesar de termos tentado orientar esta actividade em torno de trés dimensdes através
das questdes que foram colocadas: actividades desenvolvidas nas cidades (o que fazem quando
vao as cidades?); as representacdes sociais das cidades (o que é a cidade?); a utilidade das
cidades (para que servem as cidades) - foi verificado que independentemente da orientacdo da
questao colocada, as criancas nao se desprendem das representacdes que tém aquando das
suas respostas as questdes. Podemos inclusive dizer que estas sdo manifestacoes, produtos das
diferentes realidades vividas pelas mesmas, “com efeito, as memorias e as representacoes
sociais permitem a restituicdo do elenco de experiencias [...] adquirem o estatuto de um acervo
de conhecimento social e pessoal (Rocha, Ferreira, Vilarinho, 2000: 2). Sarmento (2004)
acrescenta e chama-nos a atencéo referindo-se as criancas como intérpretes culturais, no modo
como apreendem e simbolizam o real.

Esta primeira actividade em que o intuito prendeu-se com a necessidade de nos

aproximarmos das representacdes que as criancas tinham acerca das cidades, permitiu-nos

37



A cidade também é nossa: Jardim-de-infancia, espaco urbano e educacgéo para a cidadania

conhecer a realidade social infantil acerca das mesmas ainda que algo incipiente. O que
podemos retirar de maior interesse desta actividade revela-nos que as cidades das criancas sao
alvos do consumo, a marca de fast food € enumerada pelas criancas inimeras vezes, referem-se
muito pouco as interaccdes sociais, ndo existem espaco para elas (e.g. as pessoas estdo
sentadas nos bancos de cafés; “vou brincar no parque...brinco sozinho”). O que caracteriza as
cidades sdo elementos como transito, comércio e um certo isolamento social.

Sarmento (2004) diz-nos que a mudanca de comportamentos induzida tem efeitos no
gue respeita aos modos de apreensao e representacao da realidade pelas criancas, aos padroes
de interaccdo. Nesta mesma ldgica, se provocarmos alteracdes, ainda que em contexto
institucional com apoio de saidas ao exterior, estamos a promover interaccoes de maior
enriquecimento social e afectivo, criancas com maior nocdes de pertenca ao meio e sentimento

de cidadania.

2.4. Representacdes Sociais dos Pais acerca da cidade

Como ja referenciamos anteriormente, a familia € o primeiro sistema de socializacao e
transmissao de valores com o qual a crianca contacta. Neste sentido pensamos que cabe a
familia, em primeira instancia, transmitir a crianca que os espacos publicos sdo de todos e para
todos. A crianca aprende mais por aquilo que vivencia, do que por aquilo que lhe é transmitido
oralmente. Averiguar as experiencias vividas em familia tornou-se uma preocupacdo para este
trabalho, pois pensamos tratar-se de um excelente meio de analise das representacoes sociais
parentais acerca da cidade através do estudo das experiencias vividas.

Dai que entender as representacdes que os pais tém acerca da cidade, provavelmente
nos ajudou a compreender as proprias representacées sociais que as criancas tém acerca da
mesma, como ja tivemos a oportunidade de referenciar.

A melhor forma de o fazer, foi o de convidar os pais para a realizacdo de uma
entrevista’, onde Ihes foi dada a oportunidade de discutirem alguns assuntos pertinentes.

Em conjunto foram feitas algumas reflexdes. A opinido dos pais é que as criancas nao
vivenciam a cidade e a rua como outrora. Mas, também afirmaram, que hoje em dia as criancas

usufruem de mais espacos educativos e publicos do que antigamente. Alias,

" Guigo de entrevista realizada com os pais, ver anexo n°4
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“...0s tracos mais marcantes da evolucdo das caracteristicas da infancia portuguesa no plano
cultural articulam duas dimensdes fundamentais: em primeiro lugar, o aumento da frequéncia das
instituicdes educativas|...] e em segundo lugar, pela maior dominacao do espaco cultural infantil

pelos adultos, através da ocupacao das criancas sob supervisao adultal...] (Sarmento 2009)

A questao da falta de seguranca na maior parte dos espacos urbanos, a falta de tempo
por parte dos pais em proporcionar-lhes jogos e brincadeiras nesses mesmos espacos sao 0S
factores que mais condicionam, segundo a sua opinido, as interaccdes sociais entre as criancas.

Mesmo nos locais mais apropriados a promocao deste tipo de relacdes sociais e trocas
de saberes, parques infantis, parques de lazer, jardins, a proteccdo e o medo estdo sempre
presentes. Um dos intervenientes chegou mesmo a afirmar: “ Nofo que quando estou com o
meu filho a brincar no parque infantil, este pouco se relaciona com os outros meninos. Isto, a
meu ver, deve-se ao facto das criancas se sentirem muito protegidas com a nossa presenca e
receiam ir brincar com os outros meninos!”

O excesso de transito e uma cidade pouco apelativa, onde ha uma escassez de espacos
verdes e jardins, foi outra condicionante realcada, levando a que os lugares publicos para
passear com as criancas sejam os espacos fechados ou os grandes centros de comerciais onde
0 apelo ao consumo € uma constante.

Afirmaram que compete, em primeiro lugar, a familia alertar as criancas para os perigos
da cidade, quer sejam eles de ordem social, estrutural ou paisagistico, porque nestas idades
ainda nao tém a nocdo do perigo e podem pdr em causa a sua seguranca e saude. E que os
principios da cidadania deveriam comecar na familia.

No fim desta entrevista colectiva, podemos concluir que as representacdes sociais
parentais acerca da cidade tém uma espécie de tronco comum entre si: a cidade de Braga nao
promove espacos, actividades ou contextos sociais ajustados para o desenvolvimento da
cidadania, bem como nao se enquadra no retrato de um contexto urbano onde as criancas
possam participar activamente na sua vida social, politica e cultural. Desta forma, podemos
concluir que para os pais destas criancas, a cidade de Braga esta longe de se enquadrar dentro
do “Movimento das Cidades Educadoras” ou até das “das Cidades Amigas das criancas”. O que
podemos também retirar deste tdpico, para além do ja discutido anteriormente, é o facto de
como ja é sabido, estas representacdes sociais serem transmitidas as criancas quer através das
accoes, quer através dos didlogos intergeracionais entre pais e filhos, o que pensamos ser pouco

promissor para a mudanca desejada ao nivel da integracéo infantil na vida em sociedade.
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2.5. Sintese e conclusiao

A revisao da literatura sobre o estado da arte dos estudos sociologicos acerca da cidade
e da transformacao do espaco urbano permite-nos concluir que, as mudancas sociais ocorridas
no ultimo século tiveram um reflexo na evolucdo da cidade e na forma como
concebemos/vivemos 0s seus espacos. A cidade de hoje, concebida como um lugar onde
coexistem e interagem diferentes grupos sociais, reflecte o individualismo da sociedade.

Verifica-se que a cidade constitui um lugar para os adultos, com falta de espacos
ajustados as criancas, onde estas sao negligenciadas no seu papel participativo no espaco
publico da convivéncia urbana. Esta ocultacdo da crianca, como actor social, tem reflexos
negativos na construcao da sua cidadania.

A compreensao da percepcao que as criancas tém do espaco urbano passa sempre pela
experimentacdo, em conjunto com elas, dos contextos em que as suas representacdes sociais
ganham sentido.

Inicialmente, a cidade é representada por um aglomerado de edificios, automoveis,
lojas, ruas e passeios, elementos exteriores a crianca. A cidade e 0s espacos urbanos sdo para
as “pessoas”, isto é, a cidade é dos adultos. A crianca sente que nédo faz parte da mesma, pois
raramente se identifica como actor participativo no espaco urbano, exceptuando, talvez, nos
parques infantis. Os espacos ludicos sdo identificados pelas criancas como espaco de lazer e de
brincadeira, mas estas continuam a nao se sentir como elemento integrante do mesmo. As
criancas nao afirmam que é para nds brincarmos, mas antes: “é para os meninos brincarem”.

Por outro lado, a cidade é o local onde a crianca é bombardeada pelo apelo consumista,
pois 0 McDonalds, os centros comerciais sdo espacos publicos mencionados inumeras vezes
como locais de consumo pelas mesmas.

Para concluir, verificou-se, também que as representacdes sociais das criancas acerca
da cidade reflectem, em certa medida, as dos seus pais no que concerne ao conceito de cidade
e aos seus elementos mais representativos.

A cidade ndo esta concebida para as criancas; dai que, as preocupacdes destes pais
sejam mais de “proteger” do que despertar a curiosidade, a participacdo e a intervencao destas

na cidade, delegando essa responsabilidade as instancias educativas.
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3. A cidadania e os pilares das culturas da infancia

3.1. Conceito de cidadania

O conceito de cidadania ¢ muito antigo e foi sofrendo mudancas ao longo da historia.
Nao é de hoje que o homem tenta criar mecanismos para viver numa sociedade justa e
igualitaria. Essa concepcao esta vinculada ao surgimento da vida na cidade, a participacao nas
decisdes sobre os rumos da vida social e ao exercicio de direitos e deveres.

“A Declaracdo Universal dos Direitos do Homem de 1948 representa mais um
contributo para o alargamento da abrangéncia do conceito de direitos, continuando a ser, no
entanto, de acordo com Ponte [...] uma declaracéo direccionada para “humanos adultos”, sendo
as referéncias a infancia, de acordo com a mesma autora,”...encaradas numa perspectiva
proteccionista e (onde) a autoridade parental sobre o tipo de educacdo a conferir se sobrepde a
qualquer outra, incluindo a do Estado” (Fernandes 2002: 193)

Actualmente pode-se dizer que os principios de cidadania e também de Estado-nacao
constituem o modelo de federacao dos individuos na sociedade.

Prevalece hoje o modelo republicano, laico, baseado numa forma de contrato,
interligando individuos livres, conscientes, voluntarios e racionais. Este modelo tem a pretensao
de conter ou contrariar os diferentes comunitarismos, ou como diz Touraine “os grupos definidos
nacionalmente, etnicamente ou numa base religiosa, que tinham apenas uma existéncia na
esfera privada, [e que] adquirem agora uma existéncia publica suficientemente forte para pér em
causa a sua pertenca a sociedade nacional” (Touraine, 2005: 235). O Estado-nacdo assenta no
principio da cidadania e, por conseguinte, estimula um tipo de tolerancia que se refere
exclusivamente aos individuos entendidos como cidadaos e nao como pertencentes a um grupo

de obediéncia étnico ou religioso. Por outras palavras o Estado-nacdo advoga a favor de:

“[...Jum principio de integracdo de todos os individuos, quaisquer que sejam as suas origens
historicas, as suas crencas e as suas praticas religiosas, quaisquer que sejam as desigualdades da
sua condicao social. A sociedade democratica propde-se integrar todos os seus membros por meio
da participacdo nos valores, nas instituicdes e nas praticas da cidadania, transcendendo os seus
particularismos histéricos, religiosos ou sociais. Por definicdo a sociedade democratica permanece
potencialmente aberta a todos os seres humanos, a sua vocacao é universal” (Schnapper, 2007:

132-133).
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Numa sociedade democratica, ou seja, numa “sociedade de cidadaos”, segundo a
expressdo de Dominique Schnapper, os individuos nunca deixam de pertencer a determinados
grupos. Mas o Estado-nacdo tem a pretensdo de conter as aspiracdes reivindicativas destes
grupos dentro de limites razoaveis. O individuo podera pertencer a todo o tipo de grupo, aderir a
ele, constituir associacdes culturais, instituicbes de entreajuda, escolas privadas, etc.; em
contrapartida os individuos, porque sao antes de mais cidadaos, nao podem organizar-se em
comunidades auténomas nem exercer qualquer forma de jurisdicao legal e autonoma sobre os
seus membros. Dito de outra forma, o Estado-nacdo quer-se simultaneamente tolerante em
relacao as minorias e interventivo, ja que “obriga estas a mostrarem-se elas proprias mais
tolerantes em relacao aos individuos” (Walzer, 1998: 48).

O principio de cidadania pretende ser a incarnacdo dos valores de liberdade, de
igualdade, de justica, de tolerancia e respeito mutuos, de participacao na vida democratica, que
se exprimem no quadro do Estado-nacdo. A Escola nao ficard naturalmente alheia a estes
valores, ja que constitui um inquestionavel elo de transicao e de transmissao desses valores das
geracdes mais velhas para as mais novas. No quadro do Estado-nacdo democratico, a Escola so
podera ser o reflexo desta sociedade de cidaddos, promovendo a participacdo das criancas na
vida publica assim como o respeito dos valores comummente partilhados.

As criancas devem ser vistas como actores sociais e como sujeitos de direitos, incluindo
o direito a participacdo. Mas este conceito ndo deixa de ser dificil de explicar as criancas mais
pequenas uma vez que nao é palpavel. E um conceito abstracto que sé se pode concretizar na

forma como cada um vive em sociedade.

3.1.1. O bilhete de Identidade — A brincar também se aprende a ser cidadao.

“A globalizacao encurtou as distancias, valorizando o espaco local que se torna por isso mesmo em
espaco planetario.

Isto tudo muda a actuacdo dos individuos que, face a complexidade das questdes mundiais e
nacionais, tendem a se tornar indiferentes. O que resulta uma apatia politica generalizada que pode
ser notada nas ruas, nas salas de aula, etc. Os que resistem encontram a possibilidade de exercer a

cidadania a partir de sua actuacédo directa, na busca de solucdes de problemas de seu lugar

(Toledo, 2007)

Toledo chama-nos a atencao para uma espécie de possibilidade de perda de identidade
civica face a complexidade inerente a globalizacdo. Apesar de nao ser do nosso interesse indagar

acerca das vantagens ou desvantagens politicas do processo de Globalizacdo, devemos
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concordar com o autor na dificuldade acrescida que este acarreta, por exemplo, para a definicao
de cidadania na infancia, devido a complexidade das questdes mundiais e nacionais e a
diversidade dos contextos de educacao infantil.

Ao proporcionar as criancas, desde muito cedo, actividades que lhes promovam uma
consciéncia cidada, poderdo, num futuro préximo, exercer a sua cidadania de uma forma mais
directa e consciente, levando-as a experimentar algumas emocdes colectivas ou em peguenos
grupos, nas quais elas participarao directamente nas decisoes.

Fazer simulacdes, acerca do que é ser cidadao, em contexto de sala, antecipa vivéncias
sociais e efectivas. E através do brincar ao faz de conta que as criancas desenvolvem algumas
das suas capacidades mais importantes, tais como a atencao, a imitacdo, a memodria, a
imaginacdo. Amadurecem também algumas capacidades de sociabilidade, por meio da
interaccdo e da utilizacdo e experimentacdo de regras e papéis sociais. A fantasia e a
imaginacdo sao elementos fundamentais para que a crianca aprenda mais sobre a relacao entre
as pessoas, sobre 0 eu e sobre o outro. Brincar funciona como um cenario no qual as criancas
se tornam capazes ndo so6 de imitar a vida como também de transforma-la.

Isso s6 é possivel se o Jardim de Infancia proporcionar uma panoplia diversificada de
actividades que lhes permita ter consciéncia de que, ao tomarem pequenas decisdes e opinarem
sobre questdes de indole social, estdao a proporcionar-lhes a base de poderem ser intervenientes
sociais e cidadaos conscientes.

Faz parte das rotinas da sala proporcionar, diariamente as criancas, momentos onde
estas possam exprimir as suas opinides acerca de diversos assuntos, as suas experiéncias e as
suas vivéncias, bem como fazerem as suas escolhas. E através destes momentos que é possivel
promover o desenvolvimento pessoal e social da crianca, com base em experiéncias de vida
democratica, numa perspectiva de educacao para a cidadania.

Mas nem tudo pode ser transmitido apenas pelo dialogo, sendo possivel que através das
experiéncias pessoais, pouco a pouco, as criancas possam assimilar este conceito. Simular a
elaboracao do bilhete de identidade foi uma dessas experiéncias.

O Bilhete de Identidade é um documento nacional de identificacao civil em Portugal que
esta actualmente a ser substituido por um novo documento de identificacdo denominado de
Cartao de cidadao; embora sé seja obrigatdrio a partir dos 10 anos de idade, ndo significa que
as criancas mais pequenas nao o possam ter.

No acolhimento da manha, a educadora perguntou se alguma das criancas tinha um

documento igual ao que ela estava a mostrar (Bilhete de Identidade)
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Grande parte do grupo respondeu que nao. Apenas duas criancas é que disseram que

tinham um assim:

“- Eu fui com a minha mae a Loja do cidaddo e fiz o meu'’- respondeu a Filipa um pouco
envergonhada.

- “Ey também fui com a minha mae /a acima e fiz o meu' — comentou timidamente a Joana.

As outras criancas responderam que nao tinham ou ndo se pronunciaram. A Educadora
explicou que aquele documento era muito importante e que todas as pessoas, incluindo os
meninos a partir dos dez anos, devem té-lo documento.

Explicou-lhes, também, de uma forma muito simples, que o Bilhete de Identidade tinha
dois lados (frente/verso), e deixou que o seu bilhete de identidade circulasse de mao em mao
dando a oportunidade que todos o visualizassem.

Depois de todos o observarem, pegou novamente no Bilhete de Identidade e explicou o
que estava 1a registado. As criancas mantiveram-se atentas as explicacées dadas, mas o que

mais Ihes agucou a curiosidade foi a impressao digital.
“- Oh! Anabela, o que é aquela mancha preta?!”- exclamou o Jodo Tomas.

A educadora explicou-lhes que “aquela mancha preta” era a impressao digital, e simulou
com tinta e papel a impressao, para que todos pudessem observar como € que ela aparecia no
BI.

Observou que as criancas estavam curiosas e interessadas no Bilhete de Identidade, e
perguntou - Ihes se gostariam de fazer um bilhete de identidade a fingir, explicando-lhes que s6
em determinadas locais publicos é que poderiam fazer os Bl de verdade.

Todos ficaram entusiasmados com a ideia de fazerem o seu Bl. Primeiro, porque, para a

maioria, iria ser um momento de “brincar aos crescidos”, como alguns comentaram:

- “Que fixe, vou fazer o bilhete de identidade, igual ao meu pai!”-respondeu o Hernani

“. Olha... nos também vamos por o dedo ai?" - indagou o Jodo Tomas, sempre muito curioso.

“ Claro que sim... apesar de ser um documento a finglr, vamos fazer como se faz na
/)

Conservatoria da Avenida ou na Loja do Cidaddo - explicou-lhes a educadora.

“ Vai ser giro!?” - respondeu o Flavio.

A simulacao ficou para o periodo da tarde. Depois das criancas estarem novamente na
roda, a educadora explicou-lhes que eles iriam fingir que estavam na sala de espera da Loja do

Cidadao. Teriam que retirar uma senha (ticket) e esperar a vez de serem chamados.
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A educadora e a auxiliar fariam de conta que eram as técnicas da Conservatoria.

As vezes serviram de secretaria, na porta foi afixado uma fita métrica para fazer a
medicao das criancas.

Na secretaria, estavam colocados os “impressos” do B.l e um recipiente com tinta preta,
para as criancas colocarem o dedo, para fazerem a sua impressao digital.

A simulacao comecou. Uma a uma iam retirando um numero e sentando-se no chéo,
aguardando a sua vez de serem chamados. A medida que iam sendo chamados, foilhes pedido
que cumprimentassem as pessoas e que transmitissem as “técnicas” o que as trouxe a

Conservatéria da Loja do Cidadao.

”

“. Numero um!...” - chamou a técnica (educadora)

““ Sou eu!” - respondeu prontamente a Ema - “Olha! Eu venho fazer o Bilhete de Ildentidade,
pode ser?”

“Boa tarde menina!" - salientou a técnica (educadora) para mostrar a crianca que sempre que
nos dirigimos a alguém, devemos sempre cumprimentar guem nos recebe.

““ Ah! Boa tarde! Jd me esquecia!” - retorquiu imediatamente, fazendo uma cara de

“malandra”.

As restantes criancas que se encontravam na fila e sentadas na “sala de espera”
desataram a rir, da forma como esta crianca falou.

A educadora chamou-lhes entdo a atencdo e explicou-lhes que é importante que as
pessoas sejam bem-educadas umas com as outras. E um comportamento civico que muitas
pessoas se esquecem de ter e nem sempre transmitem aos seus filhos a importancia que ele
tem no quotidiano.

Todas compreenderam a mensagem, pois notou-se que a medida que iam sendo
chamadas, tiveram o cuidado de cumprimentarem quem as acolhia.

Pouco a pouco, as criancas iam fazendo o seu Bl, quase todas sabiam o nome dos seus
pais e a freguesia onde moram, e o pais a que pertencem e isso & importante, reconhecerem-se
como sendo cidaddos portugueses. Inclusivé, uma das criancas do grupo, quando lhe foi
colocada a questao respondeu: “A minha mae é do Brasil, mas eu sou portuguesa, nasci agur!
Sabias?!" (Bruna).

Como é um grupo muito grande, as criancas que ficaram para o fim, ja estavam a ficar
saturadas, saiam dos lugares, conversavam umas com as outras. A educadora, depois de

terminar todos os Bilhetes de |dentidade, fez uma reflexdo com as criancas:
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“E muito importante termos um documento que nos identifique como sendo cidados
portugueses, mas 0 mais importante é sabermos nos comportar nos locais publicos.”

Reflectiram que o excesso de barulho pode prejudicar o bom funcionamento dos
trabalhos das pessoas e o bem-estar dos outros e, que o saber estar e ser bem atendido € um
direito que qualquer pessoa tem. Mas tem também o dever de respeitar quem esta ao seu lado
e quem esta a trabalhar.

A propdsito desta reflexao, uma das criancas levantou o dedo e falou “ Quando fui com
a minha mae fazer o Bilhete de Ildentidade, uma senhora que estava ao lado disse palavras
feias... {Filipa)

“. E acham que essa senhora estava a ser correcta e educada?!™- Questionou a educadora
dirigindo-se ao grupo.

“ Nao!.” - responderam quase todos em coro.

“ — Os meninos e os crescidos ndo deviam dizer essas palavras, sdo muito feios. E nds nao
gostamos.” - colmatou o Hernanie.

Mas se reflectirmos é o que acontece, muitas vezes, na pratica, nos servicos de
atendimento ao publico. Nem sempre o atendimento é o mais correcto e assertivo e tudo isso é
transmitido aos mais novos, pois as criancas captam tudo o que as rodeia.

Com esta simulacdo, reconhecemo-nos como cidaddos de um pais, adquirimos
comportamentos civicos adequados. O Bilhete de |dentidade é um documento que nos identifica
perante os outros como sendo um cidaddo. As representacdes das criancas acima enunciadas
através da actividade, demonstram que as mesmas compreendem a importancia de serem
cidadaos conscientes, com direitos e com deveres.

Como podemos verificar, a simulacao do exercicio do B.l. e a discussao que se seguiu
revelou-se uma excelente ferramenta nao sé para difundir a importancia de um documento que
nos caracteriza como unicos, mas também como pertencentes a uma unidade social a que
denominamos como Sociedade. Informacdes como nosso nome, filiacdo, data de nascimento,
impressao digital € o numero atribuido ao documento demonstraram as criancas a
particularidade de sermos Unicos; contudo, revelaram também que todos temos o direito e dever

de estarmos registados formalmente num organismo publico que nos confere “espaco” e

8 Episddio registado em nota de campo em 18 de Novembro de 2009
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existéncia num todo social. A tarefa pareceu-nos igualmente rica noutros aspectos. A
possibilidade de simular a utilizacdo de um servico publico, a relacao social de caracter
profissional que se estabeleceu entre as criancas e as supostas funcionarias, foram momentos,
como ja dissemos, de grande interesse e difusdo do exercicio e treino da cidadania infantil.

A promocéao deste tipo de actividades, por parte das instituicbes de educacéo infantil,

torna-se uma poderosa e imperativa ferramenta na difusdo da cidadania junto dos mais novos.

3.1.2. Cartaz “A cidade é de todos e para todos”

Nao basta apenas conversar com as criancas sobre as representacdes que estas tém
acerca da cidade. E também fundamental através das suas vivéncias pessoais e das actividades
propostas e realizadas, compreender até que ponto as criancas se identificam como cidadaos,
compreender até que ponto elas adquirem e assimilam alguns comportamentos civicos,
sobretudo a nocdo de pertenca e o respeito pelos espacos fisicos e urbanos, e tudo o que lhes
esta inerente.

Ao longo de algumas semanas foi pedido, através da caderneta do educando, que,
quando as criancas visitassem alguns espacos fisicos e urbanos, lhes fosse concedida a
possibilidade de tirar liviemente Fotografias a tudo que lhes chamasse a atencdo. Explicando
que essas mesmas Fotografias iriam ser exploradas por todos, em contexto de sala, e
futuramente afixadas em local onde toda a comunidade educativa incluindo os familiares,
pudessem ler e observar a opinido destas criancas, acerca do que haviam Fotografiagrafado e

visualizado.

“As imagens comunicam de forma diferente das palavras, fazendo emergir respostas estéticas e
emocionais assim como intelectuais (Freedman, 2003). Por este motivo os investigadores esperam
que a utilizacdo de imagens para a recolha de dados de investigacdo possa originar respostas

diferentes daquelas obtidas através de outros métodos”. (Thomson 2008: 11)

Ao longo de duas semanas, aguardamos que essas Fotografias fossem tiradas e na data
estipulada para a actividade, foram apenas quatro criancas que se empenharam em trazer para
a sala diversas Fotografias tiradas por elas, nos mais diversos contextos.

Muitas criancas disseram que os pais nao lhes deixaram tirar Fotografias “O meu par
ndo deixou eu tirar as Fotografias que tu pediste... (Hernani) e outras responderam que nao
tinham saido “Eu fenho ficado em casa.”Bruna);“ Eu so vou as compras com a mae... chove

muito e fico em casa a ver televisdo. "(Daniela)
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A actividade iniciou pela visualizacdo das diversas Fotografias @ medida que estas iam
sendo observadas. Quase todas as criancas iam fazendo pequenos comentarios. “£Eu estive a ver

a procissdo nessa rua!"(Jodo Tomds);, “Olha o chafariz, onde costumo ir andar de bicicleta com

a mae e o pai’fFrancisca);“ Olha o lago do parque da Ponte...aquele que fomos I3 no outro

Fotografia n° 1 Rua do Souto Fotografia n® 2 Avenida Central — Arcada e Chafariz

Autor : Francisca, 4 anos Autor : Francisca, 4 anos

Fotografia n® 3 — Lago do Parque da Ponte

Autor : Filipa, 5 anos

O reconhecimento dos lugares das Fotografias era imediato. Quase todos tiveram a
oportunidade de comentarem ou darem a sua opinido acerca das Fotografias e dos locais que
estavam a visualizar. Apenas nao conseguiram identificar o nome de alguns monumentos
historicos, como o Theatro Circo, a Arcada, a Sé de Braga, o Edificio da Biblioteca, mas ja
comecavam a manifestar algum interesse e curiosidade pelos mesmos: “as pessoas vdo aqui ao
teatro ver teatro.”; “Esta casa (referindo-se a Arcada) € muito antiga e a frente tem o chafariz

que deita dgua’Jodo Tomas); “Na biblioteca hda muitos livros para nds irmos /4 ler(Diogo). As

9 Episodio registado em nota de campo 24 de AbraGd®
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criancas comegcam a aperceber-se que aqueles locais, para além de serem polos de socializacao
entre as pessoas, também sao importantes para sua insercdo como membros do espaco cultural
e simbdlico da cidade.

Constatamos que as criancas reconhecem sobretudo os espacos onde, de alguma
forma, tiveram alguma vivéncia ou experiéncia pessoal, ou os equipamentos e mobiliario que ja
abordamos em contexto de sala. As Fotografias dos Ecopontos, do rio Este, do Parque da Ponte,
dos parques infantis, do chafariz da Avenida Central, também sao locais reconhecidos. Nao sé
pelos espacos e equipamentos em si, mas pelos comportamentos e atitudes que se deve ter
para com eles. O verdadeiro objectivo consiste, de facto, em compreender como as criancas
apreendem a cidade enquanto cidadaos.

As criancas comecam a compreender que é importante sentirem estes espacos como
sendo de todos e que se todos tém o direito de usufruir também tém o dever de cuidar e
preservar o que € publico.

Conseguimos observar e registar que as criancas comecaram a demonstrar respeito
pelos espacos publicos, rua, equipamentos ludicos, mobiliario urbano, sinalizacao, pois, ao
visualizarem as Fotografias desses mesmos espacos foi comum ouvirmos as seguintes
expressoes: “Gosto de andar de bicicleta junto do chafariz, mas ando devagar para ndo atropelar
as pessoas que estio la a passear’ (Francisca), “As mesas dos parques sdo para fazermos pic —
nics, mas ndo podemos deiftar lixo para o chao”Daniela); “O pai quando vai a conduzir na
estrada, eu digo-the para olhar para os lados e ndo andar depressa’(Joana); “Deviamos andar
mais nos autocarros e sempre sentados nos bancos’\Ema); “Temos que cuidar do rio Este, para
néo ficar sujo e os peixes ndo morrerem "(Leonardo),; “O lixo é para deitar nos caixotes do lixo e

0S meninos as vezes deitam no chao’{Inés);" Eu gosto de passear na nossa cidade, tem muitas

coisas bonitasMaria).

Fotografia n° 4 - Rio Este Fotografia n® 5 - Ecoponto

Autor: Filipa, 5 anos Autor: Filipa, 5 anos
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Fotografia n® 6 - Garagem da TUB Fotografia n® 7 - Mesas no parque infantil

Autor: Filipa, 5 anos Autor: Filipa, 5 anos

Muitas foram as afirmacdes que, ao longo da visualizacdo das Fotografias, as criancas
iam fazendo, quer connosco, quer com 0s colegas, demonstrando um sentido de pertenca.

“Os meninos ndo podem deitar lixo para o chdo, porque sujam a nossa cidade”; “Os
meninos e os pais e, também os senhores da Camara devem cuidar dos nossos parques”; “Os
homens sdo maus porque deitam lixo para o rio”; “Os carros, na cidade devem andar devagar,

para pararem nas passadeiras”. "A cidade é de todos”.

Fotografia n° 8 - Criancas em situacao de pequeno grupo a comentarem as Fotografias

Autor: Anabela (educadora)

Enquanto se elaborava o cartaz acerca da cidade, constatamos que as criancas, pouco a
pouco, comecaram a interagir como fazendo parte de uma cultura e de uma sociedade.
Comecaram a perceber que a sua opiniao era ouvida e transmitida aos outros.

Sentimos que, de alguma forma, as criancas comecam a ter consciéncia que, tudo o
gue se passa a sua volta, lhes comeca a dizer respeito e, quanto mais possibilidades elas
tiverem de participar activamente na sociedade em que estdao inseridas, maiores serao as

probabilidades de se tornarem adultos criticos e responsaveis num futuro préximo.
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Demos conhecimento aos pais e a outros membros da comunidade educativa do
processo e produtos realizados pelas criancas a partir das suas contribuicdes. Se por um lado
essa accao favorece um clima de comunicacdo e de troca de saberes, por outro, engrandece o
proprio trabalho do grupo.

As criancas, ao sentirem que os seus trabalhos e opinides sdo levados em atencao,
manifestam maior vontade em participar nas actividades.

E importante que, ao longo da infancia, as criancas adquiram normas e valores, que
conhecam os direitos e os deveres. SO assim serdo cidadaos intervenientes e participativos na
reestruturacdo, construcdo, edificacdo das cidades. E preciso reconhecer que as criancas

também tém voz e ideias.

3.2. As culturas da infancia — conceitos e fundamentos

O mundo actual estd em constante mutacdo. E complexo e multifacetado e néo
devemos também considerar apenas uma infancia, um mundo infantil, mas sim infancias,
mundos sociais infantis diversos (cf, Sarmento e Pinto, 1997).

A cultura da infancia é uma cultura universal, mas a vida de cada crianca, o grupo a que

pertence, a colectividade onde vive, & pessoal e Unica.

“As accoes e interaccOes que a crianca vivencia nos seus varios contextos de vida desempenham
um papel fundamental na organizacdo dos varios sistemas de comunicacao interpessoal, permitindo-
Ihe realizar experiéncias de vida que a levam a descobrir e a desenvolver 0os seus proprios processos

adaptativos, as suas competéncias para a integracéo social dindmica” (Neto e Malho, s/d).

Existe uma diversidade de conceitos, que acabam por dar significados diferentes as
formas e conteudos das culturas infantis, na medida em que estas sdo produzidas numa
relacao de interdependéncia com outras culturas societais, ultrapassadas por relacdes de
classe, género e da proveniéncia étnica, impedindo a fixacdo de um sistema coerente do
préprio significado da accao infantil.

Segundo Sarmento (2002), a propria ‘marca’ da geracao torna-se patente em todas as
culturas infantis como denominador comum, traco distintivo que se inscreve nos elementos
simbolicos e materiais para além de toda a heterogeneidade, assinalando o lugar da infancia
na producao cultural.

Ou seja, as culturas da infancia sao variaveis com o tempo e inscrevem a histéria no seu

interior. Nao podemos pensar a infancia a partir de dicotomias. Assim como a cidade esta
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organizada em diversas instituicdes, sendo que cada uma delas tem funcbes especificas,
também nao podemos isolar a crianca dessa mesma organizacao, ela faz parte dessa estrutura
(sociedade), se bem que a infancia tem as suas caracteristicas proprias.

“E no vaivém entre culturas geradas, conduzidas e dirigidas pelos adultos para as
criancas e culturas construidas nas interaccoes entre as criancas que se constituem os
mundos culturais da infancia” (Sarmento 2009)x.

0 mesmo autor reforca esta ideia quando afirma que:

“Conhecer as nossas criancas ¢ decisivo para a revelacdo da sociedade, como um todo, nas suas
contradicdes e complexidade. Mas é também a condicdo necessaria para a construcao de politicas
integradas para a infancia, capazes de reforcar e garantir os direitos das criancas e a sua insercéo

plena na cidadania activa” (Sarmento, 2003: 1).

Muitas vezes, a cultura das criancas questiona a propria cultura dos adultos,
interrogando-os acerca do que € ser crianca nos dias de hoje. Nas criancas, o imaginario e a
lucidez andam de maos juntas no seu quotidiano, sendo que “ o imaginario infantil € um
elemento nuclear das culturas da infancia. As criancas desenvolvem a imaginacao através das
suas experiéncias de vida e as situacées que imaginam dao-lhes o poder de compreender o
mundo que habitam” (Furtado s/d).

Os préprios comportamentos e atitudes que a crianca tem advém destas experiéncias de
vida que ela adquire através da convivéncia com os pares, nomeadamente através do jogo. Alias,
S30 0S jogos que promovem nas criancas a partilha de tempos, de accoes, representacoes e
emocoes, necessarias a um melhor entendimento do mundo.

Mas, para compreender melhor a diversidade de culturas da infancia, Sarmento (2009)

alerta-nos que é importante considerar varios aspectos:

a. a morfologia, que diz respeito a propria forma que assumem os elementos constitutivos
das culturas da infancia;
b. asemantica que sdo as referéncias e os significados préprios das criancas;

c. a sintaxe que sao as regras de articulacao entre os elementos simbdlicos;

1 sarmento M. J. (2009). Discursos sobre a infancia e as culturas infantis - uma abordagem Sécio-antropoldgica.

Braga. Power Point cedido pelo autor.
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d. a pragmatica que sdo as regras e protocolos das relacdes de comunicacao que se

estabelecem entre pares.

0 mesmo autor chama-nos a atencao, ainda, que as culturas da infancia estdo para
além dos processos de colonizacao cultural pela industria cultural das sociedades capitalistas.
Ou seja, sdo modos sistematizados de significacdo do mundo e de accao intencional realizada
pelas criancas, distintos dos modos de significacdo e accao.

Referimo-nos assim, “as accoes dotadas de sentidos, os processos de representacdo e

os artefactos produzidos pelas criancas” (Sarmento, 2002)

3.2.1. Brincadeiras espontaneas versus jogos programados no Largo do Municipio

Como referenciamos anteriormente, existem culturas conduzidas e dirigidas pelos
adultos para as criancas e culturas construidas nas proprias interaccoes entre elas. Verificamos
isso diariamente no quotidiano do Jardim de Infancia, onde as criancas brincam de forma
espontanea umas com as outras e, outras vezes, participam nas brincadeiras propostas pelos
adultos.

Os espacos publicos sao excelentes potenciadores desta cultura da infancia, na medida
em que também servem para estabelecerem relacdes entre eles sem a interferéncia dos adultos.
As brincadeiras surgem de forma espontdnea, onde o riso e a partilha dos espacos sao
efectuados sem conflitos, onde geralmente um dos membros do grupo lidera e os outros o
seguem.

Este tipo de brincadeiras foi observado num evento proporcionado pela UNISOL,
denominada de Corrida Solidaria ap6s o seu término, enquanto se aguardava pelo transporte
para levar as criancas ao Jardim de Infancia.

Quando saimos com as criancas, temos alguma tendéncia para condicionar a actividade
livre do brincar, limitando-lhes constantemente o espaco, nado deixando o seu imaginario fluir:
“Néao saias dai”; “Cuidado!... Saiam dai que se podem magoar”, entre outras frases tipicas de
adultos preocupados com a “seguranca” das criancas.

“0O imaginario infantil e a ludicidade brincam de maos dadas, no brincar da crianca. O
mundo para elas ndo tem limites, os limites sdo do tamanho da sua imaginacdo. Assim, vao
construindo as Culturas da Infancia, tal como os seus pais e avos o fizeram, na sua condicao de

criancas,...” (Furtado s/d)
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Ou entdo, tentamos planear jogos para os manter ocupados de forma a podermos
“controlar o grupo” e manté-lo fora dos perigos que a rua e os espacos publicos representam.

Mas se os deixarmos brincar de forma livre e espontanea verificamos que elas inventam
brincadeiras umas com as outras sem se colocarem em perigo ou tentarem sair desses
espacos, dai concordarmos com Furtado (s/d) quando nos diz que: “O acto de brincar expressa
assim, a forma como a crianca se apropria do mundo que a cerca, com 0s seus valores, regras
e até mesmo constrangimentos.”

Neste caso concreto, as criancas apropriaram-se das escadas e dos seus laterais
(corrimao) de pedra e este serviu de escorrega e de um novo jogo, onde as regras impostas por
algumas das criancas eram seguidas.

As criancas alinhavam-se umas atras das outras, imaginando que iam num comboio e
quando chegavam ao fim do corrimdo subiam a correr, para se colocarem novamente atras do
ultimo colega. “Anabela! Clara... isto é que € fixe(Hernani), “Meninos...querem andar no nosso
comboio? (Ema); “Espera por mim... eu também quero brincar’ (Dinis).

O riso a alegria € um factor constante, ha sempre algum a tentar quebrar as regras, mas
imediatamente é chamado a atencédo pelos outros. “Sai dar/ Tu ja andaste!”(Luis); “Tens que ir
/4 para tras’{Flavio). Observamos que as criancas gostam de brincar e fazer coisas juntas, bem
como impor a ordem social por elas construidas e instituidas; € o que rege as suas relacoes de
pares.

Mas se reflectirmos um pouco, este tipo de jogos ja fez parte do nosso imaginario infantil

e nds apropridvamo-nos dos espacos de forma idéntica.

s el 9 9 r
LY
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—

Fotografia n® 9 - Criancas a brincar espontaneamente na Praca do Municipio

Autor: Anabela

Estas brincadeiras espontaneas foram interrompidas pela coordenadora que lhes propds

brincar ao jogo do “Rato e do Gato”, havendo uma certa relutancia por parte do grupo em
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participar. “QOue chatice, isto é mais fixe..."(Daniel); “Deixa-nos escorregar mais um
bocadinho’ (David).

Como era um jogo para todos 0s grupos, as criancas mais relutantes la acabaram por
participar no jogo. As regras agora sdo “impostas” pelos adultos e ndo pelas criancas, o que nao
impede de serem cumpridas pelas mesmas e de estas também se divertirem.

Este jogo tradicional ndo deixa de ter uma cultura propria, pois € transmitido de geracdo
em geracao, transportando um valioso legado cultural que importa preservar e dar a conhecer
aos mais novos e estes assimilam rapidamente essa cultura transmitida pelos adultos, porque
comeca a fazer parte da sua cultura enquanto crianca.

Contudo também ¢é preciso ensinar as criancas que os jogos tém de ter regras, regras
essas que todos tém de assimilar, para que os jogos decorram da melhor forma e que todas as
criancas envolvidas possam divertir-se.

E de facto foi o que aconteceu: os trés grupos envolvidos (3, 4 e 5 anos),
compreenderam a dinamica do jogo e respeitaram o tempo que cada elemento dos grupos
necessitava para o executar. Claro que quando eram os membros de determinado grupo, a
tendéncia em de motivarem e estimularem os seus pares, em detrimento dos restantes
elementos do outro grupo.

A Praca do Municipio, apesar de ndo estar dotada de equipamento ludico para as
criancas, pois € uma Praca Histdrica, serviu, neste dia, de palco de brincadeira das criancas,
onde o espaco foi apropriado pelas mesmas de uma forma ludica.

As criancas dotam de vida aquilo que é considerado um espaco estatico. O espaco
passa a ser revestido de encontros, de brincadeiras de memdrias revestido de emocoes.

Alias, Cristhensen (2003) reconhece que mesmo as criancas que tenham pouco
contacto com a cidade, encontram formas préprias de apropriacao, (re) criacoes e de relacdes
identitarias com o espaco urbano. Assim, as criancas na cidade (re) criam o cenario urbano com
suas formas préprias de expressao, manifestacado e accao.

A relacdo das criancas com a cidade possibilita a aquisicdo de conhecimentos urbanos e
sociais que desvendam a complexidade citadina. Viver a cidade e seus acontecimentos através
da brincadeira é realizar descobertas, € conhecer as relacées sociais construidas entre as

pessoas.
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3.3. Brincadeiras, jogos, espacos de lazer e a sua contribuicao para a

cidadania.

E a brincar que as criancas crescem, aprendem, exprimem sentimentos e resolvem
conflitos. As criancas necessitam de brincar, quase tanto como de comer. E através das
brincadeiras que a crianca aprende a conhecer-se a si propria e a compreender 0s outros.
Podemos afirmar que a brincadeira infantii € uma espécie de vida em miniatura, o jogo
simbdlico da vida futura em comunidade.

Os espacos fisicos exteriores tém potencialidades e oportunidades que podem oferecer
as criancas no desenvolvimento de seu Self Social, da sua interaccdo com o mundo exterior e
com o outro. O Self Social foi um conceito introduzido por Mead (1934) e “representa o
controle social, a accdo convencional, conformista, habitual, que é formado pela internalizacao
das atitudes dos outros e corresponde as regulacdes do comportamento socialmente
estabelecidas pelo outro generalizado” (Junior, 2006: 13).

Ja em 1971, Henri Laborit, no seu livro “O homem e a cidade”, escrevia que as cidades
podem promover o risco, a aventura, o autocontrole, a iniciativa, o confronto com situacdes nao
comuns do seu dia-a-dia, a partilha, a resolucao de problemas, o saber estar e habitar o espaco
dos outros. Afirmou também que todos esses factores sdo essenciais para que a crianca
desenvolva capacidades de vida em grupo, isto €, para além de individuo biologico que ja o €,
deve-se tornar também em homem social.

Ao ocupar as ruas para as brincadeiras ou jogos colectivos, a crianca comeca a investir
esses espacos de novos significados, uma vez que “é na rua que se exerce com maior forca a
sociabilidade infantil, que tem na sua actividade de brincar sua expressdo, no interior do grupo
de pares” (Gomes e Gouvea, 2008: 55).

E importante entdo que a crianca saia do seu “espaco privado” que, geralmente, é a
casa e a escola, e passe a frequentar outros espacos e lugares fora da sua rua, do seu bairro e
circule pela cidade onde mora. Ter acesso a pracas, parques e outros espacos publicos
representa, também, o exercicio da cidadania. Quanto mais cedo a crianca utilizar estes espacos
extra-familiares, mais cedo tomara consciéncia dos seus direitos e deveres enquanto cidadao.

Mas a promocao de cidadania nas criancas devera ter sempre uma vertente pedagogica,
a fim de ajudar a formar cidados criticos, conscientes politicamente. E importante que as
criancas também sejam as protagonistas da sua integracao cidada. Ou seja, as criancas, como

cidadaos, sao chamadas, desde cedo, a tomar parte de algumas decisbes e sentirem-se
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responsaveis pela escola, pela cidade, pelo pais e pelo mundo em que vivem, pertencentes a
esses espacos e com possibilidades reais de nele viver plenamente. E necessario, para isso, que
as Instituicdes reconhecam e promovam a participacao infantil.

A rua é um espaco de exceléncia onde as criancas poderdo ter a ocasido de vivenciarem
encontros, partilhas e até mesmo de alguma desordem, tdo necessarios ao seu desenvolvimento
emocional e social e, como afirma Carlos Neto (2003) numa cidade do futuro é urgente reabilitar
para as criancas e jovens, uma “cultura de rua com seguranca”, fomentada através da
educacao.

0O mesmo autor alerta-nos que, cada vez mais, brincar na rua ¢, em muitas cidades,
uma espécie em vias de extincdo. O tempo espontaneo, do imprevisivel, da aventura, do risco,
do confronto com o espaco fisico natural, cada vez mais da lugar ao tempo organizado,
planeado, uniformizado. Do estimulo ocasional passou-se a uma hegemonia do estimulo
organizado, tendo como consequéncia a diminuicao do nivel de autonomia das criancas, com
implicacOes graves na esfera do desenvolvimento motor, emocional e social.

As criancas pequenas raramente sdo encontradas a brincar na rua, mas também é rara
a crianca que nao goste de brincar nos parques infantis e sempre que o tema da cidade é
abordado, para além das casas, ruas, carros, Mac Donald’s, os parques infantis sdo sempre
mencionados por elas. No caso mais especifico, o Parque Infantil da Avenida Central e o Parque
infantil do Campo da Vinha.

As criancas apreciam as brincadeiras que podem fazer nestes espacos. E através destas
brincadeiras que, de alguma forma, a sociedade prepara as suas criancas para o mundo adulto,
constituindo-se como uma ritualizacao e aprendizagem das regras e comportamentos da
sociedade.

E comum observarmos estes espacos de jogo e recreio infantil ou parques infantis nas
cidades, como espacos apropriados para o jogo e brincadeiras onde as criancas supostamente
dao largas a sua imaginacao e criatividade, onde convivem, aprendem, descobrem a natureza, o
mundo e elas proprias.

Mas sera que, na maioria dos parques infantis, para além dos equipamentos ludicos, as
criancas tém, de facto, contacto com a natureza?

Os parques infantis, de facto, sdo espacos de lazer que agradam os mais novos. Devem,
por isso mesmo, ser infra-estruturas muito bem concebidas que, para além de diversos
equipamentos para passatempo, deveriam dispor de pavimentos sintéticos de seguranca e

rodeados de elementos da natureza, como relva, agua, arvores entre outros.
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Mas sera que os parques infantis concebidos pelas autarquias sdo devidamente
pensados e projectados para as criancas mais pequenas? Sera que as autarquias pensam
naquilo que as criancas de facto gostariam de ter nestes espacos ludicos ou apenas se
preocupam com a estética, e as vezes nem com isso?

O papel das Autarquias é fundamental na criacado de parques infantis que proporcionem
ambientes saudaveis e apelativos, parques integrados na rede de espacos publicos urbanos e
onde a “brincadeira” seja assumida como um compromisso muito sério.

Em 2009, houve requalificacdo de alguns espacos degradados e a construcao de novos
Parques Infantis em algumas freguesias da periferia, da cidade. Contudo, relativamente ao
centro nao se verificou nenhuma melhoria ou requalificacdo desses mesmos espacos infantis.
Alias, como pudemos observar no terreno, os parques infantis mais centrais estdo muito
degradados e nao cumprem com as normas de seguranca adequadas a este tipo de espacos e
equipamentos.

E importante levarmos as criancas a reflectir acerca dos seus espacos de brincadeira e
alertar a Camara para fazer um levantamento e avaliacdo dos parques existentes e a reflectir
sobre a necessidade de os remodelar e reestruturar, projectando e planeando o futuro das
cidades onde as criancas tenham também participacao.

Devido ao inverno rigoroso que condicionou as saidas para o exterior do Jardim de
Infancia, e como o tema tinha vindo a ser abordado pelas criancas nas actividades que tinhamos
vindo a realizar, recorremos a imagem para abordar estes espacos tao apetecidos por elas.
Como era de supor, as criancas reconheceram logo os parques infantis.

De maquina Fotografica, l1a fomos passear pela cidade e aproveitamos para tirar
algumas Fotografias dos parques infantis do Centro de Braga e tal como nos tinhamos
apercebido, os parques infantis da cidade, o parque Infantil da Avenida Central e o0 do Campo da

Vinha, estavam a ficar bastante degradados e sem equipamentos.

Fotografia n° 10 - Plataforma do equipamento danificada Fotografia n® 11 - Subida do escorrega rompida

Autor : David 4 anos Autor: Hernani 5 anos
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Fotografia n® 12- Pavimento do parque danificado

Autor: Guilherme 4 anos

Ao longo do passeio, pudemos ouvir exclamacdes das criancas tais como: “O parqgue do
Campo da Vinha estd estragado, molhado e cheio de buracos’ (David); Nas escadas estdo
buracos fundos que podem magoar os meninos que estao a brincar no parque e depois podem
Ir para o hospital’ (Jodo Tomas); “Eu ndo vou para este parque brincar’ (Sara).

Esses exemplos reflectem ndo sé o estado do parque infantil em causa, como também a
seguranca que lhes é transmitida, através do estado de conservacao do mesmo, ajudando assim
a construir representacoes nada positivas sobre o que deveriamos esperar dos espacos de lazer
constitutivos das cidades. Como vimos anteriormente, autores como Carlos Neto e Tonnucci
chamam atencdo para a necessidade de se fomentar uma cultura de rua com seguranca;
porém, nao podemos também deixar de admitir que o estado de conservacdao que acima
retratamos nao deixa de apelar a critica infantil, a uma tomada de consciéncia em grupo. Uma
tomada de consciéncia que certamente tera uma influéncia na construcao e partilha de valores
civicos enquanto cidadaos de uma mesma comunidade.

As criancas, em contexto de sala, reflectiram de foram critica e consciente que a
degradacdo dos parques infantis € um problema sério e que diz respeito a todos, pais,
educadores e comunidade em geral.

Acharam importante pedir a opinido dos pais'acerca dos parques infantis e alertar os
responsaveis pela manutencao destes equipamentos ludicos para a sua degradacao, tentando
sensibiliza-los para esta questdo e para outras questdes que ao longo destes meses foram

constatando.

™ Ver anexo 5 — Opinides dos Pais acerca dos Parques Infantis
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Dai que “escrever” uma carta ao Presidente da Camara, foi uma das actividades

elaboradas em contexto de sala.

Ferreiros, 1 de Margo de 2010

Ex.mo Senhor Presidente da Camara

Eng® Anténio Mesquita Machado

Os meninos da Sala do Teatro de Sombras (sala dos 4 anos)

‘ Cf juntamente com a nossa Educadora e Auxiliar vimos por este meio
' ! fazer um pedido a sua Exceléncia.

Este ano o nosso projecto de nossa sala estd

subordinado ao tema “Vamos conhecer a nossa

cidade” e, estamos a gostar e, a aprender muito acerca da cidade de Braga.

Temos vindo a conhecer um pouco mais a nossa cidade, mas ao
observarmos algumas fotografias depararmo-nos com um problema, que gostariamos de o
alertar, a si e a todos os responsaveis pelos equipamentos urbanos da cidade.

Agradeciamos que também ouvisse a nossa voz, afinal a cidade é de todos e para todos

independentemente da idade.

“Estdvamos a ver fotografias do Parque Infantil do Campo da Vinha e da Avenida Central e

Estdo partidos, tem buracos e lixo.

Os meninos podem cair nos buracos e magoarem-se. Depois podemos partir uma perna e

depois vao para o hospital, levar uma pica.
Também podemos rachar a cabeca e o \ "
oo

nariz.
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As nossas roupas podem se estragar e rasgar e depois os papas tem que

comprar mais roupas e nao tem dinheiro.

Por isso, vimos apelar a sua exceléncia para o arranjar.

Gostavamos que ficasse novo, com mais cores, sem buracos e com baloicos. Escorregas

grandes.
Brinquedos para pinchar, um sitio A 4 para os animais.
e g ;
No parque do campo da vinha também podia ter arvores para

dar sombra e para ndo fazer calor. l l . '

) i - i 'y "
Gostavamos, também, que na relva ndo houvesse coco dos \ %’ cades.
F )
Podiam colocar sinais para as pessoas levarem uma saca para apanhar o cocd

dos cdes e assim ja ndo sujavamos os sapatos.

Ficamos a aguardar resposta e agradecemos a sua atencdo. ¢, —~— i
|

i

Atenciosamente os meninos da sala do Teatro de Sombras, a educadora e a auxiliar do Centro

Sacial da Paroquia de Ferreiros.

SILTPN -

As criancas, como se pode ler e ver através dos seus desenhos, “actos comunicativos
que, portanto, exprimem bem mais do que meras tentativas de representacao de uma realidade
exterior” (Sarmento 2007: 9) alertaram os responsaveis para a necessidade da manutencao
destes equipamentos ludicos e, para a degradacao dos mesmos, bem como de outros
problemas de seguranca que dai possam advir. Fizeram, também, comentarios para os
comportamentos menos civicos que muitas pessoas tém na relva dos jardins publicos, sobretudo

com a falta de cuidado quando levam os seus animais de estimacao a passear.
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Esta carta foi importante, pois as criancas tomaram consciéncia que também elas
podem participar em questoes politicas da cidade, questdes ligadas ao equipamento ludico e de
higiene e seguranca dos locais publicos.

Thomson (2008) chama a atenc&o para que:

“Em vez de encararmos as criancas como meros membros de uma familia e que ainda nao
possuem legitimidade social para terem uma opinido propria, devemos reflectir que também estas
sdo capazes de emitir opinides e pontos de vista com um valor proprio a considerar. De facto, as
perspectivas que as criancas tém acerca dos assuntos sdo de uma relevancia fundamental para os
investigadores sociais contemporéneos precisamente porque oferecem uma visdo muito propria -
acerca das suas vidas quotidianas na casa e na escola, assim como as suas perspectivas e

esperancas para o futuro” (pp:1).

A obtencado de um oficio em resposta a carta, por parte da vereadora camararia da
educacao e desporto2 provocou nas criancas um sentimento de que, de alguma forma, a sua
“voz"foi ouvida e tida em atencao, ndo sendo remetida ao siléncio. Nesta citacdo, Thomson diz-
nos que a visao que as criancas tém acerca do que as rodeia é preciso ser ouvida, pois estas
tém uma forma muito prépria de pensar, que certamente iria ajudar em muitas decisdes
politicas.

Neste sentido, a realizacdo desta actividade, para além de contribuir para a criacdo de
uma consciéncia de cidadania na crianca, que assim se pode sentir um membro activo da
sociedade em que esta inserida ao constatar a receptividade que as suas opinides recolhem
junto dos adultos, por outro lado, possivelmente, alertou os “politicos” para a questao da higiene

e seguranca dos espacos ludicos.

3.4. Sintese e conclusao

Neste capitulo pretendemos chamar a atencao para um aspecto fundamental: a infancia
vista como um grupo geracional que deve ser encarada como produto e produtora de cultura.
Através das accoes que desenvolvemos e sumariamente descrevemos ao longo deste capitulo,
pretendemos chamar a atencao para o facto de os educadores nado se limitarem a trabalhar

apenas actividades que envolvam conhecimentos do e no interior da sala de actividades. Estes

'2 Oficio da Camara Municipal de Braga em resposta a Carta das Criancas (ver anexo 6)
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devem ser ampliados a todo o contexto cultural envolvente, até porque, de acordo com Sarmento
e Pinto (1997), a cultura da infancia exprime a cultura da sociedade onde esta inserida. Um
outro aspecto de extrema importancia que gostariamos de concluir no fim deste capitulo refere-
se a importancia da participacdo infantil activa no mundo que a rodeia para além do
desenvolvimento de actividades centradas somente na aprendizagem formal. Até porque: "Sem
viver concretamente, corporalmente, as relacoes espaciais e temporais de que a cultura infantil é
repleta, fica dificil falar em educacao concreta, em conhecimento significativo, em formacao para
a autonomia, em democracia e assim por diante" (Freire, 1989, p.14).

A importancia do resgate da cultura infantil, permite destacar as brincadeiras e jogos
que alimentam e estimulam a imaginacao, exploracdo do mundo e incentivo do faz-de-conta.
Buscamos considerar através destas actividades o desenvolvimento fisico, emocional e sdcio-
emocional de uma cultura da infancia direccionada para o desenvolvimento da cidadania. Além
da histéria das brincadeiras e jogos infantis, que auxiliem as nossas praticas docentes,
mostramos aqui um universo de possibilidades que o ludico oferece dentro do processo de
ensino e aprendizagem e no resgate de comportamentos e valores que ajudarao as criancas a
desenvolverem a confianca, autonomia e a estabelecer vinculos muito importantes para o seu
desenvolvimento global e social enquanto cidaddos em constante formacdo. Sabemos que as
manifestacoes infantis sdo provenientes de uma cultura prépria das criancas, mas sabemos
também que as suas expressoes, nas variadas linguagens, decorrem da relacdo com a cultura
que as cerca, ou seja, com os bens culturais que a sociedade disponibiliza para elas. A
representacao de cenas do quotidiano pelas criancas expressando conhecimentos produzidos
socialmente sao reelaborados pelas mesmas em suas vivéncias, elas recriam situacoes ja
presenciadas e criam, assim, uma cultura infantil, pois, como referem Sarmento e Pinto (1997),
as culturas infantis ndo nascem no universo simbolico exclusivo da infancia, este universo ndo ¢
fechado - pelo contrario, é, mais do que qualquer outro, extremamente permeavel, tomemos
esta certeza como referéncia e proporcionemos espacos e situacdes de caracter enriquecedor e
numa esfera contributiva para o desenvolvimento de culturas infantis cada vez mais conscientes

de cidadania.
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4. A cidade e as praticas sociais infantis

4.1. As rotinas diarias das criancas no espaco urbano

“A visdo que tém da cidade, sendo esta entendida como o habitat natural do homem civilizado,
dependendo naturalmente das suas ideias e opinides sobre as coisas, depende sobremaneira do
que lhes é permitido viver na, e da cidade. E através das experiéncias vivenciadas que a crianca
selecciona, modifica e cria percepcdes e representacdes sobre o que a rodeia. A imagem da cidade,
a imagem ambiental, essencial para a possibilidade de vida, permitindo desenvolver a memdria
topografica e, consequentemente, a mobilidade intencional, é a resultante da vivéncia de cada

pessoa, da sua envolvéncia na vida urbana e na participacdo.” (Malho 2003:49)

Nos ultimos anos, varios investigadores, Malho, Neto e Serrano constataram que as
criancas tém vindo a perder a sua autonomia em relacao a circulacao no espaco urbano, quer
em relacdo aos percursos, quer a percepcao do espaco fisico, quer a possibilidade de accao,

levando também a uma perda de experiéncias e vivéncias entre pares.

“Para que a crianca adquira independéncia de mobilidade / autonomia ela precisa de viver e ver a
cidade, precisa de habitar os espacos publicos com seguranca e autonomia, precisa de participar na
vida da cidade. A imagem ambiental contribui “positivamente” para o crescimento da pessoa como
um organizador de conhecimento, um auxiliar importante para a integracdo social, para a
capacidade de desenvolver actividades. Se a crianca estad capaz de mencionar a legibilidade dos
seus ambientes fisicos de vida, ela esta capaz de realizar uma organizacao simbolica da paisagem, o
que contribui para diminuir o medo de estabelecer uma relacdo emocionalmente segura entre ela e

0 meio ambiente, mais proximo ou mais longinquo” (Malho, Neto 2004: 4)

Nao obstante, essa diminuicdo da independéncia de mobilidade estd também
relacionada com outros factores que acabam por influenciar o préprio desenvolvimento motor.
Por um lado, a diminuicdo da pratica de actividades fisicas ao ar livre; por outro lado a
diminuicdo de brincadeiras e jogos em contexto de rua, como ja referenciamos anteriormente,
leva a uma alteracao da vida das criancas e das suas rotinas.

Também o aumento das novas tecnologias e 0 seu uso por parte das criancas provoca
alteracoes nas rotinas, mesmo nas mais pequenas, em que muitas vezes a televisao ocupa um

lugar de destaque na sua vida.
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Em muitos lares, a televisao é a principal fonte de informacao e o principal modelo a ser
seguido, papel esse que deveria ser cumprido pela familia. Isto leva, por vezes, a pratica de
determinados comportamentos e atitudes nem sempre consideradas as mais desejaveis,
provocando, por outro lado, menos contacto com os espacos urbanos e a troca de experiéncias
sociais que ai se processam.

O aumento da densidade de trafego, como ja foi referenciado anteriormente, provoca
uma diminuicdo do espaco disponivel junto as habitacées nas cidades, fazendo com que as
criancas passem muito do seu tempo em espacos fechados. Alias, ndo é raro encontrarmos
criancas a passearem e a usufruirem de espacos ludicos dentro das grandes superficies
comerciais. Assim, estdo mais “seguras” e 0s pais ndo se preocupam com 0S perigos que as
brincadeiras na rua possam causar.

Assistimos também a um aumento de actividades e jogos institucionalizados, no sentido
de promover actividades organizadas/institucionalizadas com pouco espaco e tempo para a livre
expressdo, fazendo cada vez mais com que as criancas sejam privadas de circular na cidade e o
“perambular pode se tornar uma oportunidade de relacionar diferencas sociais com
desigualdade social” (Castro, 2001: 127). O que esperar entdo desta nova geracdo de criancas
“que crescam dentro dos seus prédios a tal ponto que a cabeca fure o tecto, os bracos abram as
janelas e as pernas corram fazendo de qualquer lugar do mundo a sua casa?” (citado por Lopes,
2002:47).

Hoje em dia, as criancas, a partir de casa, conhecem cada vez mais o mundo que as
rodeia, através dos meios de comunicacao (televisado e internet), de tal forma que, a divulgacao
de informacédo e conhecimento é uma constante nas suas vidas diarias. O que se passa no
mundo, hoje em dia é conhecido de todos a uma velocidade vertiginosa. Se por um lado, as
ajuda a adquirir maior informacéo acerca do que as rodeia, por outro lado limita-lhes cada vez
mais a descoberta na pratica do mundo que as rodeia, prejudicando-as nas relacdes que
poderiam estabelecer diariamente com os outros.

As criancas que quotidianamente utilizam os espacos urbanos, provavelmente tornar-se-
do “criancas e jovens mais esclarecidos a respeito de como as diferencas sociais operam nas
trocas sociais e podem, quem sabe, tornar-se mais aptos a falar, sonhar e agir em prol de uma
ordem social diferente” (Castro, 2001: 128). As criancas que circulam pela cidade e que

contactam directamente com diversos espacos e lugares irdao provavelmente entrar em contacto
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com outro diferente, mas se cada vez mais as familias se “queixam” com a falta de tempo para
levarem as criancas a diferentes lugares e espacos, a quem competira também essa tarefa?

Hoje em dia, a instituicdo da educacdo infantil é, a seguir a familia, a segunda instancia
de maior importancia no processo de socializacao infantil. E na propria escola que a maioria das
criancas, desde a mais tenra idade, passa grande parte do seu tempo (creche, jardim de
infancia, escola de ensino basico etc.). Por este motivo, em que a maior parte dos seus dias é
passado em contexto escolar, momentos esses preenchidos com diversas tarefas
desenvolvimentais que conferem as instituicdes funcdes importantes no desenvolvimento de

praticas sociais, dedicamos um topico, relativamente pequeno a este assunto.

4.1.1. Ida para a piscina - rotina semanal do Jardim

Se 0 jogo e as brincadeiras ao ar livre sdo de extrema importancia na vida da crianca, a
actividade fisica ndo deve ser uma actividade a descurar. A actividade fisica, para além de
promover uma série de competéncias ao nivel fisico/motor, também promove uma serie de
competéncias a nivel social. Através da actividade fisica a crianca comeca, desde muito cedo, a
incutir as regras dos jogos, a de saber trabalhar em equipa, aceitar os sucessos e as derrotas
com mais naturalidade. Para além destes beneficios, a actividade corporal & essencial para
colmatar a sedentarizacao de que as criancas estao cada vez a ser vitimas, prejudicando-lhes a

salde e o préprio bem-estar fisico e emocional.

“As criancas, devido as limitacoes colocadas pela reduzida mobilidade e pelos contextos de vida
actual, apresentam padroes de vida sedentaria. Esta falta de actividade parece contribuir para
diminuir a probabilidade de as criancas apreciarem os beneficios e sentirem prazer em estilos de
vida activos em adultos, pois a investigacdao tem vindo a demonstrar evidéncias de que os
comportamentos inactivos tém um efeito de "tracking” superior ao dos activos” (Pate e tal.,1999,

Janz et al.,2000 cit. Por Pereira 2003; 20)=

Nos dias que correm, estamos cada vez mais a assistir a uma mudanca de vida activa,

incorporada naturalmente nas rotinas de vida das criancas, para estilos sedentarios. As criancas

3 Texto de apoio, cedidos pelo professor de natagdo, para o Projecto Pedagdgico da sala do ano 2008/9 sobre a
importancia da pratica de natagdo nas criangas. O texto ndo continha a referéncia bibliografica completa. Dada a

impossibilidade de contactar o dito professor, ndo nos ser possivel fazer a referéncia bibliografica correctamente.
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que viviam mais no seio da familia passam a ter grande parte dos seus tempos livres
institucionalizados.

Dai que seja importante que os Jardins de Infancia para além de uma pandplia
diversificada de actividades ludicas proporcionem diversas actividades de expressao fisica
motora.

Desde que a Instituicdo abriu as suas portas em 2000, sempre foi um dos seus
objectivos, proporcionar as criancas do Jardim-de-infancia e do CATL (centro de apoio tempos
livres) uma série de actividades de expressao fisico-motora.

Esta actividade € uma das mais apreciadas pelas criancas deste grupo: apenas trés
criancas nado usufruem dela e as restantes fazem desta actividade uma festa.

A pratica da natacdo, para além de lhes melhorar as capacidades fisico/motoras,
desenvolve ainda a sociabilidade e a autoconfianca tdo importantes para o seu desenvolvimento
afectivo e social.

E, por outro lado, sair do jardim-de-infancia no autocarro, mesmo que a viagem seja
curta, é sempre um momento de confraternizacdo e descoberta para elas, pois a maioria das
criancas apenas utiliza este transporte nesta actividade.

O trajecto da instituicdo até a piscina demora sensivelmente 7 a 8 minutos, mas, nesse
curto espaco de tempo, as criancas cantam, fazem comentarios ao tempo, automoéveis,
identificam o supermercado que estd mesmo a face da estrada nacional Braga - Porto, entre
outros assuntos que muitas vezes nao conseguimos captar.

E quando o autocarro estaciona em frente a piscina, a euforia é total. As criancas tém a
nocdo de que nao devem sair do autocarro sem a presenca de um adulto, e de facto, elas nao o
fazem sem autorizacdo. Mas quando esta é concedida, é a ver quem corre mais depressa para a
porta do ginasio.

Se o tempo o permite, aproveitam logo para fazer “malabarismos” no corrimdo da
rampa que esta na entrada principal, ou entao na relva. A berma também serve para dar uma
corridinha ou entdo colher uma flor.

Aquando da sua chegada ao balneario, a situacao, apesar de acalmar um pouco, e as
criancas terem a nocdo que tém que saber esperar a sua vez para se despirem, as conversas
entre eles ndo param, sendo dificil de captar tudo o que eles vdo conversando.

Por vezes, ha situacdes que nos surpreendem. Esta situacdo foi observada enquanto

esperavamos o autocarro para nos levar de volta ao Jardim de Infancia.
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E pratica desta sala, enquanto se espera o autocarro que as levara novamente a
Instituicao, sentarem-se no corredor do ginasio onde fica a piscina e evitarem perturbar o bom
funcionamento deste. Tém a nocdo de que nao podem fazer barulho, nem gritar ou correr, pois
tém que ter respeito por todas as pessoas que frequentam este espaco.

Gostam de conversar e de brincar, mas fazem-no de um modo que nao perturbe os
outros utentes. As criancas tém vindo a adquirir os comportamentos civicos adequados a

convivéncia social nos espacos publicos.

Fotografia n® 13 - Criancas a bonfraternizar no corredor da biscina Autor:

David 4 anos

Numa destas situacoes de brincadeira e conversa, o Leonardo que estava a brincar com

o Tomas, de repente levantou-se e gritou: “- Olhern o comboio!!”.

“- 0 comboio! Onde é que tu viste o comboio?.. Eu so vejo carros!...” questionou a
educadora

““ Ali em baixo, tem a linha do comboio, ndo vés?”

De facto, por detras dos pavilhdes comerciais, passa realmente a linha do comboio.

Temos conhecimento que, em Ferreiros, passa a linha do comboio, mas como é algo
gue vimos diariamente, naquele momento, o passar o comboio, parecia algo absurdo e, no
entanto, quando reflectimos, a crianca tinha razéo.

Aproveitando este episdédio, comecou-se a falar com as criancas acerca do que é que
viam mais daquela vidraca onde estavamos sentados.

As respostas nao se fizeram esperar.

“ Tem muitos carros estacionados e a passar”- disse o Tomas. “E camides,” respondeu
logo o0 Jodo Pedro.

“ Também tem muitas lojas.”- acrescentou a Filipa
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“ 1a no fundo tem um café.” - respondeu o Gabriel.

Acrescentamos que do lugar onde estavamos sentados, ndo é visivel nenhum café, ele
encontra-se ao virar da esquina, denotando que as criancas, mesmo as mais pequenas,
comecam a ter a nocdo do espaco que as rodeia. Ha pontos de referéncia que a crianca
mentaliza, mesmo sem o0s ver, como foi 0 caso desse ponto estratégico e de referéncia que é o
café.

Foi a nossa vez de intervir na conversa, dizendo-lhes que tudo o que elas estavam a ver
e dizer era correcto, mas que eles tinham-se esquecido de falar das pessoas que passavam.

A Ema tomou a palavra e prontamente respondeu, “ Olha /8, mas as pessoas nio estdo

na rua, elas andam nos passeios...”

“ Porgue os carros passam e atropelam os meninos e morremos.”- advertiu o Hernani.

”

“ Mas as vezes...sabes... 0s passeios tém buracos e “coco” dos cdes...” indagou
novamente a Ema.

“ Eu também ja vi!” - colmatou a Inés®.

Temo-nos apercebido que, para as criancas, a rua representa a estrada e nao o espaco
fisico que inclui estradas, passeios, bermas, entre outros elementos. Dai que, as pessoas nao
podem andar na rua/estrada, pois esta, para elas, representa o perigo.

O papel dos educadores &, deveras, essencial na formacdo das criancas, devido a sua
vulnerabilidade, caracteristica da fase de desenvolvimento que atravessam. Se por um lado,
estas estao mais sujeitas a riscos diarios quando circulam no transito, pelo que necessitam de
aprender como agir em seguranca, por outro lado, captam tudo, o que lhes é transmitido
diariamente quer pelos pares, quer pela familia, quer pelo que ouvem nos meios de
comunicacao.

Compete-nos, entdo, alerta-las e ajudalas a conhecer, compreender que a rua, 0s
espacos fisicos e urbanos ndo representam apenas perigos, mas também locais de descobertas
e de partilhas sociais entre as pessoas. Dai que o Jardim-de-infancia, através das suas
actividades ludicas, deve programar actividades nestes espacos com o intuito de as ensinar e
prepara-las a usufruir desses espacos e a evitar os riscos desnecessarios a sua seguranca e

bem-estar fisico e social.

!* Registo em nota de campo 15 de Outubro de 2009
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4.2, Sintese e conclusao

Ao proporcionar diversas actividades nestes contextos, as criancas certamente adquirirdo
0s comportamentos civicos adequados aos contextos, quer seja nos espacos publicos e urbanos,
quer seja na travessia das estradas e ruas, tornando-as pedes seguros e conscientes dos seus
comportamentos.

A actividade descrita anteriormente vem realcar a importancia que a pratica de uma
actividade fisica/motora tem para o desenvolvimento das criancas, mas também proporciona
uma maior mobilidade das mesmas no contexto urbano. As criancas saem do espaco
institucional que € o jardim e deslocam-se em transportes colectivos ou até mesmo a pé para o
exterior da mesma, apercebendo-se de outros contextos e realidades, adquirindo, por isso
mesmo, maior percepcao do espaco fisico que as envolve e maior interaccdo com o mesmo. E
preciso realcar que as criancas nem sempre tém a oportunidade de o fazerem na familia. A
analise das representacdes que as criancas tém desses mesmos espacos fisicos e urbanos
tornou-se um excelente ponto de partida, para perceber e compreender melhor o seu ponto de
vista acerca do assunto. E através dessas representacdes que se vao formando e tornando

produto e produtores de cultura civica.
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5. Jardim-de-infancia e as criancas

5.1. A contribuicao do Jardim-de-infancia para a promocao do ser social.

Devido a alteracdes significativas nas mudancas da estrutura da familia e da
transformacao dos espacos urbanos, as instituicdes educativas, os jardins-de-infancia e as
escolas tém “ganho” terreno no que diz respeito a socializacdo da crianca, em transmissao de
valores, regras e condutas. E nessas instituicoes educativas que muitas criancas realizam os
primeiros contactos com outros adultos e com outras criancas com diferentes contextos de vida,
ajudando-as a promover o seu desenvolvimento integral. Dai a importancia de todas as
aprendizagens que a crianca devera realizar com o fim de aprender tudo o que necessita para
poder entender este mundo, conhecé-lo e domina-lo.

E entdo necessario entender a cidadania dentro dessas instituicdes educativas, na

medida em que:

“[...] a educacao para a cidadania nao pode resumir-se a aprendizagem dos direitos e dos deveres
dos cidaddos mas passa essencialmente pela construcao de uma escola democratica onde seja
possivel vivenciar situacdes de mutuo (re) conhecimento, valorizacéo e respeito, que assumam um
caracter formativo e potencializador dessa formacéo nos varios contextos de vida dos individuos”

(Leite e Rodrigues, 2001: 24)

Também Gadotti (2001) defende que a escola deve ser uma escola cidada, definindo-a
como a consciéncia de direitos e deveres da democracia cada vez mais comprometida com a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Para isso, a escola deve propiciar um
ensino de qualidade, promovendo a formacdo de cidadaos livres, conscientes, democraticos e
participativos.

Paulo Freire numa entrevista realizada em 1991 ja nos alertava que era:

“[...] indispensavel, que a escola, virando popular, reconheca e prestigie o saber de classe, de
“experiéncia feito”, com que a crianca chega a ela. E preciso que a escola respeite e acate certos
meétodos populares de saber coisas, quase sempre ou sempre fora dos padroes cientifico, mas que
levam ao mesmo resultado [...] O conhecimento que se produz social e historicamente, tem

historicidade.” (Freire 1991: 45)
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O mesmo autor refere ainda que o papel dos professores/educadores é fundamental na
formacdo de criancas e jovens, na medida em que lhes compete testemunhar aos seus

educandos a

“sua competéncia, amorosidade, sua clareza politica, a coeréncia entre o que diz e o que faz, sua
tolerdncia, isto € sua capacidade de conviver com os diferentes para lutar com os antagonicos. £
estimular a duvida, a critica, a curiosidade, a pergunta, o gosto do risco, a aventura de criar” (Freire

1991: 54).

So assim sera possivel educarmos para a cidadania, enquanto cidadaos conscientes e
participativos na sociedade.

Um dos pais fundadores da sociologia evidenciou a relacdo estreita existente entre a
aprendizagem da cidadania e a escola. Trata-se de Durkheim na sua obra A educacdo moral,
redigida em 1898. Passamos a resumir de forma sucinta a ideia-chave dessa obra. Para
Durkheim o individuo precisa de uma instancia que lhe seja superior, que seja fonte de
moralidade. Essa instancia s6 podera ser a sociedade que lhe inculca os valores morais, sem 0s
quais a vida social nao seria viavel. A sociedade faz sentir a sua influéncia por meio dos grupos
sociais e das instituicdes. Estes ndo sdo elementos abstractos, mais deixam efectivamente as
sua marcas nos homens que precisam viver a sua vida, de forma concreta, no dia-a-dia. Os
grupos de socializacdo como a familia e as instituicdes educativas tém precisamente como papel
desenvolver o altruismo que esta na base da vida social. Inscrever a consciéncia colectiva na
consciéncia individual, e fazer sentir as criancas a presenca dos grupos, eis as tarefas de toda a
educacao. Para esse fim, nao basta invocar concepcdes especulativas, mas propor um principio
de accdo. Este nao se satisfaz com conceitos, faz antes apelo a emocéo e ao sentimento que
sao os verdadeiros motores de toda a vida social.

Durkheim diz-nos que a crianca apenas conhece dois grupos: o da familia e o dos
colegas. A natureza desses grupos sociais € por ineréncia de serem fontes de moralidade. A
sociedade politica representa um grupo ainda distinto, mas por se situar demasiadamente longe
dos individuos, nao se mostra capaz de os socializar, de despertar neles o sentimento colectivo.

Dai que entre os dois se situa de forma ideal a escola:

“Os lagos que unem uns aos outros os cidaddos de um mesmo pais ndo dependem do parentesco,
nem das inclinacdes pessoais. Existe portanto uma grande distancia entre o estado moral no qual se

encontra a crianca ao sair do casco familiar e o estado que deve alcancar. O caminho néo pode ser
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percorrido de uma vez so. Elementos intermediarios sdo necessarios. O meio escolar representa o

melhor desses elementos intermediarios que possamos desejar” (Durkheim, 2006: 287).

Se a escola reveste uma importancia fulcral na vida do individuo, é porque o
desenvolvimento das sociedades se fez no sentido de uma cada vez maior dessolidarizacao entre
os individuos. A divisdo do trabalho do ponto de vista econémico, o desaparecimento das tribos,
das comunas, das provincias do ponto de vista politico e a expansao das cidades e do anonimato
que ai prevalece sao os sinais mais inequivocos deste processo de perda de consciéncia
colectiva. Cabe entdo a escola lutar contra este processo e de inculcar de forma concreta o

sentimento de cidadania as criancas. Como afirma de maneira primorosa Durkheim:

“[...]para que a moralidade seja garantida na sua propria base, € necessario que o cidadao tenha o
gosto pela vida colectiva: pois, é apenas a esta condicdo que podera prender-se a estes fins
colectivos que por exceléncia sdo os fins morais. Mas este gosto ndo pode ser adquirido nem pode
adquirir uma forca suficiente para determinar a conduta, sendo por meio uma pratica tdo continua
guanto possivel. Para provarmos a vida em comum ao ponto de ndo podermos mais prescindir dela,
é preciso ter apanhado o habito de agir e de pensar em comum. E preciso ter aprendido a amar

estes lacos sociais que, para o ser insociavel, ndo sdo mais do que correntes pesadas» (/bid.: 290).

Durkheim coloca-nos perante a importancia do jardim-de-infancia/escola na construcéo
da crianca como ser social. No entanto, ha duas criticas a considerar a sua teoria:

Em primeiro lugar, Durkheim considera que a socializacdo é a reproducdo de normas e
valores consolidados; ndo ha lugar na sua teoria, para a producao de novos elementos
simbolicos, gerados na interaccéo social. Na verdade para o autor, a socializacdo é coercao

como bem explica E. Plaisance.

“O que é comum aos factos de educacao, apesar de sua diversidade no tempo e no espaco, é a
accdo dos adultos sobre os mais jovens, a ac¢ao de uma geracao sobre outra.

Como todo facto social, a educacao é entdo concebida na sua forca de imposicao, de coercdo (em
termos de ideias, sentimentos e praticas), que se exerce sobre todo individuo no cerne de uma

sociedade.” (Plaisance 2004: 224).

Em segundo lugar, as criancas nao sao tidas pelo Durkheim como sujeitos
socializadores, mas apenas como destinatarios do processo de socializacdo. Ora, as criancas

realizam processos de transmissdo de normas e valores sociais, dentro das suas relacoes de
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pares, chamada de socializacao horizontal: “espécie de socializacdo invisivel, entre pares, na
qual a dimensao afectiva € muito forte e, assim permite a aquisicdo dos cadigos relacionais que
se abrem para a construcao das identidades sociais” (/bider. 226). Tudo isto reforca o papel do
jardim-de-infancia e da escola na construcdo de criancas como cidadaos.

Compete ao jardim-de-infancia ser um local de aprendizagens e de interaccoes sociais,
onde através de actividades ludicas as criancas comecam a adquirir novos conhecimentos e
novas competéncias. Quanto mais participativa a crianca for, maior sera a sua auto-estima, mais
facilmente esta assumira determinadas responsabilidades, e mais probabilidade tera em tornar-
se num cidadao activo e promotor da democracia.

E essa promocdo da democracia devera comecar a ser construida nas criancas de tenra
idade, especialmente nos jardins-de-infancia. Na medida em que sdo estas instancias de
educacao que, juntamente com a familia, imprimem na crianca os conceitos “de solidariedade,
de partilha, de justica, de verdade, de respeito por si e pelos outros, de respeito pela diferenca e
pelo bem comum” (Aratjo, 2003). O desenvolvimento equilibrado do caracter dos jovens
cidadaos é essencial para a sustentabilidade da democracia, o respeito pela liberdade, o
compromisso com os outros, o respeito pelos seus direitos numa comunidade alargada.

Mas estes conceitos de cidadania ndao podem ser impostos a crianca. Antes pelo
contrario, tém que ser promovidos e esclarecidos, para que a crianca gradualmente entenda e
faca a distincdo entre o que é correcto e o que é incorrecto.

Criancas muito jovens nao terdo as mesmas capacidades de accdo do que criancas
mais velhas. Mas o mais importante &€ que tenham a oportunidade de expor as suas ideias, de
saber escutar os outros e de desenvolverem condutas de tolerancia. Isso s se tornara possivel
se deixarmos a crianca participar activamente nos projectos educativos e pedagdgicos.

Nao podemos excluir as criancas das nossas decisdes, porque elas tém grandes
capacidades criadoras. Enquanto tais, devem ser levadas a sério. Acreditamos que a educacao
para a cidadania nao se deve apenas basear nas palavras e nos discursos, ela precisa de accao
e de envolvimento positivo das criancas nas actividades, quer dos jardins-de-infancia, escolas,
comunidade, permitindo-hes fazer livres escolhas. SO assim serdo cidadaos verdadeiramente
democraticos susceptiveis de se mobilizar para defender causas justas. Sé poderemos ter
progressos se ouvirmos e escutarmos “o que as criancas tém para nos dizer e, ao tomar

atencao a forma como elas comunicam connosco é que se fara progresso nas pesquisas que se
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levam a cabo com criancas, mais do que, simplesmente, sobre as criancas” (Christensen e
James, 2005: 19)

Assim sendo, é fundamental que os jardins-de-infancia incluam nas suas rotinas
actividades em contexto urbano que promovam uma consciéncia cidada nas criancas destas
idades. As criancas quanto mais se apropriarem dos espacos urbanos, das ruas, dos parques,
entre outros, mais poderao reinventar e produzir conhecimento acerca do que as rodeia,
levando-os a opinar sobre o que esta bem e mal, fomentando-lhes o espirito critico.

Ao reconhecer a crianca como sujeito do processo educativo, valorizando os saberes ja
adquiridos, sera um passo fundamental para a aquisicdo de novos conhecimentos.

A rua pela variedade de situacdes e experiéncia que nela podem ser vivenciadas e, por
ser, uma unidade base de organizacdo das cidades, provavelmente sera um contexto ideal para

analisar as representacdes sociais que as criancas tém acerca da cidade.

5.2. Actividades desenvolvidas no jardim-de-infancia para a promocao das criancas

enquanto actores sociais

A partir da reflexdo acerca das cidades e das praticas infantis, as rotinas diarias das
criancas no espaco urbano, bem como a contribuicdo dos Jardins-de-infancia na promocao do
ser social, foram planeadas, juntamente com as criancas um conjunto de actividades, com o
intuito de analisar as representacoes sociais que as mesmas tém acerca da cidade.

Argumenta-se que o sentimento de pertenca a um grupo € um elemento crucial para
atingir o bem-estar psicossocial. Sentimentos de pertenca e a construcdo de representacdes
sociais acerca do que é ser-se cidadao de direitos e deveres, sdo a base para a formacao de
uma identidade civica e um grande factor que contribui quer para a integracdo, quer para o
isolamento social. A rua torna-se assim contexto de eleicdo destas representacdes, nao sé pela
variedade de situacdes e experiencias que podem nela ser vivenciadas, como também pelo facto
de se tratar da unidade base de organizacao das cidades. Nas ruas podemos encontrar e
estabelecer relacdes de estabilidade, comprometimento, confianca, sentimentos de seguranca,
como um conjunto de situacdes e disposicdes fisicas de lugares que contribuam para o
desencadeamento de conflitos, desorganizacdo, desrespeito e até o caos. Todas essas questdes
ajudam para o estabelecimento de bem-estar da crianca com a rua, com a sociedade a que

pertence.
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Estas actividades foram realizadas em diversos contextos, educativo, familiar e publico.
Por se tratar de informacdes de caracter empirico e para facilitar a leitura e compreensao das
actividades, optou-se por organizar a informacdo em subcapitulos.

Numa tentativa de explorar essas representacdes e experiencias, o Jardim-de-infancia

levou as ruas as criancas e analisou o impacto desta interaccao, que relatamos a seguir.

5.2.1. A rua principal da Instituicao — explorando o espaco fisico.

Para observar a rua que passa ao lado do Centro Social foi feita as criancas uma
proposta de saida ao exterior. Com o intuito de facilitar a observacado e a interaccdo das criancas
com este espaco, apenas metade do grupo saiu da instituicao.

A rua do Centro Social € pouco movimentada ao longo do dia, pois é utilizada, na sua
maioria, para transportar as criancas ao Centro e a Escola EB1 da Estrada.

E uma rua com boa acessibilidade, passeios largos de um lado e do outro, passadeira e
um cruzamento largo com boa visibilidade, embora uma das ruas esteja vedada ao transito, pois
apenas esta em fase de projecto de um novo loteamento de casas.

Existe também uma ponte que estd bem vedada com uma rede, pois a auto-estrada
passa por baixo. Apesar da saida ser efectuada onde as criancas circulam diariamente, a medida
que o passeio foi decorrendo, pudemos observar que a maioria delas nunca tiveram a
oportunidade de a explorar e de a vivenciar de uma forma mais ludica.

Antes de sairmos, como é habitual, temos sempre o cuidado de perguntar as criancas
como é que se devem comportar na rua. Todas respondem que tém de andar direitinhos e nao ir
para a estrada, mas na pratica temos consciéncia que existe um desfasamento entre aquilo que
sabem e dizem e aquilo que na realidade fazem, e foi o que aconteceu.

Mal saimos do portdo lateral da Instituicao, ficaram admiradas por ter um Ecoponto ali
colocado, uns largaram as maos e tentaram chegar ao ecoponto para abrir as tampas e ver o
que estava la dentro, outros ficaram a observar as pedras dos passeios “ - Olhemn! O passeio
temn relva verde. - exclamou o Dinis
“ - Eu também tenho um perfo da minha casa!” - respondeu o André, apontando para o
ecoponto.

- Olha a escola do meu irmao! Eu, as vezes, venho aqui com ele” — indagou a Ema apontando a

escola com o dedo.
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“. Oh Anabela, a minha prima também anda aqui, a minha mée as vezes tra-la no carro.” -
colmatou a Filipa.

A conversa continuou muito animada, pois todos tinham algum amigo ou familiar a
frequentar aquela escola. Quando chegamos ao portdo da escola, pararam, pois descobriram
que tinha um sinal de transito em frente.

“ Que sinal é este?”- perguntou o André.

Antes de lhes responder, pedimos-hes que o observassem com atencdo e nos
descrevessem. “7em um camigo...” - respondeu a Filipa
“Tem um carro a ser puxado por uma maquina!” - respondeu quase ao mesmo tempo a Ema.

Depois de as ouvir, pedimos-hes novamente para observarem o local onde estavam e
que marcas havia no chao, deixamo-las reflectir um pouco e sé depois & que lhes foi dada a
explicacao.

O sinal representava proibido estacionar, veiculo sujeito a reboque, pois este encontrava-
se a frente do portdo da entrada da escola.

Continuando a caminhar pelo passeio, verificamos que elas ja ndo andavam em fila
como é costume aquando das saidas a rua, mas estavam todos juntos e a fazer do passeio lugar
de brincadeira. Entdo lembramo-nos de fazer uma roda com eles e pudemos verificar que
aqueles passeios eram bastante largos, o que eles apreciaram muito, pois € muito raro
brincarem nos passeios, pois, sempre que saimos, andamos em fila e alinhados, raramente as
deixamos brincar nos passeios.

Continuando, demos-lhes a oportunidade de explorarem a rua, sem fazer grandes
intervencoes, mantendo uma atitude de vigilante, para nao os deixar ir para a estrada.

Atravessamos o cruzamento na direccdo da ponte que passa por cima da auto-estrada e
a curiosidade de ver o que estava por baixo foi logo manifestada, subindo para as grades da
ponte (esta ponte esta protegida por uma rede, ndo havendo perigo de queda), para espreitarem
0s automoveis que passavam.

O ruido das motas e dos camides foi 0 que Ihes chamou mais a atencdo. E preciso
referir que, para as criancas, 0s sons sdo muito importantes nas suas brincadeiras e jogos. Raro
€ 0 jogo em que a crianca, para além da linguagem falada e gestual, ndo utilize também os sons
para dar énfase ao jogo e a brincadeira.

0 tempo planeado para esta actividade estava a terminar. Era hora de regressar. Porém

um novo desafio surgiu: atravessar a rua!

85



A cidade também é nossa: Jardim-de-infancia, espaco urbano e educacéo para a cidadania

“. Meninos, agora para atravessarmos a estrada, temos que ir por onde?” - interrogou a
educadora.

“_ Pela passadeifra”. — responderam todos em coro.

“ Tem ali uma! Anda!... vamos depressa”. — respondeu o André, dirigindo-se a passadeira.

“ Muito bem, mas antes de atravessarmos, o que é que temos de fazer?’* a educadora voltou a
questionar.

“_ Ver se ndo vém carros.” - respondeu a Ema.

“. 50 jsso?” - a educadora voltou a questionar.

Nao obtivemos nenhuma resposta. Como ja se fazia tarde, atravessamos a passadeira
em direccao ao jardim, mas o André aproveitou para pular as riscas da passadeira e o Diogo e o
Dinis, imitaram-no. Interviemos, dizendo-hes que a passadeira ndo é um local de brincadeira,
mas de passagem para os pedes. Aquando da nossa chegada a sala, foi logo motivo de grande
algazarra, pois o grupo que tinha ficado na sala, quis saber por onde tinhamos andado e o que
fizemos.

Tiveram que aguardar pela tarde para satisfazer a curiosidade.

Em grande grupo, foi pedido as criancas que participaram na saida para contarem ao
restante grupo o que tinham feito de manha.

A Ema tomou a palavra e relatou aos outros o seguinte: “ Andamos a passear la fora e

vimos drvores e pedras na rua que nao passam carros.”

““ Eu vi uma mota, que passou Ia em baixo na rua.” - interveio o Flavio.
" Eu também vi um sinal na escola e um camido grande.” - disse o Dinis.

“. Nos atravessamos a passadeira e depois viemos para o colégio” - interveio a Filipa.'s

As restantes criancas, que tinham participado, limitaram-se a repetir o que as outras
tinham descrito.

Esta actividade ficou registada quer no dossié da crianca, quer no painel da entrada da
sala, permitindo que os pais e outros membros da comunidade, familiares e criancas, se
inteirem e informem acerca das actividades que estdo a ser desenvolvidas em contexto de sala.

Também foi pedido as criancas que desenhassem o que mais lhes chamou a atencao na rua.

®*Registo efectuado em nota de campo 26 de Outubro de 2009
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Os desenhos das criancas nao retratam apenas a realidade da accdo, mas a apreensao
pelas criancas dessa mesma realidade vivenciada. E, de facto, diversas criancas participaram na
actividade, mas a percepcdo que tém do espaco rua nao foi igual. Cada uma desenhou algo que
no decorrer da actividade lhe chamou e captou mais a sua atencdo. As criancas, apesar de
estarem no mesmo espaco fisico, no mesmo contexto, sendo-lhes proporcionado as mesmas
experiéncias, tém percepcoes e registam pormenores diferentes, como podemos observar, apds
a analise dos desenhos.

Para uma melhor compreensao destes, foram catalogados em trés tipos de desenhos. O
primeiro grupo, atribuindo-lhe a letra A, o segundo grupo, atribuindo-lhe a letra B, o terceiro

grupo, atribuindo-lhe a letra C.

Grupo A - Dimensao geografica/paisagistica

_EEA,..:.;,- z

Desenhon® 1 Desenho n°2

Autor: Bruna 4 anos Autor: Ema 4 anos

| w W)
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Desenho n°3 Desenho n°4

Autor: Flavio 4 anos Autor: Daniela 4 anos

No primeiro grupo de desenhos (Grupo A - dimensao geografica/paisagistica), é feita
uma caracterizacdo geografica da rua. Aparece o elemento rua, edificios, passeios, pedras.
Elementos exteriores as pessoas. A rua esta vazia, ela vai ser preenchida. A crianca apenas se
preocupou em representar o espaco fisico e os elementos subjacentes a rua, como podemos

verificar através dos seus registos orais: “Na rua do nosso colégio tem uma estrada larga,
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passelos e pedras” (desenho n° 1); “Os carros a passar na estrada debaixo do nosso colégio”
(desenho n° 2); “As ruas a beira do nosso colégio a escola dos meninos grandes” (desenho n°3);

“Na rua tem muitos passefos com pedras” (desenho n°4).

Grupo B - Dimensao politica

o ‘ “

. ‘“ ¢ l::f‘ l "

mnB N
Desenho n°5 Desenho n°6
Autor: Dinis 4 anos Autor: Maria 4 anos

No segundo grupo de desenhos (grupo B — Dimensao politica), existem pormenores
ilustrativos quase metaféricos. H4 uma pessoa a apontar o sinal. Esse sinal significa uma
revelacao da circulacdo da rua. Ha uma dimensao politica. A rua ¢ um espaco submetido a uma
ordem, ao servico das pessoas que nela circulam.

As criancas captaram a informacao que a educadora passou no que diz respeito aos
sinais de transito e sua importancia para a circulacdo das ruas: “Anabela esta a falar para que
serve aquele sinal a beira da escola” (desenho n° 5); “Os carros tém que parar no vermelho”

(desenho n°6).

Grupo C - Dimensé&o Social

\Zi;zigfi B D ; b ELOR
0 A TR
) /8 i O dA Y
3R ane
Desenhon® 7 Desenho n® 8
Autor: André 5 anos Autor: Filipa 4 anos
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[Jen] />

R

Desenho n® 9

Autor: Inés 4 anos

No terceiro grupo de desenho (grupo C — dimensao social), a rua ja é caracterizada pelo
humano, nestes desenhos aparece representado o grupo de criancas que saiu a rua. Ha uma
outra percepcao social da rua, ndo meramente geografica/urbanista. A rua é lugar de vida
preenchida. “Os meninos andaram no passeio a volta do colégio.” (desenho n°7) “Temos que
andar com cuidado na rua do colégio, sendo os carros podem atropelar os meninos” (desenho
n°8); “Eu e os meninos a atravessar a rua do colégio para o outro lado” s (desenho n°9).

Apesar dos desenhos se poderem categorizar nestas trés dimensdes, rua
geografica/paisagistica; rua politica; rua social, pode haver transicdes nas representacdes das
criancas de uma para a outra. O desenho capta um instante da representacao, ele nao reproduz
tudo o que a crianca vé da rua. Ele reproduz um instante, um fragmento do seu pensamento
sobre a rua. Contudo, estas diferencas de comunicacdo sdo sempre reveladoras de um

pensamento préprio das criancas sobre a rua € a cidade.

5.2.2. A Rua secundaria da instituicado — sensacoes e percepcoes

O segundo grupo teve, finalmente, a oportunidade de sair a rua que circunda a
instituicao.

Desta vez, a saida foi efectuada a rua secundaria que ladeia a Instituicdo. Esta rua é
toda ela urbanizada, as ruas sao mais movimentadas, e a estrada que esta paralela ao jardim
nao possui qualquer tipo de passeios. As criancas tém de andar pela berma da estrada. Ja no

loteamento, as ruas tém passeios, que dao acesso as entradas dos prédios.

'8 Episédio registado em nota de campo em 20 de Outubro de 2009
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A actividade de hoje nao foi apenas para conhecer o espaco fisico rua com as suas
estruturas ou equipamentos, mas para observar as sensacdes que as criancas sentem quando
circulam por estes espacos fisicos.

Por norma, a crianca observa e vivencia com muito mais pormenor tudo o que a rodeia,
e 0s espacos fisicos exteriores sdo por exceléncia o que mais as entusiasmam. Sair a rua é
sempre uma festa!

Evitamos intervir nos seus dialogos ou movimentos, s6 o fazendo em casos de extrema
necessidade (se se aproximava algum veiculo, ou se a crianca tentava sair de perto do grupo).

E preciso observar com muita atencdo e escutar o que eles vao dizendo, pois as
criancas falam tanto e todas ao mesmo tempo que ¢é dificil captar todas as suas emocdes, é
como se existisse um codigo entre elas, que para nos é quase imperceptivel, se nao estivermos
habituados a elas.

O riso é uma das formas mais utilizadas nas suas conversas; € raro, ndo se ouvir um
riso ou uma gargalhada de algum deles. Durante o trajecto, as conversas em grupo e 0s risos
foram o que mais se ouviu.

Mal saimos das escadas que separa o jardim da rua, observaram que estava pendurado

numa arvore um “pneu grande”, que servia de baloico.

““ Anabelal.. Olha, estd ali um pneu pendurado?!” — exclamou muito admirado o Jodo Tomas.

““ Acho que é um baloico?” - respondeu prontamente o Jodo Pedro. “~ Que fixe... "ffisos de
alguns)

“_ Quem é que o pos ali? Se calhar foram os meninos grandes?”- interferiu o Diogo.

““ Que fixel... eu queria andar Id em cima!” - interveio o Daniel, rindo-se de seguida.

As restantes criancas riam-se e continuavam a conversar umas com as outras acerca do
pneu pendurado. As que iam perto, perguntaram-nos como € que aquela caravana estava ali
parada e quem a trouxera para ali.

De repente, o vento soprou com mais forca, fazendo com que algumas folhas que
estavam caidas pelo chdo se levantassem um pouco. As criancas correram atras das folhas,

sem olharem ao redor. Ergueram os bracos e riam como se quisessem abracar o vento.

“ Olha ali! As folhas estéo a correr. Vamos apanha-/as...” - gritava o Jodo Tomas.

“ Vamos!..” - gritaram os restantes em coro.
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Tivemos que intervir e pedir para pararem, pois as criancas lancaram-se pela rua atras
das folhas. A rua ndo era muito perigosa, mas tinha alguns cruzamentos e garagens. De modo
gue um condutor desatento podia nao visualizar as criancas.

0 passeio continuou um pouco mais calmo, pelo menos ndo sairam disparados pela rua
fora, mantendo-se no passeio. Mas um novo desafio se Ihes deparou: as escadas dos prédios.
Desta vez, serviram para fazer ginastica. Uns subiam e desciam outros aproveitaram para
mostrar as suas habilidades de salto.

Tudo serve para as criancas se exprimirem ludicamente. O medo da rua ndo deve fazer
parte do seu imaginario, pois as escadas, as pedras, as plantas, tudo serve para brincar e de
preferéncia uns com os outros, pois uns incentivam os outros a participar na brincadeira.

Mesmo os mais timidos alinham neste tipo de brincadeiras. De facto, o grupo exerce
influéncia sobre o individuo e sobre as suas praticas sociais. Mas, o que mais observamos foi a
alegria que todos manifestaram nesta saida a volta da Instituicao.

Apesar do frio se fazer sentir e de algumas criancas se queixarem, nao foi motivo para
as brincadeiras terminarem, os pequenos canteiros dos prédios também foram motivo de

brincadeira.

“ Olha... estd ali uma casota d’um cdo?!” - gritou o Jodo Pedro.
“ Eu vou ver se tem céo... - respondeu a Daniela.
“. Nao vés que ndo tem!... Se calhar foi embora, para a casa dele.” — concluiu o Jodo Tomas."

A relva, as pequenas plantas, também foram motivo de conversa. As criancas gostam de
falar sobre tudo o que observam, ao contrario dos adultos, que muitas vezes, nem se apercebem
dos espacos por onde passam, nem dao importancia a estes pormenores como dao as criancas.

O passeio acabou, mas a alegria e a euforia estava marcada nos seus rostos. Foi
impossivel registar todas as conversas que mantiveram uns com os outros, pois, as criancas tém
a capacidade de falarem e de se compreenderem ao mesmo tempo, que nos deixa confusos.

Dai estarmos de acordo com Christensen e O'Brien (2003) quando afirmam que as
criancas transformam os espacos urbanos em contextos de interaccdo revestidos de sentido e
de emocdes. Podemos observar e constatar que o pequeno percurso percorrido foi vivenciado de

forma intensa e significativa pelas criancas, onde a alegria, transmitida e ouvida pelos constantes

7 Episédio registado em nota de campo em 2 de Novembro de 2009
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risos e dialogos, foi uma constante. “[...] para a crianca, a rua constitui poderoso atractivo. E na
rua que se exerce, com maior forca, a sociabilidade infantil, que tem na actividade do brincar

sua expressao, no interior do grupo de pares” (Gomes e Gouvea 2008: 55).

5.2.3. - A Passadeira primeiro passo na aquisicao de um bom habito

Atravessar a rua com um grupo de criancas € por vezes uma “dor de cabeca” para o0s
adultos que tém a seu cargo esta responsabilidade. Por um lado, porque as criancas sdo muito
imprevisiveis €, nem sempre, acatam as recomendacoes destes, ou porque estao distraidas, ou
porque nao tém a nocao do perigo que a estrada possa representar aquando a sua travessia.

Dai que fazer simulacdes em contexto real (rua) podera antecipar comportamentos mais
adequados face ao transito.

Compete aos educadores, pais ou educadores/professores, reflectir com eles sobre a
importancia de se fazer uma travessia correcta e nos locais apropriados para o fazer, sejam nas
passadeiras sem ou com semaforos.

Através das simulacdes, as criancas, mesmo as mais pequenas, vdo se apercebendo
que para circular ou atravessar uma rua necessitam de ter alguns cuidados, a fim de prevenir
acidentes. Mas o mais importante é fazé-las pensar e reflectir na forma como o fazem.

A actividade proposta as criancas foi a de reflectir sobre e como se deve atravessar uma

passadeira da forma mais correcta.

-“Eu sel... eu sei... eu também sei... Foi com estes “ses” que as criancas se mostraram logo
entusiasmadas para sairem.

““ Muito bemm meninos. Quando estivermos junto da passadeira vamos fazer um jogo, sabem
qual é7” - perguntou a educadora as criancas antes de sairem para a rua junto da Instituicao.

““ Ndo. Tu ainda ndo disseste?! - exclamaram alguns.

“ Pois muito bem. O jogo chama-se - Vamos atravessar a passadefra com olhos de ver. Os
meninos quando estiverem Ia fora véo ter todos a oportunidade de atravessar a passadeira
s0zinhos e os outros vao observar o que esta certo ou errado.

Querem todos participar”
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Essa actividade so foi possivel realizar com o grupo todo, na medida em que esta rua,
como ja referenciamos anteriormente, € pouco movimentada e a hora em que a executamos,
raramente passam automoveis.

A simulacao em contexto é o ideal para incutir um comportamento civico mais ajustado
a situacao.

O primeiro passo a seguir foi o de deixar as criancas atravessarem a passadeira sem
que os adultos interviessem e pedimos a uma crianca que retirasse do outro lado da rua

Fotografias.

Fotografia n® 14 - Criancas a atravessarem a passadeira junto a instituicdo

Autor: Filipa 4 anos

“- Estdo a correr... ndo é assim que se atravessa... - reflectiu a Filipa.

De seguida, as criancas sentaram-se no passeio. A educadora pediu-lhes que
observassem como € que ela iria atravessar a passadeira, mas antes questionou-lhes acerca do

modo como o deveria fazer.

“ Tens que olhar para ali e para ali...” - respondeu o Hernani.

“ £ para a direita e para baixo...” - retorquiu a Ema

Neste momento ja todos diziam esquerda, direita, cima, baixo, sendo necessario pedir-
Ihes que tivessem atentos a explicacao.

Depois de ouvirem a explicacdo e de ter exemplificando na pratica como atravessar a
passadeira correctamente, pedi que um a um também o fizessem.

Constatamos que, apesar de as criancas terem ouvido e visualizado o comportamento a
seguir, apenas duas criancas cumpriram com as normas correctas de o fazer. A maior parte
delas parou no passeio e olhou para a esquerda e para a direita, mas atravessaram a passadeira

a correr.

93



A cidade também é nossa: Jardim-de-infancia, espaco urbano e educacéo para a cidadania

Quando terminaram, pedi-hes para reflectirem no que estava certo e o que estava
errado e grande parte das criancas admitiu que nao deveria ter corrido na passadeira, pois
podem cair e ” — vem um carro e nos vamos para o hospital...”

A rua, apesar de ser um “mar” de experiéncias para as criancas, também as pode
colocar em risco. No entanto, ha que reflectir com elas que esses riscos podem ser evitados se
estiverem atentos a algum perigo que dai possa advir. Ndo basta apenas dizer-lhes que tem que
ter cuidado ou entdo, como nos diz Castro (2001) que, devido ao crescimento desmesurado das
cidades, possa priva-las de participar na vida urbana.

O jardim-de-infancia, através das suas rotinas, pode promover a aquisicdo de
competéncias nas criancas que lhes permitam viver em seguranca no ambiente rodoviario,
desenvolvendo nelas atitudes e valores como o respeito, a responsabilidade e a tolerancia,
enquanto componentes essenciais da educacdo para a cidadania. “Um cidad&do sera aquele que
¢ capaz de agir na cidade. E para agir na cidade é preciso possuir e tomar determinadas
responsabilidades” (Aucouturier, s/d: 28). Sé assim é que no futuro teremos pedes e

automobilistas conscientes dos seus comportamentos civicos e cumpridores da lei.

5.2.4. A Rua da minha casa — espaco de passagem ou de brincadeira

No acolhimento da manha e depois de presenciar as opinides e emocdes que as
criancas sentiram e vivenciaram no pequeno passeio pela rua e na travessia da passadeira,
resolvemos propor-lhes outro tipo de actividade, pedindo também a colaboracao dos pais.

A educadora, depois de ouvir as opinides, sugeriu as criancas que tirassem algumas
Fotografias da rua onde vivem e de as trazer para a sala para mostrarem aos outros como eram
as suas ruas.

Todos concordaram que seria muito “fixe”, pois assim podiam mostrar a rua onde vivem
aos outros meninos e, so6 o facto de imaginarem que iriam tirar Fotografias com uma camara
Fotografica é sempre motivo de euforia.

Mais de metade do grupo aderiu a esta actividade. Durante uma semana, as criancas
foram trazendo para a sala Fotografias, mostrando diferentes angulos da rua onde habitam.
Notou-se que apesar de algumas terem ajuda dos pais, a maior parte foi, de facto, tirada pelas

proprias criancas. Assim da para perceber o que realmente lhes chama a atencao na sua rua.
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A crianca ndo tem a preocupacao de tirar Fotografias “direitas e bonitas”. Ela gosta de
tirar Fotografias pelo prazer que é manifestado quando visualiza o resultado da mesma. Ela
gosta de tirar Fotografias a tudo o que lhe chama a atencao.

Depois da recolha feita, foi a vez de se analisar as diversas Fotografias com as criancas
e discutir acerca das mesmas. Se compararmos as Fotografias que as criancas fizeram da rua
da Instituicao verificamos algumas semelhancas mas algumas diferencas significativas.

Para uma melhor compreensao desta analise e, a semelhanca da analise efectuada aos
desenhos, as Fotografias foram categorizadas em quatro grupos, nomeadamente: Grupo A -

Natureza; Grupo B — Espacos ludicos; Grupo C - Casas e lugares; Grupo D - Rua.

Grupo A‘— Natureza

'I‘,/,
" [

&

-

Fotografian® 15 Fotografian® 16

Autor: Diogo 4 anos Autor: Daniel 4 anos

No primeiro grupo de Fotografias (Grupo A - dimensdo natureza) as criancas fixam-se em
detalhes naturais como é o caso da Fotografia n® 15: “Eu também tirei esta Fotografia. O meu
pai deu-me a maquina. Também tem muitas drvores. La em baixo passam carros!” Para o Diogo
apesar de Fotografiagrafar uma rua movimentada, o que capta a sua atencdo é o elemento
arvore. O mesmo acontece na Fotografia (n° 16 ) e andlise do Daniel em que, sendo uma
Fotografia citadina, o elemento arvore é realcado na analise da crianca. “Estava a chover muito.
O pai ajudou a tirar a Fotografia. Tem carros parados e muitas arvores verdes ",

Poucas foram as Fotografias em que o elemento natureza foi captado e realcado. Talvez
este facto se deva a escassez de elementos da natureza na zona habitacional das criancas e

explique a auséncia de representacoes destes elementos nos desenhos.
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Grupo B - Espacos ludicos

Fotografian® 17

Autor: Ema 4 anos

A analise de Fotografias no segundo grupo (Grupo B - espacos ludicos) foi muito
diminuta, pois apenas uma Fotografia se enquadra neste grupo, Fotografia n® 17. Acerca da
mesma, a crianca entende-o como um espaco de ludico e de interaccdo, pois refere-o como
sendo o local onde, por vezes, brinca com o irmao e com o pai “A minha rua tem muitos carros.
E, atrds tem um parque. Eu vou ld com o meu pai e o meu irmdo(Ema). Esta dimensdo de
espaco ludico ndo é referenciada nos desenhos, talvez pela mesma razdo da sua ja
anteriormente referida, ou podera ser explicada pela escassa interaccdo entre as criancas e

esses espacos ludicos fora do contexto institucional.

Grupo C - Casas e lugares;

Fotografian® 18 Fotografian® 19

Autor: Ema 4 anos Autor: Maria 4 anos
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Fotografia n® 20 Fotografia n® 21

Autor: Francisca 4 anos Autor: Leonardo 4 anos

Ao longo da analise do terceiro grupo de Fotografias (Grupo C — zona habitacional)
apercebemo-nos do contexto altamente citadino em que residem as criancas.

A presenca de lojas de comércio e prédios nao so é visivel nas Fotografias, mas também
comentada e mencionada pelas criancas, como podemos observar nas Fotografias n° 17,
18,19,20: “Na minha casa, tem lojas por baixo. Também tem carros a passar” (Maria); “Eu tirei
a Fotografia da janela do meu prédio, vés!... Ia em baixo tem muitos carros parados” (Francisca)
“Na rua da minha casa grande, passam poucos carros. Eu tire, sozinho, esta Fofografia. A
estrada tem pedras” (Leonardo); “Eu tirei esta Fofografia da janela do meu prédio, a frente tem

muitas casas” (Ema).

Grupo D - Rua.

Fotografia n® 22 Fotografia n® 23

Autor: Sara 5 anos Autor: Dinis 4 anos
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Fotografia n® 24 Fotografia n® 25

Autor: Luis 4 anos Autor: Inés 4 anos

Ao analisar as Fotografias do quarto grupo (Grupo D - Rua) as criancas referem
constantemente a circulacao de carros, inclusivé algumas contra ordenacdes, como carros
estacionados em cima dos passeios (Fotografia n® 23), “Esta é a minha rua. Tem sempre muitos
carros, as vezes estao também parados no passeio(Dinis);" apesar deste cenario nao ser visivel
nas Fotografias. Referem elementos de gestdo e organizacdo de espacos publicos como
semaforos e passadeiras. (Fotografia n® 24 e n°25) “ A minha rua tem passeios, poucos carros.
Sabes!... Também tem um sinal...la no fundo’(Luis); “Eu moro aqui. A rua é grande e tem
muitos carros a passar’(Inés); “ Na minha rua, passam muitos carros... tem uma passadefra
para as pessoas atravessarem’(Sara).

Perante a avaliacdo deste ultimo grupo, que muito se assemelha aos desenhos
realizados pelas criancas, concluimos que as representacdes desta dimensao, quer graficas quer
orais se aproximam muito umas das outras. Sdo representadas como ruas de grandes
dimensoes, centros populacionais densos, poucos elementos naturais e quase nenhum
elementos ludicos/recreativos e auséncia de elementos humanos e de interaccdes sociais.
Contudo, as criancas representadas nos desenhos sdo uma espécie de auto representacao de si
mesmas. O que & mais interessante concluir é que, apesar da Fotografia ser um elemento mais
rico do ponto de vista grafico, ainda que também capte instantes, os desenhos demonstram-se
muito mais ricos, pois sao fantasiados pelas mesmas.

A conversa continuou e, mesmo as criancas que ndo tiraram Fotografias da rua onde

vivem tiveram a mesma oportunidade de conversar acerca da rua onde habitam.
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Notamos que as criancas gostaram de partilhar com os outros informacdes acerca da
sua rua, fazendo algumas comparacgdes entre os espacos fisicos.

Reflectiram juntamente com a educadora acerca daquilo que se pode encontrar numa
rua, desde carros, passeios, sinais, passadeiras, lojas, “pessoas a andar”, arvores, escolas,
parques infantis, prédios, casas, mas em nenhum momento das diversas conversas que tiveram
acerca do tema falaram que a rua tinha criancas.

Para reforcar e concluir, esta actividade foi também proposto as criancas a elaboracao
de um quadro de dupla entrada com o titulo “4 minha rua” onde tiveram a oportunidade
desenhar os elementos constitutivos da sua rua.®

Foram aproveitadas algumas das Fotografias que as criancas tinham tirado, e escolhidas
por elas. Outras imagens foram escolhidas pelas criancas em revistas.

Sempre que se fazia uma recapitulacdo acerca do tema da rua, o “factor” criancas
nunca era mencionado e quando questionadas acerca do assunto a resposta era, quase sempre
a mesma: “ Os meninos nao podem andar na rua. Vém os carros e matam os meninos!”

De facto, a maioria das criancas desta sala nado “circula”a pé entre os espacos
habitacionais e o0s espacos institucionais. As criancas fazem-no diariamente em transporte
privado, levando a que cada vez mais se tornem independentes de mobilidade, fazendo com que
0 espaco rua se torne, de facto, um perigo para a sua integridade fisica. Neste grupo apenas
duas criancas deslocam-se do jardim-de-infancia/ casa a pé e, isso deve-se ao facto de serem os
avos que os vém buscar e moram relativamente perto da instituicao.

A proposito deste assunto, Maria Joao Malho alerta-nos que, cada vez mais, as criancas
habitam pouco o espaco urbano, nomeadamente o da sua area de residéncia, € mesmo assim
nao estabelecem relacdo com o espaco entre a residéncia e o jardim-de-infancia ou locais das
actividades informais, exceptuando os parques infantis. “A percepcdo que tém do espaco urbano
¢ normalmente mediada e nao vivenciada pela experiéncia corporal dos espacos. As criancas
vivenciam pouco a cidade.” (Malho 2003: 53)

Mesmo em conversas informais que fomos mantendo com alguns pais, a resposta era
idéntica, falta de tempo e inseguranca.

“ Hoje em dia é impossivel deixarmos os nossos filhos brincarem na rua sem estarnmos perto

deles.” " Antigamente ndo havia tanto transito, e nos brincavamos muito na rua com o0s nossos

'8 Cartaz “A Rua” (ver anexo 7)
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amigos, agora Isso € impossivel.”“ Com a vida tdo agitada que levamos, o tempo para
brincarmos com os nossos fithos é muito limitado. E quando o temos, preferimos espacos mars
reservados, longe dos perigos.

A rua esta a ficar desprovida de criancas, sobretudo de criancas em idade pré-escolar,
tornando-se apenas num local de passagem e circulacao e nao um espaco de descobertas, de
criatividade e de socializacao tao importante para a sua formacao pessoal e social. E através das
brincadeiras que se estabelecem no contexto rua,que as criancas aprendem a partilhar e a
respeitar o direito dos outros e as normas estabelecidas pelo grupo, e a envolver-se nas
actividades apenas pelo prazer de participar. Muitas destas criancas apenas se apropriam destes
espacos fisicos, devido as actividades que o Jardim-de-infancia procura promover para um

desenvolvimento integral da crianca.

“E preciso que a rua nio seja mais vista somente como um local de passagem, circulacio e
violéncia, mas principalmente, como um local de encontro, onde a sociedade possa se encontrar e
(re)encontrar consigo mesma, onde os atores sociais se relacionem, discutam a vida e o cotidiano,
enfim que a rua seja restituido seu titulo de espaco de vida, lugar onde se possa efetuar a
construcao, por parte das criancas e jovens, da pedagogia coletiva, pois ela é condicao necessaria a

apropriacao de saberes e conhecimentos...” (Pires, 2006: 68)

Tonnucci (2010)» aquando a sua conferéncia no IEC, Universidade do Minho,
Braga, vem corroborar esta ideia alertando-nos que hoje em dia as cidades que eram de
encontro e de intercambio ja ndo o sdo mais. Hoje, visitando as nossas cidades ¢ dificil
encontrarmos criancas que se movam sozinhas nos espacos urbanos. As criancas estdo
como que “escondidas”, separadas, colocadas em casa ou em instituicées especializadas
para as mesmas. As criancas nao estdo na rua, ndo partilham com os adultos os espacos
publicos. Estdo nos seus “lugares” que sdo as escolas, os parques infantis, ludotecas, ou
entdo em casa a ver televisao.

E importante ouvirmos os conselhos que as criancas tém para dizer sendo

corrermos o risco, de darmos razao a voz de uma crianca (anénima), que afirmou: “ Se os

'® Conversas informais com familiares e registadas em notas de campo entre 26 e 30 de Outubro
% Tonnucci, Francesco (2010), Conferéncia no IEC, Marco 2010, “La citta dei bambini” com le sue caratteristche

politiche e social. Universidade do Minho. Braga
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adultos ndo ouvirem a voz das criancas, num futuro proximo, estardo metidos em sérios

apuros.”

5.3. Maquete a nossa cidade

5.3.1. O Projecto

A construcdo de uma cidade em miniatura, em contexto de sala, provavelmente,
providenciara a oportunidade das criancas serem construtoras de mudancas futuras nos
espacos publicos.

Esta construcdo partiu sempre das representacdes que até aqui entdo as criancas
tinham do seu meio ambiente e das suas vivéncias e experiéncias em contexto.

Brincar ao faz de conta, como ja foi referenciado anteriormente, ¢ uma das actividades
mais apreciadas pela maioria das criancas destas idades. Ora, brincar aos “crescidos” e
construir uma cidade em miniatura foi uma das actividades mais interessantes e aliciantes do
proprio projecto.

As criancas, a medida que iam elaborando a maquete ou a “nossa Cidade”, como a
apelidaram, foram contactando com uma panéplia diversificada de temas, que directa ou
indirectamente estao relacionadas com a cidade e tudo o que lhe esta inerente: cultura, lazer,
poluicdo, proteccdo, equipamentos e servicos, entre outros assuntos. Como teremos a
oportunidade de expor ao longo deste ponto.

As actividades ndo foram sistematicas e nem seguiram um padrdo logico temporal,
porque, como sabemos, no Jardim de Infancia, sdo inimeras as areas de desenvolvimento
proporcionadas as criancas, areas essas que sao muito importantes para o seu desenvolvimento
pessoal e social.

Ao longo de varias semanas, as criancas puderam observar e visualizar inumeras
Fotografias de diversos espacos publicos, equipamentos e espacos naturais, umas trazidas pela
educadora e outras retiradas pelas préprias criancas, e conversar sobre o que estavam a
visualizar. E, a medida que era visualizada, observada e comentada, a maquete foi ganhando
“vida"” e construida.

Desde Fotografias de parques infantis, ruas, transportes, monumentos, pracas e
chafariz, até ecopontos e caixotes do lixo, arvores e jardins, prédios e lojas, rio, entre outras

Fotografias e imagens.

101



A cidade também é nossa: Jardim-de-infancia, espaco urbano e educacéo para a cidadania

Contudo, esta maquete nao retrata a cidade da forma como as criancas a observaram e
visualizaram; é antes uma construcao propria delas, pois cada uma teve a oportunidade de
projectar quer através dos seus desenhos, e a posterior, através das suas construcoes artisticas
tridimensionais, o que gostavam que a cidade delas tivesse.

Muitas das “pecas” que foram la colocadas e elaboradas por elas sdo as imagens que
elas tém da propria cidade. As ruas, as casas, 0s transportes tém que existir, pois para eles a
cidade é um aglomerado de “muitas casas e carros que fazem muito barulho, e que as pessoas
andam sempre de um lado para o outro™ “ Tem muitas pessoas, porque vao trabalhar nas lojas
e também vao as compras”:“ Andam sempre de carro, para chegarem mais depressa a casa'?.

Dai termos que referir Simmel, quando este afirma que a cidade corresponde a uma
intensificacdo da vida nervosa das pessoas. As criancas apercebem-se que as pessoas andam
sempre cheias de “pressa”, que raramente tém tempo para observar o que as rodeia.

Para dar inicio a esta actividade, a construcdo de uma cidade em miniatura, a
educadora, através do jogo do faz de conta, comecou por convidar as criancas a participar num
dialogo:

“ Vamos imaginar que o senhor que esta na Camara, nos convidou para participarmos na
construcdo de uma cidade...”

A educadora nao terminou de questionar, porque uma das criancas, interrompendo o
discurso, proferiu, muito admirada: “ Construir uma cidade?!... Que fixe. Mas nds ndo sabemos
construir cidades!... - exclamou o Joao Pedro.

“- Pois nao...” colmatou o Joao Tomas.

A educadora, depois de as ouvir, pediu um pouco de siléncio e esclareceu as criancas
que estavam um pouco admiradas com aquela proposta. Explicou-lhes que nao iriam fazer uma
cidade a sério, mas iriam construir uma cidade em miniatura dentro da sala, ou um protétipo de
uma cidade (maquete) onde todas iriam participar, desde a elaboracdo do projecto, até a

elaboracao de tudo aquilo que elas gostariam que existisse na sua cidade.

“ Podemos pdr um cdo?!” - interrompeu o Gabriel.
“ Claro... a cidade vai ser construida por vocés e vao poder colocar tudo aquilo que gostariam

que uma cidade de verdade tivesse” — esclareceu a educadora.

2! Episédio registado em nota de campo em 12 de Janeiro de 2010
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“ Olha... tem que ter um rio azulinho! “- interveio a Ema.

“ E com peixes!.. - rematou o Jodo Tomas.

A conversa continuou e varias criancas sentiram a necessidade de acrescentar uma
ideia ou sugestao.

Foi a partir desta participacdo activa e tendo em conta as suas opinides que se iniciou a
“construcao” da maquete.

A cidade deles teria que ter, alias como ja referimos, casas, ruas, carros, mas também
animais e muitos jardins cheios de flores, porque “ os meninos gostam de brincar com 0s
animais e ser amigos deles”: “ A cidade cheira a fumo, porque tem muifos carros. ™ “ Com as
flores, a cidade fica bonita e chelra bem. 2

Ao longo da elaboracdo da maquete as criancas foram-se deparando com alguns
assuntos importantes, onde mais uma vez a sua opinido foi ouvida e as suas duvidas foram
esclarecidas.

Um dos temas mais pertinentes e que Ihes chamou mais a atencao foi a degradacao de
alguns parques infantis e a poluicao do rio Este.

Temas alias tdo importantes que, ao longo de algumas semanas, as criancas
observaram, visualizaram, emitindo a sua opiniao critica, contando também com a participacao
de alguns pais, relativamente ao tema dos parques infantis, sentindo-se preocupados com as
questdes relacionadas com a seguranca, preservacdo e manutencdo dos mesmos. Foi, nesse
contexto que as criancas puderam sentir que, enquanto cidadaos, tém o direito de alertar a
guem de direito do que esta mal e o dever de respeitar o que € publico.

O projecto da maquete foi pensado em conjunto. Mesmo assim, cada crianca teve a
possibilidade, através dos seus desenhos, de se exprimir livremente, sem a intervencao do
adulto. Os desenhos foram realizados individualmente para evitar que as criancas imitassem o
que as outras fazem. Com efeito, nestas idades € comum observarmos as criancas repetirem o
que as outras dizem, reproduzirem o que as outras fazem.

Depois de dadas as indicacdes as criancas que deveriam desenhar individualmente a
cidade de modo a que, a partir dos desenhos se construisse uma maquete comum, passamos a

categorizacao dos desenhos que serviram de orientacao para a construcao da maquete.

22 Episédio registado em nota de campo em 15 de Janeiro de 2010
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A categorizacao dos desenhos levou ao agrupamento dos mesmos em quatro dimensdes
1

distintas, o que nao impediu de haver sobreposicoes dos mesmos nos diferentes grupos, como
podemos observar e constatar

O grupo A - Dimensao urbanista/paisagista; o Grupo B - Dimensdo Rua; Grupo C
Dimensao Natureza e Ambiental; Grupo D — Dimensao Ludica/recreativa

Grupo A - Dimensao urbanista/paisagista
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Desenho n® 10

Autor: Jodo Pedro 4 anos

Desenhon® 11

Autor: Guilherme 4 anos
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Desenho n® 12

Autor: Gabriel 4 anos
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Desenhon® 13 Desenho n°14
Autor: Filipa 4 anos

Autor: Daniel 4 anos

No primeiro grupo de desenhos (Grupo A - Dimensdo urbanista/paisagista)

. isagista), &
projectada uma caracterizacdo urbanista da cidade. Aparece o elemento edificios com muitas
1 )

janelas, ruas, carros, arvores, parques infantis, rio. Elementos caracteristicos da cidade. A
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cidade, na maioria dos desenhos embora projectada vazia de elementos humanos exceptuando -
o desenho n°11 e n° 14, em que as criancas se representam a si mesmas e aos outros, como
verificamos nos seus registos orais; “ £u estou a ajudar o meu inmao a subir o escorrega’”; “Eu
gostaria de passear na cidade com os meus amigos”- é dotada de sentido. A crianca enriquece
a sua cidade com outros elementos representativos tais como o fumo que sai da chaminé
(desenho n° 12), as cores garridas e fortes (desenho n° 10,13, 14,), o sol (desenho n°

10,11,13) e a chuva (desenho n° 11).

Grupo B - Dimensao Rua

Desenho n® 15 Desenho n°16

Autor: Tatiana 4 anos Autor: Jodo Pedro 4 anos

Desenho n°17

Autor: Guilherme 4 anos

No segundo grupo de desenhos (Grupo B - Dimensdo rua), é projectada uma
caracterizacdo da rua como elemento constituinte da cidade, embora no desenho n°16 esta
apenas seja identificada pelo registo oral da descricdo do trabalho, “4 rua da cidade fica mais
bonita azul e castanha”, mais uma vez, o elemento representativo da rua é a cor.

Mas a rua também é dotada de sentido social, pois esta serve para as pessoas
passearem e andarem com 0s carros, “ Eu queria que fizéssemos ruas na maquete, para as

pessoas passearem a pé” (desenho n°17); “ Na maquete temos que por os carros a andar nas
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ruas” (desenho n° 18). Exceptuando o desenho n°16, em que a crianca projecta a rua vazia, 0s
restantes dotam de movimento os elementos adjacentes a rua. As marcas de sinalizacdo do

chao das estradas, os carros em movimento.

Grupo C - Dimensao Natureza e Ambiente

W ‘(*“f‘"_‘;*“ ""\\‘
y [ /,-’ s AN i, SRS s
‘ 2
Desenho n°18 Desenho n® 19
Autor: Ema 4 anos Autor: André 5 anos
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Desenhc; n °20 Desenho n°21

Autor: Daniela 4 anos Autor: Joana 4 anos
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Desenho n® 22

Autor: Sara 5 anos Autor: Gabriel 4 anos
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Desenho n® 24 Desenho n° 25

Autor: Inés 4 anos Autor: Daniel 4 anos
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Desenho n° 26

Autor: Filipa 4 anos

Desenho n° 28

Autor: Jodo Tomas 4 anos

Desenho n° 30

Autor: Marta 4 anos

Desenho n® 27

Autor: Francisca 4 anos

Desenho n® 29

Autor: Guilherme 4 anos
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Desenho n° 31

Autor: Diogo 4 anos

Desenho n® 32

Autor: Maria 4 anos

No terceiro grupo de desenhos (Grupo C - natureza e ambiente), podemos observar e

analisar que é o que detém o maior nimero de desenhos.
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Os elementos naturais como arvores, flores, relva, agua sado os elementos mais
representados nos desenhos. Apesar de nos desenhos n° 20,25,31 estes elementos estarem
menos visiveis para nos, eles estdo |14 representados. Mas a crianca ndo projecta esses
elementos apenas pelo que ela visualiza na realidade, ela personaliza-os, dota de sentido e de
vida. O rio é azul, mas tem peixes a nadar (desenho n°26 e o 31), os animais precisam de agua
e relva para se alimentarem (desenho n° 28). A questdo da preservacdo do meio ambiente esta
la focada. Também, houve a preocupacao destas criancas em embelezar a sua cidade com
flores, pois estas sdo sinal de uma cidade mais perfumada e bonita (desenho n° 20,22,24,

27,29,32).

Grupo D - Dimensao Ludica/recreativa
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Desenho n® 33 Desenho n® 34
Autor: Guilherme 4 anos Autor : Flavio 4 anos
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Desenho n°® 37 Desenho n® 38
Autor: Daniel 4 anos Autor: Ema 4 anos
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Desenho n® 39

Autor: Inés 4 anos

No quarto grupo de desenhos (Grupo D - ludica/recreativa), podemos observar e
analisar que o elemento mais € projectado pelas criancas nestes desenhos sao as escadas e 0s
escorregas. Este equipamento ludico, provavelmente é o mais utilizado pelas criancas nos
parques infantis mas, também é aquele que mais é observado nos parques infantis da cidade e
periferia do centro urbano.

Estes elementos chegam mesmo a ser maiores do que as proprias casas como se
observa no desenho n° 35 e 36. Em alguns desenhos podemos observar que as criancas ja
dotam de vida estes espacos representando-se a si em situacdo de brincadeira, desenho n° 33,
“estou a brincar com o meu frméao no escorrega”, desenho n° 34,37,38 “desenher os meninos a
brincar no parque...”.

Os parques infantis fazem parte do quotidiano destas criancas, mas os equipamentos
que eles representaram sao bastante incipientes, pois esta é a sua realidade vivida.

Em sintese, verificamos que as criancas desenham liviemente a cidade segundo
diferentes pontos de vista. Sendo a dimensao natureza e ambiente aquela que concretamente
maior numero de desenhos tem.

A cidade é frequentemente investida de vida com pessos ou o reflexo da sua actividade,

por exemplo o parque infantil.

5.3.2. As casas da cidade

Elaborar uma maquete da cidade sem casas nao fazia muito sentido, uma vez que,
sempre que o tema era abordado, as casas e as ruas, eram elementos que as criancas
associavam a cidade e, como podemos observar nos desenhos a dimensao

paisagistica/urbanista esta representada pelas criancas nos seus desenhos.
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No entanto, as casas projectadas através dos desenhos e elaboradas por elas tém uma
particularidade que as distingue da realidade. Apesar de fazerem muitas janelas e portas como
era de prever, a escolha da cor é a caracteristica que mais as distingue da realidade. Para elas,
as casas da cidade tém de ser muito coloridas e garridas. “Eu queria que as casas da clidade
fossem muito bonitas e fossem de muitas cores” (desenho n°10); “Os prédios e as casas
deviam ter muitas janelas para olharmos o rio e as flores” (desenfion°13)

Em situacdo de pequeno grupo, e depois de lhes mostrar os desenhos onde haviam
projectado estes elementos, foi-lhes proposto que pensassem como gueriam que as casas € 0S
prédios da cidade fossem “construidos” e que materiais iriam utilizar para a sua construcao.
Depois de algumas ideias e sugestdes as criancas optaram por fazer diversos prédios com caixas
de cartdo, decidindo pinta-las de diversas cores. A intervencdo do adulto foi quase nula, apenas

a de disponibilizar os materiais sugeridos para a sua elaboracao.

“. Olha de que cor é que vamos pintar o prédio?” — questionou o Jodo Tomas aos restantes

membros do grupo do lado

“ Eu gosto de laranja, porque assim este prédio fica mais bonito.”
“ Fu gostava de pintar de azul, porque é a cor do céu.”
“— Eu gostava que a minha casa fosse pintada de amarelo, como o Daniel desenhou, era mais

colorida”. {desenho n°14)

Constatou-se que todos os grupos tiveram algumas duvidas quanto a cor escolhida, mas
acabavam por entrar em consenso, afinal todas as cores sao “bonitas”.

De facto, as cores garridas, tal como nos desenhos, onde o amarelo, o vermelho e o azul
predominam, foram, também, as cores escolhidas para pintar as “casas” da maquete, pois para
as criancas, as cidades deviam ser mais “coloridas e bonitas, muitos prédios da cidade estao
velhos e ficam feios... . As criancas enriquecem de sentido os elementos representativos da

cidade onde as cores sao associadas ao belo, a alegria e ao divertimento.

2% Episédio registado em nota de campo em 20 de Janeiro de 2010

#* Fotografias de todas as fases da construcdo da maquete “ A Cidade dos Meninos” (ver anexo 8)
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5.3.3. As ruas

Como ja referimos anteriormente, a rua representa um local de aventura e também de
perigosidade, mas mesmo assim, a “nossa cidade” ndo podia deixar de ter ruas e passeios,
porque assim nado € uma cidade. Alias, a dimensao Rua, também esta representada em alguns
desenhos: “Temos que fazer as ruas, para os carros andarem em cima’”; “Como é que nds
vamos passear se nao fizermos as ruas?”: “Nas cidades ha sempre muitas ruas”; “Mas também
temos que fazer as passadeiras e os sinais”.

Como este tema ja foi referenciado anteriormente, onde alias as criancas tiveram a
oportunidade de vivenciarem a rua em contexto, ndo nos alargamos muito a explora-lo
novamente. Apenas a questdo da seguranca nas ruas foi relembrada bem como os
comportamentos civicos mais adequados quando andamos na rua com 0s outros meninos ou
com familiares e amigos.

A maquete teria que ter algumas ruas largas e outras estreitas, para as pessoas e 0s
meninos passeassem de carro e as vezes a pé. “Eu queria que fizéssemos ruas na maquete,
para as pessoas passearem a pé” (desenho n° 16). Nao seriam pretas, pois “o prefo é uma cor
feia” “NOs ndo gostamos das coisas pretas’; ‘A rua da cidade fica mais bonita azul e
castanha” (desenho n° 15)

Mais uma vez, a cor é algo que atrai a crianca, o sentido estético das coisas esta
vinculado nas suas escolhas. Os prédios sao feios, as ruas sdo feias, pois as cores escuras e
neutras nao lhes captam tanto a atencao.

Com recortes feito de revistas, as ruas comecaram a tomar forma, umas mais largas,
outras mais estreitas. Em grande grupo, foi proporcionado as criancas a colagem das ruas na

magquete, bem como a sua disposicao

5.3.4. 0 Ecoponto, os jardins e as arvores.

Quando se pensa na cidade, ndo podemos descurar a questdo ambiental. E quanto mais
cedo o tema for abordado com as criancas, maiores serdo as chances de despertar a

consciéncia pela preservacdo do ambiente e de todos os espacos fisicos que lhe estao inerentes.

®Episodio registado em nota de campo em 27 de Janeiro de 2010

111



A cidade também é nossa: Jardim-de-infancia, espaco urbano e educacéo para a cidadania

A crianca deve sentir-se parte integrante, dependente e transformadora dos espacos
urbanos. Para isso, é importante que no jardim-de-infancia lhe sejam incutidas atitudes de
conservacao por esses mesmos espacos fisicos e urbanos.

Nos desenhos que as criancas fizeram, aquando do projecto inicial para a construcéo da
maquete, alguns elementos da natureza como arvores, jardins e flores, apareciam la
representados: “Fu gostava que houvesse muitas flores na cidade, ela assim ficava muito
bonita” (desenho n°® 22) e, embora as questdes ambientais ndo estejam la desenhadas
explicitamente as criancas ja se vao preocupando com algumas questdes ambientais, como & o
caso da poluicdo do Rio Este. “Eu também desenhei o rio azulinho, chelo de peixes a nadar”
(desenho n°26); “ Na nossa cidade podemos por muitas adrvores, para termos sombra.”
(desenho n°23).

0O que elas nao desenharam foi elementos representativos ligados a questdo do lixo
(ecopontos, caixotes do lixo), mas que a nosso ver, também eram importantes que as criancas
fossem também sensibilizadas para estes aspectos, pois a cidade deles tinha que ser “bonita e
cheirosa” cheia de flores e jardins espalhados pelas ruas: “Oh/ Anabela e se fizéssemos muitas
arvores e flores? A cidade assim fica mais bonita!”(Maria), “Podiamos cortar flores e da-las a
mama”:“As arvores dao o ar para respirarmos melhor... ndo 67’7

Se a crianca esta sensibilizada para os elementos naturais, entdo porque sera que
nenhuma se lembrou da questdo do “lixo"?

No grande grupo, depois de ouvir 0 que as criancas queriam fazer para continuarmos a
magquete, a educadora questionou-as acerca deste assunto e constatou que muitas criancas,
apesar de terem a nocao de que o lixo nao é para deitar no chdo, mas nos caixotes do lixo, nao
estdo sensibilizadas para a questdo da reciclagem. Sabem que os ecopontos existem, mas nao
tém bem a nocao do que se pode la colocar, porque, como foi dito por algumas: ‘@ minha mée
deifta o lixo no saco das compras”(Bruna), “A minha mae ndo leva as caixas ao ecoponto”(Jodo
Tomds); “As vezes, eu levo as garrafas ao ecoponto verde"(Fldvio).”

Foram entdo sugeridas algumas actividades para sensibilizar as criancas para a
importancia da reciclagem e da recolha do lixo, dentro dos espacos urbanos, antes mesmo de

continuarem a construir a maquete.

% Episédio registado em nota de campo em 19 de Fevereiro de 2010

T Episédio registado em nota de campo em 17 de Fevereiro de 2010
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Foram-lhes proporcionadas algumas visitas ao exterior, para observarem directamente
0s ecopontos e poder assim conversar acerca da sua utilidade e necessidade de existéncia nos
espacos fisicos.

Destas actividades, resultou uma tomada de consciéncia das criancas para a questdo da

poluicao e 0 modo de como a evitar.

“Ao fazermos a reciclagem, a nossa cidade cheira bem...” (Sara),; “Assim... os camides do lixo
nao vao tao carregados” (Jodo Pedro); “As drvores ndo gostam do lixo a beira, porque elas ficam

tristes” (Hernani); “Os meninos maus é que deitam lixo para a rua e cheira mal” (Luis).

Conscientes de que as actividades propostas tiveram um impacto positivo nas criancas
para a questao da reciclagem, elas proprias quiseram construir os ecopontos para a maquete,
nao esquecendo que para além dos 3 ecopontos o pilhdo também ndo podia faltar. “On/
Anabela! Eu posso também fazer o pilhao?” (Jodo Tomas)=

E um facto que, quanto mais as criancas forem sensibilizadas para as questdes
ecoldgicas, mais tomadas de decisdes terdao num futuro proximo, sendo eles os proprios criticos
dos adultos. “Eu jd@ disse ao meu pai, que o vidro ndo € para o lixo’\Dinis); “Oh! Clara, algum
menino deftou o copo do iogurte no caixote do lixo! Enganou-se... (Daniela)

Compreenderam também que as arvores para além de dar sombra e embelezar a
cidade tém uma importancia fulcral para a preservacao do ar nas cidades, devido a poluicdo do

mesmo com diéxido de carbono originado pelo transito intenso das cidades.

5.3.5. O Rio Este

Os livros no jardim-de-infancia sdo uma excelente ferramenta de estimulacdo e
desenvolvimento das competéncias das criancas e, especialmente de transmissao de valores.
Apds a visualizacdo de um livro “A vida dos animais” e a leitura do seu contetudo o Hernani
interrompeu a conversa e disse “ Coitados dos peixes daquele rio que passa Ia em baixo, estdo
todos sujos!”

Aqui, a atencao das criancas mudou o assunto, o tema agora eram 0S peixes, 0 rio € 0

lixo. Para esclarecer se estavam a conversar sobre o Rio Este, questionamo-lo:

%8 Epis6dio registado em nota de campo em 22 de Fevereiro de 2010
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“- Olha Hernéni, de que rio estds a falar?”
“ Aquele rio que passa perfo do trabalho que a minha mée andou, no Intermaché, tem uma
ponte, e ele passa por baixo”.

“ Eu também ja vi esse rio, fica em Braga...”

Pedimos que nos ouvissem e explicamos-hes que o rio que estavam a falar era o rio
Este e que, de facto, passava pela nossa cidade, mas também estava muito contaminado pela
poluicao.

A Ema comecou por falar que estava muito sujo, porque as pessoas deitavam lixo para
dentro da agua. O Gabriel também interveio e disse aos meninos que tinha um aquario com

peixes e que lhes deitava comida para eles nao morrerem.

“_ Mas vocés acham que no Rio Este existem peixes, como no aquario do Gabriel?”
“. Ndo... "a resposta das criancas presentes foi unanime.
A Inés, pediu para falar e respondeu “ O Rio cheira mal e a dgua esta muito suja, os
peixes morrem”
“_ As pessoas deftam muito lixo e depois cheira mall.. " continuou o Guilherme fazendo gestos

de desagrado.

Aproveitamos para lhes falar da necessidade que nds todos, criancas e adultos, temos
de cuidar do ambiente e de proteger o rio que passa na cidade.

Este assunto foi tema para futuras actividades, pois quanto mais cedo se abordar com
as criancas, maiores hipdteses teremos de despertar nelas a consciéncia pela preservacao do
meio ambiente, mesmo nos espacos urbanos.

O rio Este & um desses exemplos, sendo importante alertar as criancas para a sua
preservacao e manutencao, pois, na perspectiva de cidadao, a vida na cidade bracarense podia
ser um pouco mais agradavel se o rio fosse bem cuidado e, ndo basta apenas limpar a agua do
lixo deitados pelos “cidaddos”, mas também fazer desaparecer a vegetacdo pantanosa e
requalificar as margens do rio, abrigé-las da poluicdo e ruido da cidade e da industria e dota-as
de condicdes para cativar todas as pessoas, incluindo as criancas, que certamente poderiam

brincar e passear nesse ambiente natural.

# Episédio registado em nota de campo em 21 de Dezembro de 2009
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As criancas comecaram a tomar consciéncia da necessidade de alertar os adultos para
este problema - poluicao - pois sempre que o tema surgia bem como as Fotografias que foram
retidas por elas, o rio era assunto de conversa. Mesmo nas actividades livres nas areas algumas

criancgas recriavam o rio sujo € com 0s peixes mortos.

Fotografias n° 26 e 27 - Criancas a brincar na area das construcoes e a alertar o educador e as outras criancas para

a “mortandade” dos peixes do Rio Este.

Autor: Anabela

U,

A maquete também tinha que ter um rio “/impinho”, “azulinho”e “cheio de peixes” para
0s “meninos olharem e verem 0s peixinhos a nadar e nao de barriga para o ar, porque estao
mortos!... (Diogo). Alias, se observarmos o desenho n° 31 que corresponde a mesma crianca,
este apesar de ainda estar numa fase inicial do desenho esquematico, a sua preocupacao foi em
projectar através do desenho o rio azul com peixes.

Mas o rio da maquete tem duas particularidades que nao encontramos na cidade: as
criancas queriam que o rio passasse pelo meio da cidade e ndo apenas na periferia, “Assim,
todos os meninos podem ver os peixinhos e a cidade fica mais bonita”, e cheio de peixes
maiores que o proprio “caudal” do rio. Tudo o que as criancas necessitam de alertar e que elas

nao observam na realidade, geralmente elas exageram no tamanho.

5.3.6. Os transportes

Se as casas, as ruas, sdo sempre faladas quando conversamos sobre o tema, os
transportes estao também presentes nas suas conversas. A cidade tem muitos carros, camioes,
motas que fazem muito “barulho” e “andam muifo depressa”. No entanto, se analisarmos os
desenhos, apenas o desenho n° 11 representa automoveis e, isso provavelmente se deve ao

facto das criancas acharem que os automoveis sdo um dos elementos ruidosos da cidade e que
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representam perigo, mas ao mesmo tempo, eles tém a nocao que estes sao necessarios para a
vida das pessoas.

Mas na maquete era inevitavel que os meios de transporte nao fossem “construidos” e
colocados nas ruas, pois foi um dos imperativos dos mesmos.

A vontade de construirem carros e camides era muita, pois assim eles também podiam
andar a passear os carrinhos na maquete e isso era muito “fixe”. Podiam transportar “As
pessoas de um lado para o outro™ “Os meninos da cidade podiam ir as compras e ao parque
com as mamas”.»

A questao da mobilidade foi um tema que se abordou também nesta fase da construcéo
da maquete. As criancas raramente se deslocam de um lugar para o outro a pé. O transporte
privado € o mais utilizado pelas criancas do grupo o que leva a que deixem de interagir umas
com as outras.

Por outro lado, as criancas comecam a ver o que as rodeia de uma forma rapida,
através do vidro do automével, dificultando-lhes a captacdo de muitos estimulos necessarios ao
seu desenvolvimento e autonomia. "A rua é vista pela janela do automével e ndo é vivida com o
préprio corpo" (Malho, Neto, s/d).

Os transportes publicos raramente sao utilizados pelas criancas destas idades, (mesmo
que acompanhadas pelos adultos). Isso verifica-se aquando da sua chegada e saida do jardim.
Sdo uma minoria as que usufruem do transporte da instituicdo e dos transportes publicos. As
restantes chegam em carros particulares de pais ou familiares.

Raramente as criancas falam dos transportes publicos (autocarros, camionetas e
comboios), apesar de terem a nocao que eles também sdo importantes para o transporte das
pessoas.

O que elas nao tém nocao é que o ruido e os gases que os automoveis libertam poluem
0 ar e as cidades, porque também sao questdes que raramente se discute com as criancas, mas
nao deixa de ser importante sensibiliza-las para o assunto.

A medida que os meios de transporte iam sendo “construidos” para a maquete, esta
questao da poluicdo do ar foi abordada e reflectida por todos, notando que as criancas ficaram

sensibilizadas para o assunto: “Olha! Eu acho que ndo deviamos por muitos carros nas ruas”;

% Episddio registado em nota de campo em10 de Marco de 2010
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“Nos podiamos andar mais nos passeios”; “Coitadinhas das arvores, assim ficam tristes com o

fumo” 3

5.3.7. 0 parque Infantil

A educadora, em situacdo de grande grupo, conversou com as criancas acerca do que
ainda faltava realizar na maquete: “Quando elaboramos o projecto para a maquete, muitos
meninos para além das casas, carros e ruas, projectaram mais algumas ideias que ainda nao
tivemos a oportunidade de “construir”. Lembram-se? S0 que eu esqueci-me e gostaria que me
ajudassem. "~ observando se as criancas tinham compreendido a pergunta.

A resposta ndo se fez esperar. Varias criancas, ao mesmo tempo, comecaram a dar as
suas ideias: falta fazer os animais, o parque para os meninos brincarem.

A educadora teve que intervir e pedir-lhes para falarem um de cada vez, pois assim nao
era possivel ouvir e registar tudo o que ainda faltava “construir”.

Algumas criancas levantaram o dedo e pediram para falar.

“ Falta fazer um parque para os animais viverem la.  E... fazer um cdo!” - iniciou o Jodo
Tomas

Algumas criancas comecaram a falar que podiam fazer patos, peixes, um elefante...

““ Um elefante?...” - interrogou a educadora, admirada, quando o nome do animal surgiu.
“_ Era fixe...podia pegar nos meninos e andar a brincar com eles.” — respondeu o Hernani, rindo-

se de seguida.

A educadora explicou que apesar de saber que as criancas gostam muito de animais, na
cidade ndo é possivel andarem livremente todo o tipo de animais, incluindo um elefante.
Geralmente estes animais vivem no jardim zoologico, ou nas savanas e de certeza que ndo iriam
gostar de viver num local onde ha casas e carros a passar.

Mas se eles fizessem intencdo de colocar na cidade da maquete um elefante, iriamos
pensar numa forma de moldar um elefante.

A conversa continuou e a Filipa levantando o dedo no ar pediu para falar.

“ Anabela... nds ainda néo fizemos o parque infantil, e eu gostava que éele tivesse um baloico”.

% Episddio registo em nota de campo em 12 de Marco de 2010
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“ F verdade!... eu desenhei um escorrega grande... podemos fazer um’- retorquiu o Luis

(desenho n° 35).

A educadora aproveitou este registo oral e exibiu alguns dos desenhos, onde os
elementos representativos, tais como escorregas e baloicos, estavam desenhados com algum
pormenor.

Todas as propostas e ideias foram aceites pelo grupo, mas tiveram que fazer opcdes em
relacéo ao que se iria construir em primeiro lugar.

Todos concordaram em fazer um grande parque infantil para os meninos da cidade
poderem la brincar.

Para além de alguns equipamentos ludicos, como escorregas — “.. Um escorrega até ao

céu!l.”. Como sugeriu o Hernani, baloicos, cavalinhos de balancar, novas ideias surgiram:

“. 0 nosso parque podia ter um jardim com relva. - sugeriu a Joana.

“ Podiamos fazer um lago com patinhos.” - pediu o Gabriel

“ E também com peixinhos.” - retorquiu a Francisca

O Hernani, interrompendo a conversa colocou a seguinte questao:

““Olhal... eu ndo sei se podemos fazer. Acho que sim. Anabela! Tu deixas fazer uma montanha
pequenina para escalar?”

“ Claro que sim, o trabalho é vosso e nds so estamos aqui para vos ajudar a concretiza-lo.” -

respondeu a educadora.

A conversa ainda se prolongou por mais alguns minutos e, desta discussao, surgiram
ainda mais algumas ideias.

O Parque Infantil para a maquete tinha que ter equipamentos ludicos, de preferéncia
grandes, para 0s meninos brincarem, um lago com uma ponte, para 0s meninos verem 0s
peixes e os patos a nadar, um jardim cheio de flores para ficar mais bonito e cheirar bem,
muitas arvores, para ter sombra no Verdo e assim 0s meninos nao “queimam a cabeca e
aqguecem o cérebro’* como afirmou a Ema.

Apesar de raramente nos desenhos observarmos explicitamente o elemento humano,

ele, estava presente quando a crianca o descrevia e apontava um “traco” representativo do

%2 Episddio registado em nota de campo em 5 de Maio de 2010
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mesmo: “Eu gostava de fazer um parque para os meninos brincarem” (desenhos n° 34, 35, 36,
37, 38,39) “Eu estou a ajudar o meu irmao a subir o escorrega” (desenho n°33).

A partir desta conversa deu-se inicio a actividade da construcdo do parque infantil. Os
materiais utilizados foram na sua preferéncia materiais de desperdicio que existem nas salas,
tais como garrafas, boides, jornais, caixas de cartao, 1as, entre outros.

Com tintas, colas, pincéis e muita imaginacao, o parque infantil deu os primeiros passos
na sua construcao. Para melhor elaboracado dos elementos que compuseram o parque, 0 grupo
foi dividido em 4 grupos, para melhor facilitar o trabalho em equipa, e os adultos poderem

ajudar na sua realizacao.

5.3.8. As criancas, as pessoas e o parque dos animais

A construcdo da maquete estava a chegar ao fim. Contudo, uma cidade, mesmo um
prototipo de cidade sem pessoas nao € uma cidade e, na nossa maquete o elemento humano
era fundamental para terminar a construcdo da cidade. As criancas desde o inicio que
assumiram a cidade como sendo sua. Subjacente a ela, também o elemento animal era
imprescindivel.

Sempre que as actividades eram para acrescentar algo a maquete, era rara a crianca
gue nao nos pedisse para fazer animais.

A relacdo que as criancas estabelecem com os animais é muito especifica. Para elas, os
animais representam amigos com quem podem brincar como brincam com os pares. “Fu quero
animars para brincar na cidade’ (Francisca), “Eu gostava de ter um cavalo para passear pela
cidade’ (Jodo Tomas), “Eu quero um cdo para andar na cidade com uma trela, para ele ndo
fugir'(Gabriel), "Eu gostava que na cidade houvesse mals gatos para brincarem com o0s
meninos "(Sara). Nos desenhos projectados, a representacao de animais também se fez sentir na
necessidade que a crianca tem de partilhar os espacos publicos com animais. Alguns desenham
especificamente os animais como € o caso do desenho n® 18, 19, 21 e 28. Os desenhos n° 20 e
n° 25, apesar de nao estarem tao elaborados a nivel grafico, pois sdo criancas que ainda estdo a
entrar numa fase inicial esquematica, eles mencionam-nos aquando o seu registo.

Quanto as pessoas para colocar na cidade, apesar de nos desenhos, alids como ja
referenciamos anteriormente, estes ndo estarem representados graficamente, as criancas
sentiram necessidade de as “construir” e colocar 4. A cidade so faz sentido se tiver pessoas,

pois estas é que dao sentido, utilidade e ordem ao contexto de vivencia grupal e social a que
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denominamos de cidade. O que foi importante observar é que as criancas dotaram de sentido
proprio a cidade ao pedirem para modelar criancas e poucos adultos, como podemos ler, pela
descricdo abaixo referenciada.

Em pequenos grupos, as criancas foram-nos dizendo o que gostariam de moldar. A
maioria optou por se representar a si proprio. Poucas foram as que quiseram modelar adultos
“Fu gostava de fazer uma menina para brincar no parque com outras meninas’(Daniela); “Posso
fazer a minha irma bebé? Assim ela podia brincar comigo na cidade \Maria); “Eu quero fazer um
pai, para passear o filho e ver os animais”Joana); “Podiamos fazer muitos meninos para
atravessar a passadeira(Dinis).»

Observamos que a cidade continua a representar um local de brincadeira e descoberta
e, onde as criancas podem coabitar com os animais de forma espontanea, o que, na realidade
nao é verificado.

Quando todas as criancas acabaram de moldar as pessoas e 0s animais, foi-lhes dada a
oportunidade de as colocarem em qualquer lugar da maquete, sem a interferéncia do adulto.
Verificou-se que as que tinham moldado os adultos, colocaram-no nos carros, “Vou por esta mae
a lr de carro as compras’ (Joao Pedro),; “O pai esta a conversar com o outro pai a befra da rua”;
ou a tomar conta dos bebés “ A mde vai passear pela cidade com o bebé” e as que tinham
moldado criancas, colocaram-nas sempre perto dos espacos verdes, jardins e rios “Olha! Eu vou
por o meu menino a ver os peixes”: “Eu quero colocar a minha irma a andar de baloico”; “A
menina vai brincar com os animais”; “Este menino vai brincar no jardim do prédio”.

Quanto a escolha do local para colocar 0s animais, a maioria optou por coloca-los perto
do parque infantil. Assim, segundo alguns, “Podemos brincar no parque e fazer festinhas nos
animais”, “Quando estivermos cansados vamos brincar na sombra com o0s bichinhos”, ou entao
espalharam alguns cées e gatos pela cidade, tendo o cuidado de os colocar perto de criancas “O
meu cdo vai ficar a beira deste menino, para brincar com ele ™,

A cidade ficou pronta e, para que todos os elementos da comunidade educativa e ndo so6
pudessem observar e apreciar o trabalho realizado por este grupo, esta ficou exposta na sala

parque.

* Registo em nota de campo 10 de Maio de 2010

*Episédio registado em nota de campo em 11 de Maio de 2010
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Mas a cidade n&o tinha nome e alguns meninos das outras salas chegaram mesmo a
questionar alguns elementos do grupo acerca do mesmo.

Em grande grupo, foi-lhes solicitado entdo que dessem algumas sugestdes e que depois
iriam escolher, de forma democratica, o nome.

No inicio, observamos que houve algumas duvidas por parte das criancas. Algumas
sugeriram nomes de cidades conhecidas, como Braga, Porto, Madrid, Benfica ou nomes
préprios como José, Maria, entre outros.

A educadora explicou-lhes que teriam de escolher um nome diferente e adequado a todo
o trabalho que tinham desenvolvido ao longo do ano acerca da cidade.

Comecou por Ihes relembrar tudo o que as criancas tinham feito especificamente na
maquete e dos temas que tinham sido abordados por eles. Entdo, uma das criancas levantou o
dedo e perguntou “- Podlia ser a cidade das flores?” A educadora respondeu-lhes que sim, mas
que gostaria de saber o porqué daquele nome. A crianca reflectiu e respondeu “Fizemos tanitas
flores, para ela ficar mais linda...”

A sugestao ficou, mas mais nomes surgiram: A cidade das plantinhas, a cidade linda, a
cidade cheirosa, a cidade das arvores, a cidade bonita e a cidade dos meninos.

0 dificil foi escolher, sendo necessario ir a votos. A medida que a educadora ia dizendo
0S nomes, as criancas que gostariam que ficasse aquele nome teriam de levantar-se. Na
primeira volta, houve um empate, sendo necessario repetir a votacdo. Novo empate: das 24
criancas, 12 optaram pelo nome da Cidade das Arvores e as outras 12 pelo nome da Cidade dos
Meninos.

Uns achavam que a “A nossa cidade tem muitas drvores... ddo o oxigénio”; “é muito
linda cheia de drvores verdes™ os outros diziam que devia-se chamar Cidade dos Meninos,
porque “Fizemos muitos meninos para a cidade...” “Os meninos gostam de brincar na cidade”.
Um dilema para resolver. Como nenhuma das criancas optou por alterar a sua opinido, a
educadora propds-lhes ser ela e a auxiliar a desempatar a votacdo. Como todas concordaram, a
escolha recaiu sobre o nome “Cidade dos Meninos”. Afinal tinham sido “os meninos que a
construiram com muita dedicacao e empenho e, assim seria uma homenagem a fodos ™

Um forte aplauso ouviu-se e todos demonstraram alegria pelo nome. Afinal a

participacao deles tinha sido compensada.

% Episddio registado em nota de campo em 11 de Maio de 2010
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“A decisao das criancas sobre aspectos que dizem respeito as opcdes que se colocam

no quotidiano escolar possui uma iniludivel dimensao politica e poe em relevo a necessidade que

as criancas tém de dirimir entre valores e opcdes distintas (Sarmento, Fernandes e Tomas,

2007: 14).

Fotografia n® 28 — Maquete exposta na sala de acolhimento  Fotografia n® 29 - Pormenores da cidade

Autor: Anabela Autor: Luis 4 anos

Fotografia n® 30 parque infantil da maquete

Autor: Daniela 4 anos

5.4, Sintese e conclusao

Este capitulo ndao é um mero relato dos factos e da ordem dos trabalhos que deram
origem a construcao da maquete representativa da cidade infantil. Foi sobretudo uma forma de
ter acesso e analisar as representacdes sociais que as criancas envolvidas nesta investigacao
tinham sobre a sua cidade. Utilizando como suporte a analise dos desenhos e a observacao
directa, participante e interventiva. “Articular o imaginario com o conhecimento e incorporar as

culturas das infancias nas aprendizagens - firmar a educacéo no desvelamento do mundo e na
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construcdo do saber - pode ser o modo de construir novos espacos educativos” (Sarmento
2008).

Nao foi também por acaso que esta dindmica grupal foi das Ultimas actividades a ser
desenvolvida. O intuito era também o de observar as mudancas ocorridas entre 0s primeiros
registos acerca da cidade de Braga e os aspectos salientados pelas criancas ao longo da
construcao da maquete.

Desta forma e em jeito de conclusdo, podemos referir que se tratou de uma dindmica
que veio promover um espaco de partilha e experiencia de cidadania. Nao faltaram momentos
de fantasia, como vimos na escolha das cores das casas. Porém, o ingrediente “realidade” fez-se
presente ao longo de toda a construcdo. As criancas demonstraram olhares criticos sobre a
perspectiva da cidade, apelando a nocdes de direitos e deveres, posicionando-se na perspectiva
do outro e no impacto das sua acc¢des no futuro ambiental, por exemplo. A cidade construida
nao deixou de ter dimensdes de grande importancia como: dimensao urbanista, o elemento base
gue é a rua, a dimensao ambiental e recreativa, o que revelou uma grande capacidade de
ajustamento a realidade experienciada. Mas se quisermos, podemos ir ainda mais longe e
assumir que até uma dimensao funcional, ou seja, de uma cidade que “funcione” e resulte,
pode ser analisada, por exemplo quando as criancas chamam a atencao para a largura das ruas
de modo a serem operacionais para 0s carros e para 0os pedes, demonstrando a necessidade de
utilidade de todos os seus elementos constitutivos.

Por fim, podemos ainda salientar este exercicio grupal como tendo sido uma excelente
experiéncia de aprendizagem para atitudes de consciencializacao civica e ambiental.

Podemos ainda acrescentar que as representacdes infantis acerca da cidade estao
certamente mais ajustadas ao ideal do que a realidade actual mais adultocentrica. As criancas
projectaram e perspectivaram espacos infantis, o que era de prever a partir do momento que
estes espacos sao realidades vividas. Projectaram-se naquela cidade que sentiram como sua,
algo que nao acontece na cidade de hoje. Com efeito, nos desenhos acerca da rua e da propria
cidade, a crianca raramente foi desenhada, embora os desenhos dos espacos ludicos e
recreativos tivessem sido projectados para as criancas puderem la brincar. Isto diz-nos que,

definitivamente, as nossas cidades n&do estao voltadas ou direccionadas para as criancas e que

% sSarmento, Manuel Jacinto (2008). Discursos sobre a Infancia e as Culturas Infantis — Uma abordagem Sécio-

antropoldgica. Braga. Universidade do Minho. Power Point cedido pelo autor.
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nao servem de palco para aprendizagens sociais e civicas. As criancas ndo demonstraram sentir
a cidade como sendo delas.

Enquanto este panorama nao se alterar por meio de modificacdes na sociedade em
geral, cabe aos jardins-de-infancia e instituicdes educacionais nao fazer esquecer que as cidades
também sao para e das criancas, enquanto seres sociais e cidaddos que sdo. Temos o dever de
continuar a promover actividades na cidade e dirigidas para a cidade, uma vez que esta revela-se
um excelente contexto de formacdo, quer para questdes de cidadania, quer para questdes

sociais, ambientais e politicas.
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6. A politica da cidade e a Crianca

6.1. 0 espaco da crianca na politica da cidade

Apesar de hoje em dia se reconhecer a Infancia como sendo um grupo social com um
conjunto de direitos, nem sempre estes sdo aplicados na pratica. Ainda vivemos numa época em
gue as criancas se caracterizam por uma certa “invisibilidade”.

Rodrigues (2009) afirmou que a Infancia ainda nao é concebida como um problema
publico, sendo na maioria das vezes, excluida de muitos aspectos da vida social, dai existir uma
grande invisibilidade da Infancia.

Para este professor, como para muitos outros, que fazem da sociologia da infancia o seu
campo de estudos, a crianca é um ser com capacidades de questionar, de filtrar, de reconstruir
a informacdo que vem dos adultos. A crianca tem grandes capacidades criadoras e critérios que
podem ser ouvidos pelos adultos, razdo pela qual devem ser levados a sério. Se a participacao
dos cidadados na sociedade é um dos principios basicos dos Direitos do Homem, se essa
participacdo implica a adopcdo de valores fundamentais como a igualdade, solidariedade e
liberdade entre os individuos, entdo quem assegura essa participacao das criancas, se também
elas vivem em sociedade?

Segundo a Convencdo sobre os Direitos da Crianca, a opinido e a participacao infantil
sao dois principios fundamentais para assegurar o cumprimento dos direitos que as criancas
possuem. “ A crianca tem o direito de exprimir livvemente a sua opinido sobre questdes que Ihe
digam respeito e de ver essa opinido tomada em consideracao” (Art® 12 da Convencao sobre os
Direitos da Crianca).

“A crianca tem direito a liberdade de expressao. Este direito compreende a liberdade de
procurar, receber e expandir informacdes e ideias de toda a espécie, sem consideracdes de

fronteiras, sob forma oral, escrita, impressa ou artistica ou por qualquer outro meio a escolha da
crianca.” (Art® 13 da Convencao sobre os Direitos da Crianca).

Sera que a opinido e a participacdo infantil ndo serdo um instrumento imprescindivel

para o planeamento e a construcdo de espacos de cidadania na infancia? Que participacédo?

*"Rodriguez, Ivan Pascual (2009).Conferéncia no IEC. La mirada sociologica: una aproximacion nueva al mundo de la

infancia? Universidade do Minho. Braga
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Como sabemos, a ...

..."infancia ¢ especialmente prejudicada, entre todos os grupos e categorias sociais excluidas
(nomeadamente, grupos étnicos minoritarios, pobres, mulheres, pessoas idosas, etc), quer pela
relativa invisibilidade face as politicas publicas e aos seus efeitos, quer porque é geralmente excluida

do processo de decisao da vida colectiva” (Sarmento, Fernandes e Tomas 2007: 1).

Diversos autores debrucaram-se sobre a problematica das criancas e das cidades,
empenhando-se em transmitir, de forma pragmatica, aos decisores politicos e aos responsaveis
pelo planeamento urbano, as percepcdes das criancas. E fundamental que ndo se deixe que o
envolvimento das criancas no processo de mudanca das cidades se torne um objectivo sem
sentido, realcando a necessidade de todos os participantes no processo demonstrarem uma
vontade séria de permitir que as perspectivas das criancas tenham influéncia no processo de
estruturacao e renovacao da cidade, tornando-as sujeitos activos no processo de urbanizacao.

Apesar de ser frequente afirmar que as “criancas sao o nosso futuro”, é necessario
preparar adequadamente esse futuro atendendo a que “no presente, encontram-se afastadas do
convivio colectivo, salvo no contexto escolar, e resguardados da presenca plena na vida em
sociedade” (Sarmento, Fernandes e Tomas 2007: 5-6).

E pois, imprescindivel, focarmos a importancia capital da crianca na sociedade, mais
concretamente a importancia que a sua participacdo tem na sociedade onde habita.

Apenas cidades que sejam capazes de unir esforcos, através das suas familias, dos seus
agentes educativos, das suas associacoes, dos seus responsaveis politicos, das suas instituicoes
privadas ou publicas serao cidades, que apesar de terem um longo caminho a percorrer,
possam ser espacos favoraveis ao desenvolvimento e bem-estar dos seus habitantes.

Uma cidade que defenda efectivamente a participacdo das criancas, que venha a
promover a experiéncia do cumprimento dos seus direitos e deveres sera aquela cidade que
permitira que as criancas vivam plenamente a experiéncia como cidadaos autonomos e
participativos. Isso implica uma grande necessidade de intervencdo, de modo a transformar a
nossa sociedade civil numa sociedade mais aberta aos pressupostos democraticos.

As criancas necessitam de ser incentivadas a participar activamente na reestruturacao
do ambiente urbano, tornando-o mais atractivo, seguro e acolhedor. Um ambiente urbano no
qual existam mais espacos de interaccdo entre as pessoas, mais espacos onde as criancas

possam “brincar”, circular, conviver umas com as outras de forma livre.
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E necessario, entdo, que os governantes tomem opcdes, tendo em conta a
sustentabilidade do todo, evitando restricbes excessivas, potenciando a qualidade das solucoes
propostas, ndo perdendo de vista o objectivo geral, que é transformar a cidade num espaco
acolhedor para as criancas, tornando-as cidadaos activos e participativos. “A vida nas cidades,
especialmente do ponto de vista das relacbes sociais, torna-se especialmente ardua, a medida
gue liberdade e autonomia individuais se conjugam com submissao a lei e respeito ao direito de
outrem” (Castro, 2001: 113).

E importante ter consciéncia de que a organizacao da vida quotidiana em meio urbano é
um problema social e politico na medida em que é necessario saber e perceber se a vida urbana
esta organizada de modo a ter em conta as necessidades das criancas e seus problemas.

E, o mais importante & que se compreenda que:

“...a redefinicdo da cidadania da infancia é o efeito conjugado da mudanca paradigmatica na
concepcao de infancia, da construcdo de uma concepcéo juridica renovada, expressa sobretudo na
Convencao dos Direitos da Crianca, de 1989, e do processo societal de ampliacdo das formas de
cidadania, a partir de uma accao assertiva e contra hegemonica” (Sarmento, Fernandes e Tomas,

2007: 6-7).

As criancas, se forem ouvidas, poderdo dar contributos inovadores para o melhoramento
dos espacos urbanos e sociais, que certamente contribuiriam para melhorar a qualidade de vida
das pessoas. Mas muito ainda ha por fazer, na medida em que “as tomadas de decisao relativas
a organizacao dos espacos publicos estao cercadas de barreiras relacionadas com a linguagem
tecnocratica e com estilos de negociacao do planeamento dos espacos que nao consideram
plausivel ou desejavel a integracdo das vozes das criancas” (Sarmento, Fernandes e Tomas
2007: 8).

Mas esta ideia de participacdo social das criancas implica também uma accao
maioritaria e visivel da propria sociedade.

Para isso & necessario que a sociedade promova e crie um pacote de oportunidades, e

gue haja uma mudanca no proprio sistema estrutural, perspectivando a mudanca.

6.1.1. Participacao das criancas no Desfile de Carnaval

As festividades de carnaval sdo uma excelente oportunidade para as criancas, sobretudo

0s mais pequenos se fazerem ver e ouvir. Altura propicia para dar asas a imaginacdo e a
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expressao dramatica, mesmo porque como diz o ditado popular, “no carnaval ninguém leva a
mal”, € no cenario de cores e musica popular que as criancas tém oportunidade de viverem,
experienciarem a cidade e esta passa a ser palco da participacao politica dos mesmos. Obvio
estd que essa participacdo apenas faz sentido com a contribuicdo das instituicées educativas
que por sua vez preparam, esquematizam e estruturam a participacao infantil de forma civica.

Proporcionar as criancas momentos de alegria, confraternizacao e diversdo nas ruas do
centro da cidade é um dos marcos desta época festiva que é o Carnaval.

Ao longo de uma semana, as criancas sdo levadas a realizar e a participar em
actividades relacionadas com o Carnaval.

As salas sao enfeitadas com palhacos, imagem quase icénica do Carnaval, mascaras,
fitas, baldes, mas o que mais as agita é a participacao delas no desfile.

Durante os primeiros anos de abertura da Instituicdo, era pratica comum aderir ao
desfile proporcionado pela Camara de Braga, geralmente realizado na sexta-feira da semana
anterior ao Carnaval.

Essa participacao deixou de se fazer sentir, por diversas Instituicdes de Solidariedade
Social, pois a Camara ndo proporcionava as mesmas regalias que aos Jardins de Infancia e
escolas do Concelho, sobretudo a nivel do transporte, limitando a participacdo de algumas
instituicbes que devido a caréncias muitas vezes de indole econémica véem-se impossibilitados
de participarem nestes eventos culturais e sociais.

O dia comecou muito agitado. Uma a uma as criancas iam chegando a sala alegres e
bem-dispostas. Apenas duas mostraram algum desagrado.

A Instituicdo tem como lema fantasiar as criancas de acordo com o tema do Projecto
Educativo e como este ano é sobre a expressao dramatica, as fantasias escolhidas foram os
Mimos. A intencao é a de sensibilizar os cidadaos que a expressao dramatica é tao importante
para o desenvolvimento da crianca, como qualquer outra area de desenvolvimento.

Depois de estarem todas fantasiadas, era chegada a hora de sairmos da Instituicdo,
rumo ao Centro da Cidade.

As criancas sentaram-se na camioneta, alugada, e imediatamente procuraram os cintos
para sua seguranca. Este habito ja esta tdo enraizado nelas, que logo que se sentam procuram o
cinto de seguranca e, se por acaso, alguma das colaboradoras nao o coloca, sdo os primeiros a

chamar a atencéo para o facto.
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A camioneta chegou a Praca Conde de Agrolongo e rapidamente as criancas comecaram
a ser colocadas em fila, pois estdvamos atrasados, e este ano era a Instituicdo a estar a frente
do desfile.

Quando chegamos a Praca do Municipio, algumas dezenas de criancas, aguardavam

que o desfile comecasse.

“ Tantos meninos... que giros que estdo!”- apontou a Ema para a Praca.

“_ F mesmo... que fixe...”- respondeu-lhe o Leonardo.

A conversa ia animada, e rapidamente as criancas da Instituicdo se juntaram as outras
para iniciarem o desfile.

Apitos, cancdes, baldes! Era quase impossivel ouvir o que elas diziam. Umas olhavam
para as ruas, outras cantavam, outras ainda iam apontando para alguma loja ou objectos que
Ilhes chamavam a atencao.

O trajecto da praca do Municipio até a Avenida Central demorou cerca de 30 minutos.
Apesar de observar que algumas ja estavam um pouco cansadas, nenhuma o disse ou
comentou. Ao longo do trajecto duas criancas da sala dirigiram-se a educadora e pediram-lhe a

maquina Fotogréfica.

““ Anabela, tu disseste que podiamos tirar Fofografias, emprestas a maquina Fotografica?’- pediu
o David.

“ Claro que te deixo tirar Fotografias, mas vais tirar Fotfografias a quem?’- questionou a
educadora, fingindo-se surpreendida.

“ Aos meninos no Carnaval. Deixas?!"-interrogou.

“ Tira 1d as Fotografias, tens é que ter cuidado para ndo a deixares cair.”- respondeu a

educadora, explicando de seguida como é que ela funcionava.

Mais duas criancas se dirigiram a educadora para lhes deixar tirar algumas Fotografias

aos colegas.
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Fotografia n® 31

Autor: David 4 anos

O desfile chegou a Avenida Central. Ai, as criancas tiveram a oportunidade de se
sentarem na relva e descansarem um pouco.

Mas rapidamente a relva serviu de palco de correrias e brincadeiras. O cansaco havia
desaparecido, dando espaco a brincadeira.

O maior problema surgiu quando algumas criancas calcaram excrementos dos animais.

“~ Olha, aqui tem coco dos cdes?!... - exclamou o Joao Pedro, chamando os colegas
gue se juntaram logo para observar.

A brincadeira teve de ser interrompida, pois constatou-se que aquele espaco verde
estava demasiado sujo, para que as criancas pudessem continuar a suas brincadeiras.

Estas tiveram que ser colocadas nos passeios, onde novas brincadeiras surgiram. Os
bancos serviam de esconderijos, e de escorregas.

. Vamo-nos esconder, atrds daquele banco?”* - convidou o Hernani, apontando o banco aos
colegas, que imediatamente entraram no jogo.

Dai estarmos de acordo com Nochis (1994) quando afirma que “toda a rua, arvore,
viatura, e fachada pode-se tornar no teatro de um evento em que ela participa sem preconceitos
e que marcara a viagem da crianca por uma série de emocdes que vera comprovadas pelas
interrogacdes suscitadas ou pela apreensao de uma série de emocdes” (p.83)

A camioneta estava a chegar e as brincadeiras tiveram que ser interrompidas. Algumas

ainda tentaram fazer mais umas brincadeiras, mas tiveram que “obedecer” aos adultos e um

 Episddio registado em nota de campo em 12 de Fevereiro de 2010
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pouco aborrecidas la se juntaram ao comboio, para atravessarem a rua ordeiramente, pois todos
tém a nocdo que apenas o devem fazer se o sinal verde estiver verde para os pedes.

O desfile teve um impacto positivo nos transeuntes, pois pudemos ouvir e observar
alguns dos comentarios que iam fazendo, a medida que as criancas iam desfilando pelas ruas
do centro da cidade.

Uma das preocupacdes da Unisol é a de alertar os cidaddos para questdes importantes
e pertinentes, dai que quando faz o convite as Instituicdes associadas, é que estas tenham a
preocupacao para além de sensibilizarem as criancas para algum assunto importante, também o
promovam junto da comunidade.

O desfile também foi alvo de noticia, como podemos ler no Correio do Minho.

“Centenas de criancas oriundas de onze instituicbes de solidariedade social do concelho
protagonizaram ontem momentos de alegria e diversao nas principais ruas do centro da cidade.

0 desfile de Carnaval da Uni-Sol primou, uma vez mais, pela criatividade e qualidade dos trabalhos e
disfarces apresentados pelos mais novos. Os trabalhos demonstraram também a sensibilidade das
instituicoes para temas da actualidade, como o ambiente, as expressdes a multiculturalidade e a
arte.

Através deste desfile, as criancas procuram ainda transmitir varias mensagens sobre a tematica em

que trabalharam.

Os ‘mimos’ do Centro Social da Paroquia de Ferreiros deram a conhecer uma das facetas da
Expressao Dramatica, tema escolhido pela referida instituicdo para este desfile. A concentracéo da
pequenada teve lugar na Praca do Municipio. De seguida, e em desfile, os mais novos percorreram o
centro da cidade em direccao a Avenida Central, onde decorreu a festa recheada de musica, danca,
foguetes.

Este foi um momento oportuno para os bracarenses apreciarem o excelente trabalho levado a cabo
pelas varias instituicdes que levaram semanas a preparar os seus trabalhos. O resultado esteve,

uma vez mais, a vista.” (Maia, 2010).

Como podemos ver, a participacdo das criancas foi também alvo de noticia pelos orgaos
de comunicacdo social local. Mesmo com alguns obstaculos, como ja referenciamos, as
instituicdes educativas devem fazer por salvaguardar toda e qualquer intervencéo infantil nas
cidades, ainda que através do espectaculo ou do humor e até mesmo da fantasia, pois estas
para além de serem caracteristicas intrinsecas a condicao infantil sdo também reconhecidas pelo

adulto e muitas vezes utilizadas como satiras aos organismos publicos. Ou seja, cabe também e
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sobretudo as instituicdes educativas zelar pelo cumprimento dos direitos da crianca, sobretudo
0s que dizem respeito a sua participacao e intervencdo no dominio publico das cidades e

convivio colectivo.

6.2. A Cidade proporcionadora de cultura e lazer para os mais novos?

Uma das preocupacdes dos poderes publicos em diversos paises, e Portugal ndo é
excepcao, € a de promover accdes que visassem a democratizacao da cultura e que o seu
acesso fosse acessivel a todos. Contudo, como grande parte da populacdo ndo tem muitas
vezes, acesso a fruicdo cultural, estando limitados por multiplas variaveis (econémicas, falta de
tempo, entre outros), esta realidade nem sempre se observa. E isso verifica-se nas familias das
criancas da Instituicdo, que, na sua maioria, ndo frequentam ou raramente assistem a eventos

culturais.

“Por algum tempo, acreditou-se que o essencial era construir centros de cultura ou incentivar a
frequéncia a museus ou teatros, desenvolver politicas de facilitacdo de acesso a cultura que trariam,
quase que automaticamente, uma resposta positiva da populacdo antes excluida deste terreno. A
experiéncia mostrou que isto ndo bastava, e que uma mudanca fundamental de paradigma era
necessaria: nao se trata mais de se falar em democratizacao cultural, que foi o objectivo central da
maioria das politicas culturais pelo mundo afora. Trata-se sim, de aceitar a diversidade de padroes

de cultura e, considerado o conjunto do que é produzido e colocado a disposicao”(Botelho, s/d)

O Teatro é uma maneira de aumentar a confianca da crianca e promover a interaccio
social, além de fomentar a valorizacdo para as artes dramaticas. E importante que os jardins-de-
infancia criem paixao por esta arte nas criancas, dando-lhes a conhecer valores e mostrar a
importancia do trabalho em grupo sao alguns dos resultados praticos que se pode obter com
este habito.

Apesar de vivermos numa cidade atractiva cheia de cultura e tradicdes, onde a histéria e
a religiao vivem lado a lado com a industria tecnoldgica, Braga ndo € uma cidade que aposte
muito em eventos culturais para criancas em horario escolar.

Ja séo varios 0s anos que a instituicao tenta levar as criancas a diversos espectaculos de
Teatro, sejam de marionetas, Teatro infantil, entre outras modalidades e apenas nos recordamos

de assistir no Theatro Circo a um espectaculo adaptado as criancas, em horario lectivo.
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Dai nos deslocarmos pelo menos duas vezes no ano ao Porto, para assistirmos a algum
evento cultural adaptado as criancas e em horario escolar. Neste dia, fomos ao Porto ao Teatro
de Marionetas.

A maior parte, se ndo a totalidade do grupo, apenas foi assistir a este tipo de eventos
€oNNnosco e nunca com os pais. E, isto porque alguns pais, antes de assinarem a autorizacéo,
vieram falar connosco acerca de alguns receios que os seus filhos demonstraram em relacéo a
ida ao Teatro. Acham uma actividade muito util para o seu desenvolvimento cultural, mas
raramente tém algum tempo para acompanhar os seus filhos a estes eventos e, segundo a
opinido de alguns, Braga ndo “/ncentiva muito este tipo de eventos...” Por um lado, sdo quase
sempre a noite e os precos nem sempre sao acessiveis a todas as carteiras.”

Se folhearmos a agenda cultural da cidade, podemos ver que raramente o Theatro Circo
proporciona algum espectaculo para criancas em horario lectivo, excepto, talvez na época
natalicia. Inclusivé ao domingo esta fechado.

A biblioteca Lucio Craveiro ainda proporciona alguns eventos, mais ligados aos livros,
historias ou a algum tema actual. Dai procurarmos outras alternativas e o Porto é uma dessas
alternativas a este tipo de eventos culturais, na medida em que se trata de uma cidade que

proporciona e oferece uma pandplia de eventos culturais infantis ao longo de todo o ano.

6.3. Sintese e conclusao

E, raro o poder politico, que ndo inclua na sua agenda as criancas, manifestando
interesse na preservacdo da infancia, falando por elas e em nome delas. Contudo, as criancas
continuam a ndo ser ouvidas na sociedade. Sao os adultos que tomam as decisdes consideradas
mais convenientes por elas, aduzindo que, estao a tomar as atitudes e decisdes mais assertivas
para o desenvolvimento da sua cidadania enquanto membros de uma sociedade e cultura.

Promovem a democracia e a cidadania mas quando as criancas sdo incentivadas a
participar nem sempre sao ouvidas e tidas em consideracao. As criancas continuam a ser, de
certa forma, invisiveis para muitos decisores politicos.

Os saberes da infancia, as producdes infantis e a movimentacdo que a crianca faz na
cultura e na producao de conhecimento sado pouco estimuladas e reconhecidas nas dinamicas
sociais das cidades

E através das interaccdes sociais que se desenvolvem na cidade que a crianca comeca a

compreender-se a si mesmo e aos seus outros enquanto sujeito social, historico e produtor de

135



A cidade também é nossa: Jardim-de-infancia, espaco urbano e educacéo para a cidadania

cultura, dando-se a oportunidade de construcdo da base inicial para uma vivéncia efectiva da
cidadania. Como cidaddos, as criancas deveriam ter o dever civico de, participar, contribuir,
cooperar e incentivar 0s nossos governantes para que criassem mais condicdes propicias que as
levassem a intervir de forma mais activa na sociedade.

Deste ponto de vista, era importante que a cidade de Braga, adoptasse e implementasse
mais projectos e programas culturais, que visassem a promocao de uma cultura, especialmente
direccionada para as criancas. Enquanto espaco de socializacdo e de cultura, a cidade de Braga,
deveria constituir-se como foco privilegiado de actividades que permitisse as pessoas, incluindo
as criancas, posicionarem-se face ao mundo.

Nao basta criar espacos publicos para se estar/desfrutar é necessario que esses

espacos estejam adaptados a todos os cidadaos.
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CONCLUSAO

Ao concluirmos esta dissertacdo, surge primeiramente a necessidade de referir o
extraordinario prazer que sentimos ao trabalhar ao longo de todo este tempo com criancas e
conjugar o nosso campo de actuacdo profissional com esta investigacdo que se revelou deveras
enriguecedora do ponto de vista pratico e teorico.

Nao é por acaso que Sarmento (2004), refere que as criancas constituem-se como
intérpretes culturais. Ao longo da investigacdo apercebemo-nos que as criancas sdo sujeitos
sociais plenos, dotados de capacidade de accdo, participacdo e ressignificacdo, capazes de
produzir cultura em suas relacdes sociais (Borba, 2005). Reconhecemos que devem ser
entendidas e compreendidas como sujeitos sociais de direitos que podem e devem opinar e
participar acerca das decisdes que influenciam as suas vidas.

Apds a revisao da literatura, concluimos que as modificacdes sociais no modo de viver e
sentir da nossa sociedade tém grande impacto na forma de viver e estar na infancia. Referimo-
nos, por exemplo, a aspectos como a institucionalizacao infantil em massa, onde as criancas
passam mais tempo nas instituicdes educativas que nas cidades, na rua ou até mesmo nas
casas onde vivem, sendo privadas de usufruir daqueles contextos que também Ilhes pertencem,
sendo impedidas de crescerem e se desenvolverem como seres sociais conscientes e ao invés,
de serem mais integrados numa cultura cada vez mais adultocentrica e virtual. Deste modo, os
Jardins-de-infancia acabam por representar e significar uma espécie de sistema de socializacao
guase de primeira instancia, pois cabe cada vez mais a estas instituicdes garantir a propagacao
de representacdes sociais ajustadas a uma mudanca de mentalidades que se pretende ver
conquistada no futuro. Desejamos, com este tipo de trabalho empirico e de intervencdo de
campo, que criancas que actualmente sao excluidas do processo de participacao social das
escolhas e planeamento urbano, sejam um dia os rostos de uma politica e gestao urbanas mais
alargadas a todos os seus cidadaos, independentemente da sua idade, credo, ou classe social.
Contudo, e porque sabemos das dificuldades e obstaculos inerentes a esta mudanca de
mentalidades, pretende-se com este tipo de abordagem, chamar a atencao para a possibilidade
de participacao e escolha das criancas na organizacao e reestruturacao dos espacos urbanos,
através da valorizacdo dos significados, accoes e representacdes sociais das criancas.

As actividades que foram levadas a cabo ao longo deste trabalho demonstram vivamente

gue as criancas sao capazes de perspectivar e projectar um ambiente social e urbano nao sé

137



ajustado a sua realidade e necessidades, como também estao conscientes da complexidade das
condicdes de co-existéncias da diversidade vivida e observada nos dias de hoje. Conscientes da
perigosidade que assombra as ruas da nossa cidade, adoptando as mesmas representacoes
sociais que 0s seus progenitores, as criancas nos desenhos que precederam a construcao da
maqueta da “Nossa Cidade”, nado ousaram projectar actores sociais a sua imagem e
semelhanca. Representaram espacos urbanos degradados, reconhecendo o real estado daqueles
espacos que deveriam servir de palco para o seu desenvolvimento social e pessoal de
exceléncia. Contudo, apos as saidas ao exterior, as conversas orientadas para a mudanca,
apesar das dificuldades, reconheceram o seu lugar numa cidade de contexto urbano que hoje
sabem que também lhes pertence. Neste sentido, e porque esta é a grande conclusdo que
retiramos deste trabalho, dada as modificacdes sociais que ndo pretendemos ignorar (e.g.
familias nucleares e cada vez mais monoparentais; proliferacdo de subculturas virtuais; ritmos
de vida frenéticos e diversidade de consumismos), cabe as instituicdes educativas ocupar
conscientemente o seu lugar na ressignificacdo social de uma infancia promissora e capaz,
saindo de tras das cortinas feitas nos teares do negativismo e satiras gratuitas e ocupem o seu
lugar na carruagem da mudanca. De que modo? Oferecendo as criancas um meio através do
qual essas possam cada vez mais interagir nos espacos urbanos da cidade onde vivem, e
facilitar a sua mobilidade na mesma, reduzindo assim o fosso entre o desejavel e real.
Acreditamos que para que a crianca adquira independéncia de mobilidade / autonomia ela
precisa de viver e ver a cidade, precisa de habitar os espacos publicos com seguranca e
autonomia, precisa de participar na vida da cidade. A imagem ambiental contribui
“positivamente” para o crescimento da pessoa como um organizador de conhecimento, um
auxiliar importante para a integracao social, para a capacidade de desenvolver actividades. Se a
crianca esta capaz de mencionar a legibilidade dos seus ambientes fisicos de vida, ela esta
capaz de realizar uma organizacao simbolica da paisagem, o que contribui para diminuir o medo
de estabelecer uma relacao emocionalmente segura entre ela e 0 meio ambiente, mais proximo
ou mais longinquo (Malho, Neto s/d: 1)

E a partir das brincadeiras ludicas, alias, caracteristica das culturas infantis, que as
criancas apreendem e alicercam os valores necessarios para a sua formacado enquanto
individuos, capazes de num futuro proximo, leva-lo a agir de forma interventiva, participativa,
critica e justa, na sociedade.

Alias como Sarmento nos sugere que € importante:
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“Articular o imaginario com o conhecimento e incorporar as culturas das infancias na referenciacao
das condicdes e possibilidades das aprendizagens (...) pode ser também o modo de construir novos
espacos educativos que reinventem a escola publica como a casa das criancas, reencontrando a sua
vocacao primordial, isto é, o lugar onde as criancas se constituem, pela accao cultural, em seres

dotados do direito de participacdo cidada no espaco colectivo.” (Sarmento, 2003c: 16).

E ainda, porque conforme nos diz Paulo Freire:

“Foi a capacidade de olhar curiosamente, indagadoramente, o mundo em volta, contempla-lo,
assustar-nos, com o que preparavamos para mais tarde nos “espantar” diante dele, atuar sobre ele
e perceber coisas ao actuar, ao olhar, ao contemplar. Aprender coisas sobre elas porque fazendo-as,
ao mudar o mundo em torno. E a este processo de mudar, de transformar o mundo natural de que
emergimos, de que decorre a criacdo do mundo da cultura e da histdria que feito por nos, nos faz e
refaz, que venho chamando escrever o mundo antes mesmo de dizermos a palavra e muito antes

ainda de escrevé-a.” (Freire 1991: 111)

Temos que dar voz activa as nossas criancas, pois elas poderdo alterar muito o modo de
vida futura das nossas cidades. Temos também que deixar de as ver como seres que nada tém
a ensinar sobre estas questoes sociais.

Muitas questdes ficam ainda em aberto, questdes essas acerca das quais iremos
indagar num futuro proximo, mas consideramos este trabalho, um ponto de partida para uma
viagem que ainda agora comecou.

E concluimos assim o nosso trabalho com um paragrafo de Tonucci (2005), que acho

particularmente elucidativo.

“Talvez os indios do mundo sejam justamente as criancas, indigenas de suas proprias familias, de
suas proprias escolas, de suas proprias cidades, porque as exigéncias delas ndo se modificaram
com a mudanca da politica do consumo, nem com a globalizacdo econdémica. Um grande
potencial revolucionario que, no entanto, os adultos precisarao ter a coragem de desencadear, de

contrario continuarédo negligenciando-o e sufocando-o.” (Tonucci, 2005: 210).
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ANEXOS






Anexo 1 - Declaracao das criancas

DECLARACAO

esta a fazer um trabalho para a

E eu estou no

Quero O (verde) participar neste trabalho, fazer w e tirar gl L_JP*%

Nao quero Q (vermelho) participar neste trabalho porque

Assinatura
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Anexo 2 — Autorizaciao dos pais

Autorizacao

Eu encarregado de educacdo do aluno

declaro que tomei conhecimento do teor

do trabalho de investigacdo “A cidade também ¢é nossa” a desenvolver na sala dos quatro anos, do Jardim de
Infancia do Centro Social da Paréquia de Ferreiros e que autorizo/nédo autorizo que o meu filho(a) participe na
realizacdo do mesmo. (riscar o que nao interessa)

Mais informo que autorizo, eventualmente, que o(a) mesmo(a) seja Fotografiagrafado(a), salvaguardando sempre a
sua identidade, comprometendo-se a educadora a mostrar as Fotografias aos encarregados de educacéo antes da

publicacdo na investigacao.

Braga, de Dezembro de 2009

0 encarregado de Educacao,

152



Anexo 3 — Pedido de autorizacao para realizacao de investigacao

Pedido de Autorizacao para realizacao de Investigacao

No ambito dos trabalhos de mestrado que estou a realizar, necessito de proceder,
durante o ano lectivo de 2009/2010, a uma investigacdo de campo no Centro Social da
Paroquia de Ferreiros, mais concretamente na valéncia Jardim de Infancia, para qual venho
solicitar a V. Ex.? a necessaria autorizacao.

O mestrado é realizado na Universidade do Minho, em Sociologia da Infancia e o
projecto tem o titulo provisério de A Cidade também € nossa, ou seja, pretende - se estabelecer
uma relacao entre as praticas de educacao para a cidadania no Jardim de Infancia e a visdo das
criancas sobre a cidade.

Os objectivos desta investigacdo sdo pois, compreender as representacdes e praticas
gue as criancas tem acerca da cidade, promocao de comportamentos e praticas sobre a cidade,
desenvolver expositivos e competéncias de participacdo das criancas na cidade - cidadania
participativa, envolvendo o colectivo adulto.

Para levar a efeito a nossa investigacao temos como questdes de investigacao:

- Qual a relacéo das criancas do Jardim de Infancia com a cidade? Que representacdes tem elas
da cidade?

- Que tipo de actividades pode o Jardim de Infancia promover para desenvolver a consciéncia
urbana e a participacao das criancas na cidade?

- Qual a rotina diaria das criancas na cidade? Como se deslocam?

- Que espacos oferece a cidade as criancas em idade pré-escolar? E em que tipos de espacos
urbanos se movem as criancas?

- Como é que as criancas interagem na cidade?

Elegemos experimentar nesta investigacdo um método que envolvesse trabalho
colaborativo entre criancas, educadora/investigadora, pais, equipa educativa e comunidade em
geral. Tera por isso uma abordagem qualitativa, pois € o que melhor se adequa a uma reflexao
em profundidade e multifacetada, pelo dialogo ao longo da pesquisa, pela avaliacdo formativa de
processos e pelas altercacdes que forem fazendo no decurso da investigacao.

Relativamente ao método a ser utilizado nesta investigacao e porque pretendemos agir

sobre um problema da vida real e contribuir para o conhecimento e compreensdo de
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experiéncias praticas em contexto natural de sala de actividades e espacos urbanos, facilitando a
colaboracao e o retorno com os restantes participantes sera a investigacao/accao.

Na medida em que a investigacdo/accdo pressupde e constitui-se numa forma de
questionamento reflexivo e colectivo realizado pelos participantes no processo.

Este método permite alcancar os objectivos tracados, isto, é, conhecer, analisar,
esquematizar e generalizar alguns aspectos do processo de construcdo de novos conhecimentos
e de novas praticas de cidadania e de pbr a descoberto espacos e mecanismos, assim como as
dificuldades diversas a questdes reais e pertinentes que eventualmente irdo surgir ao longo do
projecto.

Como instrumentos de recolha de informacéo teremos como suporte do projecto uma
pesquisa e analise bibliografica que contribuira para a construcao teorica do estudo, bem como
a observacao participante como técnica principal que permite apreender a realidade de forma
intensiva acerca do tema.

Para uma observacdo ainda mais rigorosa serdo feitos registos Fotografiagraficos e audio
das criancas nas suas actividades diarias, salvaguardando sempre a identidade e privacidade
das mesmas. Os desenhos das criancas, bem como todos os registos orais fornecidos pelas
mesmas serao utilizados também como suporte da investigacao,

Serdo também realizadas entrevistas nao estruturadas aos pais e equipa educativa
(educadoras e auxiliares) denominadas de focus group.

A anadlise dos dados sera efectuada através da andlise de conteudos da informacao das
notas de campo e reflexdes nas varias fases das observacoes, dos registos escritos ao longo da
intervencao, dos desenhos, das entrevistas focus group, das Fotografias.

E pois, para a realizacdo desta investigacdo que, contando com a vossa colaboracao,
lhes solicito a competente autorizacao. Para um completo esclarecimento do projecto permito-

me apresentar juntamente, as bases de colaboracao.
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Bases de colaboracao

A Instituicdo envolvida disponibiliza-se:

1 - Permitir que durante o ano lectivo de 2009/2010 a investigadora possa fazer a sua
investigacao em contexto de sala, com as criancas que estao a sua responsabilidade.

2 — Favorecer a realizacdo de entrevistas focus group a equipa educativa e encarregados de
educacao;

3 - Aceitar a gravacao audio e/ou video, bem como registos Fotografiagraficos das actividades
escolares, sempre que seja conveniente.

4 - Contribuir, na medida das suas possibilidades, para o éxito da investigacao.

A investigadora/educadora compromete-se a:

1 - Assegurar desde ja as necessarias autorizacdes dos pais para a recolha dos desenhos,
Fotografias, salvaguardando sempre a crianca, registos orais das criancas, para a realizacdo da
investigacao;

2 - Salvaguardar o anonimato da Instituicdo, se isso for solicitado, designadamente através do
recurso a pseudonimo no relatério final;

3 - Fornecer uma cdpia do manuscrito do relatorio final, na parte respeitante a Instituicao,
aceitando discutir a totalidade do seu conteudo e, em caso de discordancia, incorporar a posicao
oposta na versao final.

4 - Contribuir para o bom éxito das actividades educativas, tendo sempre em atencao o Projecto
Educativo, Projecto Pedagogico, as perspectivas das criancas, cumprindo sempre com as

normas gerais da Instituicao.

Braga, 01 de Dezembro de 2009

Anabela Soares de Sousa Loureiro
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Centro Social

Centro Social da Paréquia de Ferreiros
NIF 503 151 351

Declaragdo

Na qualidade de Directora Pedagdgica do Centro Social da Paréquia de Ferreiros, valéncia Jardim-de-
Infancia, declaro que autorizo a Ed. Anabela Loureiro a realizar a investigagdo em contexto de sala
denominada “A cidade também ¢é nossa”, segundo o estabelecido no pedido de autorizag&o.

Braga, 7 de Janeiro de 2010

Rua do Centro Social e Paroquial de Ferreiros - 4705-335 BRAGA
Tel. 253 309 580 - Fax 253 309 581 - csparoquiaferreiros@mail.telepac.pt
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Anexo 4 - Guido de entrevista

Guido de entrevista

“Nas cidades as criancas devem poder partilhar espacos comuns onde se sintam em
seguranca. Espacos educativos, de lazer, de passeio. E nesses espacos que as criancas fazem a
experiéncia da sua cidadania, da sua participacdo activa na cidade. Para isso & necessario
perspectivar a cidade através dos olhos das criancas.

Certamente muitos de nos ja nos questionamos acerca do que é feito dos espacos publicos,
onde, outrora, brincdvamos sem nos preocuparmos com 0S perigos.

Quantos de nds recordamos a nossa infancia em que prevalecia a criatividade na apropriacdo do
espaco urbano nas suas mais variadas formas de brincar, onde a rua, era o espaco de

”

exceléncia dessas brincadeiras!...

1 - Falem deste excerto.

2 - Digam se, hoje em dia, os vossos filhos (educandos) usufruem desses espacos publicos da
mesma forma que outrora.

3 - o0s espacos urbanos actuais facilitam as relacdes sociais entre as criancas.

4 - As cidades estdo concebidas para as criancas e contribuem para a aprendizagem da
cidadania.

5 - Os pais e educadores devem ter um papel activo na promocao da consciéncia cidada das

criancas e ajudar-lhes a tornarem-se plenamente membros da comunidade.
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Anexo 5 — Opiniao dos pais encarregados de educacio acerca dos parques infantis

da cidade de Braga
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Parques Infantis em Braga

Como lazer é coisa séria, é pertinente falar de parques infantis e alertar para os
perigos que eles podem esconder.

No que diz respeito aos parques infantis existentes na cidade de Braga, na minha
opinifio, estio mal equipados, nfo tém recomendacdes/directrizes sobre a prevencdo de
acidentes e apresentam algum estado de degradacéo.

N#o basta fazer, é necessario cuidar deles e também nfo sei se posso lhes
chamar “parques infantis” pois tém pouca diversidade de divertimentos, achava mais
correcto dizer-se “mini - parques”. Ou serd que um escorrega pequeno € dois cavalinhos
¢ um parque!? Perto da minha casa existe um assim!

E verdade também que, as normas de seguranga sfio pouco respeitadas ou até
mesmo desconhecidas por grande parte da comunidade. Por isso, cabe as autarquias
alertar para a prevengdio de acidentes. Acidentes estes que podem ser graves, alguns
deles até podem levar a morte da crianga.

Os parques da nossa cidade, apresentam um aspecto pouco cuidado e penso que
sdo alvo de pouca manuten¢do. Tenho a certeza que se houvesse mais fiscalizacdo
alguns ficariam interditos.

Mais vale poucos e bons do que muitos e fracos.

Assim, considero relevante destacar resumidamente algumas recomendagdes

para a seguranga dos parques infantis:

1- Designar a idade apropriada para uso de cada brinquedo do parque
infantil. O brinquedo deve possuir identifica¢gdes que determinem a qual faixa etéria é

destinado.
2- Instalar superficies apropriadas em baixo e ao redor dos brinquedos.

Essas superficies devem absorver o impacto e nfo causar abrasfo ou laceragfo da pele

(borracha, produtos de corti¢a e de madeira, areia e cascalho fino).
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3- Recomendar supervisdo adequada para criancas nos parques infantis. As
criangas devem ser sempre supervisionadas, principalmente quando estdo subindo,

balangando e escorregando nos brinquedos.

4- Realizar adequada manutencio dos parques infantis. Inspecgio certificada

que devera ser realizada por profissionais especializados.

Pois, qualidade produz brincadeiras seguras!!

Pais da Maria Francisca Lopes Bizarro — Sala 4 anos
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REFLEXAO CRITICA RELATIVA A DEGRADACAO DOS
PARQUES INFANTIS

A degradagdo dos parques infantis ¢ uma cruel realidade que cada
vez mais tem vindo a sofrer um acréscimo substancial em todo o pais. E a
olhos vistos, que se pode constatar que Braga ¢ um dos Distritos que mais
padece desta atroz deterioragdo, visto que, sofre constantes ataques de
vandalismo e também devido & méa manutengfio e utilizagdo dada pelos
utentes que deles usufruem. Como € de conhecimento de todos os parques
infantis constituem uma parte crucial da infancia duma crianca, na medida
em que, permitem o desenvolvimento fisico e intelectual, duas
componentes importantissimas da evolugdo e crescimento das mesmas.

Na minha opinido enquanto Encarregada de Educagdo de uma
crianga de 4 anos de idade, verifico frequentemente nas idas aos diversos
parques infantis em Braga com a minha educanda que estes encontram-se
muito deteriorados, com poucos acessos ¢ condigdes rudimentares no que
diz respeito ao piso (piso de borracha adoptado que provoca
sistematicamente queimaduras nas crian¢as quando caem), auséncia de
arvores nestes espagos, tabuas partidas, pregos saidos, correntes soltas, falta
de higiene, equipamentos danificados e/ou mal instalados e ainda falta de
seguranga nos mesmos, tudo situagdes que mais tarde ou mais cedo acabam
por levar pais e filhos ao hospital com traumatismos ou lesdes
consideraveis. Contudo, de todos estes problemas salientados ha um que
particularmente me inquieta mais que € precisamente a falta de seguranca
nos parques infantis derivada da ma localizagdo dos mesmos ou da falta de
cercas que os envolvam impedindo assim, que as criangas possam sair

destes evitando os tdo frequentes atropelamentos e “fugas” das criangas o
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que muitas vezes causam os sustos € o alvorogo dos pais. Ao contrario do
que muita gente pensa, efectivamente estas situagdes sdo frequentes e
muito graves e principalmente, condicionam as idas aos parques 0 que por
consequente condiciona os momentos de alegria das criangas despertados
pelos parques. Aquilo que constato regularmente quando me dirijo a uma
parque infantil com a minha educanda ¢ que realmente a maioria dos que se
encontram instalados nas freguesias situem-se muito préximo das estradas
o que demonstra o perigo eminente ao qual as criangas estdo sujeitas.

Em suma, penso que existe uma elevada necessidade das pessoas
particularmente os pais e também jovens de preservarem e contribuirem
para a adopgio de habitos civicos tais como, a preservagdo das estruturas ¢
o apelo essencial que devera ser feito 8 Cdmara Municipal para rectificar os
erros implementados outrora na construgdo de alguns parques infantis em
Braga e adoptarem desde ja certas normas de seguranca na construgéo de

futuros parques.

Trabalho elaborado por:

Sofia Pinto
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Anexo 6 — Oficio da Camara Municipal de Braga

=+ MUNICIPIO DE BRAGA

DED - DIVISAO DE EDUCAGAQ E DESPORTO

Ex.™ @ Senhor (a) Director
Centro Social da Pardquia de Ferreiros
R. Centro Social e Paroquial de Ferreiros

4705-335 Ferreiros — Braga

[ Suareferéncia | Sua data : Nossa referéncia' Nossa data
Of. N.° S/91/DED/2010
050407 - Apoio a
organizagdes particulares

| 19-04-2010

de ensino

'As.:s'untd;fN_ecessidades nos Equipamentos Infantis da Cidade de Braga.

Relativamente ao oficio da Sala do Teatro de Sombras (Sala dos 4 anos), datado
de 01 de Margo de 2010, a apresentar algumas sugestdes de melhorias nos
Equipamentos Urbanos da Cidade, nomeadamente no Parque Infantil do Campo da
Vinha e na Avenida Central, informamos que as mesmas sdo sempre bem-vindas uma
vez que o objectivo da Camara Municipal de Braga é proporcionar boas condicoes de
vida aos seus municipes, independentemente da idade e permitir que os mesmos
desfrutem com qualidade, dos equipamentos ludicos disponibilizados. Desta forma, as
sugestdes apresentadas foram reencaminhadas para 0s Se-rvigos competentes,

aguardando-se o seu tratamento.

Com os melhores cumprimentos,

Vereadora da Educacao,

Praca do Municipio 4704 - 514 BRAGA - tel.: 253 203 150 - fax: 253 613 387 - e-mail: municipe@cm-braga.pt

CMB - Oficia - Med.010.01
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Anexo 7 — Cartaz “A minha rua” elaborado pelas criancas

Cartaz a minha rua

Fotografia n® 1 — Cartaz afixado no painel da entrada da sala de actividades, intitulado a Rua

Autor: Anabela (educadora)
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Anexo 8 — Fases de construcao da maquete “A cidade dos meninos”

Fase 1 - Os Prédios e as casas da maquete da cidade

Fotografia n® 1 — Prédios para a maquete
Autor: Anabela (educadora)

Os prédios para a elaboracéo da cidade foram construidos com materiais de desperdicio, tintas,

pincéis, tesouras e papel autocolante de diversas cores.

Fase 2 - A Rua da Maquete

Fotografia n® 4 Fotografia n°5
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Fotografia n° 2, 3, 4 e 5- Criancas em pequeno grupo a fazerem colagens para a
construcao da rua para a maquete da cidade.
Os materiais utilizados para a sua construcdo foram recortes de revistas velhas e

coladas a posterior em papel de cenario.

Fase 3 - Os meios de transporte para a maquete

Fotografian® 6 Fotografian® 7
Autor: Filipa 5 anos Autor: Filipa 5 anos

Fotografia n°6 e 7 Criancas em pequeno grupo a construirem os carros para colocar nas ruas da
maquete da cidade. Os materiais utilizados sdo materiais de desperdicio, caixas, tampas de

garrafas, tintas, botdes.

Fotografia n® 8 Fotografian® 9
Autor : Francisca 4 anos Autor: Francisca 4 anos

Fotografia n° 8 e 9 — Pormenor dos carros na rua da cidade da maquete - “Um autocarro, uma

camioneta para levar “coisas” a loja, um carro para 0s meninos passear”.
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Fase 4 - As pessoas e 0s animais para a maquete

4.1 - Modelando as pessoas

Fotografia n® 10 Fotografian® 11

Autor: Anabela (educadora) Autor: Anabela (educadora)

Criancas em situacdo de pequeno grupo a modelarem com plasticina pequenos
“bonecos” onde se auto — retrataram a si mesmo. Fotografia n°® 10 - “ Este sou eu para ir
passear na cidade de carro”. Fotografia n® 11 “Quero fazer a minha mana para brincar comigo

na cidade”.

4.2 - Elaboracao dos animais para a maquete

Fotografia n® 12 Fotografia n® 13 Fotografia n® 14

Autor: Anabela Autor: Anabela Autor: Anabela

Criancas em pequenos grupos a decidirem quais os animais que gostariam de fazer
para colocar na maquete da cidade.

Uns optaram por fazer cavalos e caes. Outros como o caso da menina da Fotografia n°
que optou por fazer uma minhoca grande e colorida. A menina da Fotografia n° optou por fazer

uma galinha. As penas tinham que ser coloridas.
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Pormenores da maquete “A cidade dos meninos” exposta na sala parque da Instituicao

Fotografia n® 15 Fotografia n® 16

A cidade construida pelas criangas (visao panoramica) Pormenor de uma “familia a brincar com os filhos no jardim do prédio” (Filipa )

Fotografia n® 17 Fotografia n® 18

“Os meninos a brincar com os animais e a ver os peixes no rio” (Diogo) 0 escorrega, as arvores e o baloico do parque infantil da cidade (David)

Fotografia n® 19 Fotografia n® 20

“Os peixes a nadar no rio azul que passa na cidade” (Ema) “Os patinhos a subir a escada para nadarem no lago” (Daniela)
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