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“As escolas de tipo vocacional, isto ¢, aquelas de-
senhadas para satisfazer interesses imediatos e
praticos, estdo a comecar a predominar sobre a
escola formativa, que nio é imediatamente pretica,
O aspecto mais paradoxal de tudo isto é que este
novo tipo de escola surge e é advogado como sen-
do democratico, quando de fato & destinado nio
meramente a perpetuar diferencas sociais, mas a
cristaliza-las em complexidades chinesas.”

Antorno Gramsci
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Prefacio

O tom apologético subjacente ao titulo deste trabalho
— Aprender para ganhar, conhecer para competir —, ao esti-
lo dos lemas mobilizadores inscritos em programas e orien-
tacoes de politica educacional de muitos governos e insti-
tuicdes internacionais, simboliza, aqui, a deriva utilitarista
que se vem abatendo sobre a educacdo no novo capitalismo.

O autor pretende contribuir para a critica daquela ten-
déncia, sinalizando no subtitulo o seu principal argumento:
a subordinacao da educacao e do conhecimento a objetivos
predominantemente instrumentais e de promogao da riva-
lidade, no contexto da agora denominada “sociedade da
aprendizagem e do conhecimento”.

Com efeito, em poucas décadas, transitou-se do elogio
do "Aprender a Ser”, ainda que de contornos teoricos algo
sincréticos e alvo de recepcoes variadas em termos de po-
liticas governamentais — entre abordagens humanistas,
criticas, de feicdo social-democrata ou modernizadora —,
para a maxima, de conotagdo simultaneamente utilitaria e
bélica, do “Aprender para Ganhar”.

E certo que, ao longo da historia, os discursos politicos

e pedagdgicos em defesa da educacao e da aprendizagem
nunca foram indiferentes aos ganhos individuais e aos be-
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neficios coletivos. O crescimento economico e o emprego,
a produtividade e o rendimento, conheceram maior ou
menor protagonismo consoante as respectivas visoes do
mundo, os sistemas filosoficos adotados, as distintas filiagdes
politicas. O proprio conceito de "Educacdo Permanente”,
que emergiu a partir da década de 1960 impulsionado pela
Unesco e por outras instituicoes internacionais, e que
conheceu algum protagonismo politico-normativo duran-
te as duas décadas seguintes, mesmo sujeito a entendi-
mentos diversos, compreendeu sempre as vertentes da
educacao para a economia e o mundo do trabalho (defen-
dendo também a sua democratizacdo), a formagdo e a
reconversao profissionais em face da aceleracao das mu-
dancas tecnologicas (nao raramente sob um certo deter-
minismo tecnoldgico), a educacdo ao longo da vida e a
formacdo continua (ideias generosas, mas por vezes con-
fundidas com escolarizacio permanente e formalizagao
extensiva). Tudo isso, contudo, num fundo humanista, por
vezes de acentuado vigor critico e utopico, buscando o
ideal de uma educacao integral e acentuando os contribu-
tos, incontornaveis, da educacdo para a humanizacdo, a
democratizacdo e a mudanca social.

Olhando para tras, mesmo sendo forcado a admitir
importantes obstaculos que permanecem e insucessos que
se perpetuam, € impossivel deixar de reconhecer os impac-
tos positivos da democratizacido da educacdo e de uma es-
colarizacdo publica mais prolongada e generalizada; da
promocao dos direitos humanos, da democratizacao das
relacoes sociais de todo o tipo e da mobilidade social, ao
acesso ao conhecimento, ou a transformacgao da condicdo
social da criancga, por exemplo. Aquisicdes sempre precarias
e passiveis de retrocesso, como se sabe, de resto confronta-
das, mesmo em contextos altamente desenvolvidos do
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ponto de vista educacional, com problemas novos e, fre-
quentemente, com velhas ameacgas. Uma educacao demo-
cratica e cidadi, entendida como direito humano funda-
mental, nunca é uma realizacdo definitiva e, tal como a
democracia (sempre a exigir um processo de permanente
democratizagdo), demanda o aprofundamento da educacao
do Publico, em todas as suas dimensdes, como processo
educativo nunca inteiramente consolidado, mas antes sem-
pre inacabado.

E essa amplitude de propositos, ou multidimensiona-
lidade educativa, que se encontra, hoje, sitiada pela monor-
racionalidade economica e vocacionalista, transformando
cada educando em “capital humano”, adaptado para servir
os imperativos da competitividade economica a escala glo-
bal. Dessa forma abandonando, ou reconvertendo pragma-
ticamente, os ideais de uma educagao democratica, huma-
nista e critica, orientada para a transformacao do status quo
e para a construcdo de novas possibilidades, também mes-
mo no dominio da democratizacdo da economia ¢ das rela-
coes de trabalho, bem como no da criacdo de melhores, e
mais sustentaveis, condicoes de vida num planeta que ¢ a
nossa casa comuni. As tensdes sao, por isso, permanentes,
dado que, como observa Michael Apple (2011, p. 29), a edu-
cacdo tem “ndo apenas um papel de reproducao da domi-
nacao, mas também um papel de desafiar a dominacao”

Ao coligir e articular alguns textos que produzi nos
ultimos anos sobre as problematicas referidas, embora in-
cidindo apenas sobre uma parte das questdes nelas impli-
cadas, pretendo analisar, mas também contestar, através de
um registro assumidamente ensaistico e sem qualquer in-
tencdo de me abster de controveérsias, as teses inerentes ao
lema “Aprender para Ganhar, Conhecer para Competir”. Um
lema que, nos seus exatos termos, foi por mim composto
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com propositos de interpretagao critica, embora na rigoro-
sa observancia dos racionais politicos e dos respectivos
principios educacionais e, também, das maximas legitima-
doras e mobilizadoras, que encontrei plasmados em discur-
sos de politica educacional.

Objetos de extensa revisdo ¢ ampliacdo, sob uma in-
trodugao comum agora elaborada, os trés textos principais
aqui reunidos correspondem a varias intervengoes priblicas,
apresentadas em distintas ocasioes.

No primeiro caso — “A educagio faz tudo?” — | tratou-se,
inicialmente, da “Oragdo De Sapientia” proferida a 17 de
fevereiro de 2009 nas comemoracdes do 352 aniversario da
Universidade do Minho, publicada no ano seguinte, ja com
diversas alteracbes, na Revista Luscfona de Educacéo (n. 15).

O trabalho “Sobre a pesquisa em educacio” resulta de
duas intervencdes: a conferéncia de encerramento do 1°
Forum de Investigacdo em Ciéncias da Educacio, realizada
a 17 de outubro de 2009 na Universidade de Lisboa e pu-
blicada em 2010 na Revista de Ciéncias da Educacio Sisifo
(n.12), e a participagdo no Seminario organizado em Lisboa,
a 6 de outubro de 2008, pelo Conselho Nacional de Educa-
¢ao, subordinado ao titulo “Conhecimento e Decisdo Poli-
tica em Educacao”

Finalmente, o terceiro e altimo texto, sobre “Educacio,
Estado, sociedade civil”, retoma a intervencio no painel de
encerramento, realizado a 16 de julho de 2007, do Semina-
rio da Sociedade Europeia de Investigagdo em Educacio de
Adultos, que ocorreu em Braga, organizado pela Unidade
de Educacao de Adultos da Universidade do Minho. Subor-
dinado ao tema geral daquele seminario — “A mudanca das
relagoes entre o Estado, a Sociedade Civil e o Cidadao: im-
plicacdes para a educagdo e aprendizagem dos adultos” —,
o trabalho surge agora a publico, pela primeira vez, em
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lingua portuguesa, ap6s uma primeira versao publicada em
inglés e integrada na obra editada por Antonio Fragoso, Ewa
Kurantowicz e Emilio Lucio-Villegas (Between Global and
Local. Adult Learning and Development, Peter Lang, 2011).

Braga, novembro de 2011.
L.C. L,
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Introducdo

A atribuicdo de uma centralidade inédita a educagdo e
ao conhecimento, na agora designada “sociedade da apren-
dizagem” e “sociedade cognitiva”, embora de grande rele-
vancia, tende, porém, a exagerar o poder da educagao e do
conhecimento, atribuindo-lhes propriedades salvificas.
Contraditoriamente, ao fazé-lo corre o risco de lhes diminuir
drasticamente a amplitude, subordinando educagio € co-
nhecimento a funcdes restritas e de carater predominante-
mente utilitarista, de que resulta a sua desvalorizagdo em
termos substantivos e o eshatimento das suas potencialida-
des criticas e transformadoras, de compromisso com o
aperfeicoamento humano, com o aprofundamento da de-
mocracia, com as demandas de justica e de cidadania ativa.

Sob uma orientacdo genérica de feicdo adaptativa e
funcional, em face de desafios da economia, da inovacao e
da competitividade, que tendem a ser assumidos como
consensuais, ou como “sem alternativa”, a educacdo parece
poder tudo, embora para fazer pouca coisa, ou seja, ela
podera muito, mas terd uma poténcia limitada em termos
de alcance. Exige-se-lhe que seja mais eficaz na criagdo das
condicdes propicias a adapta¢io dos individuos ao mundo
complexo e competitivo em que vivem, dotando-os das
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competencias e habilidades necessarias a sua sobrevivéncia
e, ainda, das qualificagdes e dos conhecimentos que permi-
tirdo a inovagdo cientifica, tecnologica e empresarial reque-
rida pela "economia do conhecimento” e pela “sociedade da
informagao”. A “aprendizagem ao longo da vida” €, por essa
razao, definida como a “chave” que permitira o acesso de
cada um a esse mundo novo que, parcialmente, existe ja,
evitando que o individuo fique para tras, enclausurado nos
seus limites, deficits e lacunas, sem horizontes e sem van-
tagens competitivas para progredir. O ajustamento de cada
um de nos ao mundo do nosso tempo é considerado indis-
pensavel, mas insuficiente; sera imprescindivel que sejamos
mais performativos e mais competentes para responder aos
imperativos de eficacia e eficiéncia, de inovacao e de com-
petitividade, impostos por uma sociedade cada vez mais
complexa.

Parece, por vezes, que retornamos a metatora da edu-
cacdo como luz, capaz de “redimir os homens do erro, das
trevas e do mal”, como defendeu o pensamento pedagogico
republicano portugués no inicio do século XX, a proposito
da alfabetizacdo, na esteira da tradi¢do iluminista, de uma
certa ideia de progresso e de esclarecimento. E havera,
provavelmente, alguns elementos em comum com essa
tradigdo, especialmente nos casos em que ocorreu ja uma
certa deriva positivista ¢ modernizadora, uma exagerada fé
nas capacidades ilimitadas do conhecimento cientifico-ra-
cional, e uma concepgao de educacio de feicao vanguardis-
ta. Tais elementos tendem, agora, a ser renovados e ampli-
ficados por poderosos instrumentos comunicativos e de
gestdo da informacao a escala global, e até mesmo por um
certo ativismo, impulsionado pela tabricacao e disseminacido
de consensos institucionais e respectivos slogans ou lemas
mobilizadores. Mas a amplitude do conceito de educacio,
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e as ideias de emancipagio, aperfeicoamento, liberdade e
autonomia, corresponde agora uma concepgdo de aprendi-
zagem util e eficaz, sob o lema da rivalidade e da livre es-
colha no mercado da aprendizagem.

No caso europeu, atualmente marcado por “exageros e
profecias’, e por “excesso de futuro” (Novoa, 2002, p. 137-8),
tal mundo é politicamente expresso de variadas formas, da
“Estratégia de Lisboa” a “Estratégia Europa 2020", incluindo
maximas e objetivos como a constituicdo da “‘economia do
conhecimento mais competitiva e dinamica do mundo”, da
“Europa do conhecimento” e do “crescimento inteligente,
sustentavel e inclusivo”, ou ainda da “Europa do emprego”.

Invariavelmente, nos documentos europeus referidos,
e noutros de origem governamental, tal como, de resto, em
documentos de politica de importantes instituigdes inter-
nacionais (OCDE, Unesco etc.), a educacdo foi cedendo o
seu lugar a aprendizagem ao longo da vida, a aquisigdo de
competéncias e de habilidades tendo em vista atingir obje-
tivos de crescimento econémico e de competitividade, de
inclusdo social e de cidadania, que sdao geralmente expres-
sos através de lemas apresentados em estilo €pico, consen-
sual ou, mesmo, sem alternativa racional, e quase sempre
com intuitos de justificacdo.

O fenémeno referido nao € exclusivo da Unido Euro-
peia. Referindo-se ao Brasil e ao exagero da atribuicdo a
educacdo e a escola de um poder desmedido ou absoluto,
Sonia Rummert (2007, p. 58-9) observa que “segundo a ten-
déncia fortemente hegemonica em ambito nacional, os
discursos atribuem a educacgdo o 6nus de colocar o pais em
lugar de destaque no quadro economico internacional”,
Dessa feita, prossegue a autora, a educacao tende a ser
apresentada “como via de superacao das assimetrias de
poder entre os paises centrais ¢ aqueles que aspiram ao
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ingresso no bloco hegemoénico internacional, bem como
entre classes, fracoes de classe e individuos” (ibid., p. 59).
Trata-se da “crenca no sentido mitico e magico da educacac”
(ibid., p. 60) e, poderia ser acrescentado no caso dos paises,
tamhém de uma espécie de nacionalismo educacional, re-
generador e salvifico, que assenta na promocao de uma
tormacao adequada, competente e competitiva, e num man-
dato frequentemente “qualificacionista, compensatorio e
particularista” no que concerne, por exemplo, a educacgao
de jovens e adultos (Antunes, 2011, p. 26), para atingir obje-
tivos sobretudo econdémicos. Ora é exatamente o reducionis-
mo que marca os objetivos da educacao e da escolarizagao,
concentrando-os de forma estreita na esfera economica
capitalista, que revela as concepcdes subordinadas de edu-
cacdo e de aprendizagem: todo-poderosas na promocao da
adaptagdo ao mundo e no desenvolvimento de um certo
tipo de sociedade, mas aparentemente incapazes de se en-
gajarem na transformagdo do mundo, e de contribuirem
para mudancas sociais ndo apenas funcionais e cirurgicas.

De acordo com a analise realizada por Donald Gillies
(2010) a um extenso corpus de documentos de politica edu-
cacional de paises europeus, a hegemonia dos objetivos
econoémicos tomou conta do discurso educacional e de uma
grande parte das medidas governamentais (crescimento
econémico, economia prospera, desenvolvimento econo-
mico, competitividade econdmica, produtividade, sucesso
economico...), reatualizando a Teoria da Capital Humano
da década de 1960, Essa teoria concebia a educacao como
um investimento individual que produziria retorno na for-
ma de uma vida economicamente produtiva, seja em termos
privados, seja em termos de empregos, de salarios, de im-
postos, de crescimento economico e de coesao social para
o Estado (ibid., p. 106).
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Dificilmente se pode deixar de reconhecer idéntico
racional — que poderia ser designado de economismo edu-
cacional —, nos documentos produzidos pela Unido Euro-
peia, ndo obstante a maior complexidade das relacoes entre
educacdo e trabalho, e apesar da crise econdémica e dos
niveis crescentes de desemprego estrutural que se abatem
sobre as novas geracoes, paradoxalmente mais habilitadas
do que em nenhum outro momento da histéria. Num dos
mais recentes documentos, a Comunicacio da Comissio ao
Parlamento Europeu, ao Conselho, ao Comité Econémico
e Social Europeu e ao Comité das Regides, intitulado "Apoiar
o Crescimento € 0 Emprego — Uma agenda para a moderniza-
¢do dos sistemas de ensino superior na Europa” (CE, 2011),
retorna-se a ideia do necessario investimento na educacao,
na pesguisa e na inovagdo come elementos de regeneracio
da economia e da sociedade. A valorizacao da educacio
humana e do desenvolvimento democratico e social, em-
bora presente, tende a ser subsumida pela logica dominan-
te da “criag@o de um capital humano altamente qualificado”,
buscando alcangar a criagdo de emprego, o crescimento
economico e a prosperidade (CE, 2011, p. 2). Sendo impos-
sivel considerar tais dimensoes despreziveis, ou menos
relevantes em termos politicos, ndo esta em causa a neces-
sidade de a educagdo e a produc¢do de conhecimento cien-
tifico assumirem as suas responsabilidades sociais, partici-
pando ativamente na procura de solugoes para os problemas
que enfrentamos. E porém indispensavel admitir, aberta-
mente, que a defini¢ao dos “problemas” ¢ a busca de possi-
veis “solugoes” ndo ocorrem num vazio politico e axiologico,
nem sdao um dado a priort e inquestionavel, ja para além
dos objetivos da educacgao, da aprendizagem e do conheci-
mento, como se em tais contextos todos fossemos uma es-
pécie de alunos, ou de assistentes de pesquisa, a procura do
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sucesso individual, seguindo respeitosamente 0 Mmestre,
aceitando os caminhos que nos sdo univocamente aponta-
dos, sendo tteis e competentes na execugao dos grandes
designios que nos sdo apresentados como certos, ou sem
alternativas que merecam ser debatidas. A pedagogizacao
dos problemas sociais e econdmicos nao corresponde ape-
nas a uma visdo ingénua do poder da educacdo, ou a uma
ideologia pedagogista que, ao invés de valorizar a educagao
e 0 conhecimento em termos substantivos, os submetem
a agendas mais ou menos restritas de desenvolvimento dos
recursos humanos e de qualificacio da mao de obra. Em
tal caso, conferindo a aprendizagem € ao conhecimento
uma dimensao predominantemente instrumental, concen-
trando-os apenas sobre certas areas de interven¢ao consi-
deradas prioritarias, naturalizando opgdes societais & mo-
delos de desenvolvimento, despolitizando as opgdes
politicas antes tomadas, ou implicitas, em todos os progra-
mas propostos. No limite, reduzindo os conflitos politicos,
os problemas econdmicos ¢ o desemprego, bem como as
desigualdades sociais de todo o tipo, & condigao de proble-
mas pedagogicos e de aprendizagem.

Veja-se, meramente a titulo de exemplo, como o acima
referido documento da Uniao Europeia se revela um con-
centrado poderoso de concepgdes politicas, educativas €
cientificas, tendencialmente apresentadas de forma con-
sensual e sem nunca duvidar da legitimidade das suas
opcoes e da justeza dos caminhos que indica: remete para
o “tridngulo do conhecimento”, que compreende a educa-
¢do, a pesquisa e as empresas (CE, 2011, p. 8), desvalori-
zando implicitamente outros atores ¢ outros saberes, invi-
sibilizando as Humanidades e uma boa parte das Ciéncias
Sociais: adota, sem qualquer discussdo, uma concepgao
competitiva de educagao superior, em busca de vantagens
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comparativas relativamente aos EUA; estimula competén-
cias empreendedoras, mas tende a ignorar outras de mais
largo, e distinto, espectro; associa a criatividade a flexibi-
lidade e a capacidade de adaptagdo, mas nio a transforma-
¢do; assume uma defini¢do de conhecimento ja ndo como
um bem publico, comum, mas sobretudo como um bem
comercializavel e objeto de competicao mundial; opta im-
plicitamente por uma certa definicdo de Estado e de poli-
ticas publicas que ndo discute, embora essa definicdo seja
muito discutivel; define a Europa como um bloco econo-
mico em situacao de risco e de perda de hegemonia — em
face de um passado que é quase sempre apresentado como
glorioso, uno e, aparentemente, sem guerras ou conflitos
—, dado que “a competicdo mundial pelo conhecimento e
o talento ja ndo é ditada pela Europa, face ao rapido au-
mento do investimento das economias emergentes no
ensino superior”; para além das competéncias indispensa-
veis a “economia do conhecimento”, outro lema objeto de
grande simplificacdo, entende ser necessario “um conhe-
cimento solide do dominic escolhido” por cada aprenden-
te, mas apenas nomeia quatro dominios (ciéncias, tecno-
logias, engenharia, matematica), incluindo todos os nao
nomeados sob o “etc” final.

Em geral, trata-se de submeter a educacdo e a produgao
de conhecimento cientifico a um critério de “relevancia”
Como observa Guy Neave (2010, p. 23) para o caso da edu-
cacdo superior, tal relevancia é "baseada na assuncao de
que a mudanca econémica devera determinar o conteudo
da aprendizagem”, uma decorréncia da nova “missido” e da
“visdo” institucionais. Mas apesar da ressonancia religiosa
desses termos, como lembra o mesmo autor (ibid., p. 15-6),
¢ a sobredeterminacao do mundo dos negocios, do planea-
mento estratégico e dos individuos enquanto recursos hu-




LICINIO C. LIMA

manos, que sempre ocorre de forma bem mais prosaica e
contraditoria.
A ideia, hoje dominante, da “qualificagdo dos alunos”
e da “valorizacdo do capital humano”, presente em pratica-
mente todos os programas dos governos dos Estados-mem-
bros da Unido Europeia, mas nao s, conduz a exageros
positivistas de diverso tipo, como o de afirmar que a “edu-
cacdo determina de forma indelével o nosso futuro coletivo”,
segundo o programa do XIX governo de Portugal. Congruen-
temente, é adotada uma visdo focalista, centrada de forma
relativamente insular na importancia dos exames nacionais,
das disciplinas consideradas "essenciais”, das ‘competéncias-
chave”, das “qualificacdes basicas’, ou dos “saberes funda-
mentais”, segundo uma visdo amputada e fragmentada do
curriculo escolar. Uma nova hierarquizacido dos saberes
escolares esta em curso, em funcdo da competitividade
econdmica e da empregabilidade. E na educacao superior
o fenémeno ¢ ainda mais intenso, pois, como defendia re-
centemente um alto responsavel politico, ai a competicao
& em nivel mundial, em torno de um “bem transacionavel”
e passivel de “exportacao”; o resultado da “pressao sobrea-
daptativa” que visa conformar o ensino e a pesquisa as
exigéncias economicas, técnicas e administrativas, margi-
nalizando a cultura humanista, como cbservam criticamen-
te Stéphane Hessel e Edgar Morin (2011, p. 49).

A solidariedade e o bem comum, a igualdade de direi-
tos e de oportunidades, a democracia e a justica, embora
genericamente admitidas nas introdugoes, ou exposicoes
de motivos, dos diversos documentos de politica, parecem
responder mais a quesitos legitimadores e de ordem retori-
ca, do que a eixos coerentemente assumidos em termos de
decisdo politica. Isso tem conduzido a um estreitamento,
sem precedentes, da educacao publica, subjugada as politi-
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cas econdomicas, conforme tem sido observado a escala in-
ternacional. A Unesco, através do “Marco de Acdo de Belém”,
resultante da CONFINTEA VI (Unesco, 2009, p. 20), obser-
varelativamente a educacédo de adultos: “Embora estejamos
testemunhando uma crescente variedade de programas de
aprendizagem e educagdo de adultos, o principal foco da
oferta € a educacao e capacitagio profissional e vocacional”.
Consequentemente, conclui aquele texto (ibid., p. 21-2),
“Faltam abordagens mais integradas a aprendizagem e edu-
cacdo de adultos para tratar do desenvolvimento em todos
0s seus aspectos (econdmico, sustentavel, comunitario e
pessoal)”. A igualdade de género, as necessidades dos povos
indigenas, das populagdes rurais e dos migrantes, das mi-
norias, a promocao das linguas maternas, sao outros dos
elementos criticamente apontados pela Unesco, exatamen-
te por ndo serem integrados no “vasto leque de conteudos
— aspectos gerais, questdes vocacionais, alfabetizacdo e
educacéo da familia, cidadania[...]" que seriam necessaria-
mente imputados ao conceito amplo e multifacetado de
aprendizagem ao longo da vida, “do bergo ao timulo”, que
aquela organizacdo define como “uma filosofia, um marco
conceitual e um principio organizador de todas as formas
de educacio, baseada em valores inclusivos, emancipatdrios,
humanistas e democraticos, sendo abrangente ¢ parte inte-
grante da visao de uma sociedade do conhecimento” (ibid.,
p. 6-7).

Comentando a agenda do Forum Internacional da So-
ciedade Civil (FISC), que precedeu a CONFINTEA VI, Car-
los Alberto Torres (2011, p. 35) observa que “Na perspectiva
das organizacdes da sociedade civil, a educacio de adultos
deve contribuir para o bem-estar dos individuos e das co-
munidades e para a promo¢do de uma cidadania democra-
tica, € ndo apenas para o desenvolvimento economico ou
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o emprego como a maioria dos documentos governamentais
enfatiza” E, em idéntica linha de amplitude, Moacir Gadotti
(2009, p. 17) sustenta que a educacao “é necessaria para a
conquista da liberdade de cada um e o seu exercicio da ci-
dadania, para o trabalho, para tornar as pessoas mais auto-
nomas e felizes. A educacdo é necessaria para a sobreviven-
cia do ser humano”. Ou seja, a for¢a da educagdo nunca ¢
ignorada, ou denegada, mas, curiosamente, ela parece ser
mais consistentemente potenciada, com realismo e sem
exageros €picos, pacientemente € sem perder a esperanca,
quando apresentada de forma mais modesta e consciente
dos seus limites, embora resiliente e sem desistir da tenta-
tiva de mudar o mundo social, axiologicamente definida e
politicamente clara, capaz de se incorporar em dinamicas
sociais de transformacio sem se deixar aprisionar por es-
quemas reducionistas ¢ por impulsos vanguardistas € mo-
dernizadores, apresentados como neutros, ou como sem
alternativa técnico-racional, recusando ja, nesse caso, a sua
“politicidade” para se apresentarem, arrogantemente, como
incontestaveis, até ao limite do totalitario.

Parafraseando Vitor Paro (2008), o poder da educacao,
quando apresentado em abstrato € fora da relagdo social
entre sujeitos, acaba, paradoxalmente. por resultar numa
concepgio despolitizada de educagdo, em boa parte porque
assente em pretensos Consensos, em nogoes de senso co-
mum aparentemente partilhadas, em generalizacoes vagas
e em discursos grandiloquentes, hoje propagados a escala
global, & velocidade das tecnologias da informagao e comu-
nicagao, apresentados de acordo com as melhores praticas
de promogao de um produto comercial. E, porém, indispen-
savel recordar que os atores educativos sdo atores sociais
dotados de poderes e envolvidos em relagdes sociais assi-
meétricas. Educadores e educandos, além do mais, sao su-
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Jjeitos que exprimem vontades, interesses, opcoes, recusas.
No limite, como observa Paro (ibid., p. 30-1), o educando s6
aprende se quiser e 0 educador precisa de querer ensinar
para conseguir fazé-lo. Esse minimo de cooperagdo mutua,
gue & um pré-requisito na maioria das modalidades de edu-
cagdo formal e ndo formal, remete mais para relacoes de
solidariedade do que de competitividade. Nesse sentido,
talvez a “redugidoe da competitividade”, ou mesmeo a “des-
competitivizagdo” (Hessel e Morin, 2011, p. 26), sejam in-
dispensaveis, também no mundo da educagdo e enquanto
parte “do caminho da esperanc¢a” que aqueles autores pro-
puseram recentemente ao partirem do pressuposto de que
“A competitividade ¢ uma forma exacerbada de concorrén-
cia que se exerce em detrimento das condigdes de trabalho
no seio das empresas[...]" (ibid., p. 40). Com efeito, sempre
que o padrdo de competitividade econdmica é tomado como
referéncia dominante para reformar a educacido e para
promover a aprendizagem, como s¢ a cconomia capitalista
esgotasse a pluralidade das motivacoes humanas, a re-hu-
manizacio da educacao resulta mais dificil. Porque resultam
mais improvaveis as articulacoes possiveis entre esse refe-
rencial de competitividade e qualquer concepg¢do de edu-
cacdo que nio aliene os seus objetivos de contribuir para a
democratizacdo da economia ¢ para a justica econdmica,
para a advocacia da economia verde, da economia social e
solidaria, ou de formas de economia popular e de comércio
justo, por exemplo, assumidos como instrumentos do de-
senvolvimento humano sustentavel, rejeitando a erosdo dos
compromissos sociais e a hegemonia do lucro.

Subjugados ao modelo econdmice dominante, funcio-
nalmente adaptados e promotores da reprodugido ehcaz
desse modelo, a educacio, a aprendizagem e o conhecimen-
to mais dificilmente poderdo, e ousardo, comprometer-se
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com a promocao da humanizagao dos seres humanos, da
compreensdo empatica e critica da nossa condicao, da
transformacao social e da revitalizacdo da democracia, A
tdo propalada “sociedade cognitiva" seria, afinal, para quem
e a favor de qué? Limitada a qualifica¢do dos trabalhadores
atuais e futures, desenvolvida a margem dos principios e
das praticas de uma "democracia cognitiva”, decerto incom-
pativel com o vocacionalismo reinante, tal "sociedade cog-
nitiva" resultaria, para a maioria das pessoas, em novas
formas de desigualdade ¢ de alienagdo, de competitividade
degenerada, de cidadania submissa, sob o signo da merito-
cracia e, paradoxalmente, da celebragao das virtudes da
aprendizagem pratica e do conhecimento util.



