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O nacionalismo do canone literario portugués em contexto escolar: entre o
ético e o estético.

Na sua génese, o canone literario portugués é claramente um produto do
Romantismo e do seu nacionalismo cultural. Se o valor estético era colocado a par da
natureza ética e nacional dos autores e das obras, muitas vezes, porém, era conferida a
primazia ao critério nacional. Como afirma Vassilis Lambropoulos, a proposito da
literatura grega moderna, o caracter nacional de uma obra podia suprir a caréncia da
dimensao literaria, mas ndo o contrario: "Literature had to be national, or be nothing at
all." (1988: 10). Segundo F. Schlegel, na sua Historia da literatura antiga e moderna, o
critério nacional fornecia um ponto de vista simples para ajuizar com facilidade e
seguranca: "C' est le point de vue moral qui rapporte tout a la question de savoir si une
littérature est entiérement nationale, parfaitement adaptée a la prospérité nationale et a I
esprit nationale." (1829, 1I: 108).

A passagem do conceito de literatura nacional de "projecto™ a instituicdo ou
"campo cultural”, operada pelo Romantismo, manifestou-se através do que C. Guillén
designa como "signos de institucionalizacdo” de uma literatura (1998: 330). Esses
signos sdo as antologias (florilégios, grinaldas, ramalhetes, "Parnasos™ nacionais) e a
existéncia de um canone organizado em termos periodologicos, que funcionam como
"campo textual™ no seio de uma "instituicdo”, com os seus agentes (escritores, criticos,
professores, editores), organizagOes (academias, imprensas, escolas, universidades
teatros) e publicacdes (revistas, periodicos, tradugdes, antologias e historias literarias).
Em termos globais, é possivel constatar que esta actividade fundacional opera através de
um conjunto de estratégias e de praticas discursivas que institui a nacionalizacdo das
"belas-letras” e da cultura. Deste modo, a institucionalizacdo das literaturas nacionais

contribuiu para a naturalizacdo da sua existéncia como habitus e “"crenca”. Mas o



nacional é algo que, a semelhanca das fronteiras geogréaficas e politicas, depende do
espaco inter-nacional. Por consequéncia, como afirma P. Casanova, "la tache principale
des fondateurs de littérature c' est, en quelque sorte, de ‘fabriquer de la différence.”
(Casanova, 1999: 302).

Nesta logica, os primeiros historiadores da literatura estabeleceram os periodos
literdrios de acordo com a existéncia de épocas originais ou nacionais e de épocas
imitativas ou de influéncia estrangeira. Esta nova taxinomia institui um dualismo entre
um critério ético (nacional) e estético-histérico, tendo uma clara implicacdo na
estruturacdo periodoldgica das historias da literatura, que passam a organizar-se em
funcdo da existéncia de épocas/escolas nacionais e épocas/escolas de imitacdo de
literaturas estrangeira. Madame de Staél, por exemplo, caracteriza desse modo as
principais épocas da literatura alema: escola francesa, escola inglesa e escola aleméd
(1968 [1813], I: 169). Em termos literarios, o nacional/original € equiparado a um
conceito tipolégico de "romantico” (como género) e 0 estrangeiro/imitativo a uma
concepcao igualmente tipoldgica de "classico”. A historia literaria e a sua periodologia
condensa-se na luta entre classicos e romanticos e 0 Romantismo € perspectivado como
uma revolucdo politico-literaria que representava o triunfo definitivo do “espirito
nacional” (romantico) sobre o absolutismo e sobre o dominio classico (francés). Em
termos globais, o percurso historico e o valor de cada literatura sdo aferidos em fungéo
da fidelidade a esse "espirito roméantico-nacional".

O primeiro historiador da literatura portuguesa como um todo, Friedrich
Bouterwek, aplica a evolucao literaria esta oposicao entre a escola romantica e a escola
classica, elogiando a literatura espanhola e a literatura portuguesa pelo seu caracter
romantico, isto é, pela fidelidade as tradigdes nacionais. Do mesmo modo procederdo
depois Sismondi, F. Denis, Garrett e Herculano, apesar de destacarem a imprecisdo do
conceito de romantismo. Garrett opGe a dimensdo nacional-popular do romantismo a
opressdo classica e Herculano coloca a tonica na alteridade histérica da "escola antiga"

(classicismo) e da "escola moderna™ (romantismo).



Os romanticos associam assim o canone literario a um “imaginario nacional” de
matriz liberal (popular) que procuram legitimar. Deste modo, cada literatura nacional
podia ser vista como um sistema autopoiético, desenvolvido a partir do seu Volksgeist.
Na sequéncia de Garrett, a critica literaria de A. P. Lopes de Mendonga, L. A. Rebelo da
Silva e Andrade Ferreira e os trabalhos de historia literaria de Teofilo Braga procuraram
instituir um cénone literario de raiz romantica, isto é, um cénone assente na
"comunidade imaginada™ nacional, construida a partir de uma revisao do passado, com
base na ideia da existéncia ancestral de uma literatura popular. Este "canone imaginado”
responde assim a necessidade de identificacdo cultural da nacdo, para legitimar os
valores e o sentido histérico de uma comunidade nacional autoctone e independente, de
uma tradicdo nacional: "Canons play a major role in creating the identity, legitimacy,
and self-image of communities.” (Szégédy-Moszak, 1991: 386).

Da conjugacdo do critério romantico da originalidade (e correlativa analise das
influéncias externas) com o critério histdrico-periodoldgico resultam duas grandes
linhas fundamentadoras que presidiram a elaboracdo da histdria da literatura portuguesa.
Por um lado, h& desde o inicio uma forte consciéncia de que a literatura portuguesa
dependia na sua historia das literaturas europeias (e dai escola francesa, espanhola,
italiana), conduzindo ao lugar-comum de que a literatura portuguesa era uma literatura
imitativa ou receptora. Por outro lado, a articulacdo romantica da literatura com o
Volksgeist e a historia nacional (a literatura como expressdo da sociedade), conduziu ao
desejo e a necessidade de estabelecer uma historia literaria centrada nos valores
nacionais. Esta dupla orientacdo estd longe de ser especifica da histdria da literatura
portuguesa e deriva em grande medida do facto de os irmdos Schlegel e de M.me de
Staél terem definido as literaturas europeias com base na sua organicidade autébnoma ou
na sua dependéncia imitativa.

O critério nacional conduziu ainda a escolha das obras que melhor
representassem o "espirito nacional”, e que a0 mesmo tempo sobre ele exerceram um
efeito positivo, numa accéo de reciprocidade. As palavras de Teofilo Braga sdo bem

elucidativas do predominio do ético (étnico) sobre o estético:



"O facto de reconhecer a existencia da Litteratura portugueza ndo depende sémente dos
catalogos bibliographicos, mas do grau de alimento e vigor moral que o povo recebe por essas obras.
Podem contar-se milhdes de volumes, e apenas quatro ou cinco exercerem uma acc¢do reconhecida.
Bastava termos os Lusiadas, a Historia Tragico-maritima, os Romanceiros populares, para sentir-se sob
esses documentos agitar-se uma raga, uma nacionalidade; as outras obras podem representar os meios que

violaram a evolucdo do espirito nacional, abafando-o pela auctoridade ou pelo prestigio.” (1872: 9).

E nesta l6gica que o prdprio critério literario é com frequéncia considerado
insuficiente para a avaliacdo dos escritores, como observam Antero de Quental e Tedfilo

Braga a proposito de Camdes, embora tenham posicdes divergentes:

"N' este ponto de vista, historico e psychologico, ndo do ponto de vista meramente litterario d’
uma esteril poetica de convencdo, é que os Lusiadas devem ser estudados e comprehendidos” (Quental,
1872: 28; destaque nosso).

"O estudo de Camdes ndo pode ser feito exclusivamente pelo lado litterario; visto assim era
grande, mas incompleto. Ha n' elle uma feicdo organica, que explica os problemas da litteratura e da

raca." (Braga, 1873: 2; destaques nossos).

O mesmo fara Teofilo Braga ao analisar a obra de Garrett, que reavalia desde 1892, em

termos politicos e em funcdo do seu caracter nacional:

"N&o basta analysar litterariamente a obra de Garrett, para reconhecer que n' ella comega uma
epoca nova da Litteratura portugueza. (...) Pela revivescencia das tradi¢cdes, & medida que se inspirava d'
ellas, é que Garrett, se vae elevando & individualidade suprema, em que nos Poemas historicos acorda um
passado de gloria, no Theatro ensina 0 modo de formar uma opinido publica, e no Lyrismo imprime o
cunho da sentimentalidade amorosa do povo portuguez. O homem, a sociedade e a arte sdo inseparaveis n'
este estudo sobre a renovacgdo da Litteratura portugueza moderna (...). Garrett apparecera mais do que um
poeta, um orador, um politico, um prosador, um dramaturgo, um pedagogista, um erudito, & mais - € uma
nacionalidade que resuscita. E emquanto a sua obra for lida, esse sentimento da nacionalidade néo se

apagara facilmente, apesar dos atropéllos que contra ella exercem os poderes empiricos.” (1903: 6-7).

Garrett e Cam0es aparecem irmanados como representantes da nacionalidade,
por terem realizado a sua "sintese afectiva":

"Camdes e Garrett estdo a par como as duas almas que tiveram mais profundo o sentimento da

raca, e que mais soffreram as catastrophes da nacionalidade portugueza." (1905: 674-5); "n' esse



parallelismo exstia uma fulgurante verdade. Para a critica européa Garrett representava toda a litteratura

portugueza moderna, como Camdes toda a gloriosa época da Renascenca.” (id.: 676-7).

Por outro lado, associa ainda Garrett ao outro elemento da sua trindade canonica,
Gil Vicente, salientando o facto de Garrett restaurar o teatro com Um Auto de Gil
Vicente e a coincidéncia do ano da trasladacdo de Garrett para o Pantedo Nacional

(1902) com o centenario "da fundacdo do Theatro portuguez por Gil Vicente em 1502":

"Gil Vicente e Garrett synthetisavam uma mesma elevacdo social; um creara o theatro como
orgdo da opinido publica para uma burguezia preponderante, 0 outro restaurara o theatro para um regimen

politico da livre expressdo do pensamento; ambos se inspiraram na tradi¢do nacional” (id.: 683).

Deste modo, poderemos aplicar ao canone literario portugués as palavras de E.
Fox acerca do canone espanhol: "el canon literario espafiol se debe tanto a razones
ideologicas como a razones estrictamente literarias.” (1995: 13). Por consequéncia,
como sublinha José-Carlos Mainer, nota-se “la persistencia se un canon literario mixto"
(1994: 24), que inclui as obras de uma "certa tradi¢do"”, mas exclui outras, e com
frequéncias por razdes diversas. Tal facto torna-se sobretudo evidente na elaboracdo das
antologias literarias. Fidelino Figueiredo, ao reflectir sobre o "Critério para a
organizacdo duma anthologia litteraria™ (1918), que serviu de prefacio a sua "Antologia
Geral da Literatura Portuguesa: 1189-1900", expde o dilema: "o coordenador terd de
nortear-se a0 mesmo tempo por dois criterios, nem sempre francamente conciliaveis, 0
historico e o esthetico." (1918: 144). Curiosamente, considera esta conciliacdo
particularmente dificil na literatura portuguesa porque "no geral ndo € de uma grande
perfeicdo formal, de escrupuloso acabamento e requintada execugdo™ (id.: 150). Por
consequéncia, "S6 em obras completas, bem representativas dum gosto, duma epocha e
das personalidades litterarias dos seus autores, se podem aprehender as caracteristicas
essenciaes duma litteratura, as quaes sao predominantes qualidades de conjuncto,
raramente qualidades de pormenor.” (id.: 145). O paradoxo que daqui resulta consiste no
facto de as caracteristicas de uma literatura, deduzidas de uma analise de conjunto, ndo

poderem ser exemplificadas através de autores e de obras individuais (ibid.).



Devido a interferéncia do critério histérico-nacional, com claras implicacdes
politico-ideoldgicas, a seleccdo de textos e da "tradicdo nacional” é mais devedora do
pensamento de quem a elabora do que da sua qualidade estética. Para Tedfilo Braga,
"Quem escrever uma historia litteraria, tem, diante da serie das obras de arte, de deduzir
0 genio e o caracter intimo do povo que as sentiu, e sobretudo de pér em relévo as
circumstancias exteriores que Ihes deram origem." (1870: 3).

A consciéncia de que a literatura constitui o patrimonio espiritual de um povo
tem implicacdes importantes a nivel da historia literaria, que se estrutura e constréi com
base numa ldgica circular: o "espirito nacional™ deduzia-se a partir dos textos, que o
reflectiam, e os textos seleccionados ilustrariam esse mesmo caracter nacional nos
momentos mais importantes da sua histria, que legitimavam a sua importancia
enquanto textos da historia literaria nacional. Assim, ou se parte de uma ideia prévia
sobre 0 que é o "espirito nacional” ou se seleccionam certas obras de onde ele é
deduzido, segundo os critérios de valor do historiador.

E com base nesta circularidade que Tedfilo Braga considera a literatura como
um documento precioso da antropologia, pois cré que a raca se reflecte na literatura:
"ndo € isto um abuso do critério das ciéncias bioldgicas aplicado a um fendmeno
psiquico e social." (1984 [1909]: 68). As literaturas, continua, distinguem-se por
tradicdes em linguas escritas e pelo modo de sentir de uma nacionalidade:
"consequéncia destes factores de ordem moral, nem por isso estdo independentes do
determinismo biologico, que em antropologia sdo as persisténcias atavicas ou
hereditariedade dos caracteres." (ibid.).

Com base nesta fenomenologia da raga, concebe a literatura portuguesa como

uma manifestacdo do génio dos portugueses equivalente aos descobrimentos:

"A vastiddo do corpo da Historia da Literatura Portuguesa corresponde a importancia desta viva
manifestacdo do génio estético deste povo, tdo notdvel como a sua energia activa na iniciativa das
NavegacBes e Descobrimentos geograficos”; "Os titulos de nobreza de Portugal ndo consistem
exclusivamente em ter iniciado os grandes Descobrimentos (...), a par da ocupacdo de vastissimos
dominios, criou 0 Povo portugués uma das mais belas linguas romanicas, e nela os seus Escritores, Poetas,

Historiadores, Viajantes e Fildsofos produziram uma opulenta Literatura que seguiu a par e com



brilhantismo a evolucdo das Literaturas meridionais"”; "foi e ainda é hoje uma das forgcas morais que

sustentam a nacionalidade e autonomia de Portugal.” (id.: 59-60).

Os descobrimentos terminaram, mas, segundo Tedfilo Braga, nos portugueses "mantém-
se fecundas as suas faculdades artisticas, cientificas e filosoficas, suscitadas pela
comparticipagdo no concurso mental europeu, em que acima de cada Nacao se afirma o

ideal da Humanidade." (ibid.).

Assim, a literatura pode considerar-se nacional apenas com base numa teoria
prévia sobre as caracteristicas dessa nacionalidade e da sua cultura, assentes numa
tradicdo literaria especifica ou numa visdo politica da historia patria, sendo pois uma
construcdo cultural, que selecciona, organiza e interpreta. Este aspecto € sobretudo
visivel na elaboracdo do canone literario escolar, cujas transformacgdes resultam em
grande medida das alteracbes politicas e sociais que sustentam 0S governos que
presidem a sua efectivacdo. A literatura e o canone escolar funcionam assim como um
"capital cultural" através do qual a escola contribui para a reproducdo das relacdes
sociais e da ordem social (Guillory, 1993: 55-8).

Os estudos literarios modernos, dominados pelo discurso da histéria literaria,
deram entrada no ensino superior e no ensino secundario sob o signo do conceito
romantico de literatura nacional, articulando-se na sua génese e evolugdo com o
conceito de identidade nacional, nos seus compromissos ideolégicos com os Estados-
nacdo modernos. A historia literaria contribuiu assim para a modelizacdo da
"consciéncia da identidade nacional” nos planos ideoldgico, ético, civico e moral. Deste
modo, o0 sistema de ensino actuou em sintonia com o processo de nacionalizagéo da
literatura e acentuou-o.

O inicio da nacionalizacdo da literatura comegcou por uma aproximagédo
comparativa das literaturas classicas e modernas, presente nas historias da literatura dos
irmados Schlegel e de Madame de Staél, e este estudo conjunto manteve-se até finais do
século XIX. Nos Estados-nacdo emergentes ou em vias de constituicdo, a valorizacao

das linguas vernaculas e das literaturas nacionais emergiu sobretudo como um processo



de emancipacdo face a hegemonia das culturas (lingua e literatura) greco-latina e
francesa. Mas, sobretudo nos paises mais antigos, a construcdo da "literatura nacional”
implicou uma "nacionalizacdo dos classicos”. R. Escarpit regista este movimento
nacionalizador na historia literaria francesa, com Jean Francois de La Harpe e Desiré
Nisard, que baptizou o grande século classico como representativo do espirito da nacéo
(1958: 1778-9). Nisard interessava-se pelas grandes obras do ponto de vista ético,
"Persuadé que les lettres doivent étre un supplément de I' experience individuelle, une
force active et présente, une discipline qui s' ajoute aux exemples du foyer domestique, a
la réligion, aux lois de la patrie” (Moisan, 1990: 75). Por isso, procura nos grandes
escritores "moins I' habilité de I' artiste, que I' autorité du juge des actions et des
pensées”, encarando-0s “comme des maitres aimés et obéis" (ibid.). Nisard usa assim a
historia literaria com "pragmatismo moral”, ao servi¢o da nacdo francesa, em busca do
"espirito francés" nas obras literarias, para elucidar os “jovens espiritos”. Segundo
Nisard, o ensino da historia literaria devia ter uma funcéo civica, moral e patridtica.

E esta vinculacdo da historia literaria a problematica da identidade nacional que
definia o objectivo desta disciplina ao longo do século X1X. Na transi¢ao do século XIX
para o século XX, Gustave Lanson defendia a renovacao cientifica das humanidades e a
aplicacdo do rigor cientifico a historia literaria, mas enfatizava ainda a sua missdo
formativa.

Em Portugal, a preocupacdo com a construcdo do Estado-nacdo que emerge apds
a revolucdo liberal é evidente em praticamente todos os escritores e intelectuais
portugueses, e a historia literaria colocou-se entdo ao servico da legitimacdo da
"literatura nacional”, do mesmo modo que o discurso histérico em geral. O ensino
formal e "informal” da histéria (comemoracGes, rituais colectivos, simbolos, etc.)
destinava-se a fundamentar e inculcar a consciéncia da identidade nacional. Uma anélise
dos curricula, programas, instru¢cbes e manuais do ensino secundario desde 1895 até
1974 revela-nos um crescente acentuar do nacionalismo e patriotismo na formacéo
escolar, pois apostava-se na educagdo como factor de regeneragdo nacional. Ora, nas

sucessivas reformas de ensino que se produziram em Portugal, com as suas motivagoes



politico-ideoldgicas, a literatura nacional, com o seu canone literario dos grandes
autores, foi um forte instrumento de socializacdo e formacdo dos jovens cidaddos
segundo a imagem oficial da nacéo.

Com efeito, ja nos programas do curso complementar de 1895 (sexto e sétimo
anos do Liceu) se afirmava que para além de conhecer os principais factos da historia da
nossa literatura, o aluno também "firmara o seu sentimento moral e nacional por meio
das leituras e dos commentarios respectivos.” Mais ainda, considerava-se que "O estudo
secundario da lingua e da literatura patria ministra os primeiros dados para a apreciacdo
scientifica do caracter nacional, com seus defeitos e qualidades, apreciacdo que depois 0
alumno formulara com seguranca e Ihe sera proveitosa na vida practica.” (1). Como se
sublinhara nos programas de 1905, "Nao basta que o lyceu ensine, é preciso que
eduque” (2). Se na préatica os liceus se destinavam a uma elite, os textos legais das
reformas de 1918, 1929 e 1947 explicitavam que o ensino liceal se destinava a formacao
de um escol que havia de ingressar no ensino superior e ocupar lugares de chefia.
Assim, o sistema educativo apostava, de modo global, em ser o0 motor da regeneracéo e
do progresso da nacdo, mediante a educacdo dos seu futuros dirigentes, modelados a
imagem dos "grandes homens" e do Império.

E nos primeiros anos do ensino liceal que se aposta em especial na formacéo
moral, civica e patridtica dos alunos, nomeadamente com a fusdo das disciplinas de
Portugués e de Historia na disciplina de "Narrativas Historicas" (primeiro e segundo
anos do curso liceal) (Portaria de 21/1/1918), centrada na biografia dos grandes homens
- que em 1919 (3) se designara Portugués e Historia-, reforcando a vertente patriotica
dos objectivos, pois visa "gerar no espirito dos alunos o amor pétrio e o orgulho da raca"
e procura a "Explicagdo rudimentar das transformacgdes capitais da nossa sociedade,
acentuando a accao do povo através dos seus grandes homens", manifestando uma clara
concepgdo positivista de heroismo. Dizia o relator da comissdo de revisdo do ensino
secundario masculino de 1918 que "é preciso ndo esquecer que o ensino deve ter uma
feicdo acentuadamente nacional, deve ter um cunho profundamente patridtico; é o

ensino secundario que mais que nenhum outro pode e deve dar coesdo e grandeza, e



portanto solidez e elevacdo, a alma nacional.” Cabia-lhe assim inculcar um espirito de
"solidariedade nacional™, comecando por fazer (nas duas primeiras classes) "conhecer e
admirar os grandes vultos portugueses do passado”, porque € nessa idade que os alunos
se identificam com os herois, "idade heroica por exceléncia, a idade dos mitos e das

lendas, aquela em que o espirito tem 'um grande poder de amplificacdo' ", devendo
ministrar-se um ensino “essencialmente moral e patriotico” (4). O Portugués e a
Literatura Portuguesa desempenharam um papel primacial nestes objectivos. Como se
anuncia explicitamente nos programas de 1926, "nesta, como em nenhuma outra
disciplina, deve haver, além do propdsito da transmissdo do saber, e da formacdo moral
e intelectual do aluno.” (5).

Através deste poder historico e simbdlico da nacdo, como elemento de
legitimacdo, a histdria literaria contribui, como "historia monumental” (Nietzsche), para
a mobilizacdo das vontades, reforcando a dimensdo pedagogica da historia magistra
vitae, agora ao servico dos projectos da nacdo. Ao ilustrar os grandes exemplos e as
licbes do passado, a histdria era por exceléncia uma disciplina de formacdo moral e
patridtica (6).

Desde os programas de 1894/95, passa-se a dar relevo a educacdo moral e
patridtica no ensino da literatura portuguesa, colocada assim ao servico da construcdo da
identidade nacional, com base em pressupostos nacionalistas, de acordo, alias, com as
tendéncias literarias que emergiram nas Ultimas décadas do século XIX, que
reactualizaram um certo nacionalismo cultural da primeira geracdo romantica (7). A este
facto ndo é alheia a proliferacdo intensa da ideia de decadéncia, fortemente veiculada
pela Geracdo de 70 e acentuada depois do Ultimatum. O diagndstico de decadéncia da
raca, alargado ao ensino, é tracado, entre outros, por Adolfo Coelho, Ega de Queiros,
Ramalho Ortigdo, Oliveira Martins (Portugal, o "enfermo do Ocidente") e Tedfilo Braga
(numa primeira fase). A propria visdo idealizada do espirito popular e suas tradi¢Ges
acaba por se transformar numa perspectiva disforica na viragem do século: "visto
anteriormente como o guardido de tesouros sobre os quais repousaria a identidade

mesma do pais e a esperanca da sua regeneracao, 0 povo é agora visto como afectado ele



préprio pela decadéncia da nacdo. A sua cultura deixou de ser poética e original, para
ser mediocre e falha de originalidade.” (Leal, 1995: 140) (8). Com o advento da
Republica, o ensino tornou-se decisivo para os republicanos, que pretendiam reformar a
mentalidade portuguesa, em particular pela instrucao e "educacdo republicana” (Jodo de
Barros), de modo a construir um novo modo de ser portugués e a aproximacao a Europa
9).

N&o surpreende pois que na analise dos programas e manuais do ensino
secundario desde 1895 até 1936 se note um crescente acentuar do nacionalismo e
patriotismo na formacédo escolar (que ndo se extingue até 1974), pois apostava-se na
educacdo como factor de regeneracdo nacional, ideia que remonta em particular a
Geracdo de 70 e ao ideario liberal-republicano.

Alids, os programas mais nacionalistas resultam de conjunturas politicas
melindrosas e articulam-se com um movimento global de reaccdo as crises politico-
econdmicas e as ameacas de poténcias estrangeiras, Como nos anos noventa, em que se
conjugam o Ultimatum, a revolucéo republicana de 1891 e a crise do estado liberal e das
financas publicas, o que explica em parte as tendéncias nacionalistas culturais e
literrias, que se prolongardo nas primeiras décadas do século XX (neogarretismo,
saudosismo, renascenca, integralismo). De igual modo, a Primeira Guerra Mundial e as
crises da Primeira Republica, entre outros factores, ajudam a explicar o crescimento das

tendéncias nacionalistas (10).

Através de um longo processo, pode observar-se a construcdo de planos de
estudos, curricula e metodologias que, apesar das constantes alteragfes, ndo deixam de
ter uma certa continuidade, contribuindo para a estabilizacdo do c&none literario e das
metodologias de ensino da histéria literéria.

A primeira reforma de Rodrigues Sampaio (1872) reunifica as cadeiras de
"Oratoria, Poética, Analise Retorica" e "Literatura Classica, Especialmente Portuguesa.
Exercicios de Composicdo e Declamagdo Portuguesa™ na cadeira de "Portugués,

Oratoria, Poética, Literatura e Literatura Portuguesa” (no terceiro ano de Portugués,



leccionado no sexto ano dos liceus de primeira classe). Surge entdo o primeiro esboco
de programa, uma vez que se trata de uma enumeracgdo de topicos a abordar e de uma
lista de autores e textos a analisar, pela ordem contida no nome da disciplina: em
primeiro lugar estudava-se Oratdria, aplicando-se a analise do estilo de autores selectos
portugueses; depois vinha a Poética, que contemplava a analise literaria de excertos de
poesia, passando-se a analise da Literatura (definicdo, estudos que abrange, gosto
literdrio, critica literdria), que implicava a analise literaria de autores selectos
portugueses e nocdes gerais "da litteratura antiga, da idade media e dos tempos
modernos", para se estudar de seguida a historia da literatura portuguesa, de acordo com
0s géneros discursivos da Retorica (na prosa) e com as “escolas poéticas™ (na poesia)
(11). Esta fixacdo candnica orientava a feitura de selectas e manuais, que, a falta de
programas detalhados, serviam de guias programaticos, cabendo ao conselho dos liceus
a sua aprovacéo.

Os programas de 1872 contemplam para 0s primeiro e segundo anos de
Portugués o estudo da gramatica, com exposicdo e analise de trechos selectos,
nomeadamente de poesia, para o estudo da metrificacdo, pelo que dédo continuidade ao
plano de estudos da reforma de Fontes Pereira de Melo (1860), mantendo-se esta
orientacdo nos programas 1880 e 1888, no ambito das reformas de Luciano de Castro
(12).

Com a progressiva separacdo entre o ensino da gramatica portuguesa e o0 ensino
da gramatica latina, e entre o estudo da Oratdria/Poética e o estudo da literatura, estava
preparado o caminho para a autonomizacdo da literatura portuguesa em relacédo a tutela
classica. Na primeira reforma de Luciano de Castro (1880) aparece pela primeira vez a
cadeira de "Literatura Nacional”, no quinto e no sexto anos, tanto no curso de letras
como no de ciéncias (divisdo que surge pela primeira vez), e em ambos com a mesma
carga horaria. Em ultima instancia, cremos que para esta autonomizagdo contribuiu de
modo significativo o Curso Superior de Letras, instituido por D. Pedro V em carta de lei
de 8/6/1858, e em que existiam em separado as cadeiras de Literatura Antiga e de

"Literatura Moderna, especialmente a Portuguesa” (13). Ndo obstante esta divisdo, sé



em 1901 é que foi instituida no Curso Superior de Letras a disciplina de "Literatura
Nacional e suas origens”, no ambito da reforma de Jaime Moniz (cf. Aguilar, 1939:
112), muito provavelmente porque o Curso passava a conferir habilitacdo para leccionar
no ensino liceal. Desde entdo, a articulacdo disciplinar entre os dois niveis de ensino
acentuou-se (14).

Doravante, desde 1880, e em periodos alternados, a literatura aparece associada
ao estudo da lingua portuguesa, até a designacdo definitiva da disciplina de Portugués,
sendo normalmente dada prioridade a lingua (atraves dos textos literarios) nos primeiros

anos e a literatura nos anos complementares (o actual ensino secundario) (15).

Por outro lado, como referimos atrés, desde a reforma de 1894/95, o ensino
liceal ganha um cariz formativo-nacionalista, que se exacerbou na reforma de Siddnio
Pais (1918) e na reforma de 1936. A reforma de 1894/95, sem abandonar a tradicdo
humanistica anterior, atribui uma dimensdo ideoldgica explicita aos programas e da
inicio a associacdo do ensino do Portugués e da Historia nos primeiros anos do curso
liceal. A historia de Portugual passa a ser ensinada nos dois primeiros anos através dos
textos literarios que focavam os momentos gloriosos da nacéao e os seus herdis.

A partir da reforma de Jaime Moniz e Jodo Franco (1894/95), de tendéncia
humanistica, que muitos autores consideram a melhor reforma do século XIX, enfatiza-
se, e até 1974, a parte formativa (moral, patridtica, nacionalista) do ensino secundario.
No entanto, ela confere primazia ao Latim, vindo a seguir a "Lingua e Literatura
Portuguesa”, porque, como se diz no relatério da reforma de 22/12/1894, "a alma
portuguesa é um pedaco da alma latina", o que se repetird em programas seguintes (16).

Esta orientacdo humanistico-moral e nacionalista-patridtica (épico-colonial) teve
profundas implicages na elabora¢do dos manuais e na interpretacdo dos textos e dos
autores canonicos. De modo global, podemos distinguir a sua incidéncia na selec¢éo de
autores (canone), de textos (selectividade antol6gica) e das obras (selectividade
canonica), que, a par dos mecanismos de omissdo e de cortes textuais, se articularam

com um processo revisionista da historia literaria e da memoria histérica nacional, como



se verificou em relacdo a Geracao de 70. Este conjunto de processos visava a construcdo
de uma visdo positiva do passado e a producdo de uma contra-memdria da ideologia
decadentista que marcou o século XIX. Envolveu por isso uma alteragcdo dos curricula,
dos programas e reflectiu-se no refor¢o dos mecanismos de controlo dos manuais. Como
0S programas eram genéricos e sO foram instituidos como tais no ultimo quartel do
século XIX, os manuais eram uma peca central no ensino/aprendizagem. Dai a
necessidade de controlar os seus conteudos e as suas mensagens, mediante a sua
autorizacdo (concurso e comissdes de avaliagdo, bem como o proprio mecanismo de
controlo dessas comissdes), até se chegar ao livro Unico, que tornou "monoldgico” e
oficial o discurso da historia. Assim, os manuais escolares transmitem um dado "capital
cultural™ (ideoldgico-cultural) dos detentores do "poder simbolico”, com o intuito de
produzir a sua socializacdo e uniformizacdo em termos nacionais (17).

O desejo de transformar a mensagem ideoldgica transmitida pelos manuais de
Portugués numa mensagem atractiva conduziu ao uso de textos literarios, para suscitar
um forte apelo estético e imaginativo, como se verficou em particular nos primeiros
anos do curso liceal (18). Alids, como sublinha Aguiar e Silva, "O texto literario -mais
propriamente, o texto poético- desempenhou, ao longo de toda a histéria do Ocidente,
um papel preeminente na formacdo escolar, educativa e cultural dos jovens" (1998/99:
23). Este papel formativo, numa dimensdo religiosa e moral, € com frequéncia
destacado pelos autores de antologias e selectas literarias (19).

Para além da fixacdo dos programas, o0 "controlo institucional da interpretacdo”
(Kermode, 1983) é reforcado através das instrucdes e observacdes para a sua execucao
(com medidas disciplinares para quem ndo cumprisse), e mediante 0s mecanismos de
aprovacdo dos manuais. A importancia que é concedida a disciplina de "Lingua e
Literatura Portuguesa” é reforcada nas Observagdes ao programa da disciplina, que
surgem pela primeira vez (20). O estético é posto ao servi¢co do ético, 0 que parece
Obvio e natural ao redactor das Observagfes: "Os sentimentos estheticos, pela sua
affinidade com os sentimentos moraes, desenvolvem-se concomitantemente com estes

no estudo das letras”, havendo na nossa literatura "materia bastante para se exercitarem,



firmarem e alargarem os variados sentimentos de ordem moral”. Aliés, afirma-se que a
finalidade deste estudo nos trés primeiros anos do curso liceal é a "Instruccdo moral
derivada dos textos." Nos programas do curso complementar (sexto e sétimo anos)
declara-se que para além de conhecer os principais factos da historia da nossa literatura,
o0 aluno também "firmara o seu sentimento moral e nacional por meio das leituras e dos
commentarios respectivos.” Obteria assim "0s primeiros dados para a apreciacdo
scientifica do caracter nacional”.

E também em 1895 que comeca a tendéncia para associar, nos primeiros anos, o
Portugués e a Histdria de Portugal, sobretudo na sua dimensdo épica, 0 que aparece
ainda mais explicito nos programas de 1905. No primeiro ano sdo recomendadas leituras
de "Poesias (narrativas e lyricas) e trechos de prosa muito simples (fabulas, contos
tradicionais, narracdes da historia real e lendaria da patria, noticias de homens notaveis,
algumas lendas da antiguidade classica, ligadas as origens peninsulares)”. No segundo
ano estudar-se-iam trechos analogos e "Lendas dos periodos visigético e arabe.
Descrip¢des muito simples, particularmente geographicas (de Portugal e suas colonias) e
de histora natural, em relacdo com os programmas respectivos. Exemplos da poesia
epica tradicional portugueza (romanceiro)". No terceiro ano recomendam-se trechos
analogos aos dos dois primeiros anos (21). Neste contexto, Os Lusiadas aparecem
naturalmente como "a mais perfeita escola de patriotismo em que pode iniciar-se a
mocidade portugueza”, cabendo-lhe a primazia no quarto e quinto anos, com a
recomendacdo de que se facam "as omissdes convenientes." (22). As Observacdes
privilegiam nos primeiros cinco anos, para além do lado moral, o "incentivo ao gosto
pela litteratura e pelo desenvolvimento do sentimento nacional.” N&o surpreende, por
isso, que comece em 1895 a tendéncia para associar 0 ensino do Portugués ao ensino da
Histdria de Portugal. Os temas histéricos ensinam-se através dos trechos literarios (23).
Dai o lugar cimeiro atribuido ao Portugués, pelo efeito que se pensava que tinha no

espirito dos jovens:



"0 ensino da lingua nacional ocupa um dos primeiros logares no plano dos lyceus, ndo s6 pela
sua importancia immediata e pratica, mas ainda pela grande influencia que exerce no desenvolvimento do

espirito, quando methodicamente dirigido."”

Em 1918 oficializa-se esta fusdo das disciplinas de Portugués e Historia nos dois
primeiros anos do ensino liceal, que teve a sua versdo definitiva em 1968, com a
instituicdo do Ciclo Preparatério, razdo pela qual as duas disciplinas pertencem, no
segundo ciclo, ao mesmo grupo disciplinar (24). No entanto, em 1918, no terceiro ano,
na disciplina de Portugués continua a recomendar-se que se analisem textos analogos
aos dos dois primeiros anos (25). Este reconhecimento da importancia do Portugués na
formacdo moral e nacionalista é vem vincado através de uma expressao que se reiterara

nos textos de outras reformas:

"N&o esquecera o professor que é a aula de Portugués uma das aulas do liceu em que melhor se
pode desenvolver o sentimento nacional e a formagdo moral do aluno™; “salientou-se sempre 0 aspecto
formativo das disciplinas adequando-se-lhe sempre os programas como instrumento capital do ensino.";
[desenvolvimento] "do sentimento estético do aluno, da sua actividade moral; o avigoramento do

sentimento nacional.” (26).

Deste modo, o canone literario para esta disciplina "mista" tem como critério primacial
a dimensdo ética, 0 que ndo impede que se tente a sua conciliacdo com o valor estético,
v.g. em autores como Julio Dinis, Garrett, Herculano e Trindade Coelho. Mesmo em
autores de reconhecido valor, os textos a estudar sdo seleccionados de acordo com um
critério ético-moral.

Em 1919 incluem-se de novo para as primeiras classes a Histéria Alegre de
Portugal de Pinheiro Chagas, as Virtudes Civicas e Domésticas de Vilhena Barbosa, a
Mocidade de Fernando Caldeira e a Harpa do Crente de Herculano. Para as classes
seguintes recomendam-se de novo as Viagens na Minha Terra e Mario, de Silva Gaio.
Se em 1918 se recomendava de modo vago a leitura de poesias, 0 programa de 1919
especifica que se tratam de poesias de Herculano, Garrett, Castilho, Mendes Leal,

Soares dos Passos, Gongalves Crespo, Tomés Ribeiro, Jodo de Deus e outros.



A orientacdo formativa e nacionalista da reforma de Sidénio Pais/Alfredo de
Magalhdes funde a educacdo classica tradicional com a visdo enciclopédica do
positivismo, embora em termos curriculares predominem as letras (27). Os problemas
da instrucdo e educacdo publica sdo aqui vistos como uma das necessidades nacionais
de "mais determinante influéncia, porque visam a produzir uma profunda transformacéo
do espirito nacional” (28). No predmbulo, definem-se como fins da instrucdo secundaria
os de "ministrar os elementos de uma cultura geral e habilitar para os estudos superiores,
promovendo para isso a aquisicdo de um determinado conjunto de conhecimentos, o
progressivo desenvolvimento intelectivo do espirito, o desenvolvimento normal do
corpo e a educacdo do sentimento e da vontade." De notar ainda a concepcao elitista que
aqui se tem do ensino secundario, que se destina "a formacdo de um escol que deve ter,
directa ou indirectamente, uma influéncia preponderante na marcha dos negocios

publicos"”. No decreto que estabelece os programas também se afirma algo similar:

"um dos principais objectivos do ensino secundario que é nado so6 seleccionar e formar homens de
enérgico caracter e viva inteligéncia, mas também adequa-los a determinada sociedade, em que véo

colaborar, ou seja, neste caso, tornar consciente e diferencial a qualidade de portugués.”

Trata-se, em suma, de formar uma elite imbuida de um certo espirito nacionalista, o que
se atingiria privilegiando-se a Histdria de Portugal, a lingua e literatura portuguesas e a
Geografia da metrdpole e das colonias (29).

Neste sentido, compreende-se a criacdo da disciplina de "Narrativas Historicas"
(denominada "Portugués e Histéria” em 1919), centrada na biografia dos grandes
homens, reforcando a vertente patridtica dos objectivos, pois esta disciplina visava
"gerar no espirito dos alunos o amor patrio e o orgulho da raca”, mediante a "Explicagdo
rudimentar das transformacdes capitais da nossa sociedade, acentuando a acgéo do povo
através dos seus grandes homens." (30). Mas a reforma de Siddnio Pais atribui a todos
os professores a tarefa de ministrar a instrucdo civica (sentimento patriotico). O préprio
canto coral, introduzido pela primeira vez, tal como os trabalhos manuais, como é dito

programa, "ndo devera deixar de ter uma feicdo nacionalista.” (31).



Apesar de esta reforma ndo ter tido aplicacdo pratica, pois Sidonio foi
assassinado em Dezembro de 1918, ela viria a ter uma grande influéncia. Desde 1918
que os primeiros anos do ensino liceal mantiveram esta orientacéo (32), que ja vem de
1895 e se mantém nos programas do Ciclo Preparatorio (33).

No preambulo dos novos programas do curso complementar de 1929 (34)
reafirmava-se o papel formativo do ensino liceal: "Dos liceus sai a maior parte dos
individuos que hdo-de constituir mais tarde o escol nacional.” (35). Dai a necessidade de
desenvolver faculdades "que leve a formacdo do homem verdadeiramente digno déste
nome, do homem de vontade disciplinada e forte, habituado a procurar e amar a verdade
e a sentir o que é grande e belo." Para isso, promover-se-d0 "e de forma acentuada,
interésses morais, estéticos e sociais”, preparando os alunos "para virem a ser cidadaos
Uteis a Patria, elementos de vida e de progresso, e nao corpos inertes ou agentes de

dissolucdo™:

"Sem esquecer o desiderato da amizade e mltua cooperagdo dos povos, deve predominar, na
efectivacdo deste programa, a idea de garantir e realizar uma educacéo nacional.”

"Na parte lingistica do ensino secundario ocupa evidentemente lugar primacial a lingua pétria: o
centro da cultura lingiistica, e até certo ponto de toda a cultura liceal, deve ser o estudo da lingua materna
(36).

E indispenséavel que o aluno compreenda bem a importancia que para a vida, para a grandeza e
para a independéncia nacional tem a sua lingua; é preciso que a respeite como enorme forca moral da sua
Patria, que a venere como deposito da cultura do seu Pais, que a ame como guarda das tradigdes da sua
terra; é necessario que éle se convenca de que tem obrigacdo estrita de velar pela sua pureza, e que por
isso precisa de bem a estudar, precisa de bem a conhecer.

Né&o é sb dever de estudante; é dever de patriota." (37).

Com a reforma de Carneiro Pacheco (1936) (38), que da prioridade a missdo
educativa do ensino liceal, atribui-se explicitamente a doutrinacdo nacionalista e
corporativista ao Portugués, & Historia, & Educacdo Moral e Civica e & Organizacdo
Politica e Administrativa da Nagéo (39).

No preambulo do Decreto-Lei n° 27 084 diz-se claramente que o ensino liceal

tenderd & formagdo da "mentalidade corporativa em que ha-de desenvolver-se a



actividade dos portugueses”, pondo-se assim 0 ensino, “"organicamente, ao servico da
unidade moral da Nacdo", para "valorizar a sua grande missao educadora”. Deste modo,
da um valor primordial ao ensino liceal "na missdo educativa da Familia e do Estado
para 0 desenvolvimento harménico da personalidade moral, intelectual e fisica dos
Portugueses, nos termos da Constituicao™ (art® 1).

O decreto de 1948 que institui novos programas (40) mantém a articulacédo entre
a lingua, a literatura e a historia nos dois primeiros anos. Os textos a estudar deviam
ensinar a amar a terra no que tinha de vivo, pitoresco, belo, tradicional, folclérico,
historicamente pessoal e humanamente valioso, afeicoando a alma a exemplos de
virtude, dedicacdo e heroismo, a corografia e ao folclore, aos sentimentos nacionais e a
historia patria, contendo estimulos para uma reflexdo e "formacdo nacionalista”. Devia
ainda formar as bases "de uma consciéncia imperial”, que a populacdo semiculta ainda
ndo tinha. Escolher-se-iam assim trechos historicos aptos a definir um povo ou uma
época e "a evolucdo histdrica do nosso agregado nacional”. Recomenda-se ao professor

que, na sua resenha historica, forneca uma visao positiva da historia nacional:

"abster-se-a de pormenores ou de juizos criadores de um pessimismo derrotista esforcando-se
por enraizar nos alunos a convicgdo de que as nossas comprovadas virtudes explicam o engrandecimento

cada vez maior."

Como referimos, os primeiros programas do ensino liceal datam de 1872, e ai
aparece a Literatura Portuguesa como uma parte da cadeira de "Oratoria, Poetica e
Litteratura Classica principalmente Portugueza”, leccionada durante o o Gltimo ano do
curso. Recomenda-se em particular a analise de autores selectos portugueses. Este facto
mostra que a literatura portuguesa tinha ja uma grande importancia, mesmo quando
leccionada numa disciplina de pendor classico. Alias, os textos literarios eram utilizados
nos primeiros anos do ensino da lingua portuguesa, como se observa no plano de
estudos de 1860, mediante a analise gramatical e estilistica de "poetas e prosadores"

portugueses.



Este facto ndo se altera com a articulagdo (desde 1895) do Portugués com a
Histéria, em que os textos literarios desempenham a funcdo de incrementar o
patriotismo nos jovens estudantes. Assim, se nos primeiros dois anos do ensino liceal os
textos literarios eram postos ao servico do ensino da lingua e da historia portuguesas,
nos anos seguintes (do terceiro ao quinto ano), desde 1872 até 1894/95, estudava-se 0
Latim e ndo o Portugués. A reforma de 1894/95 instituiu a disciplina de Lingua e
Literatura Portuguesa em todo o curso liceal (do primeiro ao sétimo ano, o que sucede
pela primeira vez). Por esta razdo, os textos literarios passam a ser estudados em todo o
curso geral (os primeiros cinco anos do curso liceal). Em 1905, as prdprias nocdes de
historia literaria aparecem mais cedo, na quarta classe (o quarto ano), e a sua articulacao
com a historia de Portugal prolonga-se até a quinta classe (o quinto ano): "Nocdes de
historia litteraria baseadas na leitura e ligadas com a historia nacional.” Nestes dois anos
apenas aparece uma lista de autores, numa sequéncia que traduz claramente o seu
agrupamento por épocas, apesar de estas ndo serem enunciadas. Neste primeiro
programa do século XX incluem-se pela primeira vez Arnaldo Gama, Julio Dinis,
Camilo, Jodo de Deus, Antero e Eca. Em 1918 introduzem-se as Cartas de sa de
Miranda, as poesias liricas de Camdes e Oliveira Martins, e em 1919 Guerra Junqueiro
(Os Simples) e as poesias de Mendes Leal, bem como as Lendas da india de Garpar
Correia.

Alids, nos programas de 1918, 1919 e 1926 mantém-se uma lista, com
sucessivas alteracbes, de autores e obras recomendadas para leitura e analise. Da
seleccdo feita entre 1872 e 1935 poderiamos extrair a conclusdo de que se trata de um
"canone antolégico™ que procura conciliar a tradicdo classica com a modernidade
romantica, sobretudo desde 1895.

Quanto a historia literaria propriamente dita, ela é estudada de forma concéntrica
num ou dois anos do curso complementar, numa sequéncia diacrénica, com um
programa proprio desde 1872, ano em que a antiga décima cadeira ja se denomina
"Portugués, Oratoria, Poética, Literatura e Literatura Portuguesa”, correspondendo ao

terceiro ano de Portugués (leccionado no sexto ano dos liceus de primeira classe e no



quarto ano dos de segunda classe). O estudo da literatura implicava a analise literaria de
autores selectos portugueses e nogdes gerais "da litteratura antiga, da idade media e dos
tempos modernos.” Na Literatura portuguesa estudam-se as origens da lingua e analisa-
se a literatura do ponto de vista da linguagem: "Analyse critica da pureza e elegancias da
linguagem portuguesa, nos auctores dos seguintes seculos”. Se esta perspectiva mostra
uma forte influéncia do estudo da Retorica, como se vé pela diferenciacdo dos
prosadores segundo os varios géneros de discurso (familiar, epistolar, narrativo,
descritivo, didactico e oratorio), esse estudo € distribuido num quadro tipico de uma
historia da literatura portuguesa que muito deve a Teofilo Braga (e a Costa e Silva), com

uma distribuicdo por géneros em relacdo a prosa e por escolas em relacdo a poesia:

Poesia (escola dos trovadores, escola classico-italiana, escola espanhola ou gongdrica, escola
classico-francesa e escola romantica); Eloquéncia sacra (no periodo gongoérico e desde o periodo arcaico)
e parlamentar (desde 1821);

Historiografia (destagues nossos).

Na lista de prosadores para texto das licGes enunciam-se as obras a analisar, vindo de

seguida a lista de poetas a estudar.

Numa segunda fase, em 1880, o estudo da Literatura Portuguesa autonomiza-se
e, sob a égide do trabalho teofiliano, mantém um curriculo relativamente estavel até
meados do século XX (41). IO programa de "Literatura Nacional™ (42) é uma espécie
de resumo do de 1872, com pequenas alteracGes. Acrescenta-se, nomeadamente, a
triparticdo genoldgica em relacdo a arte poética, que se aplica a escola classica -italiana,
onde se recomenda o estudo dos poetas épicos, liricos, dramaticos e dos novelistas. A
escola dos trovadores passa agora a chamar-se escola provencal e a escola espanhola
ou gongorica recebe a designacdo de escola classico-espanhola. O programa de 1872
referia-se aos caracteres de cada escola, e na espanhola ou gongorica aos caracteres e
defeitos, o que se mantém em 1880, apesar da alteracdo do nome. Outra curiosa

novidade de 1880 é a a referéncia a vida e obra dos escritores das varias escolas (em



1872 s6 se recomendava a andlise das obras mais notaveis de cada um) e a introducao de
dois temas que denotam um aprofundar da vertente histérica e comparativa:

-"critica historica” e "Historia da litteratura: nogdes de litteratura oriental, grega
e latina”, nogdes dos ciclos literarios da Idade Media e das literaturas modernas
(espanhola, francesa, inglesa, alema e italiana) nas suas relacdes com a portuguesa (43).

Na parte correspondente a historia da lingua (no @mbito da filologia e das
linguas romanicas), manda exemplificar a sua evolucdo através de textos das épocas
literarias correspondentes.

Os programas de 1888 pouco alteram em relacdo ao de 1880 (44), mas no sexto
ano a historia da literatura aparece como matéria autonomizada, ao recomendar-se uma
"sucinta noticia da historia litteraria portugueza e licdo dos mais insignes escriptores
portugueses”. Esta tendéncia aparece consagrada nos programas de 1895, em que se da
destaque a literatura medieval (45). O aluno deve, afirma-se, ter "conhecimento dos
principaes factos da historia da nossa litteratura estudados em produccBes typicas".
Contudo, o propdsito nacionalista ndo deixa de estar presente: o aluno "firmara o seu
sentimento moral e nacional por meio das leituras e dos commentarios respectivos."”
Este tipo de formacdo, como observamos, era extensivo a todo o curso liceal e a todas as

disciplinas.

No que toca a historia da literatura portuguesa, ela aparece distribuida pela sexta
e sétima classes (sexto e sétimo anos), segundo o método regressivo, embora ja na
quinta classe (quinto ano) se recomende a "Classificacdo elementar dos generos
litterarios”, que estruturam a histéria literaria deste programa, uma vez que desaparece a
antiga organizagdo por “escolas”. Deste modo, embora a orientacdo cronoldgica seja
respeitada, ela é regressiva no teatro, o Unico "género" que é leccionado nos dois anos, e
s6 no sétimo ano se estudam textos medievais. E neste Gltimo ano que se preconiza um
"Lance de olhos comprehensivo sobre os generos litterarios e a historia da litteratura
portugueza, baseado nos factos que a leitura fez conhecer, completado com algumas

nogdes acerca da influencia das litteraturas estrangeiras, sem listas de auctores d' estas



litteraturas, e restricto quanto a designacdo dos escriptores portuguezes com as
respectivas indicacdes biographicas, aos que forem sufficientemente representados na
leitura.” Alias, neste ano, aconselham-se, como exercicios, "ExposicOes oraes sobre a
vida e obras dos auctores lidos". No sexto ano dever-se-ia estudar a poesia lirica do
século XVI até ao presente (de Bernardim até Castilho) (mediante uma seleccdo), o
Hissope, o teatro de Garrett, a epistolografia e a novelistica (v.g. Lendas e Narrativas).
Para 0 setimo ano reserva-se o estudo do teatro classico e de Gil Vicente, a oratdria
(Vieira, Garcdo, a oratoria parlamentar), a historia e a literatura de viagens. Para além
dos resumos do Amadis e da Demanda do Santo Graal, aconselha-se o estudo de uma
breve colecc¢do de trechos da literatura portugueza até 1520.

Este programa oferece ainda indicagfes importantes em termos metodologicos,
privilegiando a analise dos textos e 0 "methodo inductivo ou heuristico”, razdo pela qual
se aconselha que as nocdes de gramatica, de poética, de estilistica e de historia literaria
sejam deduzidas da leitura e que os manuais de leitura integrem essas nocdes através de
introducdes, notas, breves noticias (antepostas aos textos) e apéndices. Aquilo que
também noutros programas se denomina "Explicacdo verbal e real dos textos lidos"
compreende uma analise gramatical e l6gico-semantica das partes e do todo (a lembrar
o circulo hermenéutico), bem como anotacdes estilisticas (figuras), derivadas ainda da
retorica, agora simplificada, como se pode ver nas instrucdes para a quarta classe
(quarto ano): "ObservacOes estylisticas simples, fugindo do emprego dos termos
technicos da velha rhetorica, que serdo substituidos por expressdes da lingua corrente,
com excepcdo dos usados com muita frequencia.” Por outro lado, especifica, em relacdo

ao sexto ano, aquilo que se entendia pela nogdo de "analise literéria™:

"analyse propriamente litteraria, isto é, o estudo das particularidades estylisticas e logicas; do
plano: (disposicdo), idéa fundamental, intencdo, desenvolvimento, sentimentos expressos, personagens,
caracteristicas, episodios, digressdes, correlacBes historicas e biographicas, comparacGes de passos,
textos, obras completas, accOes, descripcbes, typos (heroes); no drama em especial: composicao,
pensamento fundamental, caracteristica das pessoas; exposicdo, ascensdo, episodios, conflicto, peripecia,

catastrophe.”



Os programas de 1905 (46) tém menos instru¢Ges nacionalistas e patridticas do
que os de 1895, mas € algo parecido, pelo que se pode concluir que as tendéncias
interpretativas anteriores se mantiveram. Nas trés primeiras classes diz-se que os trechos
selectos deviam ser extraidos das obras-primas dos escritores portugueses que ilustraram
a histdria e a vertente épica da patria, tendéncia que vem de 1895. Mas as nocdes de
historia literaria aparecem agora mais cedo, na quarta classe e a sua articulacdo com a
historia prolonga-se na quinta classe: "Noc¢6es de historia litteraria baseadas na leitura e
ligadas com a historia nacional.”

Nestas duas classes (0 segundo ciclo desta reforma), acaba por se ministrar a
historia da literatura portuguesa. Na quinta classe, para além da mencionada ligacdo a
historia, os alunos deveriam ficar com "Vistas de conjunto sobre cada uma das epocas
literarias, e demonstracdo a face dos textos." Alias, solicita-se que os trechos sejam
sobretudo seleccionados a partir do seculo XVI "e distribuidos de modo que o caracter
de cada escritor e o0 espirito geral de cada epoca ressaltem naturalmente da leitura e
possam radicar-se no espirito dos alumnos por meio das necessarias explicacdes do
professor”, seguindo-se uma lista candnica de autores a estudar. No Curso
Complementar de Letras, a histdria da literatura portuguesa distribui-se, numa ordem
cronoldgica, pelas sexta (até ao século XVII) e sétima classes (desde o século XVIII),
com o objectivo de estudar a "historia das literaturas antiga, medieval e moderna nas
mais notaveis relacbes com a portuguesa”. Na sétima classe ha uma aproximacdo a
contemporaneidade, uma vez que se deveria falar do "Estado actual e tendencias da
moderna literatura." Em suma, trata-se de um resumo de ideias que ja vém dos
programas de 1872, embora com uma especificagdo propria e em que se nota a crescente

importancia do discurso da histéria literaria.

Os programas seguintes mantém esta estruturagdo cronoldgica e a comparagdo
com as historias das literaturas estrangeiras. No entanto, os programas de 1918 (47)
reforcam a importancia do Portugués e da Literatura portuguesa no curso complementar,

para a "formacdo moral e intelectual do aluno” (48). Entre 1918 e 1930 ndo se



produziram alteracdes significativas no que toca aos conteldos programaticos e aos
objectivos desta disciplina em relacdo ao Curso Complementar, apesar de se terem
efectuado algumas mudancas no plano de estudos (49). Os programas de 1931
(8/10/1831) trazem algumas alteracdes de conteudos, mas ndo de objectivos. No
entanto, é até entdo o mais detalhado em relacdo aos cursos complementares, em que 0s
programas de Lingua e Literatura Portuguesa eram muito sucintos. Aparece-nos agora a
divisdo da historia da literatura portuguesa em grandes épocas (medieval, classica e
romantica) e a valorizacdo do estudo das personalidades literarias, em particular dos
autores susceptiveis de serem estudados numa perspectiva nacionalista, como D. Duarte,
D. Pedro, Camdes, Garrett e Herculano. E segundo essa perspectiva biografica e
nacionalista que se estudam a biografia de Camdes e Os Lusiadas, com o0 seu
"significado nacional”, as biografias resumidas de Garrett e Herculano (salientando o
Sseu contacto com o estrangeiro).

Os programas de Literatura promulgados durante o Estado Novo (1931, 1934,
1935, 1936) permanecem praticamente idénticos de 1931 a 1936, ndo obstante este
ultimo ser o que apresenta maior pendor nacionalista (e corporativista), dando
continuidade aos de 1895 e de 1918 (50).

Em 1936 o estudo da literatura divide-se entre 0 sexto e 0 sétimo anos e segue a
divisdo em trés grandes épocas, tendo em conta os elementos nacionais e as influéncias
estrangeiras: medieval (X11-XV), classica (dividida em trés periodos) e romantica.

Apesar de a selec¢do dos autores e dos textos presidir um critério historico-
moral, dando-se relevo a histéria nacional, recomenda-se, nas Observacgdes, que se dé
importancia ao critério estético, de modo a fazer ver a "evolucdo da nossa arte literaria,
na expressdo e nas ideias", o valor dos autores e das obras, "a partir dos primeiros
rebates de consciéncia integral da nacdo, no século XV." Ao mesmo tempo, porém,
sublinha-se que nunca se pode perder de vista o intuito moral, pelo que os textos com
matérias que pudessem desenvolver nos alunos tendéncias prejudiciais deveriam ser
omitidos, ou "sofrerdo o0s necessarios cortes." Em Gltima instancia, porém, os objectvos

fundamentais da disciplina de Portugués eram a aquisic¢éo da lingua materna e, como se



reiterard em 1948 e em 1954, "Promover a ilustracdo do espirito e também a educacao
civica dos alunos, por meio da exposicdo metddica da historia da literatura portuguesa, a
luz de numerosos documentos que permitam acompanhar a evolucdo dos sentimentos,
das ideias e da arte, bem como da linguagem, numa sintese da vida mental da Nacg&o."
No sétimo ano notam-se duas inovacdes significativas que reforcam esta vertente
nacionalista. Por um lado, Gil Vicente € apresentado, em conjunto com Camdes, como
intérprete privilegiado "de uma época da vida da Nacdo". Por isso, deveriam ser
conhecidos 0s seus textos mais representativos da sua "accao nacionalista” e do "zelo
apostolico”. Quanto a Eca e a Antero, se em 1934 se recomendavam leituras abundantes
e largamente comentadas de ambos ("objectivos e valor estético da sua obra."). Eca e
Antero entram pela primeira vez nos programas liceais em 1905. Em 1918 seleccionam-
se Cartas de Inglaterra, A Cidade e as Serras (parte descritiva) e 0s Sonetos de Antero.
Mas agora s6 se aconselha, nas Observacoes, a leitura de Eca nas férias (A Cidade e as
Serras e leituras seleccionadas dos outros romances pelo professor), "de modo a que se
evite o escolho de abafar sob o interesse forte de mérbidas emoc@es a disposicao para a
actividade critica de analise”. No que se refere a Antero, as leituras sdo limitadas a
alguns sonetos e o0 estudo do autor reduzido "a uma ideia, embora imprecisa, da

tormentosa vida mental do poeta e do significado da sua arte."

Em termos da histdria literaria propriamente dita, o programa de 1948 (51) (o de
1954 nada lhe altera) é o mais inovador desde 1872 e deixa-nos ja ndo muito distantes
de uma historia da literatura actual. No entanto, paradoxalmente, afirma-se que "as
nogdes de histdria literaria estdo excluidas deste programa", que devia servir para dar
uma ideia da formacdo e evolugdo das diversas correntes literarias e da feicdo das
personalidades mais definidas.

Em relacdo a época classica, confere (no sexto ano) pela primeira vez grande
importancia ao misticismo de Frei Agostinho da Cruz e aos estudos humanisticos

(Heitor Pinto e Amador Arrais, Samuel Usque, mistica de Frei Tomé de Jesus,



Clarimundo), e procura destrincar os elementos medievais e classicos em Sa de
Miranda, Gil Vicente e Camdes (no sétimo ano).

Relativamente ao segundo periodo da época classica, introduz o conceito
periodologico de barroco (sem conotacdes pejorativas) no sétimo ano, uma vez que no
sexto ainda se faz referéncia ao "gongorismo” na lirica, na mistica e na prosa (cultismo e
conceptismo). O barroco € mencionado como um fendmeno generalizado na historia da
arte e enfatiza-se "O valor estético e os resultados positivos do estilo afectado.”

Quanto ao terceiro periodo, notam-se pela primeira vez nos programas oficiais as
nocbes de neoclassicismo (“reac¢do neoclassica™) e pré-romantismo (“prenincios da
renovacdo romantica") (52).

Em relacdo a época romantica, nota-se a desqualificacdo de Castilho e dos seus
"epigonos” (Jodo de Lemos e Soares dos Passos), que provocaram a “"degenerescéncia
do sentimento lirico”. Jodo de Deus é enquadrado na fase de transicdo. No segundo
momento romantico, para além da "dissidéncia de Coimbra" e do naturalismo, o
programa inclui o Parnasianismo (Goncalves Crespo e Cesario Verde), o Simbolismo
(Eugeénio de Castro e Antdnio Nobre) e a literatura de agitacdo social, com Junqueiro e
Gomes Leal. Estes movimentos sdo enquadrados nas tendéncias da literatura europeia
da segunda metade do século XIX, com os seus interesses filoséficos, cientificos e
sociais. Camilo e um certo Eca sdo "reabilitados”, mas 0 mesmo ndo se passa com
Antero, Guerra Junqueiro e Gomes Leal. Se em 1948 o destaque vai para o "primeiro™ e
para o "Ultimo" Eca, que deixa de ser "leitura de férias". Eca, afirma-se no programa,
sera a figura mais estudada na parte final do programa. Quanto aos outros romances e
escritos, o programa recomenda uma cautelosa reserva: "trechos de outros romances
sujeitos a cuidadosa seleccdo, romance realista, o estilo das diversas fases da sua
evolugdo, marca pessoal, revolucdo da linguagem, valor da sua arte, efeitos da sua
influéncia e reconstituir a sua personalidade literaria."

Antero continua a ser estudado através de alguns sonetos por se entender que o
seu drama teria pouca ressonancia aos dezasseis anos de idade: "ansiedades de um

espirito sincero e nobre, rico de finas sensibilidades, enamorado de ideias generosas de



justica e humanidade, inclinado todavia a mistica especulativa, e parecendo eternamente
desesperado de encontrar o farol que procurava para lhe iluminar as trevas que lhe
barravam os caminhos."

A exploracdo sumaria de Junqueiro e Gomes Leal deve-se a motivos 6bvios,
recomendando-se que se faca referéncia a sua "arte cegamente apaixonada ao servico da
agitacdo social, com valor controvertido”. Por isso, mandam-se ler sO trechos de
tonalidade lirica suave.

A dimensdo ética continua assim a sobrepor-se a dimensao estética, mas desta
vez pela subvalorizacdo da componente ideoldgica dos escritores de forte capital
simbolico e cultural, compensada pela sua apreciacdo estética. O que ndo deixa de ser
ironico, em particular porque na literatura portuguesa oitocentista se torna evidente a
falta de uma autonomizacdo do campo literario. Como sublinha F. Vieira Pimentel, "a
nossa literatura ndo chega nunca a tomar genuina consciéncia do facto de a obra artistica
poder vir a constituir, ou ambicionar constituir, um dominio auténomo; fica, pelo
contrario, presa a concepcdo representativa que tende a fazer da linguagem um
instrumento tradutor de realidades pré-existentes." (1991: 61). Dai, segundo Vieira
Pimentel, ndo possuirmos "obras criticas de fblego subordinadas ao intuito de
fundamentar e explicar a producao artistico-literaria dos sucessivos periodos a partir de
um foco caracterizadamente estético.” (ibid.). O que facilita, parece-nos, o transito do

dominio estético para o ético, e vice-versa.

Notas

(1)- Decreto de 14/9/1895 (Diario do Governo n° 208, de 16/11).

(2)- Decreto de 3/11/1905 (Diario do Governo n° 250, de 4/11).

(3)- Decreto de 26/9/1919 (Diario do Governo n° 196).

(4)- Decreto 5:002, de 27/11/1918 (Diario do Governo n° 257-12 Série, de 28/11). Nas

instrucdes para o ensino das "Narrativas histdricas" afirma-se claramente que "Nesta



seccao o ensino histdrico é essencialmente moral e patriotico; nele se ministra ao aluno
um conhecimento integral da histéria pétria, decomposta nas suas principais

individualidades obreiras."

(5)- Decreto 12156, de 20/8/1926 (Diario do Governo n° 183-12 Série).

(6)- A historia era entendida, como sublinha Sérgio Campos de Matos, como uma
disciplina de formacdo moral e patriotica, através dos grandes exemplos e das li¢cbes do
passado (1990: 126). A historia oficial, sobretudo desde os anos trinta do século XX,

adopta um discurso missionério e transforma-se em histdria monumental (ibid.).

(7)- Portugal, no fim do século XIX, tinha-se transformado e por isso era necessario dar
uma organizacdo diferente aos portugueses: "O Ultimato, em 1890, foi o primeiro
momento desse processo. Nunca, como durante o Ultimato, houve tanta histeria acerca
da necessidade de uma '‘ideia colectiva’, de organizar os Portugueses a volta da
comunhdo com a Pétria e as coisas portuguesas.” O Diério de Noticias era o jornal mais
lido. Foram "os escritores e a imprensa quem melhor formulara a ideia da nacgéo e fizera
a sua propaganda.” Desde 1880 nota-se essa nova instituicdo, a manifestacdo patridtica;

a arte de governar comegou a requerer a existéncia de uma nacdo (Ramos, 1994: 39).

(8)- Cf. Maria Teresa P. Coelho, 1997.

Esta alteracdo de perspectiva é visivel em Francisco Adolfo Coelho ("Esboco de
um programa para 0 estudo antropoldgico, patolégico e demografico do povo
portugués”, 1890). Para este autor, os sintomas do mal portugués eram a falta de
iniciativa, o espirito de hesitacdo, a incapacidade progressiva para o trabalho, sobretudo
intelectual, a ambicdo, o predominio do egoismo sobre o espirito colectivo colectivo,
um espirito excessivo de imitacdo e a insania moral frequente: "A causa determinante
principal afigura-se-nos estar na falta de educacéo capaz de imprimir a todos 0s 0rgaos
da vida o exercicio que exige o seu desenvolvimento normal, equilibrado.” (apud R. de
Carvalho, 1986: 657).

(9)- Jodo de Barros advogava um método educativo de raiz nacionalista, com base no
amor a Patria e a Republica ("A Educacdo Republicana”, 1916). Em "A Republica e a

Escola” (s/d) diz que moralmente os portugueses do século XIX eram desvirilizados,



sendo necessario republicanizar o pais e a escola. Em 15/10/1910, no Diario do
Governo defendia-se (diploma do Ministro da Guerra) a instrugdo militar preparatéria a
partir do ensino primario e na comissdo encarregada de estudar a sua concretizacao
estava Jodo de Barros (cf. R. Carvalho, 1986: 653).

(10)- Numa analise dos programas e manuais do ensino secundario para a disciplina de
Histdria entre 1895 a 1939, Sérgio Campos de Matos observa gque neste periodo "Os
planos de estudos em que mais se valorizam o0s propositos nacionalistas sdo
promulgados na sequéncia de momentos de ameaca externa ou de crise, traumaticos
para o pais" e interroga-se:

"N&o funcionara o reforco de um sentido de coesdo nacional e de identificacdo
com o 'caracter da nagdo' como compensacao para a vivéncia de uma certa ‘desordem’
(em diversos sentidos) e a enraizada obsessdo decadentista que entdo se exarcerbava
entre a elite intelectual portuguesa ?" (1990: 38); "Ao exacerbamento do nacionalismo
que detectamos nos programas dos liceus de 1895, 1918 e 1936, ndo serdo alheios 0s
conflitos diplomaticos ou militares em que, directa ou indirectamente, Portugal interveio
(Ultimatum inglés de 1890, | Guerra Mundial e Guerra Civil Espanhola).” (id.: 120; cf.
205, n. 748).

Do mesmo modo, as Comemoracdes publicas, nos seus varios ciclos, respondem
a um idéntico proposito antidecadentista e nacionalista (Catroga, in Torgal, Mendes,
Catroga, 1996: 551). Cf. Catroga e Carvalho, 1996: 87-8.

(11)- 0 programa de 5/10/1872 (Diario do Governo n° 229, 10/10 e n° 230, de 11/10), de
acordo com o plano de estudos publicado no Decreto-lei de 23/9/1872 (Diéario do
Governo n° 217, de 26/9), assinado por Antonio Rodrigues Sampaio, foi regulamentado
em 31/3/1873 (Diério do Governo n® 77, de 5/4).

(12)- Publicados respectivamente no Diario do Governo n° 240, de 20/10/1880, e no
Diario do Governo n° 252, de 3/11/1888.

(13)- A ideia da criacdo de uma instituicdo de ensino superior para o estudo das letras
vem, segundo Teofilo Braga, de 1835 (Dias Pegado) e foi formulada ao parlamento e a
Academia das Ciéncias em 1857 por José Maria de Abreu e Latino Coelho (1902: 196-
8). D. Pedro V justificou esta reestruturacdo das humanidades e a substituicdo da



Poética e da Retorica em funcdo das pretensdes existentes e da necessidade da reforma
do estudo da histéria e da literatura (id.: 200-1). Trata-se, como anota Tedfilo de um
reconhecimento da importancia social das "ciéncias humanas", valorizadas por Renan,

em L' Avenir de la Science, e por Comte, no Curso de Filosofia Positiva (id.: 224).

(14)- Deve-se em grande parte & intencdo de formar professores a criacdo das disciplinas
de Lingua e literatura francesa e Linguas e literaturas alema e inglesa (separadas em
1921), para além da de "Filologia roméanica em geral e filologia portuguesa em especial”
(cf. Aguilar, 1939: 112).

(15)- Esta alternancia verifica-se, por exemplo, nas trés reformas de Luciano de Castro
(1880, 1886, 1888).

No entanto, na reforma de Jodo Franco/Jaime Moniz (1894/5) volta-se ao
modelo da segunda reforma de Luciano de Castro, com a disciplina de "Lingua e
Literatura Portuguesa”, sé que desta vez de forma continuada do primeiro ao sétimo
ano, o que se pode considerar o sistema mais coerente até entdo, dado que antes apenas
se ensinava o Latim nos anos intermédios. Em compensacéo, o ensino do Latim passa a
ser extensivo a todos 0s anos, 0 que se coadunava com a orientacdo humanistica desta
reforma, que concedia a primazia ao Latim e logo a seguir a lingua e a literatura
portuguesas.

Na reforma seguinte, de E. José Coelho (1905), mantém-se este sistema, com
excepcdo do Curso Complementar de Ciéncias. A reforma de Sidonio Paes/Alfredo
Magalhdes (1918) volta a "Portugués e Literatura Portuguesa” no ensino complementar,
tanto de letras como de ciéncias. Em 1919, na reforma S& Cardoso/Joaquim José
Oliveira, esta passa a designar-se simplesmente Portugués. Na reforma de 1921 retoma-

se a designacdo de "Lingua e Literatura Portuguesa".

(16)- Nas observacdes aos programas de 1918 fazem-se referéncias a necessidade de
"familiarizacdo com os grandes ideais de ordem moral e estética dos autores latinos."
Nos novos programas do curso complementar de 1929 (14/11) reforca-se esta
orientacdo, sublinhando-se que somos latinos e que o0 nosso passado literario e artistico,
COmMO 0 europeu, tem as suas raizes mais vigorosas em Roma, e por intermédio dela, na
Grécia. Aduz-se ainda que "o latim representa também a literatura cristd, e o espirito

cristdo domina toda a civilizacdo moderna, sendo Roma uma escola de heroismo e de



patriotismo e um exemplo vivo de razao pratica”, do homem universal. Nesta logica, "o
espirito nacional ndo pode, sem graves perigos, quebrar a sua solidariedade com o
passado.”

Nos programas de 1919 e 1926 destaca-se a articulagdo com as literaturas
classicas: "NocOes de literatura grega e romana, quanto baste para a
compreensdo das literaturas modernas, especialmente na Renascenca." (Decreto n°
6:132, Diario do Governo n°® 196-I2 série, 26/9/1919).

"Ligeiras nogOes das literaturas grega e latina, quanto baste para a
compreensdo das modernas.” (Decreto n® 12:594, de 2/11/1926).

(17)- Cf. Alain Choppin, 1992: 19-23.

(18)- Este propdsito esta bastante explicito nos programas de 1948, que tendo em vista o
papel desempenhado pelo romanesco, pelo dramético e pelo colorido na idade juvenil,
faz apelo ao recurso a narrativa (reportagem), as biografias romanceadas e até ao
romance historico, referindo textos concretos: romances de Herculano, A Vida de Nun'
Alvares, de Oliveira Martins, algumas péaginas de El-Rei Junot, de Raul Brando,
trechos de Eca sobre a morte de Disraeli e a inauguracdo do canal do Suez.

Em 1928, o Decreto n° 15:088 impde a propaganda colonial portuguesa nos
livros de leitura escolar. Em relacdo as selectas, os programas de 1932 exigiam que 0s
livros de leitura focassem o império colonial, preocupacéo confessada em 1905, quando
o legislador critica a reforma de 1895 porque "a nossa especial situacdo de pais colonial
ndo nos parece haver sido sufficientemente ponderada”. Em 1936, esta recomendacao
acentua-se e as colectaneas sao colocadas ao servigo da grandeza imperial de Portugal,
devendo integrar aspectos coloniais e sentimentos nacionais, para "dar continuidade ao
ensino elementar da corografia e da historia nacionais”, fornecendo pretexto para
reflexdo moral e civica "pela evidéncia dos melhores aspectos culturais da nossa
civilizagdo." Os textos literarios de onde 0s excertos proviriam eram os "de matéria real

e essencialmente moral, com acentuado predominio dos assuntos portugueses."

(19)- Joaquim Carreira de Mello, nas suas LicOes Portuguezas de Litteratura e de

Moral, enfatiza esse papel formativo:



"E certo que todos os livros, maximamente como este, pela sua especial
applicacdo, devem ter um fim moral; n6s teremos bastante cuidado na escolha dos
trechos, que entrem na sua composicao.

A poesia, que ndo nos trouxer reflexdes moraes, ndo serd a da nossa escolha, e
procuraremos, quanto possivel seja, aproveitar aquella, que nos estabelecer argumentos
sensiveis, as verdades da Religido, e contemplacgdes da existencia de Deus." (1861: VI-
VII).

A. C. Borges de Figueiredo, nos Logares Selectos dos Classicos Portuguezes,
uma das antologias de maior éxito editorial ao longo do século XIX, salientava na
décima quarta edicdo que recorreu aos trechos dos classicos e modernos "que por mais
accommodados tive & cultura, assim intelectual e moral como civil e politica, dos
mancebos." (1876: VI).

Por sua vez, Luiz Filippe Leite e Bernardo de S& no prélogo da Selecta
Portugueza, declaram que a sua elaboracédo presidiu o pensamento "de que se deveriam
evitar cuidadosamente as fantasias poeticas improprias da idade em que os alumnos

frequentam estas aulas.” (1888: VII).

(20)- Diério do Governo n° 208, de 16/9/1895.

(21)- Esta redaccdo mantém-se praticamente idéntica em 1905, 1918, 1919, 1926 e
1936.

(22)- Em 1895 e em 1905 recomenda-se a leitura de metade da epopeia na quarta classe
e da outra metade na quinta classe, com exclusdo do Canto IX, esquema que se mantera
em 1919, 1926, 1934 e 1935.

No programa de 1918, o estudo d' Os Lusiadas alarga-se a trés anos: na terceira
classe estudam-se as primeiras 18 estrofes do Canto I, e os Cantos Il e IV; na quarta
classe estuda-se o resto do Canto | e os Cantos I, V e VI; na quinta classe os Cantos
VII, VIII e X. Recomenda-se ainda ao professor que seleccione as passagens mais belas
e apropriadas e que na segunda classe se estudem "lendas e mitos que possam contribuir
para a compreensao das alusdes que se Ihes fagcam nos cantos de Os Lusiadas a estudar
na classe I1".

Esta pratica das omissdes complementa-se a pouco e pouco com a defesa de

cortes explicitos. Se nos programas de 1931 se justificam os cortes a "todos 0s textos



que contenham matéria que possa desenvolver prematuramente nos alunos tendéncias
improprias das suas idades", os programas de 1934 e 1935 generalizam a norma a "todos
0s textos que contenham matéria que possa desenvolver nos alunos tendéncias
prejudiciais”, o que se repete nas observagdes ao programa de Literatura Portuguesa de
1936, ndo obstante a ressalva de que a prioridade devia ser dada a dimenséo esteética,
desde que compaginavel com os interesses sociais e morais da adolescéncia: "Para as
leituras em casa serdo aconselhados livros que, pela sua ideologia, ndo colidam com os
principios cristdos que devem orientar a educacdo da mocidade."

As observacdes ao programa de 1948 apenas especificam que se devem evitar
textos passiveis de "provocar emogGes morbidas ou prejudicar (...) a boa formacédo
moral”. No entanto, ndo deixam de ser importantes as recomendacdes para ndo se abusar
da prética de ultilizar os textos literarios para efectuar exercicios gramaticais. Contudo,
no primeiro ciclo (de dois anos), o ensino do Portugués (mediante textos literarios)
continua a ter a missdo de despertar sentimentos elevados de civismo e de amor a Patria,
educando a inteligéncia dos alunos e ensinando a lingua, contribuindo para uma "recta

formacéo da sua personalidade de homem e de portugués.”

(23)- Adolfo Coelho, no prefacio da sua antologia Leituras portuguesas, destinado a
terceira classe dos liceus, destaca a articulacdo preconizada pela reforma de 1895 entre
os programas de Geografia (Europa e Africa), Historia (Grécia e Roma) e de
"Portugués”, e que foi por isso que seleccionou trechos relativos aos descobrimentos e a
geografia e etnologia de Africa, por serem os descobrimentos "o ponto culminante da
nossa historia", renovados com os modernos exploradores de Africa, que "fizeram

renascer tradigdes gloriosas"” (1897: VI-VII).

(24)- A reforma de Sidénio Paes/Alfredo Magalhdes (1918) coloca no primeiro e
segundo anos a disciplina de "Narrativas Historicas". A reforma de S& Cardoso/Joaquim
José Oliveira (1919) s6 altera o0 nome daquela disciplina para "Portugués e Historia™.
Por sua vez, na reforma de Barros Queiroz/Ginestal Machado (1921) volta-se a
designacdo de 1918 (Narrativas Historicas). Curiosamente, desde 1926, os temas da
histéria de Portugal passam a integrar-se nos dois primeiros anos da disciplina de
Portugués, com a prescricdo da leitura de "lendas e narrativas relacionadas com a
historia da nacionalidade: exemplos de virtudes civicas e domésticas tiradas da historia

patria”. Em 1936 afirma-se mesmo que "A disciplina de portugués visara sempre, além



do estudo da lingua, o conhecimento da historia patria, em forma de narrativas”, o que
aparece repetido no plano de estudos de 14/10/48 (art® 6°, § 1°) e nos programas do
Ciclo Preparatorio, aquando da sua cria¢do (Portaria n® 23 601, de 9/9/68).

No preambulo da reforma de 1948 (Decreto-lei n° 36 807, de 17/9/47), ao
defender-se o regime de classe para o curso geral (0s cinco primeiros anos), enfatiza-se
a vantagem do ensino simultaneo de certas disciplinas, "pelas relagbes de umas com
outras, como sucede por exemplo com (...) a Literatura e a Historia". Alias, em 1954 a

disciplina de Portugués tem a designacdo de Lingua e historia patria.

(25)- E 0 que se passa nas reformas de 1926, 1929, 1930, 1935 e 1936. Com efeito, se
todos estes programas recomendam, como referimos, a leitura de textos histérico-
patrioticos, é o de 14/10/1936 que mais explicitamente insiste na formacdo moral e
patridtica-colonial dos alunos, pelo que a disciplina de Portugués nos trés primeiros
anos incide nas narrativas historicas:

"Leitura de trechos simples em prosa e verso: pequenas descri¢fes das paisagens
de Portugal (continental, insular e ultramarino); pequenas descri¢des de usos, costumes,
instituicGes e monumentos nacionais; contos e poesias populares; lendas e narrativas
ligadas com a histéria da nacionalidade; exemplos e virtudes civicas e domésticas
tiradas da histéria pétria; narrativas, contos e fabulas que possam contribuir para a

educacdo moral dos alunos; poesia narrativa e lirica."

(26)- Estas expressdes aparecem no PreAmbulo e nas Observacdes relativas as primeira
e segunda classes (28/11/1918).

(27)- Decreto n° 4650, de 14/7/1918. O regulamento foi publicado em 8 de Setembro
(Decreto n° 4:799, Diario do Governo n® 198, de 12/9/1918) e os programas foram
publicitados em 28 de Novembro (Decreto n°® 5002, Diario do Governo n° 257, I2 série,
de 28/11/1918).

(28)- Portaria de 21/1/1918.
(29)- Em estas ideias integram-se no que Vilaverde Cabral designou a "ideologia

portuguesa™: "desde o inicio da década de 1870 até meados de 1920, a elite intelectual

portuguesa se foi tornando portadora de uma ideologia cada vez mais coerentemente



nacional e autoritaria. A tese da decadéncia nacional, sem ser exclusiva a Portugal,
desempenhou entre noés o papel de irresistivel trampolim do nacionalismo para o
autoritarismo™ (Cabral, 1987: 19).

(30)- Decreto 5:002, de 27/11/1918 (Diario do Governo n° 257-12 Serie, de 28/11).

A tarefa de fortalecer o patriotismo é sobretudo atribuida a Lingua Portuguesa
e Narrativas Histdricas, cujo programa consta, entre outras coisas, de "biografias de
guerreiros, navegadores, conquistadores, exploradores, revolucionarios, martires e
santos™ que tenham sido "figuras de psicologia relativamente simples” e que "ostentem
uma bem visivel unidade de ideal" (inclui Gomes Freire de Andrade, D. Pedro IV, o
Marechal Saldanha, José Estévédo, S& da Bandeira e o Duque da Terceira).

Estas biografias contribuiam, segundo o legislador, para que se "exalte o culto
do heroismo, nas suas diversas formas™ (sobretudo a obediéncia a um fito superior), para
se incutir aos educandos "a concep¢do combativa da vida" - "fanatico amor da patria".
Declara ainda que o ensino desta disciplina deve ser "essencialmente (...) patriotico”, o
mesmo devendo suceder quando (a partir do terceiro ano) as disciplinas de Portugués e
de Historia se leccionam separadamente. Mas o estudo do "ser portugués” é extensivo as
restantes disciplinas do ensino secundario, em articulacdo com o estudo do meio fisico,
social e cultural do Pais.

Na segunda classe estudam-se "Figuras, com igual poder de sugestdo educativa,
mas de mais complicado caracter, e vida menos predominantemente activa e mais
intelectual, estadistas, administradores, diplomatas, escritores e artistas” (v.g. Damido de
Gais, Jodo de Barros, Gil Vicente, Camdes, Padre Anténio Vieira, D. Francisco Manuel
de Melo, Frei Luis de Sousa, Frei Manuel do Cenaculo, o segundo duque de LafGes,
Mousinho da Silveira, Garrett, Herculano, Castilho, Soares dos Reis, D. Pedro V,
Antero, Oliveira Martins e Eca). Recomenda-se ainda que se fornecam informacoes

sobre as respectivas épocas, sobre feitos de armas e outros episodios célebres.

(31)- Rui Ramos pde em relevo o facto de que a orientagdo patridtica do ensino ter sido
estabelecida em particular pelos republicanos, que acreditavam que se se pudesse educar
todas as criancas Portugal acabaria por ser uma republica feliz. A instrucdo primaria era
a religido da republica. Em 1913 cria-se 0 ministério da Instrucdo Publica. Em "A
Escola e a Republica” (1913), Jodo de Barros definiu a educacédo republicana como uma

escola patriotica, um curso de cidaddos (Ramos, 1994: 420): "A educacdo republicana



significava, assim, um sistema de mobilizacéo e de propaganda em beneficio do Estado
republicano. Por isso, a Republica pds um ponto final a liberdade de ensino em
Portugal.” (id.: 421).

Por outro lado, é preciso ter em conta, como nota L. Reis Torgal, que as
observacdes aos programas revelam uma concepcao epistemologica positivista, o que
se explica porque as correntes "republicanas™ tiveram uma forte influéncia comtiana, do
mesmo modo que os integralistas, pela via maurrasiana, e estas linhas encontraram-se
com outras correntes no Estado Novo, num complexo discurso epistemoldgico (in
Torgal, Mendes e Catroga, 1996: 442).

(32)- Em 1905 afirmava-se que o programa de Portugués e Histdria devia desenvolver
"na alma dos alunos o respeito e o culto da patria”, e nas classes seguintes devia focar o
evolucionismo e a ideia de "progresso humano”. Em 1919 (26/9) atribuia-se a primeira
classe a "Exposicdo elementar dos principais acontecimentos da nossa histéria e bem
assim noticia dos grandes homens que neles intervieram, contribuindo para o
engrandecimento de Portugal. Lendas e episodios caracteristicos que mais se prestam a
gerar no espirito dos alunos o amor patrio e o orgulho da raca. Leituras historicas.” Na
segunda clase preconiza-se a "Continuacao da historia patria com a mesma orientacao
da classe anterior. Explicacdo rudimentar das transformacfes capitais da nossa
sociedade, acentuando a accdo do povo através dos seus grandes homens." Em 1926
(2/11) acrescenta-se que "O conhecimento, ainda que fragmentario, da nossa terra e da
nossa historia, deve ser ministrado através da leitura, por forma a gerar no espirito dos
alunos o amor pétrio e o orgulho de ser portugués.” Atribui ainda um caracter primacial
ao Portugués para "o conhecimento da nossa lingua, do nosso povo, da nossa Patria". Do
mesmo modo, no programa de 1931 declara-se que esta disciplina deve fomentar o
sentimento nacional e a formacdo moral, para desenvolver nos alunos o amor patrio e o
orgulho de ser portugués. Em 1936 volta a salientar-se que "O professor ndo devera
esquecer que a aula de portugués é uma das aulas do liceu em que melhor se pode
desenvolver o sentimento nacional e a formag&o moral do aluno"; "O conhecimento da
nossa terra e da nossa civilizacdo (o continente, as ilhas e as coldnias) deve ser
ministrado sobretudo através da leitura, por forma a gerar no espirito dos alunos o amor
patrio e o orgulho de ser portugués.”. Nas Observacgoes realca-se que os textos devem

ser usados para aprender a lingua e a0 mesmo tempo para dar o "conhecimento da terra



portuguesa e dar noticia dos acontecimentos historicos que nos seus Vvarios recantos se

efectuaram."

(33)- Com efeito, o programa de "Narrativas Historicas" ja estava contido in nuce
nalguns tépicos do programa dos trés primeiros anos de 1895 e de 1905: "noticias de
homens notaveis"”, "biografias de portugueses ilustres”. O programa de 1905 é parecido
com o de 1895, mas inicia mais cedo a aprendizagem de nocdes de histdria literaria (na
quarta classe) e prolonga a sua articulagdo com a histéria até a quinta classe:

"Noc¢bes de historia litteraria baseadas na leitura e ligadas com a historia
nacional.”

Uma das novidades do programa de 1918 é o facto de recomendar para o
primeiro ano as biografias dos herdis militares e de reservar para 0 segundo as
biografias dos herois de caracter civico e intelectual. No capitulo XIIlI do Regulamento
("Da educacdo civica") diz-se que a educacdo civica "deve ser dada pelos professores
durante o ensino das disciplinas que para tal oferecam ensejo, e nomeadamente das de
portugués e de historia", complementando-se essa orientacdo com palestras, associacoes,
culto do hino e da bandeira nacionais, comemoracao de datas historicas nacionais e dos

homens notéveis de Portugal, visitas a monumentos nacionais, etc.

(34)- Decreto n° 16:362, de 14/1/1929 (Diéario do Governo n° 11, I2 série, de 15/1).

(35)- Esta ideia, que vem de tras, é expressa de modo explicito na reforma de 1947
(Decreto-Lei n° 36 807, de 17/9/47), vocacionando as humanidades para formar esse
escol: "Convira rever o velho conceito das humanidades, em face das realidades do
homem social moderno. Para uma educacdo integral dos espiritos que devem constituir
um escol ndo podem desprezar-se as humanidades classicas." Porém, continua, para 0s

alunos em geral, vocacionados para o trabalho, essa preparacéo é dispensavel.

(36)- A reforma de Ricardo Jorge (2/10/1926) reduz o curso complementar a um ano e
0s respectivos programas (Decreto de 2/11/1926) atribuem caracter primacial ao
Portugués na medida em que proporciona "o conhecimento da nossa lingua, do nosso
povo, da nossa Patria”. Em posterior reforma de 1930 (Decreto n° 18:779, Diario do
Governo n° 197, I2 série, de 26/8/1930) afirma-se no predmbulo que "o liceu ndo cura

suficientemente da instrucdo moral dos seus alunos e faz siléncio no que respeita a



instrucdo civica", atribuindo por isso as duas primeiras classes uma hora para a
instrucdo moral e civica, disciplina que surge pela primeira vez e que visa dar o
conhecimento da vida de grandes personalidades nacionais (heroismo moral e activo) e
estrangeiras (cientistas), para incutir "o amor ao ideal e aos sacrificios", e valores como
o dever, etc. Para além da reducdo das disciplinas, "Restabelece-se o equilibrio entre o
ensino das sciéncias e 0 das humanidades, que tam poderosamente contribuem para a

formacéo do espirito, e melhoram-se as condic¢des do ensino da nossa lingua.”

(37)- E na parte das “"Letras" que, “Sem descurar a parte informativa do ensino
secundario, deve o professor atender predominantemente a parte formativa: esta € mais
importante que a primeira, ndo podendo no emtanto dispensa-la." A historia,
considerada "mestra da vida", como diz o relator, deve contribuir, com o Portugués, para
a "educacdo intelectual e a formacdo moral dos alunos™:

"podera e deverd ser uma escola de verdade, de tolerancia e de patriotismo. No
ensino do portugués e da historia, como alids no das outras disciplinas dizia o relator da
comissao de revisdo do ensino secundario masculino de 1918 é preciso ndo esquecer
que o ensino deve ter uma feicdo acentuadamente nacional, deve ter um cunho
profundamente patri6tico; é o ensino secundario que mais que nenhum outro pode e

deve dar coesdo e grandeza, e portanto solidez e elevacdo, a alma nacional."”

(38)- Decreto-Lei n° 27 084, de 14/10/1936.

(39)- Sérgio Campos de Matos sublinha que os conhecimentos destas disciplinas sdo
considerados socialmente Uteis, indispensaveis a reproducdo cultural e social de um
conjunto de valores e a disseminacdo do capital cultural, através de um discurso
pedagdgico normativo que visa construir efeitos de sentido e de "verdade" (1990: 24).

H& que ter em conta que esta dogmatizagcdo se estabelece num processo
gradativo de 1926 a 1958, com trés fases distintas (cf. Matos, 1980: 339).

(40)- Decreto-Lei n® 37 112, de 22/10/1948.

(41)- A primeira reforma de Luciano de Castro, em 1880, ramifica o Curso

Complementar (quinto e sexto e anos) em Letras e Ciéncias (para os liceus nacionais



centrais), que tém em comum a Literatura Nacional nos dois anos (I2 e 112 parte) e com a

mesma carga horaria.

(42)- Diario do Governo n° 242, de 22/10/1880.

(43)- Na escola classico-francesa menciona-se a influéncia das Arcadias e das
Academias.

Em 1872 s6 aparece Garrett na escola roméntica, mas em 1880 acrescentam-se
Herculano, A. F. de Castilho e Soares dos Passos. Mencionam-se ainda as causas e
efeitos do romantismo em Portugal e as novelas, ficgdes e tradi¢cdes populares.

A Eloquéncia divide-se agora em discurso sagrado e profano e recomenda-se
uma resenha dos oradores quinhentistas, “"gongoricos”, do periodo arcadico e dos
oradores parlamentares.

Na Historiografia acrescenta as universidades, academias e sociedades literarias
portuguesas, e divide a historiografia em duas fases: "Chronistas e historiadores do reino

e das conquistas nas differentes epochas da historia litteraria portugueza.”

(44)- José Luciano de Castro, na sua terceira e ultima reforma (20/10/1888), ndo altera
de modo significativo este programa (Diario do Governo n® 252, de 3/11/1888),
suprimindo alguns pontos (v.g. tira nogOes de literatura oriental e muda relagdes com as
outras literaturas para influéncia da literatura espanhola, italiana e francesa sobre a
literatura nacional).

Esta reforma reduziu o niamero de disciplinas de cada ano para duas, separando
0s cursos de letras e de ciéncias do terceiro ao sexto ano, ficando a Literatura
Portuguesa no sexto ano de ambos os ramos, com dez aulas semanais, pelo que a

reducdo a um ano ndo implicou, pelo contrario, uma diminuicdo da carga horéria.

(45)- Para os sexto e sétimo anos as Observagdes recomendam o estudo de trechos das
diversas épocas da lingua, a partir dos cancioneiros dos séx. XlIl e XIV, sendo a

literatura medieval representada por uma breve seleccao de textos.

(46)- Diario do Governo n° 250, de 4/11/1905.
A reforma de 28/8/1905 (Diario do Governo n° 194, de 30/8/1905), de Eduardo

José Coelho, justifica-se com a necessidade de introduzir aperfeicoamentos em relacdo a



reforma de 1894/95, pondo a tonica no papel educativo do ensino liceal, na sequéncia da
reforma anterior: "N&o basta que o lyceu ensine, é preciso que eduque”. Na prética,
mantém as disciplinas da reforma anterior, mas reduz as horas semanais de cada
disciplina e o peso do Latim, neste caso em funcdo da "necessidade da vida moderna” de
aprender as linguas vivas, até porque na reforma anterior, diz o legislador, "a nossa
especial situacdo de pais colonial ndo nos parece haver sido sufficientemente
ponderada”. No entanto, volta a restabelecer a ramificacdo entre letras e ciéncias no

complementar, eliminando o Portugués no curso complementar de ciéncias.

(47)- Diério do Governo n° 257-12 série, 28/11/1918.

(48)- Em 1926 enfatiza-se este proposito: "nesta, como em nenhuma outra disciplina,
deve haver, aléem do proposito da transmissdo do saber, o da formacdo moral e

intelectual do aluno."

(49)- Assim, por exemplo, o programa de 1926 destina-se, hum s6 ano, a preparagdo
para a Instrucdo Superior do Curso de Letras, tratando-se, no fundo, do reconhecimento
de uma funcdo que ja existia de facto (Diario do Governo n° 245-I2 série, de 2/11/1926).
Em 1927, os Cursos Complementares voltam a ter dois anos (Decreto n° 13.056, Diario
do Governo n° 18, 22/1/1927).

Os programas de 1929 esclarecem ainda que o estudo das literaturas modernas
"ndo pode nem deve ser muito profundo”, sendo "mais ou menos subsidiario do estudo
da literatura portuguesa”, levando os alunos "pouco a pouco a compreender a beleza
literaria, a respeitar os valores espirituais e também a entrever a evolucgdo dos diferentes
géneros." (Decreto n° 16:362, Diario do Governo n° 11-I2 série,14/1/1929)

Os programas de 1930 ndo trazem nada de novo (Decreto n° 18:885, Diario do
Governo n° 225, I2 série, 27/9/1930).

(50)- Em 1948 preconiza-se uma educacdo estética mais precoce, desde o terceiro ano:
"Leitura e estudo de trechos em prosa e verso, de obras literarias portuguesas dos
séculos XIX e XX, acessiveis a inteligéncia dos alunos, visando despertar o gosto
literdrio e artistico, o interesse cientifico e contribuindo para uma sélida e recta

formagdo moral."”



Em 1954, essa educagdo estética inicia-se logo nos dois primeiros anos:
"Recitacdo de breves poesias. Observagdo de particularidades estéticas rudimentares, s6
na medida em que possam contribuir efectivamente para a educacdo da sensibilidade.”
Em relagdo ao curso complementar, recomenda-se o confronto de textos de épocas,
estilos ou de personalidades diferentes e o contacto com 0s textos e seus valores

artisticos.

(51)- Esta remodelacdo de programas deveu-se & aprovagdo de um novo Estatuto do
Ensino Liceal (Decreto-Lei n° 36: 507, de 17/9/1947), que procurava simplificar o curso

geral (de cinco anos).

(52)- Dai a importancia que a andlise tedrica ganha. No sexto ano mandam-se ler trechos
de O Verdadeiro Método de Estudar, Cartas do Cavaleiro de Oliveira e as epistolas de
Correia Garcdo. Recomenda-se ainda a andlise critica do espirito reformista do século
XVIII e a leitura de textos de Francisco José Freire, D. Francisco Alexandre Lobo e do
Cardeal Saraiva.

Para o sétimo ano, para além de A Marilia de Dirceu, surgem as composicdes
dos poetas do "grupo brasileiro”, o movimento intelectual da segunda metade do século

XVII e os trabalhos histéricos e filoldgicos das novas academias.



