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Resumo — A questdo que da origem a esta comunicacdo € a seguinte: qual o potencial da
investigacdo educacional na transformacgdo da pedagogia escolar? Em particular, interessa-nos a
investigacao realizada por professores no contexto de cursos de mestrado, pressupondo que este
contexto poderd ser propicio a que os estudos realizados se articulem com os interesses e
necessidades das escolas, fomentando a mudancga. Apresentamos uma proposta de grelha de
andlise de dissertacdes de mestrado que pode ajudar-nos a encontrar respostas para a questdo
colocada. A grelha integra um estudo em curso que abrange dissertacdes realizadas na
Universidade do Minho, nas &reas da educacdo em linguas estrangeiras e da educagdo em
ciéncias, tendo sido inicialmente concebida no &mbito de um estudo mais vasto também em curso,
centrado na literatura de circulagdo nacional na area da educagdo em linguas estrangeiras.
Espera-se que a sua apresentacdo fomente a reflexdo sobre os propésitos e a natureza da
investigacdo educacional, nomeadamente sobre a sua relagdo com a experiéncia educativa.
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1. Investigac&o educacional e o papel dos professores

Durante demasiado tempo, os professores desempenharam um papel menor na investigacdo
educacional, o que explica parcialmente o facto de grande parte dessa investigacéo ter um impacto
nulo ou muito limitado nas préticas escolares. Ainda hoje, a sua participacdo é por vezes encarada
como um servico prestado as instituicdes de ensino superior, colocando-se as escolas e a pedagogia
ao servico da investigacdo académica. Contudo, e sobretudo com a expansdo do movimento da
investigacao-ac¢do e a democratizagdo do acesso aos estudos de pds-graduacao, esta situacao tem
vindo a mudar substancialmente. Cada vez mais, a investigacdo realizada pelos professores tende a
ser reconhecida como necessaria a inovacao curricular e pedagdgica, pressupondo-se que ela gera
conhecimento valido e socialmente relevante, nomeadamente por estar directamente relacionada
com a realidade escolar e ser movida por interesses educativos. Levada a sério, podera representar
um desafio radical ao divércio entre teoria e préatica, escolas e universidades, estruturas escolares e
reformas educativas (Lyle & Cochran-Smith, 1999); podera constituir um “caminho para a
emancipagao”, ao libertar os professores de um paradigma racionalista instrumental e promover a sua
agéncia enquanto intelectuais criticos, num enquadramento soOcio-construtivista (Kincheloe, 2003);
podera contribuir para a desocultacéo e denuncia dos semsentidos da educacgédo e para a descoberta
de alternativas mais racionais e justas (Contreras Domingo & Peréz de Lara, 2010); podera contribuir

para o “questionamento democratico dos poderosos” (Schostak & Schostak, 2008: 1) e ajudar a
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construir curriculos socialmente relevantes, “curricula for challenge, for change, for the development
of people and not the engineering of employees” (Schostak, 2000: 50).

Os cursos de formagéo pos-graduada constituem contextos potencialmente favoraveis a que a
investigacdo dos professores floresca, nomeadamente no que diz respeito a producdo de
dissertacdes de mestrado, cujo nimero tem vindo a crescer em todas as universidades do pais, em
dominios cientificos muito diversos. Contudo, muita dessa investigacdo ndo chega a ser disseminada
e 0 seu potencial transformador raramente é avaliado, uma vez que ndo tem havido um esforco
sistematico de rever os estudos produzidos de forma a compreender a sua relevancia educacional. A

pergunta que podemos entdo colocar e que constitui a nossa questéo de investigacao é:

Em que medida e de que forma a investigacdo dos professores no contexto da formacéo poés-
graduada (mestrado) contribui para desafiar praticas estabelecidas e promover a mudanca

educativa, ou seja, qual é o seu potencial na transformac¢éo da pedagogia escolar?

Com o objectivo de procurar respostas para esta pergunta, foi desenhado o estudo que a

seguir sumariamente se apresenta.

2. Um estudo de reviséo da investigacéo realizada por professores

2.1 Ambito e objectivos

A partir da questdo acima colocada e com base na nocdo de “investigacdo educativa”
(Contreras Domingo, 1999; Contreras Domingo & Pérez de Lara, 2010, Gitlin et al., 1993), segundo a

z

gual a investigacdo é entendida como uma actividade politica, imbuida de valores, que procura
compreender e transformar a experiéncia educativa com um enfoque no que é social e
educacionalmente relevante, desenhou-se um estudo que implica a revisdo de 52 dissertacbes de
mestrado produzidas por professores na universidade a que pertencemos, no periodo compreendido
entre 2006 e 2010 (5 anos), nos dois dominios cientificos em que nos inscrevemos: educa¢do em
linguas estrangeiras e educacao em ciéncias. Dada a delimitacdo do corpus em termos de extenséo,
areas cientificas e instituicdo, o estudo tem uma natureza exploratoria e os resultados ndo sao
generalizaveis. Contudo, a metodologia de analise podera ser transposta para um corpus mais
alargado.

O estudo, iniciado em 2011 e portanto ainda numa fase inicial, tem 0s seguintes objectivos: (1)
investigar a natureza da investigacdo realizada pelos professores e o seu papel na mudanca
educativa; (2) comparar a investigacdo realizada em dois dominios distintos — educa¢éo em linguas e
educacdo em ciéncias — quanto as suas orientagcdes conceptuais e metodoldgicas; (3) sinalizar
direc¢Oes futuras para a investigacéo dos professores com base na revisdo efectuada.

Sabemos que a nocdo de mudanca educativa € complexa, podendo essa mudanga assumir

diversos sentidos e formatos (v. Altrichter & Elliot, 2000). Ao efectuarmos a revisdo dos estudos,
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esperamos lancar luz sobre dimensdes da mudanca e, eventualmente, identificar diversos
entendimentos da mesma por parte dos professores investigadores e, indirectamente, por parte dos
seus supervisores, cujo papel na definicdo dos projectos de investigacao é essencial. Ao reflectirmos
sobre o lugar que a investigacdo desenvolvida pelos professores nos cursos de mestrado
desempenha na promog¢do da mudanca educativa, esperamos contribuir para a compreenséo da
relacdo entre investigacdo educacional e pedagogia escolar, um assunto que constitui uma prioridade

da agenda investigativa da comunidade educacional ao nivel internacional.
2.1 O corpus

As dissertagfes que constituem o corpus do estudo emergem de duas areas de especializa¢do
do Mestrado em Ciéncias de Educagéo da Universidade do Minho: Supervisdo Pedagégica na
Educacdo em Linguas Estrangeiras (Alemdo, Francés, Espanhol, Inglés) e Supervisdo Pedagdgica
na Educacdo em Ciéncias (Biologia-Geologia/Ciéncias da Natureza)l. Os planos de estudo
respectivos articulam as areas da supervisdo, didactica especifica e avaliagdo educacional, tendo
uma forte componente de investigacéo traduzida em duas disciplinas: Metodologia da Investigacao
em Educacgdo e Investigagdo em Supervisdo Pedagdgica na Educacdo em Linguas Estrangeiras/
Ciéncias, respectivamente pertencentes ao 1° semestre e ao 2° semestre do ano curricular. Na
segunda disciplina, os mestrandos desenham os projectos de dissertacdo que desenvolvem no 2°
ano do curso. Em regra, 0s seus supervisores sdo docentes do curso.

No ambito disciplinar e periodo de tempo definidos, o corpus é constituido por 25 dissertacdes
na area da educacdo em linguas estrangeiras (ELE) e 27 na area da educacgdo em ciéncias/ Biologia-

Geologia (EC), distribuidas conforme o Quadro 12,

Ano ELE EC
2006 3 11
2007 7
2008 2
2009 11
2010 2
Total 25 27

Quadro 1. Corpus do estudo — dissertacdes de mestrado

Em média, cada edicdo do mestrado acolhe cerca de 10-15 professores, mas nem todos
realizam a dissertacdo. Alguns ndo avancam para o 2° ano do curso e outros ndo o concluem. Os
supervisores destas dissertacdes sdo docentes do Instituto de Educacédo da Universidade do Minho,
pertencentes ao Departamento de Estudos Integrados de Literacia, Didactica e Supervisdo: trés
docentes no caso da educagdo em linguas e sete docentes no caso da educagédo em ciéncias (B-G).
Um numero reduzido de dissertacdes foram realizadas em co-orientacdo ou orientadas por colegas

de outras instituigcdes.
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2.3 A grelha de analise

A analise centra-se nas seguintes dimensfes da investigacdo: ambito, propésito, quadro
conceptual, abordagem metodolégica, resultados e implicagdes. Para proceder ao estudo destas
dimensdes, parte-se da grelha apresentada no Quadro 2, a qual emerge de um estudo iniciado em
2010 e de ambito mais alargado, que incide na revisao da literatura de circulagdo nacional no campo
da educacédo em linguas estrangeiras (incluindo a formacéo de professores) em Portugal, abrangendo
teses/ dissertacdes, livros, capitulos de livros, artigos e comunicacées em actas, e que integra

sobretudo estudos empiricos mas também outro tipo de textos mais tedricos®.

Que temas/ problemas/ preocupacgdes séo investigados?
Ambito & Propésito A investigagdo procura descrever e/ ou mudar a realidade?
A investigac&o procura interrogar/ subverter situacdes correntes?

Quadro conceptual & Que visdes da educacdo séo rejeitadas/ promovidas?
metodoldgico Que abordagens investigativas sdo valorizadas?
Quem participa na investigacao e como?
""""""""""""""""""" Quais sdo os principais resultados?
Resultados & Implicacdes Que limitagBes sdo apontadas?
Sao expostos/ discutidos constrangimentos/ dilemas que afectam a educacao?

Que implicacdes/ recomendacdes sdo apontadas para a educagdo? A que niveis
(investigacao, pedagogia, formacao de professores, politica educativa)?

Quadro 2. Dimensdes de analise das dissertagcdes de mestrado

A operacionalizacdo desta grelha supde a criacdo de grelhas mais detalhadas para cada uma
das dimensdes e questbes associadas. No Quadro 3 apresenta-se um exemplo, relativo a primeira
dimensédo: “ambito e propdsito da investigacdo”. Ai, definem-se sub-dimensfes mais especificas,
relativas a temas/problemas/ preocupag@es, objectivos e contexto da investigacao.

Através da recolha de dados relativos as dimensdes contempladas, esperamos compreender
em que medida a investigacdo realizada pelos professores se centra em problemas relevantes,
desafia/ problematiza/ transforma ideologias e préticas correntes, se baseia explicitamente em
valores de uma educagdo democratica, valoriza metodologias participadas e emancipatorias para 0s
participantes, evidencia resultados que possam encorajar ou apoiar mudancas futuras, sinaliza
constrangimentos e dilemas que afectam a pratica educativa e apontam implicacbes e
recomenda¢cBes nos campos da investigacdo, pedagogia, formacdo de professores e politica
educativa. A comparacdo entre as duas areas de investigacdo — educacao em linguas estrangeiras e
educacdo em ciéncias — podera lancar luz sobre semelhancas e diferencas no que diz respeito a
preferéncias conceptuais e metodoldgicas.

Com base nos resultados obtidos, esperamos poder apontar implicacdes para a investigacao

nos programas de formacao pés-graduada em relagdo ao seu potencial para a mudanca educativa.
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Ambito & Propdsito da Investigacio

Que temas/ problemas/ preocupagdes séo investigados?
A investigacdo procura descrever e/ ou mudar a realidade?
A investigacao procura interrogar/ subverter situacdes correntes?

Topicos/ problemas/ (registo descritivo do tema + problema/preocupacdes da investigacéo)
preocupacdes
“Arena do problematico” (Tom, 1985):

a. Enfoque técnico/ pratico
b. Enfoque critico/ emancipatério (questdes éticas, sociais, politicas)

Objectivos Descritivos (+ enfoque na compreenséo) (Schofield, 1993):

a. + enfoque no que a educacéo é (praticas tipicas/ correntes)
b. + enfoque no que a educacédo pode/ deve ser (praticas exemplares/ inovadoras)

Interventivos (+ enfoque na acc¢éo e mudancga):
a. + orientados para a aplicacé@o (dedutivos/ testagem de teorias)
b. + orientados para a descoberta (indutivos/ construcéo de teorias)

Contexto (registo descritivo do espago, tempo, participantes)
Postura face ao contexto:

a. aceitacao do contexto
b. problematizacdo do contexto

Quadro 3. Dimensao “ambito e propdsito da investigagéo”

3. llustragdes da dimensao “ambito e propdsito da investigagdo”

Nesta seccéo, ilustramos alguns aspectos da dimenséo “ambito e propdsito da investigacdo” (v.
Quadro 3 acima), com base em excertos de uma dissertacdo na area de educacdo em linguas
estrangeiras, concluida em 2009 e intitulada “A Autodireccdo na Aprendizagem do Inglés - Uma
Histéria num Curso Profissional” (Menezes, 2009)4.

Trata-se de uma investigagdo de orientac@o interventiva e natureza interpretativa, onde a
autora assumiu o papel de investigadora participante, realizando e avaliando uma experiéncia
pedagégica com uma turma de 23 alunos do ensino profissional na disciplina de Inglés, em
2008/2009, com os seguintes objectivos: “1. construir estratégias de aprendizagem autodirigida, por
referéncia a pressupostos e principios de uma pedagogia para a autonomia; 2. compreender o papel
do aluno na constru¢do de uma aprendizagem autodirigida, com enfoque na negociagdo pedagodgica
e na regulacéo das praticas de aprendizagem; 3. compreender o papel do professor como facilitador
de aprendizagem autodirigida, com enfoque na negocia¢do pedagogica e na regulacdo das préticas
de ensino; 4. compreender o papel das variaveis contextuais na promocdo da aprendizagem
autodirigida (factores de facilitacao e constrangimento)” (Menezes, 2009, Resumo, p. i). Com suporte
na literatura sobre autonomia e aprendizagem autodirigida, o estudo implicou a aplicacdo de
principios tedricos a pratica profissional, mas também a constru¢cdo de conhecimento profissional a
partir dessa pratica, ou seja, concilia uma orientacdo dedutiva com uma orientagdo indutiva da
investigacdo, em processos de autenticacdo de teorias e teorizacdo da experiéncia, na busca de
teorias e praticas localmente validadas e socialmente Uteis (Vieira, 2005).

Atentemos num excerto do capitulo introdutério, que a autora designa como “O prélogo”, onde
explicita o seu ponto de partida para a investigacdo e a orientacdo transformadora do estudo, que
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pretende mover-se do que a educacéo é para o que deve ser, no espaco da possibilidade:

“O meu desinteresse crescente pelas praticas pedagdgicas tradicionalistas,
transmissoras de conceitos e conhecimentos, reprodutoras de um status quo inibidor,
levou-me a leitura de textos sobre escolas democraticas, transformacao social, agéncia,
regulacdo, reflexividade e criticidade que, inevitavelmente, tiveram um efeito
transformador. Da rejeicdo do que é para a adopcdo do que deveria ser esteve a
distancia de uma palavra: vontade.

Da vontade de experimentar 0 sonho surgiu este trabalho, que também é de auto-
supervisdo pedagoégica: descobrir se a pratica se pode alterar levou a construcéo de um
projecto que permitisse iniciar a alteracdo da minha persona profissional num algo mais
completo e coeso, mais verdadeiro para com 0S meus objectivos pessoais para o

ensino.” (Menezes, 2009: 1)

O que neste estudo constitui a “arena do problematico” (Tom, 1985) vai muito além das
guestdes técnicas ou préaticas do ensino. Ao explicitar preocupac¢des do foro ético, social e politico, o
estudo assume um propdsito critico e emancipatério, na medida em que nele se interrogam as
relagBes de poder sociais e na sala de aula, com a finalidade de se construir uma pedagogia mais

democrética:

“O exercicio das relagBes de poder na sociedade tem sido amplamente estudado ao
longo dos tempos. A visdo tradicional baseia-se na no¢do de que toda a sociedade
defende e depende de relagbes de poder e de forca que perpetua como forma de
sobrevivéncia. Esta sociedade disciplinar caracteriza-se pela vigilancia aparentemente
oculta e dissimulada, através da qual se controla a resisténcia e docilidade dos vigiados.
Quando aplicada a escola, esta relagdo de poder e controlo serve para criar um
ambiente taylorista de formag¢@o de uma colectividade ddcil de individuos, que se limita
a0 consumo - sS40 expostos aos mMesmos materiais, ao mesmo tempo, da mesma forma -
e reproducao dos saberes.

Thomas e Legutke defendem que os alunos mostram excessiva dependéncia do
direccionamento e natureza instrucional do ensino. Na sua opinido, e referindo-se em
particular ao ensino das linguas estrangeiras, “os principios democraticos parecem
alheios as aulas [de lingua]. Os alunos néo participam na gestao da sua aprendizagem e
ensino tdo activa e amplamente quanto poderiam. A maior parte da responsabilidade
pela tomada de decisdes e pela determinacdo do conteldo e do processo reside apenas
no professor” (1991, cit. por Jiménez Raya et al.,, 2007: 25). O aluno € um mero
consumidor passivo dos conteudos que lhe sdo transmitidos (‘the learner as consumer’
ou ‘the learner as clay for moulding’ - Riley, 1999: 37). Deles faz ndo a apropriacdo

construtiva, que levaria, consequentemente, a produgdo de novo conhecimento tedrico e
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pessoal, mas sim a sua reproducdo. Esta reproducédo é normativa e dependente das
vontades do professor, levando a sentimentos e posturas de distanciamento, desiluséo,
acriticidade e desorganizacdo que em nada favorecem a aprendizagem global e
globalizante pretendida pela escola moderna. Valenzuela (2005: 9-29) apresenta a
nocdo de escola ‘subtractiva’, afirmando que o papel da escola é o de 'reproduzir a
ordem social’, limitando eficazmente a liberdade de rejeicdo de ideias e ideais tdo
caracteristica do ser humano, esquecendo talvez que ‘when we complain that human
nature shows resistance to wise education, we should not forget that without the power to
reject, the capacity to acquire learning would not be possible’ (Von Humboldt, cit. por
Muller-Verweyen, 1999: 79). E essa resisténcia que, alimentada por um ambiente de
liberdade e aceitacdo da diferenca, pode favorecer a formacdo de individuos que se
responsabilizam e responsabilizam os outros pelo tecido social em que vivem e

funcionam.” (Menezes, 2009: 1-2)

Rejeitando uma viséo da educacdo como reproducdo, a autora abraca a ideia de uma
pedagogia para a autonomia, na qual o professor e os alunos participam na construgdo de

praticas democraticas negociadas:

“E na defesa de uma pedagogia para a autonomia (Vieira, 1998) que é dada ao aluno a
possibilidade de obter “ganhos de aprendizagem, tais como: um sentido de prazer e
vitalidade, motivacdo intrinseca, auto-percepcdo de competéncia, preferéncia pelo
trabalho que oferece desafios, empenho na compreenséo conceptual, consciéncia critica
dos processos de aprendizagem, atitudes cooperativas, capacidade de tomada de
decisdes e disposicdo para aprender” (Jiménez Raya et al., 2007: 4). S6 na interaccao
democratica, responsavel e negociada se consegue garantir que esta pedagogia
funcione positivamente, evitando-se 0s erros passiveis de ocorrer na adop¢do de uma
filosofia democréatica desregulada. O professor abandona o seu papel autoritério,
condutor e decisério, mas deve assumir uma postura orientadora, dialdgica, reflexiva e
critica, guiando e aconselhando os alunos na aquisicdo de competéncias: “o
conhecimento declarativo (saber), a competéncia de realizacdo (saber-fazer), a
competéncia existencial (saber-ser e saber-estar) e a competéncia de aprendizagem
(saber-aprender)” (Conselho da Europa, 2001: 31). Estas competéncias devem favorecer
a auto-regulacdo do seu percurso de aprendizagem ao longo da vida. Nao se trata de
entender o aluno como “uma planta” (Riley, 1999: 37) e a educagdo como 0 meio
ambiente passivo no qual ela se desenvolve “naturalmente’, mas mais como
“mother/womb” (ibidem), sendo que o professor € aquele que ajuda activamente o aluno

a dar vida as ideias em desenvolvimento dentro de si.” (Menezes, 2009: 3-4)

A posicdo desta professora face as praticas educativas dominantes e face ao seu contexto
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profissional € uma posicéao de problematizacédo. A sua intencéo de criar um ambiente democratico em

sala de aula prende-se com a rejeicdo de praticas reprodutoras, que reconhece estarem presentes no

ensino profissional, embora os programas dos cursos profissionais prevejam uma pedagogia flexivel

e diferenciada. De certa forma, romper com as préticas estabelecidas representa, neste caso, uma
aproximacdo das novas praticas ao discurso regulador oficial.

A turma com que trabalhou apresentava desafios tipicos dos alunos que frequentam cursos

profissionais e que, frequentemente, tém uma experiéncia de aprendizagem problematica, como

transparece na seccdo em que se descreve o contexto da investigacdo e se apresenta informacao

sobre os alunos, parcialmente recolhida através de um questionario inicial:

“Estes sdo alunos com baixas aspira¢cfes, afirmando, na generalidade, ndo gostar de
estudar. Contudo, 11 pretendem ingressar no ensino superior. Mostram percursos
escolares fracos, de classificacdes medianas (maioritariamente de valor 3), sendo que as
suas fichas biograficas revelam muitas classificacdes negativas ao longo de todo o 3°
ciclo, quer em areas disciplinares, quer em areas curriculares ndo disciplinares. Mesmo
muitos dos anos/disciplinas que concluem com classificacdo positiva mostram
classificagbes negativas nos primeiro e segundo periodos, o que parece indiciar que o
aproveitamento destes alunos é fragil e tendencialmente deficitario. Relativamente a
disciplina de Lingua Inglesa, somente 7 alunos tiveram sempre classificagfes positivas
ao longo do seu percurso escolar até ao momento, sendo que 6 obtiveram classificagBes
negativas em mais de 3 anos, 4 em 2 anos e 5 reprovaram na disciplina num dos anos
anteriores. Apesar destas classificacbes, somente 1 aluno ndo reconhece qualquer
importancia a disciplina na sua formacéo profissional. Estas respostas aparentam uma
contradicdo que podera dever-se a uma multiplicidade de razdes: falta de estudo das
matérias de base; falta de apoio e reforco positivo; receio de errar e consequente falta de
participagdo e consolidacdo através da pratica; falta de motivacdo resultante dos
constantes resultados negativos a provas escritas; falta de oportunidades de prética da
Lingua fora do contexto escolar...” (Menezes, 2009: 21)

Neste cenario problematico, a professora desenvolve uma experiéncia que rompe com praticas
anteriores, criando condi¢Bes para que os seus alunos possam participar activamente na negociacao
de decisdes sobre 0 que querem aprender, como e porqué, esperando que uma metodologia de
aprendizagem autodirigida eleve a sua autoconfianga, interesse e progresso na aprendizagem da
lingua. Trata-se, portanto, de um estudo que coloca a investigacdo ao servico da pedagogia e que
busca uma educacdo mais justa e satisfatoria para todos. No capitulo final, que desigha como
“Epilogo”, o propdsito transformador e emancipatorio do seu estudo é reforcado, ndo na perspectiva
de um “idealismo ingénuo” mas antes na perspectiva de um “realismo inovador” que, reconhecendo
as condi¢des indeterminadas e a natureza complexa da profissionalidade docente, seja portador de

mudanca (Perenoud, 1997). A relacao entre os propésitos da investigacdo e o desenvolvimento dos
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sujeitos é clara, tal como é clara a postura de comprometimento da professora face a uma educacao

libertadora:

“Para Freire e Shor (1986: 30), a frustragédo € algo “que os educadores experimentam ao
ver que sua pratica docente nédo foi capaz de fazer a revolugdo que esperavam. De fato,
eles se aproximaram da educacéo libertadora de um modo idealista. Esperavam que ela
fizesse 0 que ndo pode fazer: transformar sozinha a sociedade.” Eu ja sabia, ao comegar
este trabalho, que ndo iria mudar a Escola. Ndo iniciei este processo apaixonante de
descoberta pelos outros, confesso. Iniciei-o por mim, pelos meus sonhos de ser
Professora. Sempre senti, desde que descobri que adorava ensinar (jA no ano de
estagio), uma enorme angustia quando ndo conseguia ajudar um aluno e um enorme
orgulho quando o via progredir. Adoro ver as mudancas nos alunos ao longo do ano
quando, sob a minha orientacédo, crescem e se transformam, e € com enorme carinho
que os vejo depois seguir 0 seu préprio caminho. Nunca coloquei em causa o0 meu
potencial de criar empatia com os meus alunos. Sou apelidada de tia e amiga pela maior
parte deles, mesmo 0s que ja ndo estdo comigo ha varios anos e me vém visitar a
escola. E exactamente por isso que senti que a minha préatica tinha que melhorar: eles
merecem o melhor de mim. Esta metodologia permite-me isso e acredito que, daqui a
uns anos, vou olhar para tras e ter recordacdes ainda melhores do que as que ja tenho

destes 18 anos de trabalho. Isso faz com que seja impossivel pensar em:

‘(...) cair na critica negativa, algumas vezes até doentia, daqueles que continuam a atuar
como pensadores dialéticos, mas ndo como educadores libertadores. Continuam sabendo
intimamente como a sociedade funciona, como o poder opera na sociedade, mas s&o
incapazes de utilizar esse conhecimento em classe. Precisamos conhecer os limites e as
possibilidades do ensino, chegar até os limites, e nos empenhar para além da educacao a
fim de evitar esse desespero.’ (ibidem)”

(Menezes, 2009: 146-147)

Em suma, e retomando as questdes associadas a dimensdo do “ambito e propdsito da investigacdo”
— Que temas/ problemas/ preocupacdes séo investigados?, A investigacdo procura descrever e/ ou
mudar a realidade?, A investigacdo procura interrogar/ subverter situacbes correntes? —, podemos
dizer que o estudo realizado tem um potencial transformador, traduzindo o esfor¢o de uma professora
na transgressdo de modos convencionais de ensinar e aprender uma lingua em contexto escolar,
rumo a uma pedagogia inscrita em valores democraticos onde os alunos, mesmo 0s mais
problemaéticos, tenham oportunidades de se desenvolver de forma digna.

No entanto, esse potencial transformador reporta-se de forma imediata a sua pratica e aos seus
alunos, o que constitui uma limitacdo dos estudos de caso realizados pelos professores neste
contexto. Importa dizer, contudo, que neste caso a professora pretende expandir este tipo de préticas
na sua escola, e ndo apenas na disciplina de Inglés, através da introducdo de praticas de

autodireccdo na Sala de Estudo da escola.
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Perante a proliferacdo de experiéncias de investigacéo participante realizadas pelos professores com
o0 intuito de transformar a pedagogia, importa realizar estudos de revisdo das suas dissertacdes para
termos uma ideia mais abrangente dos movimentos de mudanca nas escolas. O presente estudo tem

também esta intengéo.

Notas

1. Embora as dissertagBes possam reportar-se também a area de Fisica-Quimica, o estudo abrange apenas a
Biologia-Geologia/ Ciéncias da Natureza por ser a area de formacdo de um de nos e também para tornar o
corpus mais equilibrado nos dois dominios considerados: Linguas e Ciéncias.

2. No Quadro 1, o ano indica o ano de conclusédo e requerimento de provas, indicado na capa da dissertacéo,
que nem sempre corresponde ao ano da defesa publica.

3. Este estudo resulta de um convite para a producdo de um artigo na revista Language Teaching, na rubrica A
country in focus, tendo sido aceite a proposta no final de 2010. Intitula-se Research in foreign language education
in Portugal (2006—2012): Inquiring into its social relevance and transformative potential e € desenvolvido por
Flavia Vieira, Maria Alfredo Moreira e Helena Peralta. Assim, o estudo que aqui apresentamos representa uma
extensao do primeiro, embora de &mbito bastante mais reduzido.

4. As referéncias bibliograficas que fazem parte dos excertos da dissertacdo ndo integram a lista final de
referéncias do texto.

Referéncias bibliograficas

Altrichter, H. & Elliot, J. (Eds.) (2000). Images of educational change. Buckingham: OUP.

Contreras Domingo, J. (1999). El sentido educativo de la investigacion. In A. Pérez Gémez, J. Barquin
Ruiz & J. F. Angulo Rasco (eds.), Desarrollo profesional del docente — Politica, investigacion y
practica. Madrid: Ediciones Akal, 448-466.

Contreras Domingo, J. & Pérez de Lara, N. (2010). La experiencia y la investigacion educativa. In J.
C. Domingo & N. Pérez de Lara (eds.), Investigar la experiencia educativa. Madrid: Ediciones
Morata, 21-86.

Gitlin, A., Siegel, M. & Boru, K. (1993). The politics of method: from leftist ethnography to educative
research. In M. Hammersley (ed.), Educational research — Current issues. London: Open
University Press, 191-211.

Kincheloe, J. (2003). Teachers as researchers: Qualitative inquiry as a path to empowerment. London
& New York: Routledge Falmer.

Lyle, S. L. & Cochran-Smith, M. (1999). Aprender la investigacion de los docentes: una tipologia de
trabajo. In A. Pérez GOmez, J. Barquin Ruiz & J. F. Angulo Rasco (eds.), Desarrollo profesional
del docente — politica, investigacion y practica. Madrid: Ediciones Akal, 320-338.

Menezes, C. (2009). A autodireccdo na aprendizagem do Inglés — uma histéria num curso
profissional. Dissertagcdo de Mestrado. Educacdo: Supervisdo Pedagégica no Ensino das
Linguas Estrangeiras. Braga: Universidade do Minho.

Perrenoud, Ph. (1997). Praticas pedagdgicas, profissdo docente e formagdo — perspectivas

sociolégicas. Lisboa: D. Quixote e Instituto de Inovagdo Educacional.

Voltar ao indice Teméatico
556



Pedagogia para a Autonomia
UM. CIEd. Actas do Congresso Ibérico/ 5° Encontro do GT-PA
ISBN: 978-989-8525-02-4
Schostak, J. (2000). Developing under developing circumstances: The personal and social
development of students and the process of schooling. In H. Altrichter & J. Elliot (eds.), Images
of educational change. Buckingham: OUP, 37-52.
Schofield, J. W. (1993). Increasing the generalizability of qualitative research. In M. Hammersley
(ed.), Educational research. London: The Open University, 91-113.
Schostak, J. & Schostak, J. (2008). Radical research — designing, developing and writing research to
make a difference. London: Routledge.
Tom, A. (1985). Inquiring into inquiry oriented teacher education. Journal of teacher Education. XXXVI
(5), 35-44.
Vieira, F. (2005). Pontes (in)visiveis entre teoria e pratica na formacéo de professores. Curriculo Sem

Fronteiras. 5 (1), 116-138. (revista online: http://www.curriculosemfronteiras.orq)

Voltar ao indice Teméatico
557


http://www.curriculosemfronteiras.org/

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA COMPLETA

VIEIRA, Flavia & COELHO DA SILVA, José Luis (2011). Investigacdo educacional e
transformacao da pedagogia escolar. In J. L. Coelho da Silva et al. (Orgs.), Actas do
Congresso Ibérico Pedagogia para a Autonomia (pp. 547-557). Braga: Centro de

Investigagao em Educacgado, Instituto de Educacado da Universidade do Minho, CD-

ROM.



	indice tematico: 


