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Apresentacao

Os dez anos do Seminario Internacional
de Educacao Fisica, Lazer e Satide (SIEFLAS),
comemorados em agosto de 2014 em Floria-
nopolis (SC), representou o coroamento de
um movimento de profissionais, pesquisado-
res e estudantes que discutem a formacao e o
desenvolvimento humano.

A histéria do SIEFLAS resulta de um
movimento idealizado pela Universidade do
Minho, responsavel pela realizacio de suas
trés primeiras edi¢cdes (2003, 2005 e 2007)
na Cidade de Braga, em Portugal. Em 2008,
o evento al¢ou voos mais altos ao ser inter-
nacionalizado e realizado pela primeira vez
no Brasil, na cidade de Curitiba (PR) sob a
responsabilidade da Universidade Tecnolé-
gica Federal do Parana. A partir da quarta
edicdo, o evento passou a ser anual, alter-
nando edi¢des entre Portugal e Brasil. No
ano de 2009, em Acgores, sob a responsabi-
lidade da Universidade de Acores. Em 2010,
em Curitiba (PR), sob a organizacio da Pon-
tificia Universidade Catélica do Parana. Em
2011, novamente em Braga com o comando
da Universidade do Minho. Em 2012, em
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Gaiolas douradas e almofadadas
nao fazem bem a ninguém

Rosana Coronetti Farenzena
Beatriz Oliveira Pereira

Introdugdo

O avancar dos estudos da crianga susci-
tou olhares interessados ao que é especifico
da infincia, entretanto essa visibilidade nao
representa, ainda, a garantia ao exercicio de
uma cidadania ativa. Essa condi¢do explicita-se
na vigéncia plena e nao problematizada do
paradigma protecionista, associado a ideia
da sua incapacidade e dependéncia para a
participacdo social. O pressuposto de ima-
turidade ou impossibilidade para falar sobre
as vivéncias que protagoniza, para sugerir,
expressar preferéncias, interagir, decidir e
avaliar riscos, feito verdade absoluta rege a
administracio dos tempos e espagos ofereci-
dos pela cultura adulta.

A leitura de que o que é especifico da
geracio nio dominante corresponde a uma
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condigdo estrutural de fragilidade e de baixas competén-
cias tem justificado um histérico de intervencées voltadas
ao amadurecimento e a preparacdo para a vida. Em nome
do éxito num tempo futuro sio validadas estratégias dis-
ciplinadoras da subjetividade e da corporeidade infantil.

Para tanto, a cultura adulta instituiu recursos a vir-
tualizacdo e a simula¢io que secundarizam, ou até mesmo
dispensam, o contato com o real e com o mundo da natu-
reza. Nessa perspectiva, ambientes artificiais e destinados
exclusivamente as criancas passam a ser o cenério para o
desenvolvimento das culturas infantis.

Encenar a realidade ou induzir percep¢ées e emocoes
através de ambientes artificialmente construidos, nos
quais o sintético é a matéria prima e onde geracées vi-
venciam o dia a dia em separado, pode ser lido como uma
tentativa, bem sucedida e disseminada, de insularizar a
infancia. Também, enquanto manipulacio pragmatica das
interacdes inter e intrageracionais com o intuito de afir-
mar continuamente o estado da incapacidade de partici-
pacao social, politica e pessoal das criancas.

Excessivamente protegidas dos desafios reais e apri-
sionadas aos limites da cultura de pares, na interacio com
um pequeno conjunto de adultos orientados por objeti-
vos da educagio escolar, perdem em todas as dimensées
de desenvolvimento humano, alheiam-se das condicoes e
da diversidade do mundo real e constituem-se em desco-
nhecidas de si mesmas, na medida em que caracteristicas
que sdo proprias da cultura infantil permanecem contidas
e reguladas por uma geragdo que nio mais a protagoniza.

Manipular vivéncias retirando-lhes automatica-
mente os riscos, a aventura, os desafios e justificar esta
intervencao redutora em nome do cuidado e da protecio

é conservar a concep¢ao que legitima o poderio interven-
tivo adulto, tal qual sempre foi exercido, sobre a infancia
e manter o ciclo de deficiéncia democrética que marca a
sociedade ocidental. Este sim um risco civilizacional de
grande magnitude ou gravidade.

As criangas e a vida na escola — qual € mesmo o maior risco?

A vida real nido dispensa uma condi¢do de interde-
pendéncia entre criancas, jovens e adultos. O que pode
justificar a separacio imposta a infancia, replicada com
naturalidade pela escola? Esta adota um modelo de orga-
nizacio, até hoje pouco problematizado em nosso contex-
to, de separacio das criancas por idades, desde a educacio
infantil. Reitera os processos segregacionistas e, em mui-
tos casos, esforca-se para gerir o tempo e 0 espago permi-
tido as criancas com vistas a evitar o uso conjunto entre
turmas dos espacos de recreio e de alimenta¢ao. Em nome
da prevencao dos riscos, os pares de mais idade sdo man-
tidos a distancia. O temor de vitimagao dos menores pelos
maiores, associado a ideia de imaturidade para o convivio
em grupo é invocado sempre que movimentos de instabi-
lidade a essa estrutura sio identificados.

Eventuais episédios de danos fisicos ndo intencio-
nais, conflitos e disputas por espacos ou materiais sdo
citados como demonstra¢bes previsiveis de imaturidade
geracional. A légica da cultura com forca deciséria, nes-
te modelo, concentra toda a negatividade, ou seja, toda a
responsabilidade do eventual dano as préprias criangas. E
assim que esfoldes, machucados, arranhdes, cortes, fratu-
ras e todo o tipo de consequéncias decorrentes de quedas
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ou de outras situacées durante as brincadeiras sdo olhadas
unilateralmente e atribuidas ao que falta no conjunto de
habilidades, conhecimentos e decisées da crianga. A inca-
pacidade para prever e gerir o risco é considerada, inequi-
vocamente, a causa de todos os problemas que as acées
das criancas possam “causar”.

A naturalidade com que a cultura dos adultos apro-
pria-se das decisées relacionadas a vida das criangas per-
mite exclui-las de processos decisérios relacionadas a
arquitetura escolar, a escolha e organiza¢io dos espagos,
dos brinquedos e a determinacdo dos tempos e usos dos
mesmos, entre tantos outros aspectos diretamente rela-
cionados a sua qualidade de vida e bem estar.

Ao mesmo tempo em que sdo pressionadas a com-
prometerem-se com a melhor conservacio do patriménio
escolar, sdo privadas de um envolvimento efetivo, aquele
que prove o sentimento de pertenca. A invisibilidade do
seu direito participativo e o desconhecimento das lingua-
gens proprias da infancia faz-se notar na singularidade e
na globalidade dos espacos.

Salas de aula com &rea exigua, que nio comportam
mais que mesas, cadeiras e um quadro de escrever denotam
que o modelo educativo do passado nio foi alterado, apesar
de todo o conhecimento produzido sobre a crianga. A mo-
dernidade, quando entra através da instalacio de um com-
putador, de um aparelho de ar condicionado, ou de outros
recursos o é de forma abrupta, evidenciando uma decisio
restrita a esfera adulta, tio restrita na tomada de decisdes
que chega a surpreender os proprios pares professores.

A gestdo concentrada da vida da crianca na escola ex-
pande-se da sala de aula aos espagos de recreio, na medida
em que a voz dos protagonistas dos jogos e brincadeiras nao

conta na definicio de tempos, horérios, espacos permitidos
e proibidos; brinquedos que podem ser levados de casa; ati-
vidades aceitéveis, etc. Esta l6gica leva a contradi¢ées como
a que proibe que sejam executados nos recreios movimen-
tos e habilidades aprendidas na propria escola, nas aulas de
capoeira ou de ginéstica acrobatica, por exemplo.

O carater conservador, ndo excepcional, das orienta-
¢bes metodolégicas é, muito provavelmente, uma das con-
tradicdes mais evidentes da escola para a educagdo da in-
fancia. Neste aspecto, a realidade, com todos os elementos
da natureza e da cultura que contém tende a ser ignorada,
quando nio artificializada nos curriculos. Valorizam-se ati-
vidades didatizadas e isoladas, desenvolvidas sob a légica
instrumental em sala de aula — geralmente superficial pela
limitacdo de espacos, materiais e outros recursos — e dis-
pensa-se a multiplicidade de descobertas, experimentagdes
e aprendizados possiveis na relagdo curiosa, observadora e
ativa das criancas com o ambiente préximo. Interagir com
os pares — conferir, comparar, questionar, ampliar hipéte-
ses, buscar ajuda, criticar, aprovar... -, uma necessidade
manifestada reiteradamente pelas criangas ¢, via de regra,
acio transgressora, limitada através de ameacas punitivas.

Ainda que professe um discurso favoravel a articu-
lacio com a comunidade que pulsa no seu entorno e que
anuncie olhos abertos para o mundo, a escola ilhou-se, nao
s6, acomodou-se sobre o suposto da incompeténcia infan-
til e nisto decretou a impossibilidade de garantir oportu-
nidades reais, quotidianas e democraticas de participacdo
real as criancas. Nisto aprofunda suas contradi¢es.

Patrocina uma falicia educativa ao desincumbir-se de
organizar os processos e estruturas de participa¢io no seu
cotidiano e ao nio problematizar as repercussées desse
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modelo na a¢do individual e coletiva das criancas no con-
texto de envolvéncia.

As criancas dedicam mais de uma década a educacio
bésica. Permanecem diariamente entre quatro e doze ho-
ras na escola, na modalidade de educacio infantil e, entre
quatro e dez horas na etapa seguinte, do ensino funda-
mental. Se nesse contexto ndo participam dos processos
decisérios, vivenciam mais a dependéncia do que a auto-
nomia e tem baixo envolvimento com o ambiente natural,
ndo € outro, de maneira geral, o padrdo de participacio
social fora desses limites institucionais.

A participacdo das criangas nos espagos publicos

As zonas urbanas sao hostis a participacio das crian-
¢as. (SOARES; TOMAS, 2004; TONUCCI, 2009; LANSKY,
2007). Uma espécie de tolerancia é estabelecida desde que
estejam sob a guarda de um adulto. Constituidas em 4reas
de risco, devido ao intenso transito rodoviario, & crimina-
lidade e a ameacas de todo o tipo, as cidades somam-se as
institui¢c6es escolares no referendo ao paradigma da inca-
pacidade geracional para a mobilidade auténoma. Declinam
ambas da funcio de formacio democritica quando, numa
l6gica sincronica, excluem as criancas do planejamento, das
decisGes e perspectivam-nas como usudrias com alto grau
de dependéncia e de incapacidade para estabelecer ou ma-
nifestar juizo critico. Essa alienacio civica, social, cultural e
politica desenrola-se em proximidade com uma anomia na
particularidade e na totalidade dessas dimensées.

Se na escola é precario o contato com o ambiente na-
tural e com espagos que permitam ampla movimentacio e

autonomia, nos tempos e espa¢os nao escolares a situacdo
nio é menos restritiva. Esta configura¢ao social para a in-
fancia contemporanea faz-nos pensar na necessidade de
mudancas do projeto educativo, insuficiente por si s6, e
do projeto politico. Este, perspectivado como projeto que
vise mudar a cidade e promover a igualdade entre grupos
sociais, geracionais e etarios.

Uma cidade saudavel é capaz de garantir condi¢bes
para as criangas moverem-se livremente pelos seus espa-
¢os, o que pressupde planejamento e seguranga. Apesar do
aporte cientifico dado por Piaget (1975), Wallon (1989),
Winnicott (1975), Brougere (1995), entre outros estudio-
sos da infancia e do avango juridico firmado primeiramen-
te com a Declaracio dos Direitos da Crian¢a de 1924, na
sequéncia com a Declaracdo dos Direitos da Crianca de
1959 e posteriormente através da Convencéo dos Direitos
da Crianca de 1989, a participa¢ao das criancas no gover-
no e na vida da cidade nio é efetiva, tampouco hd indica-
tivos que possam situa-la como tendéncia.

Esta auséncia na agenda prioritaria da cultura domi-
nante indica o continuismo de uma tradi¢io civilizacional
hesitante na ado¢io e garantia de avang¢os democraticos.
Grupos sociais e geracionais ndo contam com igualdade
de direitos de participacio politica, exemplo disto é a tar-
dia participagdo das mulheres, nas diferentes dimensées
da vida em sociedade, bem como a inconclusa afirmacao
da garantia de participagao autoral das criangas.

A ideia prevalente na cultura dos adultos, da cidada-
nia enquanto um exercicio futuro, impede praticas que
reconhecam as criangas como cidadas desde o seu nasci-
mento. Decorre também disto a reten¢do em zona utépica

do pensar uma condicio de mobilidade para sair de casa e
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andar pela cidade sem a companhia de adultos — ir 4 esco-
la, visitar amigos... Na vida real as criangas nio saem de
casa sem os adultos, caminham cada vez menos, depen-
dem do uso de transportes, no caso brasileiro com uso in-
tenso de veiculos rodoviarios privados. A comunidade de
insercdo, bem como os mecanismos sociais de pertenca,
engajamento e mobilizacdo permanecem como realidade
abstrata e distante.

Pelo viés da saude, o sedentarismo e a obesidade in-
fantil, fenémenos avassaladores, conforme relatérios do
IBGE (2012) e do Unicef (2013), relacionam-se a falta de
movimento auténomo — as criangas precisam movimenta-
rem-se livremente e, neste sentido os chamados “tempos
livres”, dentro e fora da escola, podem nio sé-los.

Ha aprendizados desperdicados quando as criancas
perdem a autonomia e a liberdade de interagir na cultura
de pares porque nao prescindem da agio direta, da experi-
mentacéo e da sua comunicagio numa linguagem geracio-
nal com propésitos especificos.

O mais exaustivo estudo tedrico sobre um esporte
nada representa em termos de competéncias se é impos-
sivel pratici-lo. Também, os pilares do convivio social,
preconizados- pela escola, comumente condensados em
regimentos e registrados em cartazes que apresentam um
conjunto de “combinados” sao aprendizados na primeira
pessoa, que nao dispensam vivéncias socializadoras con-
cretas, produzidas na interacio com os pares.

Perdem as criangas sem autonomia e perdem as cida-
des sem as criangas nos seus espacos publicos. O movimen-
to civico comunitario da regido italiana de Reggio Emilia,
(MALAGUZZI, 2001) que a partir do final do segundo
conflito mundial, transformou escombros e cicatrizes de

guerra no mais interessante e envolvente projeto politico
educativo ocidental difundiu o principio da forca civiliza-
toria exercida pela participagao das criangas nos espagos
ptblicos. Nesta perspectiva as criangas sdo indicadores
ambientais. (TONUCI, 2009). Sua presen¢a, mobilidade e
participacdo na vida das cidades permitem avaliar critica-
mente e com precisio a saude social dessas comunidades.
Pelo senso comum, nio hd que se permitir que crian-
cas saiam as ruas porque essas sdo perigosas. Entretanto,
ha sempre a possibilidade de subvertermos essa légica ge-
minada com o pressuposto da dependéncia e da incapa-
cidade infantil, e indagarmos se as ruas, avenidas, pragas
e parques publicos ndo se tornam perigosos porque neles
nio ha a participacdo desses protagonistas sociais.
Espacos publicos com criangas condicionam ao cui-
dado de pais, condutores de veiculos, moradores, comer-
ciantes, agentes de seguranca publica... Tornam-se espacos
cuidados e com intervencdes mais frequentes de qualifica-
cio. Deixam de ser apetentes para quem pretenda manter
uma condicio de invisibilidade ou mesmo cometer atos fa-
cilitados pelo abandono ou pequena circulagdo de pessoas.
Tornam-se, portanto, espacos mais seguros, com demanda
continua de investimentos, manutencio e de conservacao.
Diversos projetos europeus, como o ConBici, de-
senvolvido na Espanha, Sustrans na Inglaterra, Cidade
Amiga das Criangas, em Aveiro, Scuola na Italia, Forest
Kindergartens nos paises nérdicos, entre outros ameri-
canos como TimberNook e Let’s Move nos Estados Unidos,
comprovam ser possivel melhorar os indices de mobili-
dade infantil auténoma, sem descuidar dos aspectos de
seguranca. Em alguns desses paises, projetos de mobili-
zacio comunitéria, viabilizados a partir de uma decisdo
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politica dos poderes puiblicos, permitiram atingir indices
significativos de criancas que fazem o caminho casa-escola-
-casa caminhando ou através do uso de bicicletas.

Em relacio a mobilidade sustentivel e ativa das
criancas em seus deslocamentos cotidianos para a escola,
ha exemplos de politicas publicas com forca de alterar pa-
radigmas nas formas de se viver a cidade.

Os dois grandes projetos espanhéis — ConBici e Cami
Escolar —, visam a autonomia e a participac¢do das crian-
¢as na vida da cidade, para o que estimulam e estabele-
cem caminhos seguros. Facilitam a apropriacio da escolha
auténoma pelas crian¢as, comprometem as familias com
o entorno do caminho percorrido e pressionam o poder
publico diante das demandas comunitarias.

O projeto Con Bici Al Cole (2007), criado e desenvol-
vido pela organizacio espanhola ConBici, consiste na ex-
periéncia mais robusta, em termos europeus, sendo um
exemplo de boas praticas, na medida em que assenta em
pressupostos de interven¢io educacional precoce (6-11
anos) e conta com propostas metodolégicas definidas
para os diferentes niveis de escolaridade.

Esse programa piloto de educa¢io para uma mobilida-
de sustentavel e para o fomento do uso da bicicleta como
meio de transporte entre escolares de educagio primaria,
atua na esfera curricular, com a qualificagio docente e pro-
posicdo de unidades didaticas de base transversal e inter-
disciplinar. Também na esfera comunitaria, com o envol-
vimento de voluntérios do entorno escolar, oriundos das
familias dos alunos ou das entidades da comunidade e no
apoio as experiéncias de mobilidade, com um guia didati-
co e de planificacdo do caminho escolar.

Na perspectiva de que os caminhos sio ferramentas pe-
lagégicas, o ConBici é dinamizado por grupos de trabalhos,

aos quais também compete definir e implementar unidades
didéticas que integrem a a¢do do ir e vir de bicicleta ao pro-
jeto escolar e a vida da comunidade. Essa passa a ser pen-
sada como uma cidade educadora, de convivio respeitoso
entre pedestres e condutores dos diversos veiculos, cujos
caminhos qualificam-se a medida em que sdo espacos se-
guros, de socializa¢do, de desenvolvimento da autonomia e
civismo; de protagonismo das pessoas e de suas interagoes
sobre a circulacio do carros. Articula o eixo “bicicleta, in-
fancia e mobilidade nas cidades” com vistas a melhorar o
entorno e a insercio comunitéria da escola:

La bicicleta tiene un valor positivo para la infancia
y para la ciudad en su conjunto.Representa una
conquista de libertad en los movimientos de
nifios y niflas segin se van haciendo mayores,
una oportunidad para el juego, la creatividad y
el aprendizaje en su relacién con el entorno. La
bicicleta es un medio de transporte que permite
disminuir los altos niveles de contaminacién y
estrés en las ciudades. En definitiva, la bicicleta
es parte de la solucién para atajar los problemas
de salud, medioambientales (humos, ruidos) y de
movilidad (ocupacién de la via publica, atascos) que
acarrea el trafico motorizado en nuestras ciudades.
(CONBICI, 2007, p. 6).

Assim como o projeto anterior o Cami Escolar assen-
ta-se na participacdo ativa da sociedade civil, em plena
articulagdo com 6rgios e politicas publicas. Uma vez que
uma escola ou comunidade se inscreve no Cami Escolar,
(CANOSA; RIVAS, 2011; REVILLA, 2005), inicia-se um
processo de mobiliza¢io pelo qual representantes dos dis-
tritos do municipio entram em contato com a comunidade.
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Sdo mapeados os principais caminhos utilizados e todos
comecam a diagnosticar o que pode facilitar o caminhar
auténomo das criancas: em geral, as Ampas (associagdes
de maes e pais de alunos) sistematizam as sugestdes das
familias e encaminham para a administracio municipal.
Os comerciantes que aderem ao projeto sdo cadastrados,
colocam um adesivo com o simbolo do projeto na sua fa-
chada e disponibilizam seu estabelecimento para qualquer
necessidade que a crianga tiver em seu trajeto para a escola
(usar banheiro, telefone, etc). Os familiares assumem um
pouco mais a responsabilidade de olhar o espaco publico
daquela comunidade escolar. No decorrer do ano letivo, as
diferentes instancias do poder publico respondem as de-
mandas que cada Ampa encaminha. Exemplo: contéineres
para a coleta de materiais reciclaveis sao reposicionados de
forma a ndo obstruir a visdo das criancas e dos motoristas;
pontos de taxi e paradas de 6nibus sio realocadas, sema-
foros sdo instalados de forma a melhorar a seguranca para
cruzar uma rua de grande movimento... Independente-
mente da pertinéncia da sugestdo encaminhada, nenhuma
fica sem resposta: pode ser aceita e implantada e, no caso de
negativa, uma explicacdo é apresentada pelo poder publico.

Criar caminhos mais saudaveis, sustentdveis e se-
guros é algo que nao se faz do dia para a noite, exige um
programa de envolvimento de criancas, jovens e adultos.
Esse novo desenho de convivio urbano, que oportuniza as
culturas de infancia experimentar, identificar e avaliar ris-
cos, na perspectiva de afirmagéo da crianca cidada, é uma
conquista que ndo prescinde do compromisso e da mobili-
Za¢ao comunitdria.

Projetos como esses rompem com o modelo protecio-
nista ou assistencialista e permitem gerir ou controlar os

riscos reais do ambiente, ao tempo em que educam para
uma avaliacio dos mesmos.

A relacio entre o publico e o privado evidenciada na
afirmagio desses projetos que ampliam a participagao
politica da crian¢a na vida da cidade remete aos modelos
de socializacio que garantimos ou ndo a mesma, também
provoca-nos a rever os modelos interativos intra e inter-
geracionais que disseminamos.

Reconhecer a cidadania ativa das criangas é ainda re-
nunciar ao controle onisciente e vertical sobre a infancia.
A virtualizacio incentivada é um bom exemplo da ocupa-
cio invasiva do espaco de decisdo infantil. Em nome da
protecéo e do cuidado, amplificados e transformados em
medos, para o que contribuem os meios de comunicagéo,
sofisticados objetos tecnolégicos sdo oferecidos as crian-
¢as como se fossem brinquedos. Entre pequenos dedos in-
fantis, tablets de recursos complexos e conectados a redes
de comunicacio cumprem a funcio de tranquilizar pais e
demais responsaveis. Direta ou indiretamente estes exer-
cem pressido para que as criangas substituam interacbes
presenciais com os pares por recursos como o Skype, Wats
App, Facebook, SMS e outros.

A participacio corpérea real em atividades esportivas
é substituida pelo manuseio de comandos em botées ou
de um joystick que, se permitem ganhos em precisdo ma-
nual acrescentam perdas da linguagem corporal e social,
privilegio dos protagonistas do jogo quando em interacdo
direta entre si. A perspectiva do jogador com sua maquina
altera o modelo de socializacio da infincia na medida em
que as interacdes intrageracionais sio poucas, superficiais
e em boa parte desenvolvidas na presenca de adultos em
espacos como a escola, clubes, servios de festas e de re-
creacio ou mesmo nos limites da moradia.
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Experiéncias simuladas nas atividades de natureza
corpérea tém repercussodes individuais e sociais que preci-
sam ser entendidas. O simulacro néo é o real, portanto hé
sempre um prejuizo de percep¢ao e avaliacdo da realidade
na qual se incluem os riscos reais.

Prevenir o risco sem reduzir oportunidades

As injurias ndo intencionais, tradicionalmente defi-
nidas como “acidentes” sio a maior causa de mortalidade
infantil e mantém-se como grave problema de satide pu-
blica. Ainda que variem os indices de acordo com os con-
textos, mantém-se altos os prejuizos globais decorrentes
de quedas, afogamentos, atropelamentos, queimaduras,
obstrucées da vias aéreas, entre outros, conforme relaté-
rio da World Health Organization, (PEDEN, 2008).

Sdo multiplos e reais os fatores de riscos para a in-
fancia, preveni-los, efetivamente, através de ambientes
mais seguros exige uma defini¢ao ousada, bem mais am-
pla e até mesmo contraria aos usuais recursos para redu-
zir a mobilidade das criangas, artificializar ambientes e
simular experiéncias.

Perdas nas possibilidades de explorar as proprieda-
des dos materiais; as habilidades motoras; as respostas
corporais; de interagir com os pares; reinterpretar; tentar
de novo; buscar novas alternativas; partilhar percep¢oes,
descobertas, medos, curiosidade, hipéteses e linguagens
autorais sdo alteracoes ou efeitos produzidos a partir da
intervenc¢do adulta no que é préprio da cultura infantil.
Nesta perspectiva representam dano ao desenvolvimento
humano e social, com repercussées civilizacionais.

Praticas de continuidade desse padrio que subestima
e superproteje — o desconhecimento da crian¢a impossi-
bilita a acdo personalizada — nio encontram justificati-
vas além da tradicdo autoritdria e etnocéntrica da cultura
adulta. Esta, ao fechar-se aos novos padrées interativos
condena-se a suportar a dor de testemunhar e gerir “aci-
dentes” em larga escala. A impossibilidade de olhar critica,
retrospectiva e propositivamente para a a¢ao social exerci-
da é o fator que mantém o ciclo em funcionamento e inibe
alteracoes estruturais.

Permanecem assincronas as légicas orientadoras do
funcionamento social em relacdo aos conceitos adotados
pela comunidade cientifica, com vistas a potencializar a
prevencao das situagdes de risco. Se esta ultima define aci-
dente como “um acontecimento desastroso por falta de cuida-
do, atengdo ou ignorancia” (NAEMT, 2007. p. 5), é o sentido
anterior, nos limites do senso comum, que efetivamente
prevalece, “um evento ocorrido por acaso ou oriundo de cau-
sas desconhecidas” (NAEMT, 2007. p. 5). Neste cendrio
mantém-se estavel a cultura de intervencio conservadora
e homogeneizada sobre a vida da crianga.

Prevenir e reduzir riscos sao metas tao necessarias
quanto exequiveis. Exigem decisdo da cultura adulta para
avaliar a sua coautoria na produgdo de riscos ou na facilita-
¢do de injurias ndo intencionais. Um bom inicio pode estar
na revisdo do status desqualificado atribuido ao que é “in-
fantil” e da histérica supressao imposta a voz das criangas.

E notavel a habilidade estratégica da cultura dos adul-
tos para aplicar a inversio entre causas e efeitos e para
fazer de recortes o todo. Culpabilizar a geragao mais nova;
reduzir seus tempos e espa¢os de brincadeiras (invocan-
do-se um discurso protetivo); eliminar os tempos livres ou
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intervir nas por¢des minimas restantes (acentuando-se a
imperiosa preparacdo para um tempo futuro ou uma lé-
gica higienista); afastar para 4rea invisivel as evidéncias
que contrariam o suposto estabelecido de incapacidade
total das criangas para avaliar e gerir riscos de quaisquer
natureza; (reiterando-se a exclusividade geracional do es-
tado de emancipa¢do humana); concentrar investimentos
no tratamento dos acidentes e secundarizar a prevencio
sdo exemplos de mecanismos histéricos de conservacio
do poder, contrarios a avancos civilizacionais s6 possiveis
pelo exercicio democratico no presente.

Essa versio racionalista, disseminada nas diversas
instituicbes socializadoras e de formacido cultural, im-
pregna as concepg¢Oes das préprias crian¢as que, reinter-
pretam-na garantindo franjas de transgressio. Nessa mo-
vimentagdo autoral, induzida ao exercicio clandestino do
que é especifico da sua cultura, concentram-se altas pro-
babilidades de eventos traumaticos nio intencionais.

O paradigma emergente, do ponto de vista do ama-
durecimento civilizacional, é o da abertura paradigmatica
da cultura dos adultos a participacdo igualitaria do grupo
social geracional infantil, restituindo-lhe o lugar de direi-
to no que Tonucci (2003) define como a participacio no
governo das cidades e o que nada mais é do que alargar os
sentidos para acolhé-las no exercicio legitimo do papel de
codecisoras em todos os processos que lhe dizem respeito.

Se isto soar como absurdo e impraticavel h4 que lem-
brarmos de que também esta arrogincia do conhecimento
totalizante serviu para frear, por longo tempo, a partici-
pagdo politica das mulheres, ainda nio compreendida por
inteiro como um avango societal irrevogavel.

Portanto, a vulnerabilidade das criancas aos riscos de
“acidentes” é sensivel 4 sua maior ou menor participacio

na organizac¢ao dos espagos e da voz ativa que lhe é garan-
tida nas dinamicas sociais que protagonizam.

A necessidade de romper a tradi¢do:a crianca desconhecida e o
(des)governo sobre seus tempos, modos e espacos de brincar

Todo o conhecimento produzido a respeito das crian-
cas e, que a partir das contribui¢ées da sociologia da in-
fancia e da antropologia passou a ser construido também
com elas, ndo tem, de modo geral, alavancado transforma-
¢Oes dos padrdes interativos intergeracionais.

Rigidez; espa¢os estruturados que ndo permitem al-
teracdes pelos sujeitos da a¢do; enquadramento pragma-
tico do jogo e da brincadeira com prejuizo da sua perspec-
tiva ludica; brinquedos transformados em moeda de troca
e interpretados como artefatos de exibi¢ao e afirmacéo de
poderio econdmico, demonstram os descaminhos da a¢do
educativa assumida pelos adultos em rela¢ao a infancia.

Na medida em que os condicionantes do mundo do
trabalho nio sdo fonte de estranhamento a cultura dos
adultos aproximam-se sem restri¢oes, atravessam barrei-
ras geracionais e instalam-se nas culturas infantis.

E assim que tempos, espacos e brinquedos de recrear
sdo definidos por quem nio mais protagoniza a agao lu-
dica. Oferecidos em concessdes homeopditicas seguem
uma légica negocial. As criancas brincam ou ganham
brinquedos desde que obtenham boas notas escolares;
mantenham-se quietas e silenciosas; nio chorem durante
algum procedimento de saude; apresentem determina-
do comportamento expectado por adultos, etc. Essas
sdo algumas das condig¢des para que o direito de brincar
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seja exercido, parcialmente porque a agdo intervencionis-
ta tende a normatizéa-lo. A continua mobilizacdo desses e
de outros mecanismos de controle sobre as culturas infan-
tis produzidas no brincar, evidenciam o poder inquietante
exercido sobre as l6gicas da cultura dos adultos.

Vivéncias em espagos abertos e naturais, experiencia-
das em liberdade sdo como um grande prémio de loteria,
raros imprevisiveis e usufruidos por uma pequena parcela
da infancia. O indice critico de inseguranc¢a nos espagos
publicos faz com que cenas de criancas brincando nos
mesmos, sem a vigilancia de um adulto, sejam raras e in-
terpretadas como anémalas. Este é um dentre um amplo
conjunto de indicadores que visibilizam o paradigma de
exclusio das crian¢as da vida das cidades ou comunidades.

E pratica entrépica o abandono do espago publico
enquanto territdrio educador, inclusivo e de convivio ci-
vilizado das diferentes categorias sociais geracionais. Um
territorio ocupado, mas nao habitado, no sentido de ser
conhecido, apreciado, conservado e qualificado pela parti-
cipacdo ativa, perde caracteristicas e fun¢des identitarias
instituintes da condi¢do humana. Transforma-se num
espago arido, favoravel a todo o tipo de riscos e conflitos
sociais, inter e intrageracionais. Em igual intensidade per-
mite a dissociagdo homem e natureza.

Numa posicdo que ndo representa desconsiderar
avangos que concorrem para ampliar a seguranca fisica
das criangas “brincantes”, ha que se observar o impera-
tivo de interrogar os caminhos da normatizacio aplicada
aos playgrounds e demais espagos de lazer e de recreio.
Quais sao os limites por impregna¢ido das normas de se-
guranc¢a do mundo do trabalho, num mundo que nio é o
do trabalho, constituido pela oposicio as rotinas, metas

de produgao, delimitac¢ao de horarios e de atividades? Ha
clareza dos marcos éticos distintivos do compromisso
com o bem estar das crian¢as em relacdo a crencas em-
bebidas no marketing e nos interesses comerciais? As
normativas sdo consonantes com todo o conhecimento
produzido sobre criancas e suas culturas especificas ou
respondem as necessidades de uma cultura de terceiros,
confusa quanto aos limites da protecdo, da autonomia,
do préprio papel educador, do que é risco real ou crenca
inflada pela acdo dos meios de comunicagio, entre ou-
tros formadores de opinido?

Clarificar estas concepgdes altera o estado de confor-
midade ou de satisfacio com o que esta dado e impulsiona
para uma observacio sensivel das culturas produzidas pe-
las criangas enquanto brincam, interagem com os pares e
exploram e transformam espagos.

E esta perspectiva que pode orientar a melhor resposta
as normativas de seguranca, tais como a escolha acertada
dos materiais de amortecimento para pisos. Fazé-lo implica
prioritariamente o conhecimento atualizado das culturas
produzidas pelas crian¢as, no que tem de singular e de uni-
versal. Ndo pode ser uma decisao subjugada ao que prescre-
ve um marketing orientado pelo sucesso de vendas.

Igual critério deve sustentar a aplicacdo das demais
normas de seguranca, relacionadas as vedag¢bes erguidas
nos limites dessas areas, a selecdo, procedéncia, instalacdo
e manutenc¢io dos equipamentos, entre outros itens con-
templados na regulacéo e organizagao dos parques infantis.

Esforcos para aumentar as condi¢ées de seguranca
perdem forca e tornam-se restritivos as culturas da in-
fincia quando disseminam o conceito de parques infantis
enquanto gaiolas almofadadas e artificializadas, nas quais
prevalece a ideia da inexisténcia de riscos.
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Questionar o modelo interativo vertical, que concen-
tra poderes é, muito provavelmente, o inico caminho para
desnudar e apresentar alternativas a falta de coeréncia,
como a dos pais que constrangem e pressionam profes-
sores com vistas a uma vigilancia evitativa dos arranhées
mais superficiais e que, entretanto nio hesitam na com-
pra intencional de brinquedos falsificados, cuja composi-
¢ao é uma incégnita; descuidam do destino dado as pilhas
e baterias contidos nos mesmos e recusam-se a guiar as
escolhas de consumo, no caso de brinquedos, por critérios
coerentes com o exercicio parental voltado ao bem estar e
ao melhor desenvolvimento da crianca que sera, efetiva-
mente, o sujeito da acdo ludica.

Reportamo-nos também aos adultos que esponta-
neamente deixam brilhar o olhar, tomados pelo deleite de
lembrancas da infincia: banhos de rio; de chuva; brinca-
deiras nas pocas da agua; nas ruas; na terra; nos campos;
sobre ou sob as drvores; nos patios da casa de amigos; nas
caminhadas feitas em dire¢do a escola e desta para casa;
aventuras para construir ou consertar brinquedos; a li-
berdade para explorar territérios para além do espaco do-
meéstico na companhia de pares... Brilho instantaneamente
cessado quando a racionalidade da condi¢ao presente é
recomposta e, com ela a exigéncia para que ao final do dia
letivo a escola lhes entregue uma crianga livre de sujidades
e de quaisquer marcas do brincar.

Pertencem ao mesmo conjunto os adultos que apon-
tam criticamente para a falta de habilidades motoras das
criangas, sem dar-se conta de que coproduzem esse “anal-
fabetismo motor” (NETO, 2001). O fazem ao incentivar o
uso sedentario do tempo escolar e nio escolar; ao induzir
ao contato massivo com écrans; ao punirem por brinquedos

danificados; ao nio apresentarem a possibilidade da cons-
trucdo artesanal de brinquedos e ao nao educarem em
convergéncia com modelos alternativos ao consumismo,
este que estabelece a categoria dos brinquedos para exibir
mais do que para brincar.

Os esforcos continuos de governo das gera¢des mais
novas apresentam como particularidade o relaxamento da
atencdo quando criancas estao silenciosas e com minima
movimentacdo. HA uma aprovacio automadtica a quietude
infantil, conotada como obediéncia as normas ou como
acomodacio expectavel diante das determinacdes da ge-
racdo emancipada.

Associar a inexisténcia ou minimizacdo do risco ao
estar silencioso da crianca, no espa¢o doméstico ou esco-
lar revela desconhecimento da crianca real e uma op¢ao
por privilegiar funcées normatizadoras e disciplinadoras
mais que as educativas. Subestimar ou superestimar as
competéncias infantis relaciona-se a condi¢oes de fragi-
lidade dialégica, distanciamento intergeracional e de soli-
dao simbdlica das criangas.

Fatores de protegao contra o risco ndo sao garantidos
através de normas. Revelam-se nos comportamentos, nas
interacdes, nos vinculos, no dar-se a conhecer, na confian-
¢a reciproca que se estabelece entre adultos e criancas e
entre estas. Os riscos sdo inerentes a vida e, se tornarao
um perigo se ndo forem assim reconhecidos. Requerem
avaliacdo e respostas adequadas, aprendizado para o qual
os adultos exercem papel vital.

Brincadeiras de verdade e nio tempo passado em
frente a écrans sio necessirias se 0 que queremos Siao
criancas suficientemente autodeterminadas para avaliar o
risco, reagir de forma a proteger a si prépria e aos pares.
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Consideracdes finais

Desafios democriticos incontornéveis apresentam-se
a categoria social geracional dominante, assim definida
pelo oficio gestor sobre as culturas da infancia.

No que diz respeito ao tema deste artigo, ha que dis-
pormo-nos ao didlogo intergeracional sem resisténcias;
permitirmo-nos a reconexao com a crianca interior; con-
centrarmo-nos em intera¢des nao invasivas com as gera-
¢6es mais novas (essas requerem abrir mao de um poder
desrespeitoso, convenientemente afiancado como neces-
sario); garantirmos a escuta da crianca e a legitimidade
das suas multiplas linguagens; ainda nio confundirmos
caracteristicas especificas com incapacidade.

Compreender o risco e considera-lo ao tomar decisées
é um aprendizado suportado pelo investimento afetivo,
social, cultural e, portanto, educativo de outro humano,
o adulto.

Criancas menores exigem ambientes com riscos di-
minutos, o que nao significa esconder o risco ou torna-lo
imperceptivel. Armadilhas neste sentido sio nocivas e nio
hé o que as justifique. E uma mais valia garantir-se a efeti-
va seguranca do espaco de forma que os ambientes conte-
nham ndo mais que riscos previsiveis, avaliados e propor-
cionais a capacidade de respostas da crianca.

Um corte superficial, uma pequena contusio, uma fra-
tura sdo alguns dos episédios que ndo fogem a “normalida-
de” da infincia, ndo podem ascender ao status de anomalias
nao toleradas. A escola, o ambiente doméstico ou publico
nao podem almejar proximidade com uma gaiola dourada
e almofadada, esvaziada de riscos e de aprendizados essen-
ciais. Para que as criancas aprendam a viver, de uma forma

segura, faz-se necessario garantir espagos e tempos de bem
estar, o que nio dispensa elementos de aventura, desafio,
interacio, descoberta e partilha com os pares.

Neste sentido as normas sio instrumentos uteis des-
tinadas a garantir uma atmosfera agradavel, segura e a pre-
venir riscos de grande dimensio. Servem ao propésito de
permitir que as criangas explorem o ambiente sem necessi-
tar da interferéncia do adulto. Deixam de fazer sentido se
limitadoras das competéncias humanas ou se nao houver a
possibilidade de cumpri-las. (MENEZES, 2004; 2006).

Ambientes sio decisivos as experimentagdes; a quali-
dade das interacdes; ao sentimento de pertenca que con-
vida a sentir-se parte do todo, ser responsavel, preservar,
cuidar-se, nio agredir ou depredar... Um ambiente acolhe-
dor é favoravel a emergéncia das produgoes culturais gera-
cionais especificas; a participa¢do; s narrativas da prépria
jornada; ao bem estar e ao convivio pacifico. E necessério
questionarmo-nos sobre o que garantimos ou deixamos
de garantir neste sentido.

Quando brincam as criancas nio condicionam suas
escolhas ao critério da seguranca dos espagos e equipa-
mentos. Interessa-lhes as possibilidades de aventura; des-
coberta; envolvimento com os pares e com o meio; des-
cobrir e testar habilidades; ousar alternativas ainda nao
pensadas; enfrentar e superar medos; interagir com os
pares e buscar o seu apoio; participar ativamente o que
envolve a acdo de transformar e sentir bem estar.

Na falta dessas vivéncias, bem como das possibilida-
des de aprendizado individual e coletivo diante dos riscos
subjacentes, é provavel que outros desafios sejam busca-
dos pelas criancas, em ambientes e situa¢oes de perigo
real e acrescido.
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A criagao de espacos exclusivos reforca a tendéncia
societal de insularizacio da infancia, separa as criancas
do convivio intergeracional e restringe sua participacio
na vida da comunidade. Conhecer e sentir-se parte sio
elementos estruturantes do compromisso com a conser-
vacdo do ambiente. Neste sentido a oferta de espacos e
equipamentos diversificados e com adequada manuten-
¢do; a percepg¢do, por parte dos brincantes, da autoria e da
autonomia na ac¢do sobre os mesmos e nas interagdes com
os pares, podem fomentar a vinculagio a comunidade de
pertenca e uma consciéncia ecolégica.

Ha por fim que problematizarmos o que nos parece
uma concentragdo da oferta de espagos escolares e publi-
cos, talvez até familiares, para a infancia, que nio contem-
pla especificidades geracionais da adolescéncia. Assim, se
avanga com pouca resisténcia social a légica de retirada
das criangas de grande parte dos espagos usufruidos por
adultos, também produz-se uma outra categoria de exclui-
dos, os adolescentes, ndo raramente associados a vandali-
zagao de espagos escolares e urbanos.

As criancas precisam ser estimuladas a fazer escolhas
avaliadas dos riscos. Medos inflacionados de uma catego-
ria geracional que tem se mostrado incapaz de questio-
nar a si propria e de confrontar-se com o real sentido da
emancipacao auto proclamada — eivada de contradi¢ées —,
ndo podem subverter o valor insubstituivel do brincar nas
diferentes idades do ser humano.
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