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Na escola de antigamente
aprendia-se mais do que na de hoje?
Manuel Jacinto Sarmento

7

4
«O nivel educativo sobe.» A expressao pode parecer insélita,
mas € o que todos os indicadores demonstram, quando nos
referimos aos resultados escolares, ao longo dos tempos,
considerados nas suas diversas dimensdes. A expressao,
alias, constitui o titulo de uma obra de referéncia, publicada
vai para 20 anos, pelos autores franceses Christian Baude-
lot e Roger Estabelet'. Ja entdo os autores se propunham
proceder a «refutagao de uma velha ideia relativa a pretensa
decadéncia das nossas escolas», conforme indicam no sub-
titulo da referida obra.

Com efeito, a ideia de que na escola de antigamente se
aprendia mais do que na de hoje ¢ tdo antiga quanto a esco-
la. Por exemplo, ja na Antiguidade Classica, Aristoteles se
queixava da impreparacéo das jovens geracoes, por compa-
ra¢ao com a sua e as geragoes anteriores. E desde o inicio da
escola publica (segunda metade do século xvi1) que suces-
sivos relatorios de inspetores escolares e testemunhos au-
tobiograficos de professores reportam a impreparacio dos
alunos e a incapacidade, se ndo a incompeténcia, da escola
em cumprir as suas finalidades instrucionais. Este discur-
so encontra-se de tal modo instituido que se pode mesmo

t C. Baudelot R. ¢ Estabelet (1994), O Nivel Educativo Sobe. Refutagio de uma ve-
lha ideia relativa d pretensa decadéncia das nossas escolas, Porto: Porto Editora (edicio
original: 1989).
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considerar que a desvaloriza¢io da escola e dos seus resul-
tados se constitui como um processo social inerente ao seu
funcionamento. Bourdieu e Passeron’ analisaram acurada-
mente o que de¥ignaram por «desvalorizacdo da escola pelo
escolar» a escola cria uma espécie de autodesconfianca em
si propria ao comparar a cultura que transmite com a cultu-
ra das elites sociais. No entanto, hd aqui uma contradicio:
sempre que se afirma «na escola de antigamente é que se
aprendia...», supbe-se que sd hoje é que a escola nao ensina.

Ora, o «hoje» de antigamente é o «antigamente» de hoje.

Aescola é valorizada retrospetivamente: o discurso da auto-
desconfianca desmente-se, portanto, geracao apos geracao.

Indicadores de que o «nivel educativo sobe»

Os indicadores estatisticos dos sucessivos Censos revelam
que, em Portugal, o crescimento do nimero de pessoas com
niveis cada vez mais elevados de escolaridade se tem man-
tido até aos nossos dias. Alguns dados do ultimo Censos
(2011) 530 especialmente reveladores. Assim, por exemplo,
a percentagem de adultos (maiores de 18 anos) que comple-
tou pelo menos o ensino secundario, em 2011, é de 31,69 por
cento; porém, dez anos antes (em 2001), era de 22,67 por
cento. Isto significa que, em dez anos, houve um aumento
de quase dez por cento na popula¢io adulta com o ensino
secundario. Mas o salto ainda é maior se considerarmos a
diferenca de dez anos (entre 2011 € 2001), uma vez mais, no

1 P Bourdicu e J.C. Passeron (1964), Les héritiers. Les étudiants et la culture, Paris:
Minuit.
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que respeita a percentagem da popula¢ao que completou o
ensino superior; na verdade, é precisamente o dobro: 28,62
por cento atualmente, face aos 14,22 por cento de ha dez
anos atrds. Também muito expressivos sao os nimeros re-
lativos a populacdo analfabeta: a taxa de analfabetismo em
2011 € de 5,23 por cento, face aos 9,03 por cento em 2001,
Se recordarmos que esta mesma taxa era de 8o por cento
no inicio do século xx e de 35 por cento por altura da revo-
lucdo democritica de 25 de Abril de 1974, compreendemos
a dimensdo da evolugio verificada. Importa recordar que
Portugal foi o pais da Europa que mais tardiamente com-
bateu de forma eficaz o analfabetismo. Atualmente, a per-
centagem da populagdo com 15 ou mais anos de idade que
nao completou nenhum nivel da escolaridade obrigatéria é
de 10,39 por cento, contrastando com os 18,03 por cento
de hd dez anos. Em suma, a escola de antigamente ensinava
muito menos e a muito menos gente. O crescimento do ni-
vel da escolaridade da populacdo portuguesa, sendo embora
tardio, por comparacio com a generalidade dos paises euro-
peus, tem sido consistente, persistente e continuo desde a
instauracao da democracia.

Questao diferente € a de saber se a escola de hoje en-
sina 0 mesmo, se ensina mais ou se ensina menos do que
a escola de, por hipétese, ha 40 anos atrds, tomando por
compara¢ao o mesmo nivel ou ano de escolaridade. Por ou-
tras palavras, se fizermos um corte transversal no sistema
educativo e compararmos dois grupos populacionais da
mesma faixa etdria, frequentando 0 mesmo ano de escolari-
dade, com uma diferenga de 40 anos, serd que o grupo mais
antigo tem um nivel de conhecimentos superior ao grupo
atual, ou acontece precisamente o contrrio?
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A hipétese do senso comum é de que o grupo geracio-
nal que frequentou a escola ha mais anos (temos de consi-
derar que €, globalmente, um grupo mais reduzido, porque,
como vimos attds, havia muito menos criangas e jovens fre-
quentando a escola, sendo tanto maior a diferenca quanto
mais avan¢armos nos anos de escolaridade) aprendia mais
do que o grupo que atualmente a frequenta. Esta hipétese
¢ inequivocamente desmentida: aprende-se mais na escola
hoje do que no passado. Ainda que nao haja muitos estudos
comparativos, os indicadores que existem sdo suficientes
para alcangar esta conclusio.

Em primeiro lugar, as notas de acesso ao ensino supe-
rior mantém uma elevada estabilidade, ano apds ano. Isso é
visivel sobretudo nos cursos com maior procura (medicina,
ciéncias da satde, arquitetura e psicologia), mas alarga-se a
outras dreas de conhecimento. Ora, tendo havido um cres-
cimento sustentado do numerus clausus no acesso ao ensino
superior, a entrada de mais alunos nao significou a desci-
da da nota de acesso, o que demonstra uma melhoria das
aprendizagens. As oscilacoes pontuais nas médias finais de
exame sao mais reveladoras da natureza da prova do que de
desniveis de aprendizagens reais.

Em segundo lugar, resultados de avalia¢bes comparati-
vas internacionais demonstram uma clara melhoria dos es-
tudantes portugueses. I o caso, nomeadamente, dos testes
internacionais realizados no 4mbito do programa da OCDE
Pisa. Ainda que sejam discutiveis as politicas e os critérios
que subjazem a estas avaliagoes', a verdade é que a posi¢ao

1 M.A. Pereyra, H.G.. Kotthoff e R. Cowen (20009), Pisa under Examination: Chan-
ging knowledge, changing tests; changing schools, Roterddo: Sense Pub.
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relativa dos estudantes portugueses tem melhorado, espe-
cialmente nos Gltimos resultados apurados, relativos a 2009".

Em terceiro lugar, ainda no plano internacional, estu-
dos realizados em sistemas educativos com caracteristicas
politicas e culturais préximas das portuguesas, demons-
tram que, na longa duracdo, ha um significativo acréscimo
dos conhecimentos nas populacées, decorrentes da sua
formacdo escolar. A titulo de exemplo, destaque-se o es-
tudo constante na obra ji citada de Baudelot e Estabelet,
que consistiu na comparacao dos resultados das provas de
orientagdo, ao longo de virias décadas, realizadas por sol-
dados franceses no momento da sua incorporacio no exér-
cito, as quais demonstram uma significativa e progressiva
ampliacdo de conhecimentos linguisticos e de formacao
geral das diferentes geracées ao longo do tempo.

A complexidade da comparabilidade

Conclui-se, porranto, que o nivel dos conhecimentos sobe,
seja na extenso da populagdo abrangida, seja na profundi-
dade desses conhecimentos.

Mas a questao nio se reduz a constatacio da melhoria
do nivel educativo. H4 que considerar a complexidade do
que se encontra sob anilise. Sendo verdade que na escola
de hoje se aprende mais do que antigamente, os contetidos
que hoje se adquirem sio diferentes, em muiltiplos aspetos,
dos que se aprendiam hd algumas décadas, o que dificulta,

1 OECD (2010), PISA 2009 Results: What Students Know and Can Do — St~
dent Perfarmance in Reading Mathematics and Science (Volume 1) htep:/idx.doi.
org/10.1787/9789264091450-cn
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evidentemente, as comparag¢des. Por outro lado, sendo so-
cialmente diferenciados os resultados da aprendizagem,
a resposta a esta questao obriga a considerar os efeitos desi-
gualizadores.da escola, no modo como seleciona, transmite
e avalia os conhecimentos. Mais alunos aprendem mais na
escola atual, mas nem todos aprendem o mesmo e da mes-
ma maneira. O modo como a escola se posiciona perante as
aprendizagens e a estratificacdo dos conhecimentos € de-
terminante para a analise do nivel educativo.
Consideremos o primeiro aspeto. Todos temos conhe-
cimento empirico de mudancas nos contetdos escolares,
sendo que essa mudanca ¢ tanto mais sensivel quanto mais

- recuarmos no tempo.

Dois exemplos poderdo ajudar a compteender isto
mesmo.

Até aintroducdo dos novos programas do ensino prima-
rio, no periodo democratico, todas as criangas aprendiam,
entre muitas outras coisas, as linhas de caminho-de-ferro
entio existentes, as suas estacoes e apeadeiros. Aprendiam-
-no, decorando os respetivos nomes. Até as criangas aco-
rianas e madeirenses, residentes em territérios que nunca
viram passar comboios, eram obrigadas a fazé-lo. Hoje, isso
seria, justamente, considerado um ato de maltrato infantil.
Mas nunca nenhuma crianca terd sido convidada a consul-
tar os horarios, estudar o itinerdrio, prever as mudancas
necessarias e calcular o tempo de uma viagem de comboio,
por exemplo, entre Braga e Faro. Mas € este, precisamente,
o tipo de exercicio que as criancas que frequentam atual-
mente a escola sdo convidadas a fazer nas avaliacdes a que
sao submetidas. A escola de antigamente ensinava as esta-
coes; a escola de hoje ensina a viajar.

{1941
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Na escola do «antigamente», tanto quanto na de hoje,
estuda-se Os Lusizdas. Na primeira, era obrigatério conhe-
cer a estrutura, identificar os tropos e as figuras retoricas,
reconhecer as estdrias associadas as figuras mitologicas, re-
portar os «herdis» € os seus feitos. Para além disso, era pre-
ciso saber dividir as ora¢des, nas complexas frases plenas
de anacolutos e hipérbatos. O estudo da obra camoniana,
contemporaneamente, salvo na formacao especializada,
¢ orientado para o conhecimento e a fruicao enquanto nar-
rativa poética, capaz de despertar ideias e emocoes e de fa-
vorecer o gosto pela leitura.

Estes dois exemplos simples incidem sobre «matérias»
ainda hoje presentes na escola. Mas a mudanca dos sabe-
res escolares teve também que ver com modificacdes das
disciplinas e dos respetivos programas. Todos os sistemas
educativos contemporaneos sio sujeitos, como afirma
o socidlogo Roger Dale’, a uma «agenda globalmente es-
truturada para a educagio», com incidéncia nas politicas
educativas, nos dispositivos de regulagio, na avaliacio e
prestacao de contas e nos curriculos e programas educati-
vos. Esta agenda €, em boa parte, determinada por organi-
zaches internacionais como a OCDE, o Banco Mundial o
FMI, a Unido Europeia, a UNESCO e outras. A agenda re-
flete o sentido das politicas que essas organizacoes susten-
tam; sendo diferenciadas, havendo contradicoes e confli-
tos, hd uma disputa pela hegemonia. Esta tem pertencido
as correntes neoliberais, que preconizam a transformacao

1 Roger Dale (2001), «Globalizagic e Educagio: Demonstrando a existéncia de
uma ‘Cultura Educacional Mundial Comum’ ou localizando uma ‘Agenda Glo-
balmente Estruturada para a Educacio’s, Educacdo, Soctedade & Culturas, n." 16,

pp- 133-69.
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do ensino numa mercadoria e as escolas em empresas
prestadoras de servicos educativos, induzindo a politicas
como a livre escolha, os vouchers educativos, a privatiza-
¢do do enstno, a proletarizacio dos professores, a depen-
déncia da formacio profissional dos interesses empresa-
riais, a utilizacdo da avaliagdo como dispositivo regulador
da competicdo, os rankings escolares, a subordinagao do
conhecimento e da investigacdo cientifica aos interesses
concorrenciais do mercado, etc. Para o que nos interessa
aqui, a agenda globalmente estruturada para a educagio
também se exprime na difusdo de um conjunto de conhe-
cimentos € na sua hierarquizacao.

Assim, a andlise comparativa da educagdo permite ve-
rificar, desde meados do século xx, uma intensificacio das
cargas hordrias em disciplinas como as ciéncias (biologia,
fisica, quimica e geologia), um incremento dos métodos ex-
perimentais, uma forte generalizacao da matematica e dos
métodos de calculo (mesmo nos estudos em humanidades),
uma acentuada diminuigio das disciplinas de filosofia, geo-
grafia e histéria. Isto, para além da generalizagao do inglés
como primeira lingua estrangeira de aprendizagem e um
forte declinio de outras linguas, nomeadamente do fran-
cés'. A escola de hoje e a escola de antigamente tém, por
consequéncia, saberes diferentes, o que obviamente dificul-
ta a comparabilidade de resultados.

Consideremos, agora, o segundo aspeto que comple-
xifica a andlise do nivel educativo. Esse aspeto refere-se a
desigualdade de desempenhos escolares. Miltiplos estu-

1 JW. Meyer, D.H. Kamens ¢ A. Benavot (org.) (1994), School Knowledge for the
Masses: world models curricular categories in the twentieth century, Londres: Falmer,
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dos sociologicos estabeleceram, desde hd mais de 50 anos,
uma correlacio positiva entre as desigualdades sociais e
a desigualdade dos desempenhos escolares. Esta correla-
¢do ndo é natural e inevitdvel. Como se péde compreender
ap6s multiplas pesquisas, a natureza da cultura escolar e o
seu maior ou menor afastamento em relagio a educogenia
familiar dos alunos é o principal fator do desempenho de-
sigual. Entende-se aqui por cultura escolar o conjunto de
saberes e conhecimentos — sua organiza¢io e seus con-
tetidos — que a escola transmite, mas também 0s proces-
sos e dispositivos de transmissdo, as praticas interativas e
as formas de relacio pedagdgica, bem como os métodos
de avaliacdo. Ora, sendo a cultura escolar definida essen-
cialmente pelos setores ¢ pelas classes sociais com maior
poder e estatuto social, os alunos provenientes das classes
subalternas encontram-se mais afastados dessa cultura,
o que implica uma maior dificuldade no uso dos apetre-
chos cognitivos e motivacionais para a aprendizagem.
No entanto, isso pode ser contrariado por uma agio pe-
dagégica intencionalizada no sentido de forgar uma maior
diferenciacio do ensino, considerando as desigualdades de
partida para as contrariar, orientando o ensino para uma
real e verdadeiramente democratica igualdade de oportu-
nidades de aprendizagem. I isso que insistentemente tem
procurado fazer a pedagogia da igualdade e da inclusio.
No entanto, nao é dominante essa posicao. Por conse-
quéncia, os resultados escolares sio diferenciados e desi-
guais. Por vezes, invocam-se ideologicamente os resulta-
dos das elites que sobreviveram aos processos de filtragem
e selecdo da «escola do antigamente» para os comparar
com os resultados médios da escola de massas do periodo
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democritico. Para além da faldcia de se invocar vagamen-
te a comparabilidade do que ndo é comparavel (publicos
distintos, saberes diferentes), esta posi¢ao conservadora
ignora a realidade social da educacio e induz na inveraci-
dade e no erro.

Podemos verificar assim, como, afinal, a invocacdo de
uma «verdade» tdao inconsistente como essa da superiori-
dade dos resultados de aprendizagem da «escola do antiga-
mente» exprime uma visao do mundo e dd azo ao prossegui-
mento de finalidades politicas tortuosas.

Senso comum e politica educativa

Qual € a origem da ideia feita de que «na escola de antiga-
mente se aprendia melhor do que de hoje»? E quais os efei-
tos dessa ideia nas politicas publicas?

As questdes formuladas remetem-nos para a forma-
cao da doxa, isto é, das opinides assumidas como verdades
universais, nao questionadas, nio submetidas a prova, mas
continuamente implicadas na acao quotidiana. Esse traba-
lho de desconstruciao do senso comum, das ideias feitas,
das representacdes sociais dominantes tem merecido um
exaustivo trabalho nas ciéncias sociais. Procuraremos, bre-
vemente, sinalizar em trés pontos a identificagdo da origem
dessas ideias feitas sobre a escola.

Em primeiro lugar, a ideia decorre de uma cultura ge-
racional que se constitui predominantemente pela valoriza-
¢do da experiéncia adquirida e acumulada em detrimento
dos comportamentos, das atitudes e dos valores assumidos
pelas geracoes mais novas. A ideia do «conflito de gera-
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¢Oes»' ganha maior expressividade sempre que os proces-
sos sociais de mudanca se intensificam e aceleram. Foi 1sso,
precisamente, o que aconteceu em Portugal. Quando aqui
se refere a «escola de antigamente», 0 que se encontra sub-
sumido na referéncia € a escola salazarista. Fica, portanto,
implicita toda uma remissao para uma escola com padroes
de autoridade, rigidez de controlo e para uma cultura pre-
determinada, doutrindria e expressa na rigidez normativa e
na imposic¢ao do livro unico, a qual é profundamente distin-
ta da escola do periodo democritico, aberta a diversidade
cultural e por 1SS0 MesSmo mais Complexa na sua estrutura.
S6 por si, este facto revela a natureza profundamente re-
trograda da frase feita, mesmo se tal nio ¢ expressamente
assumido.

No entanto, o facto de idéntico efeito do senso comum
se verificar noutros paises torna claro que o conflito de ge-
ragdes € transversal a experiéncia historica particular e se
insinua como um processo indutor de representacoes que
derivam das proprias condi¢des sociais em que vivem as ge-
racbes em cada momento da diacronia social. Ser crianca
hoje nao significa possuir a mesma experiéncia de vida das
criancas de ha 40 e 50 anos atras. Nessa época, as criancas
nao tinham acesso a computador, a jogos de video ou a tele-
moveis, e poucas tinham acesso a televisao. So por si, estes
elementos exemplificativos documentam uma experiéncia
infantil diferenciada. Na verdade, essa experiéncia € distin-
ta em muitos outros aspetos decorrentes das transfigura-
¢oes da condigao social da infancia e das exigéncias numa

1 Margaret Mead (1970). O Conflito de Geragies, Lisboa: I Quixote.
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sociedade globalizada do «oficio de crianga e de aluno»'.
Essa transfiguracdo coloca as criangas na encruzilhada de
processos de difusao de conhecimentos e saberes — entre
a cultura escolar e a cultura de massas, de difusio tecnolo-
gica e informdtica — que configuram formas distintas de
aprendizagem e de afirmacao dos alunos enquanto sujeitos
de cultura. E verdade que a escola tem estado relativamente
desatenta a este novo tipo de choque cultural que se vive
no scu interior. £ € aqui que nasce, por vezes mesmo entre
profissionais da educacio, a ilusao de que na escola de hoje
nao se aprende como no passado. Pois ndo, mas isso nao
significa simplesmente que se nao aprenda; aprendem-se
outras coisas e de outra maneira. ;

Esta perspetiva geracionalmente enviesada encontra
eco na incorporacao pela escola do discurso sobre a sua
incompeténcia em formar cidadaos cultos. Este discurso ¢
induzido de modo ex6geno e constitui-se numa espécie de
caldo da cultura com origem numa opinido publica conser-
vadora, que sempre se recusou a aceitar a democratizagio
do processo educativo e que assume a sua profunda igno-
rancia sobre educacao com o recurso a frases feitas do tipo
da que se encontra em analise neste texto. No entanto, tem
algum efeito ideoldgico. E também politico: produziu, por
exemplo, o atual ministro da Educacao, Nuno Crato.

[ nisso que a doxa se constitui como especialmente
perversa na configuragao do campo educativo. Ao afirmar a
superioridade da «escola do antigamente» propde-se, politi-
camente, um regresso ao passado — um back to basics — que,

1 M.J. Sarmento (2012), «A reinvencio do oficio de crianga», in AAVV, Infincia,
Criangas, Internet: Desafios da era digital, Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian:

pp. 157-76.

[200]

NA ESCOLA DE ANTIGAMENTE APRENDIA-SE MATS...7?

construido na rasura da realidade social e educacional con-
temporinea, é profundamente irrealista. Além de indeseja-
vel. Todavia, € isto que se constitui como um programa poli-
tico reformador da escola. Ora, todas as reformas indutoras
da «nova escola capitalista» se construiram, no decurso dos
ultimos 20 anos, em torno deste principio de regresso ao pas-
sado, aliado a ideia da inducao de principios privatisticos ¢
de mercado na organizagao e no funcionamento das institui-
coes educativas’. Tudo isto num tempo de ataque sistemati-
co aos servicos publicos, de colocacao sob suspeita da escola
publica e de promocao de politicas educativas que violam o0s
principios da universalidade, igualdade de oportunidades ¢
inclusio da escola democratica, em nome da «qualidade», do
desempenho e da competitividade. Hd ideias feitas que dao
muito jeito aos poderes dominantes...

Paradoxalmente, se as politicas educativas atuais nao
forem travadas e se a escola publica democratica nao for
preservada, daqui por uma ou duas décadas seguramente
fara sentido dizer que «na escola de antigamente aprendia-
-se mais do que na de hoje».

1 C. Laval, F. Vergne, P. Clement ¢ G. Dreux (2011), La Nowvel/e Ecole Capitaliste,
Paris: La Découverte.
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