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Introducgéo

Nesta comunicag&o pretende-se reanalisar a questdo da introducéo/integracéo das Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo (TIC) nos Estudos Sociais. No X Coloquio da AFIRSE, em Novembro de
2000, uma das autoras apresentou uma comunicagdo em que, motivada pela sugestiva metafora usada por
Martorella salientando que a tecnologia na area de Estudos Sociais € um “gigante adormecido” (1997, p.
551), se analisava 0 que se passou em relacdo aintroducéo das T1C nos Estudos Sociais (Freitas, 2001).

Uma primeira parte baseou-se nas publicacdes de revistas da especialidade dos Estados Unidos e
do Reino Unido; e uma segunda sec¢do, na imp ossibilidade de qualquer andlise significativa através de
publicacBes em Portugal, baseou-se na andlise de um questionério administrado, em Outubro de 2000, a
106 formados a frequentarem Cursos de Complemento de Formagdo e de Qualificagdo no Instituto de
Estudos da Crianga da Universidade do Minho.

Dois pontos, entdo salientados, mereciam uma reanalise. Um deles dizia respeito aos artigos
publicados, em grande quantidade mas ndo muito substantivos, pelo menos na revista mais conceituada
em termos de investigagdo e conceptualizagdo/teorizagdo nos Estudos Sociais, a Theory and Research in
Social Sudies (TRSE); o outro emergiu do questiondrio administrado (Anexol). Muitos dos professores
informaram que na sua escola acabava de ser instalada a ligagdo a Internet, colocando grandes esperancgas
no futuro se bem que desde logo sublinhando alguma preocupagdo quanto a problemas do seu
funcionamento. Assim, por um lado, propusemo-nos centrar o estudo que aqui apresentamos na analise
dos artigos publicados nas mesmas revistas nos anos de 2001 e 2002*, tendo em conta a quantidade e os
assuntos neles abordados, e estabelecendo-se as relagbes pertinentes com a anterior andlise de forma
integrada. Por outro lado, analisam-se os resultados do mesmo questionério administrado a igual nimero
de educadores e professores, também a frequentarem 0 mesmo tipo de cursos. No actual estudo os
resultados do questionério sdo objecto de uma andlise mais detalhada. As relagBes com os resultados de
2000 sdo realizadas de forma integrada. Porém, muitas das andlises dos resultados de 2003 ndo se
comparam com 0s resultados obtidos em 2000 por entdo se estar ainda no inicio da utilizagdo de
computadores nas escolas do Ensino Bésico e Jardins-de-Infancia. Quanto a metodologia utilizada, para
além de um tratamento quantitativo muito simples em relagdo a algumas das questes do questionério,
fez-se uma analise de contelido das respostas as questdes abertas, também simples, visto as respostas
serem muito breves, quase tdpicos. Procurou-se ainda comparar as respostas de vérias questfes para uma
maior seguranga na anélise.

Analise de publicacfes da especialidade
A leitura dos artigos das revistas, a medida que as iamos recebendo, foi contribuindo para se

construir a ideia de que ndo haveria tantos artigos sobre TIC como nos anos imediatamente anteriores a
comunicagdo referida. Esse foi um dos motivos que conduziram a este estudo. N&o tinhamos apresentado
em 2000 o nimero total de artigos que abordavam as TIC, pois seria algo fastidioso e na altura ndo tinha
grande significado. Assim, decidimos realizar uma amostragem de artigos de 1998 e 1999 e de 2001 e
2002. Selecciondmos, absolutamente ao acaso, uma revista de 1998 e outra de 1999. Escolhemos a seguir
0s mesmos numeros de 2001 e de 2002 (Anexo 2). Assim, contamos os artigos em 28 revistas, 14 para
cada conjunto de dois anos. Para 1998-1999 encontrdmos 15 artigos e para 2001-2002 oito artigos. A
diferenca ndo é t&o significativa como a nossa ideia prévia, mesmo assumindo que seria de alguma forma
|6gico esperar que no segundo periodo o nimero de artigos devesse ter aumentado e que, atendendo ao

1 No anterior estudo tinham sido incluidos parte do ano de 1997, 1998, 1999, e parte de 2000. Embora para aspectos
de caracter quantitativo ndo se inclua neste estudo o final de 2000, no que se refere a andlise qualitativa fazem-se
referéncias a revistas dos Ultimos meses de 2000 por ainda ndo terem sido publicadas, bem assim como alguns
numeros de 2003.



nlimero total das revistas?, a diferenca seria mais visivel. Também o facto de, por exemplo a revista
Teaching History ter publicado um nimero temético nos Ultinos anos e em 2001 e 2002 ndo o ter feito
pode ser bastante expressivo. Em relacdo a revista Social Education, o ndo ter indicado, em 2001,
claramente na capa darevista que se tratava do nimero temético sobre TIC, como era habitual, bem assim
como o ndmero tematico de 2002 conter muito menos artigos do que os anteriores nimeros tematicos, é
algo que claramente indica um certo declinio de atencéo as TIC nos Estudos Sociais, pelo menos em
termos quantitativos. Também a revista The Social Studies apenas publica um artigo que se refere as
tecnologias, mas sem nenhuma profundidade, as TIC aparecem no titulo mas sdo marginais no artigo.
Contudo, continua a publicar, na maior parte dos nimeros, pequenas notas sobre o tema, particularmente
com breves comentari os sobre sites adequados para certos topicos. Esta era uma prética muito comum nos
anos analisados na comunicagdo anterior e continua a ser em revistas como a Social Education em que a
maior parte dos artigos sdo desse tipo. Também a revista Primary Geography iniciou essa prética na
seccdo WebWizard. Portanto, no aspecto quantitativo ndo sb6 ndo ha qualquer significativo avango em
nenhuma das revistas, havendo mesmo claros sinais ndo apenas de estagnagdo mas de um certo
retrocesso. Provavelmente ndo se justificara ainclusao de artigos de caracter geral, sobre aimportancia do
uso das TIC e ndo tém sido enviados artigos com relatos de estudos, ou experiéncias em escolas,
centradas nas TIC.

Contudo, consideramos que o nimero de artigos ndo serd 0 aspecto mais importante. O contelido e
metodol ogia dos estudos integrados nos artigos € muito mais expressivo. Comegamos por analisar o que
se publicou na TRSE, arevista que de alguma forma marca a agenda da investigacao e teorizacdo na area
nos Estados Unidos. Martorella, em 1997, chamava a atencéo para o facto de nos Ultimos 25 anos “terem
sido publicados apenas trés artigos’ ( p. 512) na TRSE. Freitas (2001, p. 795-6), com base na andlise dos
artigos desde 1997 a Setembro de 2000, concluiu que “a mudanca do ponto de vista quantitativo ndo tera
sido muito significativa’. Foi publicado apenas um artigo de investigagdo (Saye & Brush, 1999) e outro
de ponto da situacdo/opinido (Berson, 2000). Porém, esse ponto da situagdo seria de curta duragdo pois o
ultimo nimero de 2000 foi um ndmero temético sobre as Tecnologia nos Estudos Sociais. Se por um lado
esse facto é revelador da importancia atribuida ao assunto ele coloca, com demasiada enfase. os aspectos
negativos das TIC. O editor da revista escreve um artigo cujo titulo é s6 por s indicativo: As promessas e
0s perigos do “ e-learning”, sobretudo se complementado com os dois subtitulos: “E-learning e criancas:
uma mistura perigosa e O Complexo (fabrica) Académico-Industrial. Na primeira seccdo concluiu-se que
“em vez de colocarmos a nossa fé nas tecnol ogias para resol ver os problemas da educagéo, devemos ol har
mais profundamente para as necessidades das criangas’ (Ross, 2000, p. 486). Em relagdo ao segundo
aspecto comega salientando que no ensino superior “[0] impacto do ‘e-learning’ tem sido ainda mais
dramético do que nas escolas elementares e secundarias’ (p. 486 ) e considera que muitos dos cursos on-
line sdo motivados por aspectos econémicos e ndo educacionais. Incluiu-se aindaum artigo de opinido de
um reputado Autor, onsiderado um “media ecologista’ que termina apelando para a necessidade de
congregar esforcos para melhorar a educagéo e que tal ndo pode ser feito pondo de lado os livros pois “as
escolas ndo melhorardo pelo facto de se colocar 14 um conjunto de televis® e um computador, 0s seus
alunosiréo apenas herdar o vento” (p. 586).

Em Portugal essa ideia também é veiculada num dos poucos artigos sobre o assunto inserido na
revista da especialidade Ensino da Histéria. Tavares (2000) salientaqueasTIC

ndo constituem qualquer tipo de miraculosa panaceia didactica, nem devem ser utilizadas como ‘novo-
riquismo pedagbégico’ que o professor exibe na saa de aula para fazer uns brilharetes esporadicos.
Congtituem t&0 somente, mais um meio a juntar a todos os outros, do manual ao retroprojector, do mapa
mural ao projector de diapositivos, etc., etc. A Internet, o CD-ROM ou o jorna ‘on line' néo dispensardo
nunca o livro ou o jornal de papel. A sociedade da informagdo ndo implica necessariamente a morte do
Gutenberg. Permite é o acesso rapido, comodo e econdmico ao conhecimento. (p. 48)

O organizador do nimero tematico da TRSE sobre as tecnologias nos Estudos Sociais, R. Diem,
num artigo sintese intitulado Pode isso Fazer a Diferenga? Tecnologias nos Estudos Sociais, sem deixar
de alertar para alguns problemas que se colocam devido ao uso incorrecto das tecnologias é muito mais
optimista. Refere alguma investigacdo que tem demonstrado que o uso de TIC se tem revelado muito
positivo, por exemplo para desenvolver o espirito critico, a capacidade de resolver problemas e para
consciencializar para os problemas multiculturais. Este Ultimo aspecto é em certa medida refor¢ado em
um artigo de Merryfield (2000) que considera que as potencialidades dessa integragdo sdo evidentes mas
sb com a colaboragdo de especialistas dos dois dominios, tecnologias e multiticulturalismo, podem ser
efectivamente implementadas.

2 Asrevistas tém trés e quatro (trés), cinco (uma) e sete (duas) niimeros por ano, portanto um total de 34 ndmeros por
ano.
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Dois artigos da mesma revista sd8o sobre o0 uso de tecnologias em cursos de metodologias de
Estudos Sociais. O de Mason e Berson relata um estudo sobre Comunicagdo Mediada por Computador
(CMC) num curso de metodologia de Estudos Sociais para professores do ensino elementar em duas
universidades bastante distantes uma da outra. As conclusdes estéo sintetizadas em cinco assergoes cujas
ideias principais sdo: houve uma progressao em varios aspectos ao longo do semestre na abertura a
metodologia utilizada; na qualidade das reflexdes durante os didlogos entre os estudantes das duas
universidades; na confianca no uso das tecnologias na sua futura vida profissional; e na autonomia na
conducdo das actividades. Recomendam que a“ CMC deve ser integrado no curriculo. Os docentes devem
inicialmente actuar como facilitadores e darem cada vez mais responsabilidade na condugdo das
discussBes as alunos. Os alunos devem receber orientagbes claras e tempo para praticarem a nova
tecnologia’ (Mason & Berson, 2000, p. 540).

No artigo de Keiper, Harwood e Larson apresenta-se uma investigagdo sobre as percepcdes de
professores em formagéo em relagéo a introducdo das tecnologias ligadas aos computadores nos Estudos
Saociais. Varios dos beneficios e dos obstaculos que identificaram tém uma clara relagdo com alguns dos
principals aspectos positivos e negativos das respostas dos questioné&rios que administrdmos. Os
beneficios sdo: relacionados com a recolha de informagdo; melhoria das competéncias dos alunos no uso
das tecnologias; existéncia de som e de imagem; variedade de estratégias; e ser uma ferramenta para a
comunicagao.

O outro artigo, de Milman eHienecke, justificatambém uma mencéo especial. Salienta-se o facto
de ser importante que as TIC ndo se usem apenas nos disciplinas de educagdo mas nas dos assuntos que
os futuros professores irdo ensinar. E um dado adquirido que ha uma forte tendéncia a ensinar-se como se
aprendeu. Assim, este estudo realizou-se num curso de Histéria. A forma como foi usada a tecnologia
aponta num caminho que defendemaos, elafoi usada para

reinventar e reconstruir o que os professores das ciéncias sociais fazem, para facilitar a aprendizagem de
forma mais relevante para os aunos vivendo com as solicitagdes de uma economia global. Quando os
professores sd0 encorgjados a iniciarem inovagfes e sd0 suportados com adequadas recursos, a tecnologia
actua como uma poderosa ferramenta para o processo de reforma (Milman & Hienecke, 2000, p. 563).

Também em Portugal se tém redizado accdes de formagdo direccionadas para o uso dos
computadores na area de Histéria de modo a que integrem metodologias da aprendizagem de Historia
inovadoras, em diferentes graus de ensino. A Associacdo de Professores de Histéria tem privilegiado esta
tematica. No segundo semestre de 2001, foi oferecida em vérias zonas do pais a accdo de formagdo
“Novas tecnologias no ensino de Histéria - nivel | e nivel I1”. Pretendia-se através desta ac¢do mudar a
atitude dos professores relativamente a utilizac8o didéactica das novas tecnologias; explorar programas de
computador com contextualizagdo na disciplina de Histéria; pesguisar, na Internet, sites com
potencialidades educativas e sua aplicacéo na prética lectiva; explorar CD-ROMs; planificar, executar e
avaliar situagBes de ensino-aprendizagem com base nas novas tecnologias de informag&o e comunicagéo.
Em 2002 a mesma Associagdo lanca, em modalidade de oficina, aacgdo “Patrimoénio - Perspectivas de
abordagem didactico-pedagdgico” em que se destacam as potencialidades educativas do museu virtual; e
aceder via Internet a entrada de museus. Também em 2003 a Associacdo oferece em modalidade de
oficinaaaccdo deformacao “A Internet: Explorar e criar um museu virtual naaulade Histéria’.

O numero tematico de TRSE ndo ficou como um caso isolado. Esta revista continuou a publicar
artigos de fundo sobre as TIC. Em 2002 foram publicados trés artigos que merecem uma referéncia. Um
artigo de Milson descreve uma investigagcao sobre a utilizag&o da Internet associada a uma metodologia
muito comum em Estudos Sociais, a Pesquisa (Inquiry). Os autores descrevem brevemente os beneficios
desta metodologia com base em vérias investigagdes que mostraram que “0s alunos aprendem muito
melhor Histéria quando se envolvem na colocagdo de questdes histdricas, na recolha e andlise de fontes
histéricas e questionam a sua significagdo histérica” (p. 331). Parece terem sido claras as vantagens do
uso da Internet, sobretudo pela variedade das fontes. As conclusdes abordam também varios problemas
interessantes relacionados com o tipo de software utilizado para a pesguisa na Internet que ndo se podem
abordar nesta breve sintese. Contudo queremos dar especia relevo a uma ideia que os autores também
salientam e que é o ter-se revelado que o uso desse softwar e seria especial mente Util em associagdo com a
aprendizagem cooperativa. A associacdo das novas tecnologias e aprendizagem cooperativa pareceu-nos
ser a ideia relativamente nova ha maior parte das revistas, ou pelo menos mais evidente apresentada nos
artigos destes anos.

No mesmo nuimero da TRSE procura-se aplicar as Orientactes para o Uso das Tecnologias para
Preparar Professores para Estudos Sociais™ produzidas pelo College and Faculty Assembly (CUFA),

8 Essas orientaces, na sintese de Molebash (2002, P. 432-433), sfo: 1. Alargar a aprendizagem para além do que
pode ser feito através da tecnologia. 2. Introduzir a tecnologia em contexto. 3. Incluir oportunidades para os alunos
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uma organizagdo integrada no National Council for Social Studies (NCSS) sobre a introdugdo das
Tecnologias em cursos de metodologias de Estudos Sociais para o Ensino Elementar. A investigacéo
revelou muito nitidamente que “[c]onstrutivismo e integrac8o de tecnologia podem ser complementares’
(Molebash, 2002, p. 448)

Ainda da mesmarevista, 0 artigo de Zong (2002), realizado num curso de metodologia de Estudos
Sociais para professores do ensino elementar, reforca alguns dos resultados de investigacdo mencionados
e pode ainda associar-se a resultados do questionario que administramos. Salienta que a CMC facilita
uma educacdo global, ajudando os futuros professores a compreender diferentes pontos de vista entre as
nagdes e a motivar os futuros professores para promoverem esta consciencializagdo nos seus alunos. 1sso
evidenciou-se por duas formas, o ser Optimo meio de aceder a informagdo actualizada e que inclui
diversos pontos de vista, concretamente de diversos paises e organizacfes, e como uma “ferramenta para
comunicar através do tempo, espaco e cultura’ (p. 589). E termina salientado que existem entre uma
pedagogia global e uma pedagogia das TIC, concretamente da Internet, uma grande afinidade,
especiamente por ambas usarem abordagens construtivistas e multiplos e diversos pontos de vista sobre
problemas e acontecimentos.

A associagdo de uma pedagogia construtivista e o uso de tecnologias fora j& salientada em 2000
como se pode verificar pela seguinte transcricéo:

Tem também visibilidade a ideia de que através das tecnologias se podem introduzir novas formas de
aprender, concretamente abordagens construtivistas do conhecimento (Hill & Solem, 1999). No mesmo
nimero da revista ja referida, o nimero temdtico do Journal of Geography, todo ele direccionado para
abordagens construtivistas do conhecimento, encontram-se alguns dos artigos mais profundos sobre 0 uso da
tecnologia e a educagdo, por exemplo sobre a colaboragdo entre disciplinas, a colaboragdo internaciona e a
aprendizagem cooperativa (Freitas, 2001, p. 799).

Um dos artigos do Journal of Geography que nos merece uma referéncia € o de Mitchell e Read
(2001) em que relatam um estudo que envolveu dois cursos em duas universidades nas quais houve uma
muito estreita colaboragao entre os professores, assistentes e alunos dentro de cada universidade e entre
as duas. Um dos resultados evidentes foi 0 consumir muito tempo. 1sso aconteceu ndo apenas por causa
da planificacdo do curso e das formas de mmunicagdo a distancia mas sobretudo foi fruto da necessidade
revelada pel os estudantes de terem constantes contactos com os professores e assistentes. Eventualmente
maiores do que em cursos regul ares.

Umaideia nova, em relagdo a comunicagdo de 2000, surge ainda num namero de Teaching History
desse ano, muito embora utilizando uma “tecnologia’ das mais vulgares, o processamento de texto. Prior
e John relatam um estudo em que se revelou de extrema utilidade a associagdo do processamento de texto
e da aprendizagem de Histéria. Os alunos desenvolveram competéncias de comunicagdo relacionadas
com o desenvolvimento do pensamento histérico e o desenvolvimento de competéncias de escrita formal.
Pode ser o inico de uma resposta aos que clamam que os alunos cada vez mais, provavelmente devido as
tecnologias, |1éem e escrevem menos bem.

No mesmo ndmero, um outro artigo reforca a ideia de que o importante ndo € o uso da tecnologia
em si mas o gjudar a desenvolver as competéncias que permitam uma aprendizagem mais profunda. Esse
artigo, que analisou a capacidade de fazer interpretacdes histéricas pelos alunos utilizando as TIC conclui
que “[o]s skills que o ensino de Histéria pode levar para as TIC ndo sdo apenas Uteis; eles so essenciais’
(Moore, p. 39). Nao se pretende desvalorizar as TIC em relag@o a Histéria. Pretende-se realcar que a
metodologia do ensino de Histéria é muito importante para se aprender de facto Histéria. Essa ideia esta
também bem presente em artigos da revista Primary History, como por exemplo no de Walsh (2003) em
gue afirma que “o Unico valor do computador em histéria estéa na forma como ele encoraja os alunos a
considerarem mais a natureza da disciplina do que o seu conteido” (p. 26). Nesta mesma revista um
artigo de Robertson salienta as potencialidades das TIC para o estudo da Histéria local, ao mesmo tempo
gue se desenvolvem varias competéncias relacionadas com o pensamento histérico, mas também com a
matematica e a lingua. Weights (2002) num artigo da mesma revista demonstra a importancia da Internet
para o estudo da Historia da vida quotidiana, o tipo de Histéria que privilegiamos no ensino basico e que
ja se comega a reflectir em algumas professoras desse nivel de ensino como se pode verificar nas
respostas dos questionarios que passaremos a analisar.

estudarem as relagbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade. 4. Promover o desenvolvimento dos skills,
conhecimento e participacdo como bons cidaddos numa sociedade democratica. 5. Contribuir para a investigagéo e
avaliac8o dos estudos sociais e da tecnologia.
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Apresentacdo e andlise dos dados do questionario

Como j4 se referiu o questionario foi administrado a 106 formandos dos Cursos de Complemento e
Qualificagdo em Outubro de 2000 e novamente em Maio de 2003. A caracterizagdo breve dos
respondentes de 2003 encontra-se no Anexo 3. A localizagdo das Escolas e Jardins de Infancia é
relativamente semelhante nos dois anos. Em ambos os anos se verifica que sdo predominantemente de
uma zona rural. JA quanto ao tipo de instituicdo ha uma mudanca drastica. Em 2000 apenas nove
respondentes estavam em agrupamentos e em 2003 estavam 83. Este facto pode s6 por si contribuir para
um mais fécil acesso as tecnologias. Quanto aos anos de servico, os formados de 2003 tinham em geral
menos anos de servico. Por exemp lo, em 2000, 59 dos formados tinham mais de vinte anos de servico
enquanto em 2003 havia apenas trinta e sete nesse escal &o.

No quadro n°® 1 (pagina seguinte) encontra-se uma sintese da existéncia dos principais
equipamentos em 2000 e em 2003. E de salientar que em 2003 ha ja computadores em 40% das salas de
aulas e em 71% das escolas. Por uma andlise comparativa, caso a caso, da sua existéncia na sala de aula
e/ou na escola verifica-se que apenas 5% ndo tém acesso a computador e 7% a impressora. Acresce que
em dois casos el es existiram mas foram roubados. Pode concluir-se que o apetrechamento das escolas, em
relacéo a estes equi pamentos, é ja muito aceitavel, embora a existéncia de apenas um computador por sala
ou escola ndo seja 0 ideal. Comparando com o0 que se passava em 2000 h& uma evolucdo muito
significativa, pois nesse ano ainda mais de 25% dos respondentes nao tinham acesso a computador. Em
relacdio aos outros equipamentos a evolucdo ndo é tdo significativa, notando-se, no entanto um melhor
apetrechamento a nivel da sala de aula. Isso é visivel, por exemplo em relacéo a televisdes, em relacdo as
quais na escola ha uma diminuicdo mas ha um aumento nas salas de aula. A televisdo em 2000 era o
equipamento que existia em mais salas de aula e escolas enquanto em 2003 ja é o computador e
impressora.

Quanto ao uso de computadores e impressoras a alteragdo é ainda mais significativa (Quadro n° 2
— pégina seguinte). Em 2000 s6 18,9% usavam com aguma frequéncia os computadores e em 2003
37,8% dizem fazé-lo. Mais evidente é a diferenca entre os que dizem utiliza-lo muitas vezes, subiu para o
triplo. Curiosamente isso ndo contribuiu para a diminui¢do do uso dos outros equipamentos, tera mesmo
contribuido para um generalizado aumento embora ndo comparavel ao dos cormputadores e impressoras.
“E um facto que em muitas escolas (em 2000) tinham sido colocados havia muito pouco tempo” . (Freitas,
2001, p. 801) Contudo, parece ter sido um fenémeno novo que nem com a televisdo, um equipamento
também muito comum, se tera passado, pois em 2000 apenas 9,4% diziam us&la muitas vezes embora ela
existisse e 0 seu uso fosse possivel por quase todos os respondentes. Esse facto podera explicar-se pelas
potencialidades do uso do computador.

Quadron® 1 - Sintese dos Resultados: Existéncia de Equipamentos

Existéncia
Sala Escola
2000 2003 2000 2003
Equipamentos N° % N° % N° % N° %

Computador 17 16 42 39,6 64 60 75 70,8

Impressora 15 14 40 37,7 54 51 72 67,9

Gravador audio 24 22,5 42 39,6 63 59,5 57 53,8

Projector de dides 7 6 15 14,2 26 245 32 30,2

Ré&dio 25 235 44 41,5 59 55,5 61 57,5

Televisdo 16 15 26 24,5 73 69 66 62,3

Videogravador 11 10 16 15,1 60 56,5 46 43,4

Quadro n°2 - Sintese dos Resultados. Uso dos Equipamentos
Uso
Pouco Algum Muito
2000 2003 2000 2003 2000 2003

Equipamento N [ % | N°J % [ N° [ % | N°] % | N° [ % | N° | %
Computador 8 75 8 75 20 189 41 | 38,7 | 12 11,3 | 40 | 37,7
Impressora 4 3,8 10 9,4 17 16,0 | 40 | 37,7 9 8,5 29 | 274
Gravador audio 10 94 15 142 | 26 245 | 44 | 415 | 12 113 23 | 21,7
Projector de dides 4 38 8 75 8 75 16 | 15,1 4 3,8 3 2,8
Réadio 11 104 | 11 104 | 21 198 | 32 | 30,2 5 4,7 13 | 12,3
Televisio 12 [ 113 15 [ 142 34 | 321 42 | 396 | 10 94 | 13 | 123
Video - gravador 10 9,4 10 94 | 25 (236 | 25 [ 236 | 10 9,4 7 6,6
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Quadro n°3 - Sintese dos Resultados: Uso dos Equipamentos para o Estudo do M eio Social

Uso
Equipamento Nunca Pouco Algum Muito

N° % N° % N° % N° %
Computador 3 2,8 2 19 23 21,7 13 12,3
Gravador 2 19 6 5,7 16 15,1 5 4,7
Impressora 2 19 4 3,8 13 12,3 13 12,3
Leitor de Cassetes 1 0,9 6 57 11 10,4 3 2,8
Leitor de CD 0 0,0 3 2,8 10 9,4 5 4,7
Proj. de Opacos 5 4,7 0 0,0 2 1,9 0 0,0
Proj. de Slides 2 19 3 2,8 8 75 1 0,9
Rédio 6 57 4 38 8 75 3 2,8
Retroprojector 3 2,8 4 3,8 7 6,6 3 2,8
Televisdo 1 0,9 4 38 18 17,0 6 5,7
Video-Gravador 2 1,9 2 19 17 16,0 8 75
Video-Projector 4 3.8 1 0,9 3 2,8 3 2,8

Em 2000 os que diziam usar tecnologias no Estudo do Meio Social, comparado com os que diziam
gue usavam em geral, era extremamente reduzido. “Apenas em relagdo a televisdo e ao video gravador
esse nimero ndo era téo insignificante. Parece assim ser evidente que ha &reas em que se utiliza muito
mais o computador do que no Estudo do Meio Social”. (Freitas, 2001, p.801) A situacdo ndo € téo
dramatica em 2003 pelo que se apresentam os dados relativos ao uso dos equipamentos para o Estudo do
Meio Social no quadro n° 3 (pagina anterior). O computador é utilizado para o Estudo do Meio Social
com alguma frequéncia por 21,7% dos inquiridos e 12,3% dizem us&lo muitas vezes. Contudo, ainda ndo
encontramos explicacdo para este facto, muito embora pareca ser um fenémeno comum as Ciéncias
Sociais como referem Milman e Heinecke quando salientam que na “é&rea de ciéncias sociais ndo existe
umatradicdo de integracdo das tecnologias’ (2000, p. 547).

Para completar a informagéo sobre a possibilidade de se utilizarem esses equipamentos no ensino
aprendizagem de Estudos Sociais pediu-se para apresentarem exemplos do uso do computador.

“Em 2000 [o]que se salientou foi 0 uso do computador para processamento de texto, sobretudo a realizagdo
de fichas (27), seguido do visionamento de CD-ROMSs (5). SO em casos raros se utilizava para pesquisa de
imagens ou pesguisa de informagdo para tratar os temas. E mesmo actividades mais vulgares, como o
processamento de texto pelos alunos, sé foram referidas por quatro professores. “ (Freitas, 2001, p. 801)

Ha umaradical alteracdo do uso do computador em 2003. Para além das fichas, de diversos tipos
(21), hareferéncia a processamento de texto por parte dos professores, por exemplo em planificagbes de
actividades (5), relatérios de alunos e de professores, artigos para jornais de escola, elaboragdo de
cartazes, mensagens para 0s pais dos alunos, etc. De salientar também que hé referéncias ao uso do
PowerPoint para a apresentacdo de temas de Estudo do Meio Social. A pesquisa de informagdo na
Internet, incluindo imagens, também foi largamente referida nesta questdo, bem assim como o uso de
correio electronico. Existem também referéncias a jogos e passatempos.

Em 2003 as Escolas do Ensino Bésico e Jardins de Infancialigados a I nternet sdo, respectivamente
66 (62,3%) e 10 (9,4%), num total de 76 (71,7%). Em relagdo a 2000, se bem que a ligag&o fosse muito
recente,

35 declararam que as suas escolas ja estavam ligadas a Internet, portanto uma percentagem de 33% dos
respondentes. Se se tiver em conta que s6 um Jardim de Infancia tinha essa ligag8o, a percentagem de escolas
do 1° Ciclo é ainda mais significativa, isto &, 42,5%. E um facto que referem uma série de problemas como a
localizag@io desse meio e os problemas financeiros com que as escolas se debatem. Ja quanto ao que fizeram
através dessa ligagdo para as aulas de Estudo do Meio foi muito pouco e por um ndmero muito pouco
significativo. (Freitas, 2001, p. 802).

E de salientar que houve um significativo crescimento, mesmo em relagio aos Jardins de Infancia;
das vinte e seis educadoras inquiridas 38,5% ja tém ligac8o a Internet no Jardim de Infancia, se bem que
ainda haja uma enorme discrepancia em relagdo as Escolas do Esino Bésico. Quanto aos problemas
entdo referidos sobre a manutencdo das ligagdes parece ndo se terem concretizado 0s receios
manifestados. Apenas h4 men¢do a dois casos em que a ligacdo ndo est4 a funcionar e a dois casos de
roubo dos computadores.
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Verificou-se ainda um maior avanco no que toca ao uso da Internet para o Estudo do Meio Social.
Ja usaram a Internet para pesquisarem, com os alunos ou ndo, tépicos de Estudo do Meio Social, 42,5%
datotalidade dos inquiridos. De salientar que mais de metade dos formados da especialidade de Estudo do
Meiojao fizeram.

Nas respostas dos que afirmaram terem usado a Internet para o Estudo do Meio Social aparece a
ideia genérica de fazer pesquisa, por exemplo, para trabalhos (10) acrescentando muitas vezes o topico
dessa pesquisa. Esses topicos sdo, como é costume em muitos casos e se referiu no estudo de 2000, néo sb
do Estudo do Meio Social, mas também, e principalmente, do Estudo do Meio Fisico. O tema da
preservacdo do ambiente, comum ao Meio Fisico e Social éum dos mais referidos (13). No entanto,
verifica-se que actualmente se referem muito mais topicos de Meio Social como por exemplo Histéria em
geral e Historia Local (5) usos e costumes (4), e temas do quotidiano (4). E de salientar a referéncia a
pesquisa sobre as regides auténomas e a Unido Europeia e mapas. Também se menciona outra finalidade
para o uso da Internet no Estudo do Meio Socia que € o de comunicar com outras escolas através do
correio electronico.

Em relagdo ao conhecimento de nomes de portais e sites em 2000 n&o se escreve 0s homes dos
portais e sites de forma correcta e aparecem apenas trés exemplos indicados por nove formandos (Freitas,
2001). Em relagéo a 2003, 31% indicam portais ou sites sendo de salientar que 30% sdo do Ensino Bésico
e apenas 1% sdo Educadoras de Infancia. So referidos principalmente portais ou motores de busca tal
como o0 Google (9), sapo (8), aeiou (5), ao todo nove portais/sites diferentes. Os sites/paginas mais
referidas sdo 0 UARTE e Educom. Alguns respondentes dizem ter nos favoritos véarios sites adequados ou
umalistade sites junto ao computador.

Em relagdo a questdo sobre o levarem para as aulas materiais recolhidos via Internet a alteracdo é
também muito consideravel, pois 47,2% afirmam que o fazem, sobretudo os professores do Ensino Bésico
(42,5%). Muitas das recolhas efectuadas eram para Estudo do Meio sendo os temas muito semelhantes
aos referidos acima. De salientar apenas a maior evidéncia do Estudo do Meio Socia com recolhas
relacionadas com os feriados nacionais e outras comemoragfes (25 de Abril, Implantacdo da Republica,
descobrimento e dia do Pai), temas de Histéria de Portugal e sobre a Comunidade Europeia. Aparecem
também referéncias a gravuras e a jogos/passatempos. Sao mencionadas, tal como em 2000, recolhas de
lendas e poemas.

Em relacdo ao conhecimento de videos e CD-ROMs adequados para o Estudo do Meio Social
foram as questdes menos respondidas, com uma percentagem de respostas de 37,7% no total em relagdo
aos videos e, também neste caso com uma fragquissima percentagem de respostas de educadoras (3,8%);
em relagdo aos CD-ROMs s6 responderam 30,2% dos professores e 6,6% das educadoras.

Os exemplos de videos conhecidos continuam a apontar sobretudo para videos sobre o corpo
humano, vida animal e outros também relacionados com aspectos do Meio Fisico, sendo alguns deles da
National Geographic. Quanto aos videos ligados a0 Meio Social salientam-se os relacionados com
Histéria de Portugal e local, vida quotidiana e sobretudo com Etnografia. H& ainda referéncia a videos
relacionados com valores tais como solidariedade e anti-racismo. De salientar ainda que s&o indicados
videos sobre Religi@o Catdlica tais como A Vida de Cristo e a Historia de Moisés. S&o referidos ainda
videos gravados pessoal mente e videos emprestados pelas Camaras Municipais.

Quanto ao conhecimento de CD-ROMs adequados para 0 Estudo do Meio Social também se
mantém a tendéncia ja assinalada em 2000 pois também referem varios mas curiosamente acontece o que
€ muito comum:; estéo a pensar mais em Meio Fisico do que Social. Assim, referem CD-ROMs sobre o
Corpo Humano, Animais, Natureza, etc. SO dois sdo nitidamente de Estudos Sociais. O outro,
significativamente referido por 12 inquiridos, a Diciopédia, é generalista. A Diciopédia continua a ser o
CD-ROM mais vezes mencionado (11 vezes). Ha porém mencdo a CD’s nitidamente para Estudo do
Meio Social como por exemplo um sobre o 25 de Abril e outro sobre Histéria de Portugal. Neste caso
parece ser evidente um maior conhecimento de CD-ROMSs por parte das educadoras referindo vérios
exemplos como Snais de transito, alias também indicados pelos Professores, Cangdes Tradicionais
Portuguesas, Sons da Natureza, Sons através da MUsica, Regras e Habitos de Higiene, etc.

Ha cinco vertentes ou categorias, que sobressaem na andlise dos aspectos positivos do acesso a
Internet pelos alunos na escola embora duas aparecam muito associadas. A mais evidente relaciona-se
com informagdo/conhecimento. A segunda, que aparece muitas vezes associada a primeira, relaciona-se
com pesquisa. As outras trés evidenciam-se muito menos e sdo a motivacdo, a aprendizagem e a
comunicagao/intercambio. Em conjunto informagéo/conhecimento aparecem em 55 respostas, portanto
por mais de 50% do total dos respondentes, tendo obtido um nUmero de respostas superior ao total de
respostas em algumas das questdes; 0 termo pesquisa encontra-se em 29 respostas; motivacdo ou termos
associados como entusiasmo encontram-se 17 vezes; o conceito de aprendizagem aparece 10 vezes e o de
comunicacdo/intercambio sete vezes. Ha porém muitas subcategorias, sobretudo em relagdo a
conhecimento. Sem a pretensdo de sermos exaustivas referiremos algumas das subcategorias por ordem
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da sua maior importancia em termos quantitativos. Em relacéo a conhecimento pode-se identificar a mera
aquisicdo de conhecimentos, o seu aprofundamento, o conhecimento do mundo e abertura para novos
conhecimentos e ainda conhecimentos para além dos manuais. A informag&o associa-se principalmente a
pesquisa e acesso e a quantidade mas também a diversidade e variedade e actualizag@o. A aprendizagem
aparece com trés variantes mas sem grandes explicacdes, aprende-se de forma diferente, aprende-se
melhor, mais facilmente e aprendem-se e desenvolvem-se certas competéncias como a autonomia, ea
capacidade de decisdo. Em relagdo a comunicacdo salienta-se a comunicacdo entre alunos, intercambio
entre escolas paratroca de experiéncias.

A ideia de rapidez aparece em quatro respostas podendo de certa forma associar-se a informagédo e
embora ndo explicito, associa-se a recolha e consulta. Outras ideias interessantes s8o mencionadas pelo
Menos uma vez como 0s alunos terem acesso a um meio a que nao tém noutro local, o acesso a jogos e
passatempos, etc.

De sdlientar que sdo mencionados muito mais e por muitos respondentes aspectos positivos do que
negativos e deve acrescentar-se ainda que aparecem mencionados como sendo positivos na generalidade o
acesso dos alunos a I nternet se forem monitorizados por um adulto, geralmente um professor.

Em relagdo as aspectos negativos a categoria que se impds muito claramente diz respeito ao
acesso a informagdo ndo adequada (34). Este aspecto é mencionado em termos mais ou menos fortes.
Assim, muitos referem que € necessario orientacdo de um adulto para ndo se aceder a informagdo ndo
adequada a idade, ndo estando necessariamente a pensar em adequacdo pedagdgica, mas outros
mencionam mesmo 0 acesso a sites pornogréficos. Uma professora pretende ser bem clara pois diz que se
deve “ter muito cuidado, porque ja apanhdmos alguns alunos a ver “sites’ ndo para a idade deles -

pornografia” (R. 17). Interessante também é outra afirmacdio que vale pelo subentendido. Afirma-se
apenas que “gostam de ir onde ndo devem” (R. 53). Significativo do ja relativamente generalizado acesso
a Internet é outro dos aspectos negativos mais mencionados e também, em alguns casos com termos
muito fortes. a dependéncia do computador (9). Refere-se mesmo vérias vezes 0s termos “viciagdo” e
“subjugacéo” ao computador. Ha ainda outra categoria que sobressai que é o gastar-se demasiado tempo,
qguer por 0 acesso ser demorado (3), quer por se estar muito tempo junto do computador (4)
eventualmente por se estar "viciado”. Isso contribuird para outro dos aspectos negativos também
mencionado por quatro formandos que € o conduzir a demasiada individualizagdo ou ser um entrave a
socializagdo.

Outro dos aspectos negativos inclui-se se numa categoria relacionada com os equipamentos. A
existéncia de poucos computadores, e sobretudo 0 ndo se encontrarem na sala de aulafoi referido por seis
formandos. Trés referem ainda que se pode correr o risco de nem toda a informagdo ser correcta. Varios
outros aspectos sdo mencionados como o contribuir para menor atencdo a leitura, o privilegiarse a
imagem e ainda 0 menor interesse pela pesquisa na biblioteca.

Hassell (2001) analisa os problemas que se colocam actualmente quando se usa a Internet nas
escolas podendo gjudar a dar resposta a alguns dos aspectos negativos identificados nos questionarios.
Colocatrés questdes a que procuradar resposta: “Como se pode encontrar bons materiais? O que se pode
usar das paginas Weh? A seguranca é de facto um problema?’ (p. 196). A resposta a primeira questéo tem
duas facetas. Sugerem-se motores de busca, mas que ndo asseguram qualidade. Pode porém ser avaliada e
sugere que se atenda ao contetdo e a estrutura. Sugere que o professor utilize a mesma estratégia de
procura em varios motores de busca para assim identificar o melhor para as suas finalidades e assim ser
capaz de dar algumas orientagdes aos alunos. Ha casos em que sdo os alunos a fazer isso como um
exercicio em que podem desenvolver véarias capacidades. Contudo, cada vez hd mais exemplos de paginas
desenvolvidas por Universidades ou outras institui¢des crediveis do ponto de vista educativo. Da como
exemplo 0 que aparece varias vezes nas paginas da Primary Geography, o Web Wizard, a que fizemos
referéncia acima, que esta ligado a varias Universidades no Reino Unido que se dedicam especialmente a
apoiar 0 ensino da Geografia na escola priméria. A segunda questéo considera que € muitas vezes
ignorada. Se para fins educativos ndo se colocam muito problemas de direitos de autor ela deve ser
analisada até para evitar ou desmistificar aideia de que a Internet contribui para que os alunacs realizem
trabalhos de mero “copiar”e “colar”. A resposta a terceira questéo foi a que motivou esta referéncia pelo
caracter muito prético que assume. Considera que a Internet reflecte a sociedade e os Estudos Sociais tém
como finalidade ajudar as criangas a entendé-la. N&o se pronuncia sobre a existéncia ou ndo de filtros mas
além de indicar um site onde se pode encontrar muitas informacfes sobre seguranga na I nternet apresenta
as seguintes sugestdes que de alguma forma podem responder a objec¢des col ocadas pel os formandos que
responderam ao questiondrio.

- Colocar os computadores em locais onde se possa ver o que esta no ecra.

- Mostrar interesse na I nternet e discutir regularmente o que os jovens vém e usam.

- Estar constantemente consciente dos projectos que os alunos estdo a desenvolver com ajuda da

Internet.
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- Monitorizar o tempo on-line e estar atento ao gasto de tempo excessivo.
- Educar os alunos para usar a Internet de umaforma sensivel e responsavel.
- Procurar que os alunos fiquem utilizadores criticos dos sites encorajando-os a perguntar:

A informac&o é verdadeira? Como posso se pode saber?

- Avisar os alunos que ha sites obscenos e discutir com eles os problemas que isso levanta.

- Pedir para se assinar um cédigo de conduta e aos menores de 18 anos enviar copias aos pais.
- Estabelecer claramente as sangdes para 0 uso indevido da I nternet.

- Assegurar que os alunos ndo devem responder a mensagens abusivas. (p. 198)

ConsideracOesfinais

Em 2000 fizemos referéncia a um artigo de The Social Studies, em “que se sintetizam algumas
ideias resultantes de experiéncia dos trés autores e de estudos realizados, entre as quais 0s cinco niveis de
uso daInternet na sala de aula por professores e alunos” (Freitas, 2001, p. 798).

No nivel 1, os recursos da Internet sdo usados pelo professor para recolher informagdo sobre os contelidos a
ensinar. Quando os recursos da Internet so partilhados com os alunos para recolher informacdo sobre os
contetidos a classe alcanga o nivel 2. O nivel 3 alcangase quando o professor incorpora informagéo
directamente numa licdo. No nivel 4 o professor actua como um facilitador da aprendizagem num projecto
orientado pelos alunos, em que se usa uma variedade de materiais da Internet. O nivel 5 é acangado quando
S80 0s estudantes que planeiam e implementam o uso da Internet (Sunal, Smith, Sunal & Britt, 1998, p. 14).

Segundo os autores, mesmo depois de prolongada pratica integrada em workshops o nivel 3 foi
atingido apenas por um terco dos professores e 0 4 e 5 por um nUmero insignificante. Muito embora toda
a reserva que este tipo de questionario que administramos nos possa merecer tornou-se evidente que
muitos do formandos que diziam usar a Internet, pel os exemplos que nas véarias questdes do questionario
foram dando, de modo geral ja ultrapassaram os dois primeiros niveis de utilizagdo, havendo mesmo
exemplos varios de uso de nivel 3 e até 4. Se atendermos que, de modo geral, apenas existe acesso a
Internet ha menos de trés anos, pode-se considerar muito promissor a introdu¢do dos computadores na
escola basica do 1°%iclo. Tem, no entanto que se alargar 0 seu uso a mais professores. Para tal é
necessario, como também alguns respondentes referiram, preparar os professores e até o pessoal auxiliar.

Por exemplo, seria de introduzir métodos de aprendizagem cooperativa que potencializassem o uso
das tecnologias no sentido de uma melhor socializagdo e ndo serem uma porta para o isolamento como
alguns formandos sugeriram. Como se salientou as tecnologias devem ser um meio para renovar as
préticas e parece-nos ser possivel detectar esse potencial nas respostas do questionario; h4 mesmo
referéncias explicitas a novas formas de aprender.

Embora sem argumentos muito evidentes parece ser possivel afirmar que a existéncia do
computador na sala de aula pronove mais 0 seu uso e a variedade de usos do que a existéncia na escola
ainda que em nimero consideravel.

E ja um dado generalizado o ser cada vez mais dificil pedir aos professores o preenchimento de
questionarios’. Se quase todos preencheram as questdes fechadas muitos foram os que o néo fizeram em
relacdo a algumas das questBes abertas. Contudo, depois da organizacdo e andlise das questdes abertas
ficAmos surpreendidas com a quantidade e variedade de informagdo que mesmo assim se obteve. Torna-
se, porém, urgente um estudo mais profundo, que envolva observacdo nas salas de aula e ndo apenas de
trabalhos mais ou menos “bonitinhos’, pois s6 desse modo se pode ter uma visdo mais correcta do que
realmente se passa. Por outro lado, torna-se também urgente aproveitar 0 momento para renovar as
praticas no Estudo do Meio Social que em muitos casos sdo ainda muito tradicionais, baseadas no
manual.

Torna-se também evidente a necessidade de as Universidades assumirem a sua responsabilidade, o
seu papel, dando suporte, ndo apenas em accdes de formagdo mas estabelecendo sistemas de andlise de
sites que possam vir a ser disponibilizados aos prof essores e educadores.
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Anexo 1
Questionario

Uso das T ecnologias no Ensino/Aprendizagem de Estudos Sociais
no Jardim de Inféncia e Escolas do Ensino Basico — 1° Ciclo

Por favor responda com toda a sinceridade
N&o coloque 0 seu nome mas fornega algumas informagdes sobre a institui¢do em que trabalha e alguns dados seus
de carécter profissiona

Instituicdo em que trabalha:

Jardim de Infanciay Escolado 1° Ciclo y Publico/a y Privado/ay

Cidade/Vilay Arredores de cidade ¥ Zonarura y

Integrado/a: em Agrupamentos y em Jardim/Escola com varias salasy, em Jard./Esc. de um sO Lugar,y
Género: Feminino y Masculino ¥ Anos de servigo: menosde 10y 10-15 y15-20 ¥ maisde 20 y

1. Assinale nalista que se segue os aparelhos que tem na sua sala €/ou no seu Jardim ou Escola e o uso que faz
deles em geral (G) e para o Estudo do Meio Sociad (MS).

Existéncia Uso Se nao

Sala Escola Nunca Pouco | Algumas | Muitas | témeusa
Vezes Vezes como o0s
Aparelhos g TN& | Sm [ Nao| G | MS |G| MS |G| MS | G | Ms | &rania?
Computador

Video-Projec.
Impressora
Gravador
Rédio
Televisio

Video-Grav.
Leitor de Cas.
Proj. de Sides
Retroprojector
Proj. Opacos
Leitor de CD

N

Se usa 0 computador, ainda que sgja fora da escola, por favor explique o que faz através dele em relagdo ao

ensino/aprendizagem do Meio Social. (Pode responder no verso)

Haligagdo a Internet no seu Jardim ou Escola? Sim §  Naoy

Se existe ligagdo, ja a usou alguma vez para Estudo do Méo Sociad? Sim § N&oy

Sejausou, o que fez?

Conhece 0 nome de algum “site” ou de algum “portal” especiamente adequado para Estudo do Meio Social?

Indique-os. (N&o deixe de indicar ainda que ache que pode n&o estar totalmente correcto)

7. Jalevou paraaaulaagum material recolhido viaWWW (Internet)? Se sim, o que foi?

8. Conhece algum video que ache adequado para o Estudo do Meio e gostaria de poder usar nas suas aulas? Se sim,
indique o nome.

9. Conhece agum CD, que ache adequado para o Estudo do Meio e que gostaria de poder usar nas suas aulas? Se
sim, indique o nome.

10. Indique qual o aspecto mais positivo e mais negativo do acesso das criangas a Internet nas Escolas/Jardins de

Infancia.

o0k w

M uito obrigadas pela sua participacao.

Nota: Com pequenas alteragdes por motivo de formatacao.

391



Quadron®4 - Lista de Revistas e Artigos sobr e Tecnologias em Numer o Seleccionados

Anexo 2

N° de N° de

I dentificacdo da Revista 1998 e 1999 Artigos 2001 e 2002 Artigos
Journal of Geography (GA-USA) Nov/Dez 1998 1 Nov/Dez 2001 0
Julho/AG. 1999 2 Julho/AG. 2002 0
Primary Geography (GA-UK) Abril 1998 3 Abril 2001 1
Outubro1999 2 Outubro 2002 1
Primary History (HA-UK) Outubro1998 0 Outubro 2001 2
Janeiro 1999 1 Janeiro 2002 1
Social Education (NCSS-USA) Outubro 1998 1 Outubro 2001 1
Marg¢o1999 1 Marco 2002 0
Teaching History (HA-UK) Agosto 1998 0 Setembro 2001 0
Fevereiro 1999 0 Marco 2002 0
Theory and Research in Social Verdo 1998 0 Verdo 2001 0
Education (GA-UK) Outono 1999 1 Outono 2002 1
The Social Sudies (Herldref Pub. — Marco/Abril 1998 2 Marco/Abril 2001 0
USA) Julho/Ag. 1999 2 Julho/Ag. 2002 1
Total 1998 - 1999 15 Total 2001 - 2002 8

Nota: Quando a revista ndo se publica sempre no mesmo més escolheram-se os nimeros mais proximos. N&o se
incluiu a revista Teaching Geography da Geographical Association do Reino Unido por faltarem muitos niUmeros
de 1998. Analisou-se também arevista O Ensino da Historia da Associagéo de Professores de Historia
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Anexo 3

Quadron®5 - Breve Caracterizacdo dos Respondentes ao Questiondrio

N° respondentes: 106

Educadores de Infancia: 26; Professores do Ensino Basico— 1° Ciclo: 80

L ocalizacgdo da Escola/Jardim: Cidade/Vila: 29; Arredores de cidade: 17: Zona Rural: 58; N&o responderam: 2
Tipo de Instituicdo: Integrada num agrupamento: 83; num Jardim/Escola com vérias salas. 17; num
Jardim/Escola com um s6 lugar:2; N&o Responderam: 4

Géner o: Feminino: 98; Masculino: 8

Anos de Servico: Menos de 10: 16; 10 -15: 43; 15-20: 8; mais de 20: 37; N&o responderam: 2
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