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Introducao

A diversidade de conhecimentos que a prética docente exige (Shulman, 1986) e a consequente variedade de competéncias que
um professor necessita possuir (Gil-Pérez, 1991) fazem com que a formagdo de um professor precise promover o seu
desenvolvimento, ndo sé no dominio profissional mas também nos dominios social e pessoal (Osborne & Bell, 1996). De facto,
parece actualmente consensual a ideia de que para um professor ser eficaz nio lhe basta ter um bom dominio do contetido a leccionar; é
também necessédrio ter um bom dominio de como ensinar . “No ensino ndo hd uma unica maneira de fazer as coisas” (Loughran,
1996, p3) e a medida que se aperfeicoa o conhecimento desse processo mais consciéncia se tem disso.

A multidimensionalidade do acto de ensinar e a diversidade de conhecimentos e competéncias que ele requer do professor
foram reconhecidos, em 1986, pela Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués. De facto esta lei afirma, no seu capitulo 4°, que a
formagdo de educadores e professores deve assentar, entre outros, nos seguintes principios:

“a) Formagdo inicial [...] proporcionando {...] a informag@o os métodos e as técnicas cientificas e pedagdgicas de base, bem
como a formagio pessoal e social adequadas ao exercicio da fungéo;

[...]
b) Formagio integrada quer no plano da preparagdo cientifico-pedagégica quer no da articulagdo tedrico-pratica;
[...]

g) Formagdo que favorega a investigacdo e a inovagdo, nomeadamente em relagdo com a actividade educativa.”

Torna-se assim evidente a op¢do por um modelo de formagdo de professores que concilia a formagio no conteddo a ensinar
com formagdo em educagio e com prética pedagdgica e que tem vindo a ser designado por Modelo Integrado. A opg¢io por este modelo
& formagdo de professores viria a ser reforcada, em 1989, com a publicagdo do Ordenamento Juridico da Formagdo de Educadores e
Professores (Decreto-Lei n° 344/89), o qual reconhece ndo sé os cursos de formagao inicial de professores mas também o grau de
Licenciado em Ensino como conferindo qualificagio profissional para a docéncia.

As Licenciaturas em Ensino

Os normativos legais anteriormente referidos apenas vieram reconhecer uma realidade ja existente em Portugal desde a
primeira metade da década de setenta. Com efeito, até essa altura ndo existiam, em Portugal, cursos de graduagio especificos para a
formagéo profissional de professores do ensino secundério (Lima et al ., 1995). A profissionalizagio era conseguida, ap6s a frequéncia
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& um curso superior na drea das humanidades, das ciéncias, da engenharia, etc., através, nomeadamente, da frequéncia de disciplinas
pedagégicas e da realizagdo de um estdgio pedagdgico ou de um exame. Nos anos setenta, a falta de professores e a convicgdo de que &
possivel ensinar a € aprender a ensinar levaram 2 criagio, em Portugal, de Cursos de Graduagdo “que visavam a construgio de um
perfil de formando especificamente orientado para o desempenho de fungdes docentes no ensino secunddrio” (Conselho Académico,
2003). Estes cursos comegaram por ter uma duragdo de quatro anos, conferindo o grau de Bacharel e habilitando para a docéncia nos
niveis mais baixos do ensino secundério. Nos finais dos anos setenta, e especialmente nos casos em que 0s cursos estavam orientados
para a formagdo de professores que leccionariam a partir do 7° ano de escolaridade (doze anos em diante), estes cursos passaram a ter a
duragio de cinco anos, conferindo o grau de Licenciado e habilitando para a docéncia em todo o ensino secundério.

O perfil de formando entdo desejado, que mais tarde viria a ser reconhecido pela Lei de Bases do Sistema Educativo, fez com
que nos curriculos destes cursos coexistissem, desde o seu inicio, diferentes componentes de formagao que correspondiam a distintas
dimensOes que se entendia serem relevantes para um desempenho profissional adequado: a dimens@o do conhecimento disciplinar
especializado, a dimensao do conhecimento educacional e a dimensdo da pratica pedagégica (Lima et al. , 1995). Adoptando o “modelo
integrado” de formagdo de professores, ap6s uma parte lectiva (inicialmente de trés anos e mais tarde de quatro anos), centrada nas
referidas dimensdes, atingia-se o auge da integragdo no iltimo ano, com um Estégio Pedagégico (annual) que decorria numa escola
bésica ou secunddria e que era considerado profissionalizante.

Apesar de terem sido reformulados em 1983, os cursos de Licenciatura em Ensino da Universidade do Minho mantiveram o
seu tipo de estrutura fundamental, a qual, ndo s6 se imp0Os a outras Universidades Portuguesas (Lima et al., 1995), como também
conduziu a niveis elevados de sucesso, medido quer pela elevada procura destes cursos quer pelo bom acolhimento que os seus
profissionais t€ém tido no mercado de trabalho (Conselho Académico, 2003). No entanto, as orienta¢des europeias, nomeadamente a
declaragio de Bolonha, interferem com estes cursos, apontando, para uma diminui¢o da sua durag@o e para a organizagio de cursos de
banda larga, de modo a facilitar a mobilidade dos alunos durante ou apds a graduagdo. Acresce ainda que estes cursos enfrentam
actualmente dificuldades derivadas das condi¢Ges sociais, educativas, econémicas e politicas que se vivem nos nossos dias. Esta “crise”
traduz-se, essencialmente, na falta de candidatos aos cursos e na dificuldade emergente em encontrar o primeiro emprego.

A Licenciatura em Ensino de Fisica e Quimica, na Universidade do Minho

A Licenciatura em Ensino de Fisica e Quimica (LEFQ), na Universidade do Minho
(http://www.ecum.uminho.pt/licenciaturas/LFQ), iniciou-se em 1978 e inclui as seguintes componentes de formacdo: Fisica,
Quimica, Educagdo (abrangendo disciplinas gerais e Metodologia do Ensino de Fisica e Quimica), Matematica, Informatica e Estdgio
Pedagégico. Até hd dois anos foi uma das licenciaturas melhor sucedidas (com elevadas classificagdes de entrada e altas taxas de
empregabilidade) da Universidade, mas estd actualmente a sentir a “crise” acima mencionada. Na verdade, € como mostra o relatério
elaborado pela Associacdo de Antigos Estudantes da Universidade do Minho (AAUM, 2002), até hi dois anos, todos os alunos que
completaram LEFQ, na Universidade do Minho, e que pretendiam leccionar Ciéncias Fisico-Quimicas, encontraram uma colocagio
numa escola bdsica ou secundaria. Contudo, nos dois dltimos anos a situacdo alterou-se, sendo conhecidos vérios casos de
sub-emprego. Este facto parece ter contribuido para a descida das classificagbes de entrada e para o ndo preenchimento das vagas
disponiveis em 2002/2003 e 2003/04, e pode interferir com as expectativas dos alunos que iniciaram o curso antes de se comegar a
fazer sentir a falta de emprego para os recém Licenciados em Ensino.

Num momento em que € necessdrio repensar a LEFQ, especialmente os quatro primeiros anos, torna-se pertinente conhecer a
avaliagdo que os alunos que estdo a concluir o curso fazem do mesmo, de modo a recolher informagéo iitil para a sua necesséria
reestruturacdo. A primeira vista pode parecer que ji existe informagdo suficiente para o efeito. De facto, esta licenciatura foi
recentemente avaliada (em 2001/02) e os Relatérios de Avaliagdo Externa, elaborados pela Comissdo nomeada pela Fundagio das
Universidades Portuguesas (ver: http://www.fup.pt), apontam alguns aspectos que precisam ser revistos. Entre eles conta-se a elevada
carga hordria, a excessiva componente de Quimica Orgénica, a inexisténcia de opgdes em Educagéo e a falta de algumas disciplinas na
componente obrigatdria. Por outro lado, os alunos sdo anualmente inquiridos sobre o curso, as diversas disciplinas, e os professores,
no ambito da “Avaliagdo do Ensino Ministrado”, promovida pela Reitoria. No entanto, tém afirmado que o questiondrio usado para o
efeito ndo lhes permite exprimir cabalmente as suas opinides sobre o curso nem fazer sugestdes para o melhorar.

Objectivos:

Os objectivos desta comunicagdo s3o: identificar as razdes que levaram os alunos a frequentar a LEFQ; e analisar a satisfagio
dos alunos com o Curso.

Metodologia

Para a consecugdo dos objectivos deste estudo usou-se a técnica do inquérito por questiondrio, por se considerar que ela
permite aos alunos expressar as suas ideias mas manter o anonimato, e, assim, evitar que eles sintam essa expressdo como uma
ameaca. A fim de colmatar as desvantagens apontadas a questiondrios usados em outras avaliagbes, optou-se por um questionario
composto por perguntas de resposta aberta, de modo a permitir-thes apresentar as suas razes e expressar as suas opinides. Para além
& dados pessoais, o questiondrio elaborado para o efeito, permitia recolher dados sobre as razdes da entrada no curso, a avaliagdo
retrospectiva das diversas dimensdes do mesmo e sugestdes para o melhorar.
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Participaram no estudo 117 alunos do quarto ano da LEFQ da Universidade do Minho. Este ano curricular foi seleccionado
pelo facto de os respectivos alunos se encontrarem no final da parte lectiva e, portanto, terem uma visdo global da mesma, embora
ainda na perspectiva de alunos. Na tabela 1 apresenta-se uma caracterizagdo dos participantes no estudo. Como se pode constatar, a
maioria dos sujeitos sdo do sexo feminino, dado que € concordante com as caracteristicas dos professores de Ciéncias Fisico-Quimicas
Portugueses. A data de recolha de dados, cerca de 60% dos participantes no estudo tinham 21 ou 22 anos de idade, ou seja, a idade
normal para este ano do curso. Os restantes cerca de 40% estavam um (12%) ou mais (27%) anos atrasados.

Tabela 1: Caracteristicas dos participantes no estudo

(N=117)

Caracteristicas f %

Género Masculino 22 18.8
Feminino 95 81.2
21 anos 37 31.6
22 anos 32 27.4

Idade 23 anos 14 11.9
>23 anos 32 27.4
Nio responde 2 1.7

Os dados foram recolhidos em 2002/03 e 2003/04, no iltimo semestre lectivo do Curso, tendo o questionério sido aplicado
por uma das autoras e respondido pelos alunos em situagdo de exame.

Na andlise das razdes, justificacdes e sugestdes apresentadas pelos alunos recorreu-se a categorias definidas a posteriori , de
modo a maximizar a adequagio destas aos dados obtidos.

Apresentaciao e analise de resultados

A tabela 2 mostra que, para mais de 80% dos alunos, a LEFQ na Universidade do Minho era o curso em que desejavam
ingressar. Apenas 15% dos alunos afirmaram ter entrado neste curso por ter sido aquele em que conseguiram entrar.

As raz0es avangadas pelos 96 alunos que tiveram sucesso na sua tentativa de ingressar no curso em questdo, que desejavam,
tém a ver com o facto de gostarem de Fisica e Quimica e/ou de ensinar (tabela 2). Curiosamente, as boas perspectivas de emprego
(como professor de Fisica e Quimica) existentes a data de ingresso no curso nio parecem ter influenciado muito este subgrupo de
alunos, na medida em que apenas 4.2% destes alunos referem este aspecto como a razdo determinante da sua op¢do. Também a
proximidade geografica parece ter tido pouca importincia no momento da escolha do curso, dado que apenas influenciou 3.1% dos
alunos. Este facto retira forca a critica negativa efectuada pela Comissdo de Avaliagdo Externa do curso com base na proveniéncia

geogréfica dos alunos. De facto, os alunos parecem escolher o curso em causa na universidade em questio por razdes cientificas e
pedagdgicas e nao por razdes de conveniéncia.

Tabela 2: Razdes para o ingresso ¢ a permanéncia no curso

N=117)
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f;éo;es do Ingresso no Razées da preferéncia/ permanéncia no curso
Curso... % Razdes %
® gosto pela Fisica € Quimica 72.9
Desejado ®© gosto pelo ensino 72.9
82.1 ® influéncia de professores, pais € outros familiares 13.5
(n=96) ® boa perspectiva de emprego 4.2
® proximidade de casa 31
® acabou por gostar do curso 61.1
® corresponde 4 segunda op¢ao 22.2
Possivel ® gosto pelo ensino 22.2
154 © proximidade de casa 11.1
(n=18) ® ficou por comodidade 11.1
@© boa perspectiva de emprego 5.6
© influéncia de familiares 5.6
Nao responde
(03) Po 2.5

Page: 4

A maior parte (61.1%) dos 18 alunos para quem este curso foi o curso possivel acabou por gostar dele e por nele permanecer.

s

O facto de ser um curso correspondente a segunda opgdo e de gostarem de ensinar fez com que alguns alunos permanecessem.

Quando questionados sobre se alguma vez pensaram abandonar o curso, 51.3% dos participantes no estudo responderam que
nunca considerou tal hipétese, mas 47.9% afirmaram que chegaram a pensar mudar de curso. Na tabela 3 apresenta-se uma sintese das
razdes que levaram estes alunos a pensar mudar de curso. Como se pode constatar, a razdo que afectou um maior nimero de alunos foi
a elevada dificuldade do curso. H4 também alunos que referem a excessiva carga de trabalho que o curso acarreta, o que terd a ver, entre
outros, com a sua elevada carga horéiria semanal (préxima das 30 horas por semana). Note-se que esta carga horéria é também apontada
como excessiva nos relatdrios de avaliagdo do curso e como necessitando redugdo, a fim de se tornar compativel com as orientagdes

europeias para os cursos de graduagio.

Tabela 3: Razbées que levaram alguns alunos a pensar mudar de curso

(N=56)

Razoes apresentadas pelos alunos %

@® elevado grau de dificuldade do curso 50.0
® disciplinas/matérias desinteressantes 26.8
© falta de qualidade dos professores 19.6
@ falta de perspectiva de emprego 17.9
® carga de trabalho / carga hordria excessivamente elevada 16.1
© falta de vocacio para o ensino 8.9
® ma estruturacio do curso 7.1

@© falta de bases cientificas para este curso 54
® pouco reconhecimento do estatuto de professor 3.6

A maioria dos alunos (87.2%) afirmaram que estdo satisfeitos por terem entrado e permanecido no curso de LEFQ da
Universidade do Minho (tabela 4).

Tabela 4: Satisfacdo por ter entrado e permanecido na LEFQ

(N=117)
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Satisfacdo Razoes
leel d? % Razdes apresentadas %
satisfacao
) ® gosto pelo ensino 41.2
Sim 872 ® curso bom /interessante 41.2
(n=102) ’ ® gosto pela Fisica e Quimica 7.8
® boas saidas profissionais 5.9
© _md perspectiva de emprego 41.7
Nio © falta de vocagdo para ensinar 41.7
10.6 ® inadequacdo do curso ao ensino 33.3
(n=12) ©® elevada dificuldade/exigéncia do curso 16.7
© aprendizagem mecanicista 8.3
Mais ou menos © s6 ap6s o estdgio serd possivel fazer uma avaliagdo 50.0
1.7 5 : N oy o
(n=2) ® incerteza relativamente as condigdes de exercicio da 50.0
profissdo
Nao responde
(n=1) 0.8

Page: 5

O facto de pensarem que gostardo de ensinar € o interesse e a qualidade do curso sdo as principais razdes que levam os alunos
a sentirem-se satisfeitos com a LEFQ. As mds perspectivas em termos de emprego e a falta de vocagio para ensinar so as principais
razdes apontadas para a ndo satisfagdo de um pequeno subgrupo de alunos com o curso.

A tabela 5 apresenta uma andlise da satisfagao dos participantes no estudo com as diversas componentes do curso. A andlise
dos mimeros de respondentes a cada componente indica que nem todos os alunos se pronunciaram sobre todas as componentes.
Contudo, para facilitar a comparag@o entre as diversas disciplinas, as percentagens relativas a satisfagdo foram calculadas por referéncia
ao nimero total de sujeitos.

Tabela 5: Satisfacdo com as diversas componentes da LEFQ

(N=117)
Satisfacao Razoes apresentadas
Componente Satisjffaiiio % Razoes £ %
Sim ® faculta uma boa preparacio cientifica 41.7
61.5 © estd adequada as necessidades futuras 33.3
(n=72) ®© gosto pelo estudo da Fisica 25.0
» @ p.r(_)fessores estdo pedagdgica e 432
Fisica 5 cientificamente mal preparados
Néo 376 © estd inadequada as necessidades futuras 34.1
(n=44) ® o grau de dificuldade das disciplinas é 31.8
elevado
®© faculta m4 preparacio cientifica 18.2
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® faculta uma boa preparacio cientifica 33.9
Sim @® est4 adequada as necessidades futuras 25.8
53.0 ® gosto pelo estudo da Quimica 25.8
(n=62) - :
®© existe um bom relacionamento com os 12.9
professores )
® hié demasiadas disciplinas de Quimica 434
o Organica ’
Quimica e X .
® estd inadequada as necessidades futuras 30.2
Nio @© faltam disciplinas de Quimica Inorginica 26.4
45.3 © as matérias sdo desinteressantes, repetidas, 22.6
(n=53) demasiado aprofundadas )
@© faculta mé preparacio cientifica 15.1
© existe um desfasamento entre a teoria e a 75
prética )
© faculta boa preparagio para o ensino da 494
) Fisica € Quimica )
Sim 76.1 ® deveria haver mais disciplinas 47.2
Metodologia do (n=89) ' © ensina métodos/estratégias adequados(as) 225
Ensino da para o ensino
Fisica e © ¢ interessante € muito importante 21.3
Quimica ) © demasiados assuntos para tratar num ano 55.6
Néo 23 1 ® € muito trabalhosa 18.5
(0=27) ' ® esquema de avaliacdo inadequado 11.1
®© devia existir contacto com as escolas 11.1
Sim © estd adequada 2s necessidades futuras 51.7
24.8 ® inclui disciplinas importantes 48.3
(n=29) ® inclui disciplinas ficeis 34
© estd inadequada as necessidades futuras 49.4
® ndo tem aplicabilidade 29.4
Educagio - TR " -
Nio 7.6 ® .mclu.l d}SC}pl}nas muito teorl.cas 25.9
® inclui disciplinas mal aproveitadas 17.6
(n=85) ® os professores nio dominam a Fisica e 17.6
Quimica )
® inclui niimero excessivo de disciplinas, 17.6
macudas e trabalhosas ’
) ©® estd adequada as necessidades futuras 61.3
Sim 64.1 @® faculta uma boa preparacdo 453
(n=75) @© gosto pelo estudo da Matemadtica 6.7
@® os professores sdo bons professores 2.7
Matemitica © est4 inadequada as necessidades futuras 53.7
Nio ©® os assuntos sdo demasiado complexos e 46.3
35.0 aprofundados ’
(n=41) ® os professores sdo maus professores 17.1
®© aversdo a Matematica 7.3
Sim @© estd adequada as necessidades futuras 81.6
32.5 @® faculta boa preparacdo 13.1
(n=38) ®© os professores sdo bons professores 5.3
Informatica N ® ¢ insuficiente 51.9
a0 65.8 ® esta inadequada 3s necessidades futuras 45.4
(n=77) ® tem um programa inadequado e 11.7
desactualizado )
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Da anilise desta tabela ressalta que a componente com que mais alunos esto satisfeitos é a Metodologia de Ensino e que a
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componente que agradou a menos alunos foi a componente de Educacéo, seguida, de perto, pela componente de Informatica. Por outro
lado, o niimero de alunos satisfeitos com a componente de Fisica ¢ um pouco superior ao correspondente nimero para a componente
& Quimica. De notar que estes resultados, bem como parte das razdes que os fundamentam (especialmente as relacionadas com a
necessidade de mais Metodologia de Ensino, o excesso de quimica organica e a inadequag¢do da componente de Educagdo) ndo sdo
novidade, tendo sido mencionados nos relatérios de Avaliagao do Curso.

Quando inquiridos sobre o que mais € 0 que menos lhes agradou no curso, treze alunos (11.1%) e seis alunos (5.1%),
respectivamente, ndo responderam. No que respeita a aspectos positivos (tabela 6), merece realce o facto de mais de metade dos
respondentes mencionarem algumas disciplinas que os satisfizeram, de apenas 20% referirem a boa preparagio cientifica facultada e de
apenas 14.4% e 3.8% referirem, respectivamente, a existéncia de aulas laboratoriais e a boa qualidade de equipamentos e materiais.
Estes dois aspectos, sdo reconhecidos e valorizados pela Comissio de Avaliagcdo Externa do curso mas, contrariamente ao que seria de
esperar, nao parecem sé-lo pelos alunos.

Tabela 6: Aspectos mais positivos e mais negativos da LEFQ

N=117)

Aspectos %
© algumas discip'linas (de Fisica e/ou de Quimica e/ou de Educacdo 577
e/ou de Metodologia)
©® a boa preparacio cientifica facultada 20.2

Positivos ®© as amizades criadas 20.2
® aboa relacdo estabelecida com alguns professores 14.4

(n=104) © a existéncia de aulas laboratoriais 14.4
® o bom profissionalismo de alguns professores 12.5
©® a boa qualidade de equipamentos e materiais 3.8
©® algumas discip}inas (de Fisica e/ou de Quimica e/ou de Educacio 28.8
e/ou de Metodologia)
® a ma4 qualidade dos professores 20.7

Negativos © a mi relacio estabelecida com alguns professores 20.7

(n=111) © aexisténcia de competitividade e falta de companheirismo entre 171
colegas
® aexcessiva carga horéria 12.6
® a elaboracio de relatérios/trabalhos em excesso 9.9
@® a inadequacdo do sistema de avalia¢do 8.1
© aexcessiva componente tedrica do curso 6.3

® inexisténcia de opcbes 3.6

No que respeita aos aspectos mais negativos do curso (tabela 6), constata-se uma certa divergéncia entre os alunos na medida
em que o aspecto negativo mais referido contou com apenas 28.8% dos respondentes. Para além disso, verifica-se que os aspectos
negativos referidos por mais alunos coincidlem com os aspectos positivos mais frequentemente mencionados.

Quando se pediu aos alunos sugestdes para melhorar a parte curricular do curso, seis alunos (5,1%) nio responderam. Dos
111 alunos que apresentaram sugestdes (tabela 7), mais de um terco mencionaram a necessidade de diminuir a carga horaria semanal
(39.6%) e/ou o niimero de disciplinas do curso (9.9%). Também cerca de um tergo (36.9%) defenderam ndo s6 a inclusdo de mais
disciplinas de Metodologia do Ensino da Fisica ¢ Quimica mas também que estas disciplinas, contrariamente ao que acontece
actualmente, se iniciassem antes do quarto ano. Perto de um quinto dos alunos sugerem ainda o estabelecimento de contactos com as
escolas antes do 5° ano (estdgio), aspecto este que € muito importante para o desenvolvimento da dimensdo social dos futuros
professores mas que nao tem sido devidamente contemplado.

Tabela 7: Sugestées para melhorar a LEFQ

(n=111)
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Sugestoes %
® diminuir a carga horéria semanal 39.6
© -aumentar o m’m%er.o.de disciplinas de Metodologia do Ensino da 36.9
Fisica e Quimica e iniciar o seu estudo mais cedo

© ’pr.oporcionar aos alunos contacto com a realidade escolar antes do 23.4
estigio

® diminuir o nimero de disciplinas da Educacdo 20.7
© melhorar as disciplinas da Educacdo 18.0
@© diminuir a componente de Quimica Organica 16.2
® diminuir o nimero de disciplinas do curso 9.9
© melhorar a formacio dos professores do curso 9.0
® repensar o sistema de avaliacdo de algumas disciplinas 9.0
® aumentar o nimero de disciplinas de Op¢do 5.4
@® incluir disciplinas obrigatérias na area da Astrofisica/Astronomia 5.4

Conclusdes e implicacoes

A grande maioria dos participantes no estudo vieram para a LEFQ por opgdo e estdo satisfeitos com o curso, embora a
satisfagdo com as diversas componentes do mesmo seja diferenciada, havendo componentes com as quais a maioria esté satisfeita (por
ordem decrescente: Metodologia do Ensino, Matemética, Fisica e Quimica) e outras com as quais estd insatisfeita (por ordem
decrescente: Informdtica e Educacdo). No entanto, os alunos apresentam sugestdes para melhorar o curso, sendo as mais frequentes as
seguintes: diminui¢do da carga horéria do curso, refor¢o da componente de Metodologia do Ensino da Fisica e Quimica e concretizagao
do contacto com as escolas, antes do estdgio. Da andlise dos resultados ressalta ainda que as mas perspectivas em termos de emprego
nao parecem estar a preocupar muito os alunos que estio a concluir o curso.

De um modo geral, os resultados aqui reportados sdo concordantes com os conseguidos por outras vias, nomeadamente
através do processo formal de avaliagdo do curso. No entanto, com os dados obtidos foi possivel compreender melhor as posi¢des dos
alunos. Infelizmente, por limitagbes de espago, ndo nos foi possivel aprofundar mais este aspecto nesta comunicagio.

Apesar da avaliagdo positiva que os alunos fazem do curso, parece evidente que ele precisa ser melhorado e que a carga hordria
precisa ser reduzida — as orientagdes europeias exigem-no e os alunos também reclamam tais alteracGes. Note-se ainda que a carga de
trabalho foi uma das principais razdes que levou mais alunos a colocar a hipdtese de mudar de curso. Serd, contudo, necessério
encontrar formas de concretizar tal alteragdo, sem pdr em causa a qualidade da formagdo facultada aos alunos, futuros professores. Isso
exigird que a quantidade de conhecimentos a veicular seja conciliada com a qualidade das competéncias a desenvolver. Por isso, nesse
processo dever-se-4 ter presente que, como defendem Loughran & Russell (1997), a formagdo inicial de professores, por mais longa
que seja, nunca serd suficiente para facultar aos futuros professores todos os conhecimentos nem para desenvolver neles todas as

competéncias que um professor precisa, podendo, apenas, ajudd-los a adquirir capacidades de andlise dos processos de ensino e de
aprendizagem que lhes permitam aprender através de e com base nas suas experiéncias.
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