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Resumo

La Licenciatura em Educag¢do do Campo es un curso de formacion inicial de profesores,
nueva en Brasil, con objetivos y metodologias propios, incluyendo la conexion con el
contexto y la preparacion de los estudiantes para resolver problemas reales, en un
contexto rural, del campo. Es importante destacar que uno de los puntos de referencia
que guia el curriculo de Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN) es la contextualizacion
de las cuestiones del campo con el fin de formar un ciudadano critico, capaz de actuar
en su comunidad en busca soluciones para los problemas de la vida cotidiana. Por
tanto, es importante llevar a cabo estudios sobre las estrategias curriculares y
diddcticas utilizadas en este curso, para determinar el grado en que se estd aplicando
el plan de estudios de acuerdo con los principios que guian este tipo de curso y/o se
deben ser realizados ajustes en su aplicacion, a fin de preparar adecuadamente a los
respectivos estudiantes para el ejercicio de la profesion docente en entornos rurales.

Asi, el objetivo de esta investigacion es determinar en que grado los materiales
diddcticos impresos utilizados en el desarrollo de las disciplinas cientificas (quimica,
fisica y biologia) del drea Ciéncias da Vida e da Natureza, en la Licenciatura em
Educagcdo do Campo, de la UFMG, estdn de acuerdo con una perspectiva de la
ensefianza contextualizada que se encarga de las cuestiones de la vida en el campo con
los principios que guian la formacion en la Licenciatura em Educag¢do do Campo.

Marco teorico
A justificativa das Licenciaturas em Educacdao do Campo

O reconhecimento de que as pessoas que vivem no campo tém direito a uma educacao
diferenciada daquela oferecida a quem vive nas cidades é recente e inovador no Brasil.
Essa educacdo é concebida para oferecer aos povos do campo uma educagdo
adequada ao seu modo de viver, pensar e produzir. A ela denominamos Educacdo do
Campo.

A Educagao do Campo é, portanto, uma nogdao em construgao, em disputa, que nasce
na e da tensdo entre Estado e movimentos sociais; nasce como luta pela garantia dos
direitos basicos do cidaddo e, portanto, tem a marca dos movimentos sociais do
campo. Na identidade de origem da Educacdo do Campo esta a luta por escolas do e
no campo, (Molina, 2011).

Cientes de que o resgate do acesso a educacdo de qualidade, publica, gratuita e que
tenha como referéncia o mundo rural, deve se tornar prioridade na agenda politica
nacional do Brasil, para que possamos contribuir com a constru¢ao de um projeto de
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desenvolvimento sustentavel, o Curso de Licenciatura em Educagdao do Campo
(Lecampo) da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(FAaE/UFMG) busca a formagdo de educadores comprometidos com este projeto
educativo. O Lecampo apresenta um curriculo organizado por areas de conhecimento
e é ofertado em quatro habilitacdes: Linguas, Artes e Literaturas (LAL); Matemadtica
(MAT); Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN); Ciéncias Sociais e Humanidades (CSH).

A construg¢dao de um curriculo por areas de conhecimento exige muito mais que uma
acdo coletiva, seja ela pedagdgica ou epistemoldgica. A mesma exige mais rigor nas
proposicoes que permitem articular os diferentes recortes, naturalmente emanados
das ciéncias disciplinares, como forma de compreender os fenOmenos nas mais
diversas condicdes em que se apresentam, seja na natureza, seja na vida em
sociedade, onde a complexidade esta sempre presente.

Assim, concebido o curso, exigiu-se que se pensasse para além dos campos
disciplinares instituidos, na medida em que nos coloca diante de novas necessidades e
elementos desafiadores para a realizacdo de um trabalho integrado com os conteudos
de ensino e aprendizagem, o que ndo se resume a propor atividades dentro daquilo
gue comumente é considerado como interdisciplinaridade.

A organizacdo curricular da Licenciatura em Educacdo do Campo

O Lecampo ndo habilita o professor para atuar em uma disciplina especifica, mas para
atuar em uma area de conhecimentos, o que requer uma formagao multidisciplinar.
Assim, o professor habilitado para a area de CVN tera a sua formagao embasada em
conhecimentos das disciplinas Quimica, Fisica e Biologia e poderd atuar nas séries
finais do ensino fundamental (8° e 9° anos) e no ensino médio.

Organizar um curso nesta perspectiva e orientado pelas questdes que envolvem os
povos do campo tem apresentado muitos desafios para os professores que atuam no
Lecampo. Entre estes desafios citamos a organizacdo dos conteudos, a articulagao
entre teoria e pratica e entre conhecimento cientifico e cotidiano, a producdo de
material didatico que atenda as especificidades do campo, a discussao dos conteldos
em uma perspectiva interdisciplinar, contextualizada, de resolugao de problemas e
investigativa (SILVA, 2013).

As disciplinas do curriculo para a area de CVN comportam trés eixos que articulam a
formacdo. Um deles é a organizacdo do curriculo a partir de tematicas que
contemplam os principais conceitos das ciéncias e que se apresentam como sendo de
grande relevancia social. Assim, sdo discutidos temas relacionados as questfes de
saude, diversidade e correc¢do do solo, alimentacdo, disponibilidade e uso da agua,
acessibilidade aos meios de comunicacao e informacdo, aproveitamento dos recursos
energéticos etc. O segundo eixo esta comprometido com a discussdo dos conceitos em
uma abordagem curricular CTSA (Ciéncia — Tecnologia — Sociedade — Ambiente) de
forma a que o futuro professor compreenda os conceitos cientificos nos contextos de
sua aplicacdo e ainda se torne apto a realizar as discussGes relacionadas aos aspectos
sociais e ambientais decorrentes do uso das tecnologias diversas. O terceiro eixo
articula o conhecimento cientifico dos conteiddos com o conhecimento pedagdgico.
Para a drea de CVN, considera-se que é importante que a abordagem do conteldo seja
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feita, repetidas vezes, a diferentes niveis de profundidade, e sempre a partir das ideias
chave que organizam os conceitos cientificos de Quimica, Biologia, Fisica, etc. Por
exemplo, as ideias chave de transformacdo, conservacdo, evolucdo e energia sao
apresentadas em diferentes momentos do curso, sendo retomadas e, paulatinamente,
aprofundadas em termos de relagGes e abrangéncia. Esta estratégia foi inspirada no
trabalho de Doll Jr. (2002) e tem sido denominada ‘recursividade’.

Outro desafio, em relacdo a formacgao por area de conhecimento, é a inexisténcia de
materiais didaticos que sirvam de referéncia para os licenciandos e que se organizem
na perspectiva do curso. Assim, desde a primeira turma, em 2005, os professores tém
produzido o Guia do aluno para cada disciplina do curso.

Tendo em vista que o objetivo principal da Lecampo é formar um professor
comprometido com o ambiente no qual estad inserido, é importante que este seja
capaz de mobilizar e integrar os conhecimentos de areas cientificas, de modo a
encontrar as solucGes mais adequadas para os problemas relacionados as questGes
sociais, econOmicas, tecnoldgicas e cientificas e, também o que diz respeito a sua
pratica profissional. Sendo o curriculo organizado por areas de conhecimento, espera-
se que os conteudos abordados no curso considerem o trabalho conjunto, pelo menos
entre as disciplinas que compdem a area de CVN (Quimica, Fisica e Biologia), em uma
perspectiva contextualizada.

Segundo Gilbert (2006), a palavra contexto tem origem na palavra latina "contexere",
verbo que significa "para tecer juntos". O substantivo relacionado é "contextus",
palavra que exprime "coeréncia", "conexdo" e/ou "relacionamento". Assim, a funcdo
de "contexto" é descrever as circunstancias que dado sentido as palavras, frases e
sentencas. Um contexto deve fornecer um significado estrutural coerente para algo
novo que é definido dentro de uma perspectiva mais ampla.

Conforme afirma Fensham (2009), ensinar com base em contextos ndo parece uma
tarefa facil para os professores de ciéncias. Ele justifica esta dificuldade pelo fato de
que, apesar de os professores terem tido formacdo em uma area especifica, ndo
tiveram experiéncia direta em investigagao dos problemas do mundo real. Por esta
razdao podem se sentir inseguros sobre alguns conhecimentos das ciéncias envolvidas
nas relacdes com esse mundo e, por isso, tentados a evitar trabalhar com elas.
Fensham (2009) também aponta como uma dificuldade para a mudanca dos
professores, o fato de que, geralmente, a avaliacdo da aprendizagem das ciéncias, a
nivel local, nacional e internacional, ter sido dominada por itens que testam o
conhecimento de conceitos cientificos, principios e teorias e sua aplicagdo em
situacgdes artificiais.

RevisGes de literatura realizadas por Fensham (2009) e Bennett et al. (2007) apontam
gue as abordagens baseadas em contexto e conexdes da vida real sdo atualmente
consideradas como uma questao central no ensino de ciéncias em geral. Para Bennett
et al. (2007), usar a contextualizacdo para tornar as questfes cientificas relevantes
para os proprios estudantes, suas familias e seus pares pode minimizar a percepgao
generalizada de que as ciéncias sao uma area de conhecimento seca, impessoal e
irrelevante, e isso certamente terd efeitos positivos para a motivacdo e a
aprendizagem dos estudantes.
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Metodologia

Esta comunicacdo centra-se na anadlise de vinte guias de dez disciplinas da area de
ciéncias da Vida e da Natureza, elaborados e utilizados entre 2009 e 2013 de modo a
identificar como estes materiais estdo alinhados com as questdes do campo/rural.
Para o efeito, apds uma primeira leitura dos guias, foram desenvolvidos critérios de
analise, quer a luz das perspectivas sobre contextualizacdo quer a luz dos principios da
Educacdo do Campo. As dimensGes de analise foram as seguintes: presenca da
contextualizacdo, de forma geral ou ligada ao campo; metodologias de ensino usadas;
relacdo com as comunidades de origem dos licenciandos; estratégias de recursividade.

Os resultados sdo discutidos a luz da legislacdo brasileira, dos principios da Educagdo
do Campo, da regulamentacdo da UFMG e dos principios do ensino contextualizado
das ciéncias.

Resultados

Dos vinte Guias que estdo sendo analisados, é possivel observar que todos abordam os
conteldos a partir de contextos bastante variados: letras de musica, histéria das
ciéncias, histéria em quadrinhos, textos cientificos, noticias de jornal, resultados de
pesquisa, filmes, visitas a museus e outros espacos ndo formais, realizacdo de
atividade experimental, diagndstico de concepcdes prévias dos alunos sobre o
conteldo que serd estudado. Em relagdo ao contexto do campo/rural observamos
gue, quando este contexto ndo aparece ao longo das discussOes, ele aparece em
atividades que os alunos devem realizar no tempo que estdo na comunidade onde
residem. Assim, os Guias propdem atividades nas quais os alunos devem pesquisar ou
fazer intervengcdo na comunidade onde vivem, a partir do que foi estudado na
disciplina. Foi observado também que todos os materiais utilizam estratégias variadas
gue sdo desenvolvidas como os alunos, da forma que eles devem desenvolver quando
exercerem a profissdo. Também, ja verificamos o uso da recursividade em varios
conteudos e nas estratégias pedagodgicas utilizadas.

Conclusées

Ainda que estejamos nas andlises preliminares, ja foi possivel observar alguns aspectos
gue consideramos importantes para o Lecampo. Por exemplo, ainda que os resultados
tenham indicado a presenca da recursividade em alguns conteldos e nas estratégias
pedagdgicas, € importante averiguar se os conteldos abordados abrangem, ou ndo,
todo o programa de ciéncias do ensino basico. Isto porque quando os licenciandos vao
para as escolas eles sdo cobrados em relagdo ao dominio destes conteldos. Portanto,
mesmo que o curso ndo tenha a pretensdo de esgotar todos os conteudos de quimica,
fisica e biologia, é importante verificar quais ajustes podem ser feitos de forma a
garantir que os conceitos que estruturam as disciplinas sejam reforcados. Também
iremos verificar como tem ocorrido a interdisciplinaridade entre os conteldos de uma
disciplina e entre as disciplinas. Por outro lado, o fato de os materiais destas disciplinas
estarem organizados em uma perspectiva contextualizada é um ponto bastante
positivo para o curso, facilitador do trabalho dos professores e potencialmente
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motivador para os alunos. No entanto, falta saber como estes materiais sao usados nas
aulas e como se articulam com os de outras disciplinas da Lecampo.
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