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Resumo

O presente trabalho apresenta o resultado da proposta indisciplina de comportamento de
uma turma de vinte e quatro alunos do 8° ano da pesquisa sobre a utilizacdo da
tecnologia da fotografia como recurso tecnoldgico na intervencdo da em uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental de no municipio de S&o Francisco de Paula, no estado
do Rio Grande do Sul.

O propésito do projeto pretendeu estimular os interesses na aprendizagem
interdisciplinar dos estudantes desse ano através da fotografia. O objetivo geral &,
portanto, analisar de que forma a utilizacdo da fotografia como material pedagdgico
pode contribuir na reducdo da indisciplina escolar quando aplicada em processos de
ensino e aprendizagem. Antes da aplicacdo pratica do projeto, foi aplicado um
questionario junto aos alunos, gestora e professores, tentando verificar as crencas dos
mesmos sobre o nivel de indisciplina na escola e as formas que o estabelecimento esta
usando para minimiza-la. A aplicacdo pratica teve como intencédo levar os estudantes a
tirarem fotos com seus aparelhos celulares que mostrassem suas diferentes visdes de
mundo; selecionassem as que gostariam de expor e promovessem uma exposi¢ao de
fotos na escola.

Como resultado deste trabalho, encontrou-se evidéncias de desenvolvimento de
autonomia, motivacdo e cooperacdo e, ainda, verificou-se que a fotografia, como
recurso tecnoldgico na sala de aula, auxiliou no desenvolvimento de novos interesses

dos alunos do 8° ano.

Palavras Chaves: Tecnologia Educativa. Indisciplina. Fotografia.
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Abstract

This paper presents the results of the proposed research on the use of such technological
feature photography technology in the intervention of the behavior of indiscipline in a
class of twenty-four students from the 8th year in a Municipal Elementary School in the
municipality of San Francisco Paula, in the state of Rio Grande do Sul.

The purpose of the project intended to stimulate interest in interdisciplinary student
learning this year through photography. The overall objective is therefore to examine
how the use of photography as teaching materials can contribute to the reduction of
school indiscipline when applied to teaching and learning processes. Before the practical
implementation of the project, a questionnaire was administered to the students,
management and teachers trying to verify the beliefs of each other on the level of
indiscipline in school and the ways that the establishment is using to minimize it. The
practical application was intended to lead students to take pictures with their cell phones
that showed their different worldviews, selecionassem those who would like to exhibit
and promoted an exhibition of photos at school.

As a result of this work it was found evidence of development of autonomy, motivation
and cooperation, and also found that photography as a technological resource in the

classroom helped develop new interests of 8th graders.

Key words: Educational Technology. Indiscipline. Photography.
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Capitulo I - Introducéo






Na atualidade, um dos principais problemas com que se confrontam os professores das
escolas é a indisciplina dos estudantes. Frequentemente os professores encontram-se ansiosos,
estressados e, muitas vezes, até deprimidos por conta da falta de disciplina em suas aulas, por
sentirem-se incapazes de dominar as turmas.

No presente trabalho, parte-se do pressuposto de que a presenca da motivacédo individual
e coletiva dos estudantes seja o ideal para que os alunos possam construir 0 conhecimento por
meio do contato e do estudo da imagem fotogréfica; e também, que esse recurso possa
favorecer seu maior envolvimento no processo ensino/aprendizagem, melhorando, assim, o
seu desempenho escolar. O pressuposto € dar voz aos estudantes, por meio de retratos.

O estudo se deu por meio de investigacdo qualitativa descritiva, explicativa e
exploratoria, partindo de estudo de caso, utilizando, como instrumentos de coleta de dados a
observacao, o registro em diario de bordo, questionarios com questfes objetivas, aplicados aos
alunos, professores e direcdo da escola; analise dos dados coletados através da interpretacéo
de gréaficos e tabelas; intervencdo junto aos alunos, utilizando a fotografia como meio
socializador; interpretacdo das imagens produzidas, relatando as impressdes pessoais dos
autores; exposicao de fotografias, acompanhada de relatos dos autores das mesmas; relato dos
educadores a respeito dos efeitos do projeto apresentado.

Durante o trabalho, os alunos conheceram a histéria da fotografia. Também foi
necessario fazer com que pesquisassem sobre a era digital. Foram principalmente incentivados
a valorizar as pequenas coisas do cotidiano, estimulados a registrar, por meio da fotografia,
como enxergam o mundo. Além disso, tiveram a chance de falar, de demonstrar, por meio de
imagens, suas impressoes a respeito do que mais lhes incomoda, ou ndo, em seu ambiente
familiar e escolar.

A analise dos resultados obtidos através das atividades propostas, foi feita com uma
avaliacdo do trabalho realizado, por meio da aplicacdo de questionario aos educadores,
permitindo compreender se como essa atividade pode auxilia-los para que superem 0s
problemas com a indisciplina e promovam um melhor desempenho na aprendizagem,
tornando os alunos mais capazes e melhorando sua auto- estima.

Para Arroyo, (2010, p. 120):

Sabendo que na escola convivem sujeitos totais e ndo apenas mentes sem
histdrias, sem corpo, sem identidades, também sdo equacionadas como
conteddos da docéncia formar a curiosidade, a paixao de aprender, a emogao
e vontade de conhecer, de indagar a realidade que vivem, sua condicdo de
classe, raca, género, sua idade, corporeidade, memoria coletiva, sua
diversidade cultural e social.



Anteriormente a apresentacdo da pesquisa, considerou-se importante discutir no
segundo capitulo alguns aspectos embasadores passando alguns tépicos da sociedade
contemporanea que influenciaram a escola.

Também se achou importante conceituar indisciplina e disciplina em seus
diversos sentidos, tanto social como escolar. Finalmente o segundo capitulo aborda o
uso da Tecnologia, com o objetivo de introduzir o tema do projeto desenvolvido.

Ao final, apresentam-se os resultados da pesquisa Fotografia- um novo olhar do

mundo: um estudo em uma escola de Ensino Fundamental em S&o Francisco de Paula.



Capitulo Il — Marco Tedrico






Fotografia- um novo olhar do mundo: um estudo em uma Escola de Ensino
Fundamental em S&o Francisco de Paula.

Para dar inicio a fundamentacdo tedrica que norteia esta dissertacdo, é preciso que se
conceituem as principais linhas norteadoras da pesquisa realizada. Tendo como base a
indisciplina que ocorre na sala de aula, se buscara compreender qual o sentido de ofertar
atividades diferenciadas para tentar minimizar tal problema. A imagem (fotografia) sera
utilizada como instrumento tentando compreender qual a imagem os jovens fazem da
sociedade contemporanea e como esses fatores influenciam, ou ndo, nas atividades
pedagdgicas diarias.

Comecemos, entdo, pela conceituacdo das palavras-chave que deram origem ao
trabalho.

2.1 Sociedade Contemporanea

A sociedade contemporanea caracteriza-se pela globalizagcdo. As informacgoes e a
velocidade com a qual elas atingem a sociedade. Em razdo da tecnologia e das
facilidades que ela traz os receptores dessas informacdes tornando-se cada vez mais
exigentes, em todos os sentidos.

O socidlogo polonés Zygmunt Bauman( 2008, p. 22) aborda em sua obra “Vida para
consumo: a transformacdo das pessoas em mercadorias” que a sociedade
contemporanea, € a transformacdo dos individuos em mercadoria, pela busca
desenfreada e estimulada pela midia, pela moda, pelos grupos sociais, de sempre se estar
a frente do tempo.

O mesmo autor fala sobre dois modelos da fase da modernidade: a fase sélido-
moderna e a fase liquido-moderna. A fase so6lido-moderna é caracterizada por uma
sociedade de produtores mais voltada para a seguranga, ambiente confiavel, ordenado,
duradouro, resistente ao tempo, uma concentracdo de bens para que, num futuro
proximo, haja uma tranquilidade do proprietario.

A segunda fase, liquido-moderno, caracteriza-se por ser uma sociedade em que a
instabilidade dos desejos, o instantaneo, o efémero ditam as regras. N&o aplica-se mais o
status de seguranca; o que importa é a satisfacdo dos desejos ou a tentativa de satisfazé-
los no agora, o que nos leva a pensar no uso imediato e na rapida substituicdo das

mercadorias.



2. 2 A Educacéo na Sociedade Contemporanea

Na sociedade contemporanea exigiu-se uma educacdo harmdnica, capaz de garantir o bem
estar do individuo e da sociedade, assegurando ao estudante a oportunidade de construir o seu
préprio conhecimento baseado em sua cultura de uma forma que o torne mais feliz.

A sociedade busca ser uma nova sociedade que aprende de novas maneiras,
por outros caminhos, com mais participantes envolvidos, de forma continua.
A escola, inserida na aldeia global, que de um lado exclui e do outro
prospera, outrora teve uma importancia vital na vida das pessoas e era,
praticamente, a Unica responsavel pela transmissdo de conhecimentos, pela
cultura e ascensdo social. A partir das Ultimas décadas do século XX, passou
por radicais transformacfes. Os cambios gestados no mercado a partir dos
anos 1980, especificamente em funcio da ciéncia/tecnologia, afetaram o
papel social da escola. A po6s-modernidade exige um novo perfil de
profissional, ou seja , com visdo ampliada, capacidade de lideranca, de
trabalhar coletivamente, que seja criativo, flexivel e permanentemente
atualizado... LAMPERT, Ernéni (org)., 2005, p.31.

Sabe-se que a escola é um dos espacos privilegiados de elaboracdo de projetos
de conhecimento, de intervencdo social e de vida, onde se experimentam situacGes
desafiadoras do presente e do futuro, reais e imaginarias. A promocdo do
desenvolvimento integral da crianca e do jovem torna-se possivel, na escola, com a
unido do conteldo escolar e da vivéncia em outros espagos de aprendizagem.

A partir da concretude, a escola deve propiciar ao aluno o entendimento do
mundo, tornando-se uma instituicdo organizada, com um curriculo interdisciplinar,
flexivel, dindmico, que privilegie a formacdo de cidadaos criticos, preocupados com a
humanizacdo do homem, com a sustentabilidade do meio ambiente, e 0s envolvimentos
politico, econémico, social, tecnoldgico e cultural para que o estudante possa construir
seu proprio pensamento.

Lampert (2005, p 43), ao referir-se em como atender os alunos excluidos, afirma
que:

A escola viva, com uma finalidade social, cultural, cientifica, humana e
poitica, sdo indispensaveis enfrentar e superar os grandes desafios que a pos-
modernidade impd&e a sociedade.

A escola necessita conciliar a cultura dos jovens com seus objetivos
primordiais, que sdo a transmissdo do patriménio cultural e a formacdo
integral, pois, ao contrério, estard produzindo uma geragdo de acriticos,
alienados e consumistas desenfreados, que agirdo mais por influéncia dos
meios de comunicacdo do que pela sua consciéncia e razéo.

Sabe-se que, no Brasil, a escola é pouco atraente. Segundo a pesquisa do INEP (
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas) de 2005, o desinteresse das criangas entre 52

e 82 série, equivalente aos anos finais do Ensino Fundamental dos anos finais, é

proporcional a 40%, sendo que somente 17% apontam a necessidade de trabalhar como



fator para o desinteresse/abandono da escola. O desinteresse esta baseado na
fragmentacéo, as disciplinas estdo soltas, falam de assuntos sem ligagdo direta com a
vida do aluno. E, além disso, em tempos de cultura digital, a infraestrutura da escola
estd bastante comprometida, o acesso real da maior parte dos alunos a internet &€ muito
insatisfatorio.

O objetivo da educacgdo escolar é, cada vez mais, ajudar todos a aprender de
forma mais integral, humana, afetiva e ética, integrando o individual e o social, 0s
diversos ritmos, métodos, tecnologias, para construir cidaddos plenos em todas as
dimensdes.

Moran (2007, p.21,22) alerta que:

A educacdo tem de surpreender, cativar, conquistar os estudantes a todo
momento. A educacdo precisa encantar, entusiasmar, seduzir, apontar
possibilidades e realizar novos conhecimentos e praticas.(...)E um espago
privilegiado de experimentar situacbes desafiadoras do presente e do futuro,
reais e imaginérias, aplicaveis ou limitrofes

O mesmo autor (p. 94,95) afirma que:

A sala de aula como ambiente presencial tradicional precisa ser redefinida.
Até agora, identificamos ensinar com frequentar regularmente esse ambiente.
Aos poucos, a sala de aula ira se tornar um lugar de comeco e de finalizacdo
de atividades de ensino-aprendizagem, intercalado com outros tempos, em
que frequentaremos outros ambientes. Como regra geral, estaremos nela para
nos conhecer, para organizar os procedimentos didaticos, para motivar os
alunos, para instrumentaliza-los sobre as etapas da pesquisa e a alternancia
com outros ambientes. Depois de um tempo maior ou menor, voltaremos a
ela para a apresentacdo dos resultados, para uma troca de experiéncias, para a
contextualizacdo e generalizacdo da aprendizagem individual e coletiva. E
assim iremos intercalando novas situagdes presenciais com atividades fora da
sala de aula.

Para tanto, o foco da aprendizagem deve estar voltado a busca da informacéo
significativa, & pesquisa, ao desenvolvimento de projetos, libertando-se da transmisséo de

conteddos especificos.

Arroyo (2010, p.75), afirma que, ao longo da historia, o aprendizado dessas
capacidades abertas tem sido considerado como a base da civilizagdo, do
progresso, do desenvolvimento. Quando pensamos educacdo nos referimos a
todos esses aprendizados. Seu ensino, e 0 saber desse oficio sempre foram
considerados mais nobres, socialmente mais valorizados.

A curiosidade e o interesse, passando pela problematizagdo, devem ser o
impulso, para a busca de solucgdes possiveis para agquele momento histérico com a viséo
de que ndo sdo respostas Unicas, absolutas e inquestionaveis, pois a matéria prima da
aprendizagem é a informacéo organizada, significativa, a informacéo transformada em

conhecimento. A escola pesquisa a informacéo pronta, ja consolidada e a informagao em



movimento, em transformacdo, que vai surgindo da interacdo, de novos fatos,
experiéncias, praticas, contextos.

Para Bauman, (2013, p. 24), num mundo como esse, somos compelidos a assumir a
vida pouco a pouco, tal como ela nos vem, esperando que cada fragmento seja diferente
dos anteriores, exigindo novos conhecimentos e habilidades.

Lampert (2005, p.70-71),

afirma que,Institucionalmente, os professores reclamam da falta de atencdo
de seus alunos; os alunos reclamam da auséncia de concretudes/sentidos/
significados, enfim de positividades para a vida dos conhecimentos
curriculares e ndo menos das performances de seus mestres. Os professores
reclamam de seus salarios; os alunos reclamam da ddvida quanto a aplicacéo
positiva (instrumental?) dos conhecimentos ensinados; o0s professores
reclamam da perda da autoridade em sala de aula, dos esforgos muitas vezes
ndo recompensados ou reconhecidos e pensam até mesmo em “desistir”; os
alunos reclamam do autoritarismo exacerbado dos professores e da
insensibilidade em relagéo aos seus (dos alunos), problemas pessoais.

Diante de tantas reclamacdes, tanto de alunos quanto de professores, percebe-se
gue o ambiente escolar pode estar necessitando proporcionar um espaco de dialogo entre
todos os envolvidos no processo educacional para que cada um possa expor seus anseios
e insatisfacdes, de forma que possibilite tracar estratégias para alcancar seus objetivos.

Os jovens possuem uma cultura propria, que é muito forte e que ndo é mais a cultura
da familia, por isso o sistema de transferéncia de cultura ndo funciona mais. Assim,
professores e estudantes precisam ser livres e encorajados a desenvolver um curriculo
capaz de atender a diversidade.

Arroyo (2010, p.158) ensina que:

Essa imagem mais passiva do ensino da adolescéncia e da juventude esta
mudando. Encontramos muitos coletivos que pesquisam, produzem registram
e expBe seus produtos. Cada dia é mais frequente encontrar salas de aula
dindmicas, organizadas, em grupos responsaveis por tarefas. Discutem com
seus colegas sobre como dar conta da tarefa, planejam, levantam alternativas,
contrapdem possibilidades de acdo e alternativas de interpretagdo de
significado do que estdo fazendo. Trabalham tdo sério os alunos que nos
deixam a imagem de uma equipe de produtores. Admiram sua produgéo.

Varios autores apostam na interdisciplinariedade/transdiciplinariedade, na educacéo
problematizadora como saidas viaveis para reedificar uma educacdo de qualidade,
apoiada em valores éticos e morais. Entre eles Dutra (apud Lampert, 2005, p.37), que
diz:

A interdisciplinaridade procura a globalidade, o debate, a dialética, a
participacdo, o envolvimento e a integra¢do entre membros da comunidade.

Estabelece a possibilidade de um novo repensar da sociedade, tendo em vista
que a pés-modernidade exige a producdo de saberes que desmantele o
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paradigma da fragmentacdo curricular e a visdo de mundo, dando a nogao da
realidade como um todo, que se encontra em constante movimento.
Por sua vez, Luck(apud Lampert, 2005, p.37), salienta que:

A interdisciplinaridade, processo de integracdo e engajamento de educadores,
num trabalho conjunto, que objetiva a integracdo de disciplinas entre si e com
a realidade para superar a fragmentacdo do ensino, possibilita a formacdo do
educando com o intuito de exercer criticamente a cidadania, mediante uma
visdo global de mundo e a capacidade de enfrentar os problemas complexos,
amplos e globais da realidade atual.

Em educagdo, é preciso surpreender, cativar, conquistar os estudantes a todo o
momento. Encantar, entusiasmar, seduzir, apontar possibilidades e realizar novos
conhecimentos e praticas deve ser as premissas da educacéo.

Por isso, Moran (2007, p.39,40) afirma:

Uma educacdo inovadora apoia-se em um conjunto de propostas com alguns
grandes eixos que lhe servem de guia e de base. As tecnologias favorecem
mudancgas, mas 0s eixos sdo como diretrizes fundamentais para construir
solidamente os alicerces dessas mudancas. As bases ou eixos principais de
uma educagéo inovadora séo:

- 0 conhecimento integrador e inovador;

- 0 desenvolvimento de autoestima/autoconhecimento;

-a formagéo do aluno-empreendedor;

- a construcdo do aluno-cidadéo;

- 0 processo flexivel e personalizado.

Séo pilares que, com o apoio das tecnologias, poderdo tornar o processo de
ensino-aprendizagem muito mais flexivel, integrado, empreendedor e
inovador.

O sucesso pedagogico depende também da capacidade de expressar competéncia
intelectual, de mostrar que conhecemos de forma pessoal determinadas areas do saber,
que as relacionamos com 0s interesses dos alunos, que podemos aproximar a teoria da
pratica e a vivéncia da reflexdo teérica, sendo fatores dos quais depende 0 sucesso

pedag6gico em tempos de aprendizados cada vez mais globalizados.

2.3 (In) Disciplina

A compreensdo sobre a educacdo, contemporaneamente, € a de um espago de
relacdo com as transformacgdes da sociedade, reportando a ideia da responsabilidade
social, sendo que o educador precisa estar apto a manejar diferentes empecilhos,
enfrentando as mais diversas situacdes educativas. Assim, se vé a necessidade de que
sejam desenvolvidas acgdes e estudos sobre algumas situagdes que afetam o cotidiano da

sala de aula, como é o caso da indisciplina. Isso implica em conhecer a expressao exata
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de disciplina, para, posteriormente, iniciar com a criacdo de caminhos seguros que

levem a um fim satisfatério da situagdo em que se encontra a escola frente a

indisciplina.

Na obra “Vigiar e Punir” de Foucault (1987, p. 119) “a disciplina fabrica assim

corpos submissos e exercitados, corpos doceis. A disciplina aumenta as forcas do corpo

(em termos econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos politicos

e de obediéncia).

Desde o inicio do século XVI, a disciplina passou mostrar-se como uma peca

fundamental nas relagcdes educativas, sejam elas institucionalizadas ou ndo, sempre no

sentido da relacdo entre o poder e o saber.

A respeito da relacdo poder/saber, Foucault (1987) orienta a forma de funcionamento

do poder disciplinar:

Ao mesmo tempo em que age sobre os individuos, transforma-os em agentes
desse mesmo poder, pela introjecéo e racionalizagio de seus pressupostos. O
poder disciplinar engendra procedimentos que se expressam pelo corpo, por
comportamentos e por sentimentos dos individuos. O saber, nas mdos da
ciéncia, legitima as novas regras sociais e distingue de forma classificatoria o
que é normal e adequado daquilo que foge a norma e, portanto, deve ser
corrigido. A escola serve-se bem desse jogo de poder e reproduz em seu
cotidiano os mecanismos de controle que representam a sociedade de classes.

Nos termos de Silva (2004), a palavra indisciplina é habitualmente utilizada para

definir todo e qualquer comportamento que seja contrario as regras, as normas e as leis

estabelecidas por uma Instituicdo, no caso em estudo, a escola.
Conforme Naiff (2009, p.112),

as criangas e adolescentes de hoje fazem parte de varias instituicfes e sdo
bombardeados por um estilo de sociedade que produz o sujeito competitivo,
consumista, individualista e com fixa¢&o no poder. Uma geracéo inteira, em
particular os mais empobrecidos, estdo sendo afetados por esse modelo de
sociedade. A escola, por sua vez, além de ndo estar percebendo como deveria,
essas circunstancias, abrindo horizontes para lidar com as singularidades que
coexistem em seu interior, é ainda atravessada por questfes sociais mais
amplas, como o desemprego, a desesperan¢a de uma parcela da populagéo e
as crises nas instituigdes publicas de uma forma geral. Infancia, adolescéncia
e juventude sdo nogodes construidas historicamente.

Para entender mais profundamente a Disciplina e a Indisciplina na sala de aula

(Araujo. 1996) nos diz que:

Os disturbios disciplinares sdo um dos grandes problemas pedagdgicos e
morais da atualidade e, junto a violéncia, vém comprometendo a busca por
uma educacdo de qualidade, e urgente busca do entendimento sobre os
fendmenos e procurar saidas para seu enfrentamento para a construgdo da
qualidade na educagdo ou, em Ultima instancia, para a formagdo e instrugédo
de geragdes futuras que tenham com meta viver em sociedades democréticas,
solidarias justas.
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Em suas investigacOes, Piaget considera que a crianca precisa passar por diferentes
estagios em um processo psicogenético de evolucdo para desenvolver a moralidade e o
comportamento social, em concordancia com as regras de funcionamento de uma
determinada cultura e internalizagio das normas de convivéncia social. E na obra O
juizo moral na crianca, de 1932, que Piaget (1994) discorre sobre o desenvolvimento da
consciéncia moral no desenvolvimento infantil a fim de responder a questao: “como a
consciéncia humana vem a respeitar regras?” (1994, p. 23). Em sua pesquisa, conclui
que assim como a inteligéncia evolui, a moral também evolui, em um processo de
interiorizacdo de regras e valores que também ocorre em uma sequéncia de etapas. Ele
sugere que desde o nascimento, a crian¢a € influenciada pelos pais e pelo meio social
em que vive, sendo submetida a diversas normas e regras, € mesmo antes de aprender a
falar, ja aprende que deve acaté-las. A partir das interacdes com o meio, a crianga, em
um processo de construgéo interior, vai internalizando e se conscientizando das regras e
dos valores morais que permeiam sua vida social.

O desenvolvimento moral acontece em um contexto de relagdes, necessitando assim,
da interacdo social do sujeito com o ambiente em que vive e do vinculo afetivo que se
estabelece nessas relagdes. Este desenvolvimento, a fim de ser melhor compreendido,
foi organizado por Piaget (1994) em trés etapas, que chamou de estados (ou estagios) do
processo de construcdo da moralidade na crianca, classificados como anomia,
heteronomia e autonomia:

- anomia (criancgas até 5 anos): geralmente a moral n&o se coloca, com as normas de
conduta, sendo determinadas pelas necessidades basicas. Porém, quando as regras sao
obedecidas, sdo seguidas pelo habito e ndo por uma consciéncia do que se € certo ou
errado. Um bebé que chora até que seja alimentado é um exemplo dessa fase.

- heteronomia (criancas ate 9, 10 anos de idade): O certo é o cumprimento da regra
e qualquer interpretacdo diferente desta ndo corresponde a uma atitude correta. Um
homem pobre que roubou um remédio da farmacia para salvar a vida de sua esposa esta
tdo errado quanto outro que assassinou a esposa, seguindo o raciocinio heterondémico.

- autonomia: legitimacdo das regras. O respeito a regras € gerado por meio de
acordos matuos. E a Gltima fase do desenvolvimento da moral.

A violéncia de forma sistematica, a industria do medo, toma boa parte da agenda
das investigacGes no campo social a partir dos anos 1990, pois, como parte integrante da

sociedade pos-moderna, apresenta causas multiplas, em diferentes segmentos sociais
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amedrontando a populacéo, os lares, a escola, as ruas e as institui¢des. A escola, inserida
nesse contexto, como as demais instituicdes sociais, passa por profundas crises. Lampert
(2005, p.40), diz-nos que a escola sofre com essa situagdo que, até pouco tempo, era
externa. A violéncia, através de uma variada gama de procedimentos (verbal,
patrimonial e fisica), praticamente faz parte do cotidiano escolar.

Tiba (1996, p. 32) afirma que a disciplina é compreendida como um conjunto de
regras éticas para se atingir um objetivo. Ja, Garcia (1999, p. 44) pontua:

é preciso que a visao reflexiva sobre o aluno indisciplinado seja modificada,
pois 0 que se observa hoje é que o corpo docente, diretores, coordenadores,
visualizarem o aluno indisciplinado como sendo o sujeito que ndo quer
aprender ou que ndo recebeu educagdo em casa. A indisciplina é um tema
muito discutido nos Gltimos anos, em vista de sua complexidade, é abordada
de forma consideravel pelos profissionais de ensino que se preocupam com o
aprendizado dos educandos.

Além disso, uma vez que o exercicio da profissdo se torna cada vez mais dificil, a
indisciplina é uma das principais queixas dos docentes.

Conforme pesquisa realizada pela Revista Nova Escola e Ibope em 2007, com
quinhentos professores de todo o Brasil, 69% dos professores acreditam que a
indisciplina e a falta de atencdo sdo responsaveis pelos principais problemas na sala de
aula.

Taille (1996, p.22) diz que “a indisciplina em sala de aula ndo se deve
essencialmente as falhas da pedagogia, pois estd em jogo o lugar que a escola ocupa
hoje na sociedade, o lugar que a crianga e o jovem ocupam, o lugar que a moral ocupa”.

Para Moran (2007, p.45), a indisciplina tem como base o0s principais obstaculos
para a aprendizagem inovadora que sao:

- 0 curriculo engessado, conteudista;

- a formacéo deficiente de professores e alunos

- a cultura da aula tradicional, que leva os professores a privilegiarem o
ensino informacéo e o monopolio da fala.

Também séo obstéaculos:

- 0 excessivo numero de alunos, de turmas, de matérias que muitos
professores assumem e a obsessdo pela preparacdo para o vestibular;

- atengdo no contelido provavel desse exame e ndo na formagdo integral do
adolescente.

Antunes (2002: 9,10), aponta trés critérios basicos que definem a indisciplina em sala
de aula, ao conceituar classe indisciplinada, como aquela que:

-ndo permita aos professores oportunidades plenas para o desenvolvimento de
seu processo de ajuda na construgdo do conhecimento do aluno;
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-ndo ofereca condicBes para que os professores possam "acordar" em seus
alunos sua potencialidade como elemento de auto realizacdo, preparacdo para
o trabalho e exercicio consciente da cidadania;

-ndo permita um consciente trabalho de estimulo as habilidades operatdrias,
ao desenvolvimento de uma aprendizagem significativa e vivéncias geradoras
da formacao de atitudes socialmente aceitas em seus alunos.

Por isso, o perfil do professor precisa se basear na competéncia, na humanidade, na
afetividade, na compreensividade, que atrai os alunos. Tecnologia ndo resolve
distanciamento, mas ela pode ser um caminho para a aproximacdo mais répida,
valorizando a rapidez, a facilidade com que criangas e jovens se expressam
tecnologicamente, motivando-os a querer se envolver mais. Nossa linguagem, por mais
préxima que seja da dos estudantes, sempre sera muito diferente, por isso é preciso que
o0 professor facilite a comunicacdo, a entonacdo, 0s gestos, a gestdo dos processos de
participacdo e acolhimento, respeitando os limites impostos pela sociedade, bem como
os limites académicos surgidos. A instituicdo escolar encontra-se dentro de um contexto
onde os limites ndo sdo mais valorizados, a mudanca social e individual a cada dia sofre
transformacdes, projetando, dentro das escolas, sujeitos sem disciplina.

Aquino (1998, p.58) considera que:

A indisciplina tem sido vista como um abandono das competéncias do
educador em sala de aula, pois quando seu papel ndo tem evidéncia de acéo,
os alunos podem perder o foco das habilidades do professor e tornam-se
relapsos diante de suas atividades que deveriam ser atribuidas e incumbidas
pelo educador. Sendo indiscutivel, ressalvar que atualmente as instituicdes
vém enfrentando problemas quanto a indisciplina, a priori, 0s professores
desmotivados e alunos cada dia mais relapsos, torna o desafio ainda maior
para o Orientador educacional seguir com seu objetivo, que é assegurar o elo
entre aluno/escola/familia.

Libaneo (1994, p 252), defende o ponto de vista de que a disciplina em sala de

aula tem relacdo com o perfil de préatica docente, ao frisar que:

Uma das dificuldades mais comuns enfrentadas pelo professor é o que se
costuma chamar de "controle da disciplina”. Dizendo assim, d& a impressdo
de que existe uma chave milagrosa que o professor manipula para manter a
disciplina. N&do é assim. A disciplina da classe esta diretamente ligada ao
estilo da préatica docente, ou seja, a autoridade profissional, moral e técnica do
professor. Quanto maior a autoridade do professor (no sentido que
mencionamos), mais os alunos dar&o valor as suas exigéncias.

Partindo de metodologias que subestimam a capacidade dos alunos, das constantes
ameacas visando o siléncio da turma, irrompe a ineficiéncia da pratica pedagdgica, o
que gera o comportamento indisciplinado. Torna-se necessario que seja alterada a
metodologia de ensino aplicada bem como o esfor¢o do professor em criar situacfes que

correspondam as necessidades e interesses dos alunos.
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Sobre metodologia, define Libaneo (1994, p.150):

Que o professor, no objetivo tanto de dirigir quanto estimular "o processo de
ensino em fungdo da aprendizagem dos alunos, utiliza intencionalmente um
conjunto de acGes, passos, condicdes externas e procedimentos™” que devem
corresponder para que ocorra a assimilacdo ativa dos contetidos propostos em
sala. Assim, em linhas gerais, a metodologia de ensino passa a ser entendida
como uma significativa criagdo de caminhos que convirjam a um fim
especifico: a construgdo do conhecimento.

Cabera ao professor, segundo Aquino (1998), firmar contratos que estabelecam:

Trabalhar com o coletivo, considerando a realidade de uma sala de aula,
torna-se uma acao que se traduz, de uma forma ampla e concisa, em praticas
nas quais a reciprocidade nas acdes tanto docente quanto discente se
complemente. E isso, é perfeitamente possivel, se se leva em consideragdo
propostas ementais que visem concretizar a harmonia do ambiente de sala de
aula. E, pois, nesse fio condutor, que surge a possibilidade de se criar uma
espécie de contrato pedagdgico, o qual deve explicitar regras de convivéncia
a serem planejadas, elaboradas, negociadas e executadas por todos os
envolvidos. Acordos nesse cunho, visam orientar o funcionamento da sala de
aula. Para tanto, necessitam ser explicitadas para todos os envolvidos.

Sobre o contrato pedagdgico, destaca Aquino (1998) que na medida em que
todos se sentem corresponsaveis pelo "codigo" de regras comuns, que se pode ter
parceria, solidariedade, um projeto conjunto e continuo - o que, no caso do trabalho
pedagdgico, é mais do que necessidade, € uma exigéncia.

Segundo as premissas de Chalita (2005, p.24) o aluno tem que se sentir
valorizado. E isso acontece nos pequenos gestos. Neste contexto, o respeito, amor,
carinho e compreensdo sdo as formas mais eficazes de atingir o apice do problema, que
geralmente é resultado de falta de atencdo e abandono, por parte da familia, amigos e
comunidade escolar.

F. Savater (apud Arroyo, 2010, p 111), nos lembra de maneira concisa que:

O importante ndo é o que se aprende, mas a forma de aprendé-lo. De nada
serve provar que em abstrato, tal ou qual ciéncia é formadora se ndo se prova
que a forma de ensina-la assegura bem esse desenvolvimento intelectual, o
qual depende tanto da maneira de ensinar como da matéria ensinada. Aqui
esta o segredo: a forca ou a virtude humanista e formadora das disciplinas que
se ensinam nao esta em seu contedo intrinseco, fora do tempo e do espaco,
mas na concreta forma de ensina-las e aprendé-las aqui e agora. A questdo
ndo é 0 que, mas 0 como.

Tiba, pensando em outros atores que fazem parte do convivio educacional, aponta o
trabalho do orientador junto a familia do aluno que apresenta problemas de indisciplina

em sala de aula. Neste sentido, encontra-se nas afirmacoes de Tiba (1996, p. 36):

os filhos precisam de pais para ser educados, e os alunos necessitam de
educadores para ser ensinados. Sem esta educagdo inicial, realizada no
ambito familiar a crianga ndo cumpre o seu dever como aluno. Como
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aprender sem ser educado para isso? No entanto, o educador, cujo exercicio é
o de orientar o processo de aprendizagem ndo pode se ocupar de um papel
que ndo é seu. Até porque o trabalho realizado por ele ndo surtira efeito se em
casa 0s habitos de educacdo ndo mudarem. Nestes casos, faz necessario que o
Orientador Educacional, detecte as dificuldades dos alunos e possa trabalhar
0S seus aspectos biopsicossociais, junto a familia.

Ainda, segundo Tiba, a familia &€ o grande controlador, e se essa figura falha, os
abusos comecam a acontecer. Isso pode estender-se da familia para a escola e
consequentemente & sociedade. E preciso que a familia saiba a hora de dizer “sim” e,
igualmente, a hora de dizer “ndo”, estabelecendo restricdes. Se isso falha, podemos
encontrar jovens automaticamente dependentes, sem autocontrole e inseguros, incapazes
de solucionar problemas que surgem na dinamica de sua propria vida, sem perspectiva
de uma vida futura progressiva, sem realizac6es enriquecedoras e positivas. Tendo em
vista que o ser humano é por exceléncia insacidvel, seus instintos de necessidades
infinitas ndo sdo trabalhados e contidos por regras e pulso firme de seus pais, quando
adultos, estardo sempre insatisfeitos com sua prépria vida e com o mundo.

Santos (2002, p. 46) reitera as palavras de Tiba, ao afirmar que:

A auséncia de limites, instituidas na educacdo familiar por pais
demasiadamente tolerantes, fecunda consequéncias desastrosas, produzindo
criangas indisciplinadas, extremamente agressivas, insolentes, rebeldes, por
conseguinte vivem sempre em conflitos internos, demonstram inseguranca
em tudo realizam, crescem ampliando paralelamente sentimentos nada
plausiveis, como o egoismo e a intolerancia, pois estdo sempre convictos de
que as pessoas que 0s rodeiam, que mantem contato independente de que seja
sua mée ou ndo, estardo a sua disposicéo para satisfazer suas necessidades.

Pais e professores sdo fundamentais na constituicdo de filhos e alunos como
cidaddos. Entretanto o dificil é o assumir a responsabilidade na educacdo dos
filhos/alunos quando a sociedade esta carente de valores éticos e morais.

Pesquisadores como Freud e Piaget, segundo La Taille (1996), concordam em
situar a origem da moralidade na relacdo da crianca com seus pais e 0 importante
sentimento de amor nesta relagdo. Para Freud, a interiorizacdo das proibicbes paternas
constitui-se uma imagem ideal de si que servira como medida empregada para avaliar o
proprio valor como pessoa. Para Piaget, interiorizacdo das regras corresponde a uma
assimilacdo nacional destas e uma nova exigéncia moral: reciprocidade, respeitar e ser
respeitado.

Souza (2001), diz que:

E impossivel a permanéncia de coesfo familiar sem alguém que exerca com
seguranga e continuidade o principio aglutinador da autoridade respeitosa, e
estimulando as dimensdes das possibilidades se as criangas sdo capazes de
realizar, seus potenciais que estdo escondidos e que com esforco

17



desabrochardo, tornando-se um ser maduro e fortificador. A satisfacdo
consigo mesmo, depende em Ultima instancia do bom uso da liberdade
aprendida desde a infancia.

Para que isso acontega, Arroyo (2010, p.55) diz que:

A matriz pedagégica fundante que faz parte de nossa condi¢cdo humana é
querer, ter necessidade de aprender observando e imitando os outros. Uma
crianca desde cedo experimenta seus limites existenciais, ndo sabe ainda
como se defender, sobreviver, mas ignora sobretudo como ser. A necessidade
de aprender a ser ¢ mais radical do que a necessidade de aprender técnicas,
habilidades de sobreviver. Esta distincdo é fundamental para todo processo
educativo, inclusive escolar. As artes de sobreviver, de dominar
conhecimentos e técnicas, de aprender as leis que regulam a natureza, 0 meio
ambiente, 0 entorno social, conhecer a cidade, os processos de producdo, as
relacBes sociais, relacionar-se com o mundo e com a sociedade sdo parte do
conhecer humano.

Com isso tudo concorda Arroyo (2010, p.75), quando diz que a cultura mais
aberta, a preocupacdo com os valores e 0s comportamentos, inclusive a ameaca das
drogas e da violéncia, a prépria distancia dos tempos &ureos da ciéncia e da tecnologia
abrindo bons empregos, estdo mudando a imagem de escola boa, centrada nos contetidos
fechados.

A escola, pensando na sociedade contemporanea, que passa por sérios problemas
relacionados a indisciplina, precisa aproveitar os aportes tecnoldgicos, trabalhando
criticamente com os contetdos, otimizando os meios utilizados. Néo se trata de
minimizar o conhecimento sistematico, mas sim de privilegiar os espacos destinados a
promocdo cultural, onde os estudantes se sintam atores principais do processo de
aquisicdo do proprio saber, tornando-os humanos, respeitando os préprios valores bem
como o0s dos outros e da sociedade, tornando-os éticos. Isso s6 ocorrerd quando tivermos

uma docéncia humana.

2.4 Uso da Tecnologia em Ambiente Escolar

Vivemos num mundo global e em rede onde as tecnologias sdo importantes
suportes em todas as areas da sociedade e a sua utilizacdo e desenvolvimento
continua a ser a chave para novos processos de aprendizagem sem que se
percam valores sagrados de consciéncia social, dever civico e ética
profissional.(Duarte, 2012,pg. 23)
Segundo Vargas (1994) o termo surgiu com 0s gregos e foi muito confundido
com a tese: a techné ndo se limitava & pura contemplacdo da realidade.Era uma
atividade cujo interesse estava em resolver problemas praticos, guiar os homens em suas

questdes vitais, curar doencas, construir instrumentos e edificios. As techné gregas
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eram, em principio, constituidas por conjuntos de conhecimentos e habilidades
transmissiveis de geracdo a geragdo. O que, entretanto, designamos hoje, de forma geral,
por técnica ndo € exatamente a techné grega.

A técnica no sentido geral é tdo antiga quanto o homem; pois aparece com a
fabricacdo de instrumentos. E essa fabricacdo ja corresponderia um saber fazer: uma
técnica.

Nos dois Ultimos séculos surgiram as tecnologias mais avangadas, como o0
correio, o telefone, o radio, a televisdo, o video, 0 mais recente foi aparecimento dos
telefone mdveis (celular), dos computadores, ipad, maquinas fotograficas digitais e
tablets.

Essas novas tecnologias ndo sdo os primeiros instrumentos tecnoldgicos utilizado na
educacdo. O quadro negro e o giz sd@o exemplos classicos de tecnologias utilizadas pelos
professores ao longo de séculos, além de outros, como o livro didatico, mimeografo, o
retroprojetor, a televiséo e o video.

Segundo Araujo (2004, p. 42) nas décadas de 50, 60 e 70, do século XX, vigorava a
visdo utilitarista e pragmatica de ensino, associando a importancia da insercdo das
tecnologias nas escolas, aos seus aspectos instrumentais. Nos anos 80 e 90 comecou a
ser discutida uma abordagem mais critica e mais ampla da utilizacéo das tecnologias na
educacdo, mesclada ao movimento politico dos educadores que criticavam a falta de
discuss@es sobre os problemas estruturais brasileiros.

Percebe-se que ainda nos dias de hoje é notoria a pressdo quanto ao seu uso no
processo da aprendizagem, o computador com a informéatica educativa, tem sua

utilizacdo relacionada como mais uma ferramenta pedagogica.

“Existem crian¢as que chegam a escola tendo visto o mundoapenas pela
televisdo, outras chegam com mdltiplas experiéncias e contatos
enriquecedores com outros adultos e com o meio. As mensagens que 0S
meios emitem sdo parte da vida cotidiana. E importante integra-las na aula
como elementos constitutivos da vida diaria e do conhecimento experiencial.”
Litwin (1997pg123)

Um dos grandes desafios para os educadores é adotar a tecnologia numa abordagem
educacional, ja que sdo raras as iniciativas que visam garantir que o professor possa
aprender a usar, no exercicio da docéncia, computador, radio, aparelhos de DVDs,

gravador, calculadora, internet e a trabalhar com programas e software educativos.

“Com abordagens que vao na contramao do desenvolvimentotecnologico da
sociedade contemporénea, 0s cursos ndo preparam os professores para
atuarem como fonte e referéncia dos significados que seus alunos precisam
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imprimirdo contetdo da midia. Presos as formas tradicionais de interacéo
face a face, na sala de aula real, os cursos deformacdo ainda ndo sabem como
preparar professores que vao exercer o magistério nas préximas duas décadas,
quando a mediacdo da tecnologia sé vai ampliar e diversificar as formas de
interagir e compartilhar, em tempos e espacos nunca antes imaginados.”
(MINISTERIO DA EDUCACAO,2000, pg31)

Para Grégoire (1996) apud Coscarelli (1998, pg 42) essa aprendizagem parte da
matematica, das linguas, ciéncias humanas e naturais, artes entre outras, de modo a levar
0 educando a solucionar problemas, que estdo ligados com sua realidade e aplicam em
sua vida.

A tecnologia hoje tem sido empregada nas atividades que envolvem as relagdes
humanas, com atencdo especial na educacdo e que a utilizacdo da informatica va além
do uso em setores administrativos ou como propaganda da escola, a escola deve
incorporar este meio como uma possibilidade a mais de apoiar a educacgdo, procurar a
partir dele, investigar, construir, explorar a0 maximo as diversas vantagens que o
computador pode oferecer a educacao. Entretanto, é possivel perceber que a tecnologia
usada para ensinar deveria estar muito mais adaptada as necessidades dos professores
como também a realidade dos alunos no contexto socioecondmico em que vivemos,
para interferir nessa esfera e propiciar incremento na qualidade educacional.

Moran (2007, p.52) afirma que as tecnologias também podem ajudar a
desenvolver habilidades espago-temporais, sinestésicas, criadoras. Mas o professor €
fundamental para adequar cada habilidade a um determinado momento histérico e a
situacdo de aprendizagem.

O mundo fisico e o virtual ndo se opdem, mas se complementam, integram,
combinam numa interagdo cada vez maior, continua, insepardvel. Cada vez mais,
resolvemos nossos problemas, em todas as areas da vida, de formas diferentes das
anteriores. A banda larga na internet, o celular de terceira geracdo, a multimidiae a TV
digital estdo revolucionando nossa vida no cotidiano. Com tais conexdes, multiplicam-
se intensamente 0 nimero de possibilidades de pesquisa rapida em base de dados, de
comunicacdo on-line, aprendizagem, acesso a bibliotecas digitais, portais educacionais
além de poder realizar compras, pagamentos e outros servi¢os. Alunos sem acesso
continuo as redes digitais estdo excluidos de uma parte importante da aprendizagem
atual. Escolas ndo conectadas sdo escolas incompletas, pois inibem a participagdo dos

estudantes em comunidades de interesse.. O ndo conectado perde uma dimenséo cidada
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fundamental para sua insercdo no mundo profissional, nos servicos, na interacdo com 0s
demais, pois ter acesso continuo ao mundo digital € um novo direito de cidadania plena.

Como facilitador da aprendizagem, a tecnologia oferta a interacdo, a troca, a
colaboracdo. No entanto, ndo resolve os problemas de fundo: as dificuldades de
entenderem-se, de aceitar os outros como sdo, de compreender o mundo interior proprio
e dos outros. Torna-se necessario conciliar ensino-aprendizagem e uso da tecnologia,
humanizando-a, utilizando-a como meio, caminho para facilitar o progresso do
estudante, inserindo-a nos valores, na comunicacdo afetiva, na flexibilizacdo do espaco
e tempo escolar.

Lampert,(2005) afirma que o0s recursos tecnoldgicos de ultima geracao
conseguem cativar, prender a atencdo e até formar a mentalidade dos jovens, o que a
instituicdo escolar, salvo excecdes, ndo consegue fazer mais. Dessa forma, as escolas
publicas devem estar conectadas a internet, incorporando a rede como ferramenta
educacional.

Na visdo de Moran (2007, p. 116),

S80 muitos os caminhos para inovar no ensino com tecnologias. (...) Com
tecnologias, o professor pode combinar aulas-informagdo, em que apresenta
suas sinteses, mostra novos cenarios ou introduz novos temas - com aulas-
pesquisa, em que estimula os alunos a serem investigadores, a buscarem em
experiéncias, informagdes significativas e analisé-las, individualmente e em
grupo, para teorizar, isto é compreender o que h& de geral naquela
experiéncia particular;

pois, para Moran(2007, p. 3),

a aquisicdo da informacdo dependerd cada vez menos do professor. As
tecnologias podem trazer hoje dados, imagens, resumos de forma rapida e
atraente. O papel do professor — o papel principal — é ajudar o aluno a
interpretar esses dados, a relaciona-los, a contextualiza-los. O papel do
educador é mobilizar o desejo de aprender, para que o aluno se sinta sempre
com vontade de conhecer mais.

Com o que concorda Behrens (2000, p.74), quando afirma que a linguagem
digital, apresenta-se nas novas tecnologias eletronicas de comunicagdo e na rede de
informagdes. O paradigma na era digital, na sociedade da informagdo, enseja uma
pratica docente assentada na construgéo individual e coletiva do conhecimento.

Ja Arroyo (2010, p. 114-115), reafirma que:

A acdo, a praxis, o trabalho como principios educativos faz parte da tradi¢do
pedagdgica mais permanente. A educacdo como processo de producdo e nao
de inculcacdo. A formagdo dos seres humanos acontecendo nos mesmos
processos em que produzimos a cidade, o campo, a escola, 0s tempos e
espacos humanos. Nos produzimos como sujeitos sociais e culturais
produzindo a sociedade, a cultura, o conhecimento. Os vinculos entre
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existéncia e consciéncia, entre trabalho e cultura, entre cultivo e cultura, entre
vivencia e saber.

Um dos grandes desafios hoje para os educadores é adotar a tecnologia numa
abordagem educacional em que sdo raras as iniciativas que visam garantir que o
professor possa aprender a usar, no exercicio da docéncia, computador, radio, telefone
celular, maquinas fotograficas digitais, aparelhos de dvds, gravador, calculadora,
internet e a trabalhar com programas e software educativos.

Devido a isso, educadores precisam desenvolver uma nova competéncia: saber
conviver nos espacos virtuais, saber comportar-se na comunicacdo on-line, nos diversos
espacos digitais pelos quais nos movemos, respeitando a diversidade, e comentar com
equilibrio opinides diferentes ao divulgar informagdes.

E necessario reconhecer que a escola ndo pode ficar & margem do
desenvolvimento tecnoldgico, mas com ela, perceber as novas formas de comunicacdo,
novas ferramentas de trabalho, novas formas de produzir e reproduzir conhecimento,

tornando possivel a criagdo de praticas de ensino direcionadas para a atualidade.

2.5 Uso da Imagem (Fotografia) como Apoio Pedagogico

Apostar na producdo de conhecimento por meio de imagens fotogréficas é uma
provocacao constante.

Imagem ¢ um termo que provem do latim “imago” e que se refere a figura,
representacdo, semelhanca ou aparéncia de algo, do video. Uma imagem também é a
representacdo visual de um objeto, coisa ou pessoa através de técnicas da fotografia, da
pintura, do desenho.

Segundo Vale (2010, p.14) a imagem é considerada pela maioria das pessoas
como um espelho do que é percepcionado pela visdo. No entanto, encontramos uma
vasta e complexa variedade de referéncias no que concerne a sua natureza e definicdo
Para Berger (1972, p.13), a imagem é uma vista que foi recriada ou reproduzida. E uma
aparéncia, ou conjunto de aparéncias, que foi isolada do local e do tempo em que
primeiro se deu 0 seu aparecimento, e conservada — por alguns momentos ou por uns
séculos.

A fotografia ndo é apenas uma imagem, uma interpretagdo do real; é também um
vestigio consubstanciando-se, assim, em documento de pesquisa privilegiado, podendo

alargar olhares e revelar outras concepcdes de educacéo.
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Para Fischman, 2006, p.246):

Fazer uso de fotografias como documento, contribui para permitir aos
investigadores do campo da educacdo compreender os acontecimentos e as
imagens escolares ndo s6 como algo que sdo: presencas, representacles e
também simulagdo do ausente — se ndo que, como ferramentas que
permitiriam desestabilizar conceitualmente os rituais escolar.

A fotografia, a exemplo de outros tipos de imagem visual, também tem uma
historia e, com ela, algumas palavras que surgiram associadas a sua invencao.
(...) Fotografar significa “escrever (grafar) com a luz (foto)”, reproduzindo e,
eventualmente, modificando as condicdes de nossa percep¢do visual ou, na
falta desta, de outras percepcoes sensiveis.

Pinto e Turazzi (2012, p.123), explicitam que,

antes da invencdo da fotografia, desenhos de espécies da fauna e da flora,
tipos humanos e paisagens desconhecidas ja esbocavam, pelas méos dos
viajantes, uma representacdo visual do mundo inventariado por expedices
cientificas, diplomaticas e comerciais das potencias europeias. O mundo
cientifico pré-fotogréfico, entdo, assistiu fascinado ao aparecimento de uma
maquina que podia agora registrar tudo isso com rapidez, fidelidade e
exatiddo. A fotografia converteu-se, a partir dai, em instrumento
imprescindivel ao registro e a transmisséo de conhecimentos e memorias em
todas as expedicgdes e viagens;

pois, segundo eles mesmos,

Desde o Renascimento, estudos anatdmicos e instrumentos 6ticos cada vez
mais sofisticados buscavam conhecer os mecanismos da visdo humana e
potencializar seus recursos. A inven¢do da camara fotografica, no sec. XIX,
so foi possivel gragas a essas minuciosas investigacbes e seus
desdobramentos posteriores. A partir dai, o equipamento nunca mais deixou
de ser visto como uma “testemunha ocular” dos acontecimentos do presente
que se deseja transmitir ao futuro através de “depoimentos visuais”.

Segundo Kossoy (2001, pg.141, 143),

Apbés a Revolugdo Industrial notou-se um enorme crescimento no
desenvolvimento das ciéncias, surgindo um processo da transformacgéo
econdmica, social e cultural. Neste sentido a fotografia tornou-se um papel
fundamental enquanto a possibilidade inovadora de informagdo e
conhecimento, instrumento de apoio de pesquisa nos diferentes campos da
ciéncia e também como forma de expressdo artistica.

H& menos de dois séculos, criado esse novo meio de comunicacgéo, a fotografia
deu origem a varios outros (cinema, televisdo, video), promovendo grande mudanca na
representacdo do individuo, assim como na propagacao da veiculacdo de sua fisionomia
e de seus gestos.

Fotografar torna-se entdo, uma forma de expressdo, o “congelamento” de uma
situacdo e seu espaco fisico inserido na subjetividade de um realismo virtual. Fotografar
¢ um modo de comunicar e informar. Seguindo o raciocinio, a linguagem visual
fotografica, alem de ser mais forte, ndo € determinada por uma lingua padréo, nao

precisando assim de uma traducdo, uma vez que se diferem apenas as interpretagdes.
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Essa modalidade de representacdo do tempo e do espaco revolucionou as possibilidades
de utilizacdo da memdria individual e coletiva pela historia, tornando-se onipresente na
circulacdo de informacdes e em aplicagOes diversas no mundo contemporaneo.

A fotografia tem uma poderosa funcdo: atrair a atencdo para aqueles que a olham
ou observam. Diferente de um documento escrito, a fotografia exerce um poder de
atracdo, como se fosse um metal atraido por um im4, entre as pessoas. O exemplo disto
séo as pessoas quando folheiam um livro ou um jornal, em sua grande maioria, uma das
primeiras informac6es visualizadas ou captadas sdo as imagens presentes, para apos, se
for de interesse, ler sobre 0 que estd sendo informado ou descrito. Por meio deste
exemplo, tem-se a fotografia como um documento visualizador do ontem, na qual se
contorna suas verdades, com suas informacdes presentes, contidas e expressas em suas
imagens.

Pinto e Turazzi (2012, p 96), dizem-nos que,

Qualquer fotografia é, sempre, uma imagem visual com caracteristicas que a
distinguem de outras representagcdes, palpaveis ou ndo. Por mais que
estejamos acostumados a ver esse tipo de imagem, ela exige de nos,
continuamente, uma compreensdo das relagdes entre a criacdo e a percepgdo
de sua mensagem. Toda fotografia ou conjunto de fotografias tem uma
narrativa e, a exemplo de outras narrativas, depende da criacdo, manifestacdo
e recepcdo dos enunciados que contém.

Explica Barthes (1984, p.66), que:

A fotografia € unéria quando transforma enfaticamente a realidade, sem
duplica- la, sem fazé-la vacilar (a énfase é uma forca de coesdo): nenhum
duelo, nenhum indireto, nenhum distdrbio. A fotografia unaria tem tudo para
ser banal, na medida em que a "unidade da composi¢ao" é a primeira regra
da retérica vulgar. (...) As fotos de reportagens sdo com muita frequéncia
unarias. Nessas imagens, nada é punctum: choque - a letra pode traumatizar -
, mas nada de distirbio; a foto pode "gritar", ndo ferir. Essas fotos de
reportagem sdo recebidas (de uma so6 vez), eis tudo. Eu as folheio, ndo as
rememoro; nelas, nunca um detalhe (em tal canto) vem cortar minha leitura:
interesso-me por elas (como me interesso pelo mundo), ndo gosto delas.

Para 0 mesmo autor (2012, p.25),

existem trés elementos que utilizam-se da tecnologia fotografica como um
produto artistico: o “Operator”, que segundo o autor, corresponde ao
fotografo; o “Spectator” que representa todos nds que estamos em contato
com ela; e aquilo que ¢ fotografado ou o referente, o “Spectrum”. Segundo o
autor “a fotografia é o advento de mim mesmo como outro: uma dissociagdo
astuciosa da consciéncia de identidade.” A fotografia ¢ assim, portanto, uma
criacdo. Nela se incute aquele registro da objetiva que jamais se finda e que
se repetird infinitamente naquela imagem. Assim, uma fotografia é formada,
ndo apenas pela visdo do fotéografo “operador”, mas também pelo cenario
como um todo e aquele/aquilo que é fotografado e pela decodificacdo pelo
expectador das possibilidades de sentido do registro fotografico.
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Entdo, tirar uma foto ¢ “embalsamar” alguém, “deita-lo” no papel, enquanto se
tenta em vao “ressuscitar” ‘“fantasmas”, imortaliza-los. Com a foto diz Barthes,
“entramos em uma morte plana”. No duplo sentido do termo banalidade e achatamento.
Por isso, Barthes fala-nos de spectrum quando aborda o sofrer a fotografia: a partir do
momento em que sou fotografado, torno-me um espectro, uma sombra.

Utiliza-se a fotografia, como um produto, que tem por finalidade sua
mobilizagdo consciente e inconsciente do fato que se quer transmitir. O enquadramento
da fotografia como fonte de uma pesquisa, entrelacada com o didlogo de outras fontes,
auxilia na compreensdo de um determinado momento histérico, mesmo que na visao
popular tenha-se a fotografia como a realidade, daquele momento, ela nos auxilia a
buscar indicios e rastros do objeto da pesquisa, a fim de indaga-los em suas verdades.

O ato de fotografar € um modo de questionar uma imagem. Auxilia tanto nas
descricdes do cidaddo comum, quanto dos cientistas e pesquisadores. Auxilia nas
descobertas cientificas tecnoldgicas e se completa em diversas formas de expressdes
artisticas. Fotografia € uma maneira de ver o passado, registrando o presente.

Ciavatta (2004, p.45) afirma que se remetendo e analisando a imagem, para além de
uma representagdo de um momento, se estabelece que a imagem é também uma
linguagem, repleta de signos particulares que seu produtor quis deixar para um futuro
préximo ou para a posteridade.

Joly (2006, p. 48), ao tratar sobre as fun¢des da analise das imagens, disserta:

Demonstrar que a imagem é de fato uma linguagem, uma linguagem
especifica e heterogénea; que, nessa qualidade, distingue-se do mundo real e
que, por meio de signos particulares dele, propde uma representacdo
escolhida e necessariamente orientada; distinguir as principais ferramentas
dessa linguagem e o que sua auséncia ou presenca significam; relativizar sua
prépria interpretacdo, ao mesmo tempo que se compreende seus
fundamentos; todas garantias de liberdade intelectual que a analise
pedagdgica da imagem pode proporcionar.

Nesta linguagem que é permeada de representacGes, cabe ao espectador
interpreta-la, percebendo diferentes tempos que a imagem recorre. Com o0 auxilio de
Franco (1998, p.4), recorre-se aos diferentes tempos em que o pesquisador, que utiliza a
fotografia como fonte,é desafiado a desvendar e entender que, ndo vemos o tempo da
fotografia, apenas como uma cristalizacdo, apenas como a fixacdo de um momento. Ha
uma multiplicidade de tempos condensados na imagem fotografica e na sua
contemplacéo; o tempo presente de quem contempla o tempo das coisas fotografadas, o
tempo do fotografo.

Para Ciavatta (2004, p. 45),
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Esses diferentes tempos, que permeiam ndo s6 a fotografia, mas também os
diferentes tipos de documentos é o que fascina ao utiliza-los. Portanto, as
fotografias sdo mundos de relacdes silenciosas, densas, congeladas no tempo
minimo do obturador. Mundos de seres calados e imoéveis que devem ser
decifrados a partir do contexto onde se encontram, na histéria e de sua
relacio com os demais seres, tanto pessoas quanto objetos. E o conhecimento
dessas relagdes ocultas, expressdes complexas do mundo da cultura, que
permitem aproximarmo-nos das fotografias além do prazer estético, da sua
imediaticidade encantadora. E este o caminho tortuoso da fotografia como
fonte historica.

A fotografia e o ato de fotografar podem ser considerados maneiras de entender
0 mundo através de cada olhar. Assim, combinam na fotografia a razéo e a emocdo, o
verbal e 0 ndo verbal, a contemplacdo e a criacdo. No ato fotografico e na fotografia ha
uma relagdo de posse. N&o é sd nosso olhar que vai mais longe ou mais fundo, € o
encontro entre o que olha e o que é olhar e se fundem na imagem conjunta.

Uma faceta importante na analise das imagens, além de reconhecé-las como
representacdes e linguagem, sdo importantes a tentativa de investigar e sinalizar a
funcdo dessa imagem, principalmente para quem ela foi produzida. Considerar a
imagem como uma mensagem visual composta de diversos tipos de signos equivale,
como ja dissemos, a considerd-la como uma linguagem e, portanto, como uma
ferramenta de expressdo e de comunicacdo. Seja ela expressiva ou comunicativa, é
possivel admitir que uma imagem sempre constitua uma mensagem para 0 outro,
mesmo quando esse somos nds mesmos. Por isso, uma das precaucfes necessarias para
compreender da melhor forma possivel uma mensagem visual é buscar para quem ela
foi produzida. No entanto, identificar o destinatario da mensagem visual ndo basta para
compreender para que ela sirva. A funcdo da mensagem visual é também, efetivamente
determinante para a compreensédo de seu contetdo, (JOLY, 2006, p. 55).

Durante o momento da fotografia, de acordo com Barthes (1984, p.27) o ser
capturado pela camera torna-se verdadeiramente espectro, ou seja, 0 processo da
fotografia assim como o da criacéo literaria, € um processo de fingimento. Deste modo,
0 que esta sendo registrado, ndo € mais a realidade, mas uma convencéo dela registrada
na objetiva da camera.

Segundo Ferreira (2012) o olhar fotografico € repleto de imagens que fazem
parte da historia compondo seu repertdrio visual. As imagens que pertencem a este
repertorio orientam o que consideramos fotografados, o que vemos constitui-se em
experiéncia, como algo que nos toca e nos transforma, nos ensina, a nossa experiéncia

configurada pelo nosso olhar, é a forma como narramos e representamos a nossa
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maneira de ver e viver as coisas. Ainda as representacfes das imagens contribuem na
nossa direcdo de olhar de quem as contempla.

Neste sentido Benjamim (1980 p. 91) fala que, a fotografia contribui para a
ampliacdo de um olhar de quem fotografa e é capaz de ressaltar aspectos do original que
escapam ao olho, sdo apenas passiveis de serem apreendidos por uma objetiva que se
desloque livremente afim de obter diversos angulos de visao.

Martins (2002, p), diz que existem dimensdes significativas e determinantes
ocultas na realidade da fotografia decifrar o que se esconde por tras do visivel e do
fotografico. Ainda diz que, a fotografia pode ser entendida, como meio de compreensao
imaginaria.

Ao olhar a fotografia como uma memoria, composta de signos, recorremos ao fato
de que esse real representado na fotografia existiu, e que essa existéncia quis tornar as
pessoas e figuras da imagem imortais. Por isso, é dificil encontrar fotografias de pessoas
mortas, em seus caixdes.

Se encontram, geralmente e em grande medida, fotografias de pessoas ilustres e
momentos especiais, principalmente quando a analise fotogréafica reporta-se ao inicio do
século XX. Por outro lado, se esse real existiu, é porque nao existe mais, e a fotografia
torna-se entdo o préprio signo de que somos mortais. Um novo elemento de fascinio
aparece, o da ligacdo entre a fotografia e a morte. A foto é a presenca de alguém que
estd definitivamente ausente, em um lugar estranho, em uma época que ndo € mais a
sua.

Tendo a fotografia também como documento, no conceito de Le Goff (1984), ao
questionar sua intencionalidade de producdo, remete-nos ao questionamento da nao
neutralidade dos documentos, tendo em vista que sdo produzidos com o objetivo de
mostrar no futuro certas representacdes do presente.

Joly (2006, p. 44), diz que:

A apreciacdo de uma fotografia reporta- se a um momento do passado vivido
ou apreciado por alguém que teve a intencdo de deixar suas marcas em um
futuro proximo ou distante. Mesmo a fotografia sendo o retrato da coisa
morta, de um passado, ela é viva, cheia de interpretacfes e lembrangas. Ao
fotografar algum local, pessoas, coisas, etc., 0 fotografo deixa registrado por
meio daquele documento que é a fotografia suas impressdes, limitacoes,
visBes, entre outras coisas, que considera-se suas marcas. Considerando isto,
a fotografia passa por trés momentos fundamentais: que a imagem seja uma
producdo consciente e inconsciente de um sujeito é um fato; que ela constitua
uma obra concreta e perceptivel também; que a leitura dessa obra faga viver e
perpetuar-se, mobilizar tanto a consciéncia quanto o inconsciente de um leitor
ou de espectador é inevitavel.
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Ao analisar a fotografia, destaca-se a importancia de contextualiza-la
historicamente, por meio de dois desafios que Kossoy (1989) nos apresenta, que é o de
analisar a fotografia através de suas informacgfes implicitas e explicitas, que leve a
compreensdo de seus elementos que compde aquele registro visual. Por meio desta
identificacdo, conclui-se que a fotografia é permeada de signos e significados,
“remetendo-as ao mundo das representacdes e ideologias”. (VIDAL; ABDALA, 2005,
p.3).

Para além de seu carater informativo, a fotografia, reporta a uma memoria
produzida coletivamente, através da recriacdo de uma realidade que esta sendo
apresentada. Sinalizando a relacdo e interagdo entre memoria e historia, retornamos a Le
Goff (1984, p 47), o qual nos afirma que “a memoria, onde cresce a historia, que por sua
vez a alimenta, procura salvar o passado para servir o presente ¢ o futuro”. Portanto,
depende-se da memdria, em suas diversas formas, para (re) criar a historia, com isso
tem-se a histéria como uma eterna construcdo. Haja vista que: para quem busca
compreender, como se escreve a historia, todo o conjunto de fenbmenos que constituem
a cultura historica de uma época, se tornam importantes e entre os fendmenos mais
intrigantes esta a imagem fotografica. Ndo como uma esfinge que pede para ser
decifrada, mas como algo que suscita dialogos. (FRANCO, 1998, p.43).

As fotografias docentes tornam-se documentos, porquanto se configuram nao
apenas como uma maneira de ver as coisas de outra forma, mas também de ver outras
coisas, de desorganizar as formas, desorganizar as coisas, desorganizar as visdes, 0S
pensamentos (WUNDER, 2011, p. 160). E, por isso, permite confiarmos nas
possibilidades que ela traz a partir das experiéncias de professores e professoras que, no
exercicio de suas praticas alfabetizadoras, (nos) mostram que podem pesquisa-las,
complexifica-las e irem além do ja visto, ja colocado e ja aprendido.

Fischman (2012, p. 4) diz que:

sin embargo, el acto fisico de ver el nimero asombrosamente vasto de
materiales visuales a los que los ciudadanos modernos estdn expuestos,
requiere no solamente interpretar, clasificar, decodificar y recordar, sino
también ignorar y olvidar la mayor parte de ellos. Consumir y descartar
imagenes es una parte crucial de nuestras experiencias visuales cotidianas,
aun en las escuelas

Segundo o PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
2000, p. 8): Uma das particularidades do conhecimento em arte esta no fato de que, nas
producdes artisticas, um conjunto de ideias é elaborado de maneira sensivel,

imaginativa, estética por seu produtores ou artista. De diversos modos, esse conjunto
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sensorial de ideias aparece no produto de arte enquanto estd sendo feito e depois de
pronto ao ser comunicado e apreciado por outras pessoas.

Esse conhecimento, essa sabedoria de expor sensibilidades e ideias estéticas na obra
de arte é aprendida pelo produtor de arte ao longo de suas relacBes interpessoais,
intergrupais e na diversidade sociocultural em que vive. Emocgdes e pensamentos
elaborados, sintetizados, expressos por pessoas produtivas de arte e tornadas presentes
nos seus produtos artisticos, mobilizam, por sua vez, sensorial idades nas relages socio
culturais, dentre elas as vividas na educacdo escolar. (PCNEM, 2000)

O uso da tecnologia fotografica trabalha entdo como um recurso didatico, que
colabora, de maneira significativa, no processo de ensino e aprendizagem, com o intuito
de contribuir para uma formacdo de sujeitos criticos, incluidos socialmente através da
arte. Além de ser importante por tornar as aulas mais interessantes aos alunos, faz com
que o professor ndo precise se desdobrar s6 com o quadro e o giz para conseguir a
atencdo dos discentes.

De acordo com Barthes (2012, p.37) essa interagdo sugerida quando o sujeito se
relaciona com a fotografia artistica, gera uma determinada animacéo entre o objeto
fotografado e o seu leitor, estabelecendo vinculos capazes de ndo apenas manter a
atencdo, como também, conduz a reflexdo e a participacdo enquanto grupo-debate na
sala de aula. Desse modo, é importante que o professor mediador estimule discussdes a
respeito das impressdes dos alunos em relacdo a fotografia artistica apresentada, pois
assim, compartilhando visdes, amplia-se também o horizonte de significacdes, tornando
os discentes mais participativos e criticos.

Alves (2013 p.1) afirma que a imagem no contexto escolar é problematizada pela
prépria civilizacdo da imagem e que envolve as pessoas que as caracterizam, fala que a
comunidade escolar ndo se da conta de que estdo cercados por uma profusdo de
imagens, que os guiam, confundem, orientam e desorientam e que seguem por todas as
esferas, social e escolar.

Partindo do pressuposto de como a imagem possa contribuir na aprendizagem do
aluno e que modifica seu olhar de visdo do mundo, pensa-se que através deste recurso
ele aprenda muito mais.

Desta forma, torna-se importante o ato de fotografar no contexto escolar, para que o
aluno desenvolva seu senso critico, Joly (1996 p. 48):

Demonstrar que através da imagem especifica e heterogénea, que nesta
qualidade distingue do mundo real e por meio de signos particulares dele e
que propde representacdo escolhida e necessariamente orientada,distinguir as
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principais ferramentas dessa linguagem e auséncia ou sua presenca significam
reativar sua propria interpretacdo, ao mesmo tempo que se compreendeu seus
fundamentos, todas garantia de liberdade intelectual que a analise pedagdgica
pode proporcional.

Com isso, o tratamento da fotografia como arte que esta ao alcance do aluno,
desperta maior interesse do mesmo em relacdo a aprendizagem, visto que, pode utilizar
seu préprio aparelho celular, ndo necessitando de equipamentos profissionais
sofisticados para fotografar, se percebe incluido nesse processo artistico, como aluno-
fotografo, que direciona o olhar sobre a fotografia e é despertado por ela. Esse trabalho,
coopera para o desenvolvimento da autonomia e da imaginacdo do discente, que posto
na funcdo de fotdgrafo, a partir do viés da arte, pode ressignificar o mundo a sua volta,
partindo da mudanca de sua perspectiva, fazendo um “re-olhar” sobre as coisas, pessoas

e cenarios.
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3.1 Apresentando o Projeto de Pesquisa:

Fotografia- um novo olhar do mundo - Um estudo em uma Escola de Ensino

Fundamental em S&o Francisco de Paula

3.1.1 Tipo de Pesquisa

Para desenvolver esta pesquisa, optou-se por uma abordagem qualitativa dos
dados, uma vez que esta metodologia, de acordo com Ludke e André (1986 p.13),
citando Bogdan & Biklen, envolve a obtencéo de dados descritivos, obtidos no contato
direto do pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o processo que o produto e
se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes.

Como diz Demo (1996, p143), pensa-se que as aprendizagens devam ter um fim
em si mesmas, pois esta em jogo a formacdo da competéncia humana, ndo s6 da
competitividade, o que estabelece certamente a importancia extraordinaria que a
educacdo tem para o mercado moderno, mas a ele deve ultrapassar também porque deve
fazer parte de todo processo educativo, em primeiro lugar a cidadania.

Assim, o de estudo e andlise dos dados aconteceram, a partir de abordagem
qualitativa, descritiva, explicativa e exploratoria, por meio de estudo de caso, projeto de
intervencdo, diario de bordo, questionarios e avaliacéo.

Para Neves (1996) a pesquisa qualitativa assume diferentes significados,
compreendendo um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam escrever e
a codificar os componentes de um sistema complexo.

A pesquisa gualitativa tem como objetivo principal interpretar o fendmeno que
se observa. Na pesquisa exploratoria foram estabelecidas informac@es sobre o estudo; na
pesquisa explicativa foram registrados fatos que foram analisados e interpretados para
identificar causas. A pesquisa descritiva teve como base a observacéo, registro e anélise
de fenbmenos.

Segundo Coutinho (2013) o estudo de caso é um dos referenciais metodologicos
com maiores potencialidades para o estudo da diversidade de problemaéticas que se
colocam ao cientista social, utilizando-se da técnica de recolha de dados em que a

informacdo é obtida inquirindo sujeitos.
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O questionario foi aplicado antes e depois do projeto de intervencdo, porque
permitiu obter diversas informacdes e medir variaveis como atitudes, e ainda, teve
baixo custo e rapidez na obtencao de dados.

Para Coutinho (2013) o questionario, pode incidir sobre atitudes, sentimentos,
valores, opinides ou informacdo factual, dependendo do seu objetivo, mas todos os
inquéritos envolvem sempre a administracao de perguntas a individuos.

Chizzotti (1991), afirma que, a entrevista em pesquisa qualitativa é um tipo de
comunicacdo dirigida entre o pesquisador que pretende colher informacdes sobre o
objeto de estudo e 0s sujeitos da pesquisa que detenham essas informacdes e possam
emiti-las. Esses procedimentos visam assegurar a confiabilidade da informacéo.

O desenvolvimento do trabalho se deu em diferentes momentos:

3.1.1.1 Apresentando o Projeto de Pesquisa:

- conversa com professores, equipe diretiva e alunos apresentando do projeto;
- aplicacdo de questionario junto aos estudantes e professores, sobre como a

indisciplina interfere no cotidiano da sala de aula.

3.1.1.2 Contextualizando o Projeto:

- visita ao Polo da Universidade Aberta de Sdo Francisco de Paula, para que
alunos conhecessem outras formas de comunicacdo usando os diferentes tipos de midia
(rede social, Skype);

- apreciacdo de documentario a respeito da historia da fotografia.

3.2 Justificativa da Amostra

Observa-se que na atualidade ha discussdo e queixas entre os professores, sobre
a falta de interesse do aluno, hd indisciplina na sala de aula e no entorno do ambiente
escolar, fatores estes que dificultam o desenvolvimento das atividades pedagogicas no
ambiente escolar.

O proposito deste projeto é promover diferentes interesses na aprendizagem

interdisciplinar dos alunos do 8° ano, através da fotografia.
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Muitos dos alunos residem com avos, tios, padrinhos, irméos, muitas dessas
familias sem a minima estrutura social, financeira. A maioria das familias é cadastrada
no Programa Bolsa Escola, (familias de baixa renda que recebem beneficio em dinheiro
para manter filhos na escola.), o que torna o ato de vir a escola uma forma de receber a
verba destinada pelo Governo Federal.

A Escola se localiza em um bairro afastado do centro, com pouca estrutura, onde
a comunidade é carente, apresentando alto indice de latrocinio, drogadicdo, sendo que a
instituicdo € constantemente invadida pelos usuarios de drogas.

Infelizmente os estudantes refletem na escola, atraves da indisciplina, a vivéncia
diaria.

Observando estes fatores houve a intervencdo, tentando modificar héabitos
arraigados na sala de aula, ou pelo menos, ajudar a amenizar esse problema com um
projeto em que os alunos puderam expor suas ideias, ansiedades e angustias através da
fotografia.

Atualmente a tecnologia estd em todos os lugares, nas escolas, incluindo
digitalmente a todos, quer seja através dos telefones celulares, tablets, notebooks,
maquinas fotogréaficas digitais, televisores. Entdo, porque ndo utilizar essa ferramenta
como aliada, visando minimizar os atos de indisciplina?

Intervindo junto aos estudantes, buscamos identificar os fatores que tém causado
a caréncia de limites e valores morais por parte dos alunos, especificamente dos anos
finais do Ensino Fundamental, pois como Arroyo (2010, p.121), pensamos que €

necessario desenvolver:

a alegria de fazer descobertas desde a infancia, de descobrir-se crianca,
adolescente ou jovem. O aprendizado de métodos de estudo, pesquisa e
trabalho, de divida e de interrogacdo do real e de si mesmo, de sua classe ou
grupo. A necessidade e capacidade de comunicar o aprendido, de saber os
caminhos, os métodos, 0s processos, por que se chegou ao conhecimento, as
formas de entender a natureza, de produzir, de sobreviver, de conviver...
Aprender métodos, recursos, processos, logicas, ferramentas acumuladas
socialmente. Aprender como usa-las para ir além, na construcédo da sociedade.
Aprender como esses recursos e ferramentas, esses conhecimentos, artes e
ciéncias foram produzidos, selecionados, os interesses em jogo, a tradigdo
intelectual, cultural, a memdria coletiva...

3.3 Amostra

O presente projeto de pesquisa usou como amostra voluntaria, professores

atuantes no 8° ano de uma Escola Municipal de Ensino Fundamental, de uma pequena
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cidade da regido serrana do Rio Grande do Sul, Brasil, bem como os alunos da referida
turma.

A participacdo dos estudantes na pesquisa foi condicionada a assinatura de
documento de autorizacdo dos pais ou responsaveis, devolvidos a professora
pesquisadora.

Com os professores e a equipe diretiva, a participacdo se deu de forma
voluntaria.

Tabela 1: Amostra da Pesquisa

Participantes da pesquisa Quantidade
Professores 04
Alunos 23
Diretora 01

Fonte: Autora (2015)

3.4 Instrumentos

Para efetivar o projeto de pesquisa “Fotografia- um novo olhar do mundo: Um
estudo em uma Escola de Ensino Fundamental em Sao Francisco de Paula” foram
utilizados os seguintes instrumentos:

a

b

C

d

participacdo dos mesmos;

Livros que embasaram o marco teorico;

Artigos e textos extraidos, via internet;

Termo de Consentimento livre e esclarecido;

Documento de autorizacdo dos pais ou responsaveis pelos alunos, visando a

e- Questionarios, aplicados junto aos professores, alunos e diretora;

f- Aparelhos eletronicos: telefones celulares, projetor, computador, impressora.

Tais instrumentos foram utilizados da seguinte maneira:

Leitura de obras que embasaram o marco tedrico, que deram suporte as acdes a
serem desenvolvidas durante a execucdo do projeto. Além das obras impressas, se
utilizaram artigos acessados junto a internet, que serviram de apoio as leituras ja

realizadas, trazendo maiores esclarecimentos a respeito do assunto tratado.
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Junto aos professores, aplicou-se questiondrio com questdes objetivas, visando a
compreensdo do que os professores pensam ser a causa da indisciplina no ambiente
escolar.

Aos estudantes, aplicou-se questionario com questdes objetivas, cujo cunho foi
captar quais as impressdes que 0s mesmos tém a respeito do que seja indisciplina; de
que forma a turma vé a questdo da indisciplina no ambiente escolar; e, quais sugestoes
apresentam para minimizar os problemas causados pela indisciplina.

O uso dos equipamentos eletrénicos foi uma constante durante todo o tempo em que
se aplicou a pesquisa junto aos estudantes:

- uso das redes sociais para compreender como funcionam outros meios de
comunicacdo existentes, (chat, Skype), além daqueles comumente utilizados na
comunidade;

- uso de projetor para apresentar a historia da fotografia;

- uso dos telefones celulares para fotografar, quando da saida a campo;

- uso do computador para edigdo das fotografias e sua interpretacéo;

- uso das redes sociais para efetivar a avaliacdo da atividade desenvolvida.

Findado o projeto, as professoras avaliaram o projeto, apontando aspectos
positivos e negativos que 0 mesmo trouxe ao ambiente escolar, especialmente junto
aos estudantes envolvidos.

A diretora da escola também participou da avaliacdo, tecendo seu parecer a
respeito das atividades desenvolvidas e como as mesmas fizeram efeito junto a
turma de estudantes participantes.

Os demais documentos citados:

Termo de Consentimento livre e consentido e documento de autorizacdo dos pais ou
responsaveis pelos alunos, serdo arquivados para consultas posteriores, se houver
necessidade.

Moran (2007, p.10), nos diz que:

Ao mesmo tempo em que é necessario melhorar o acesso as redes digitais,
precisamos também tornar a escola um espaco vivo, agradavel,
estimulante(....); com curriculos, mais ligados & vida dos alunos; com
metodologias mais participativas, que tornem os alunos pesquisadores ativos;
com aulas mais centradas em projetos do que em contetdos prontos; com
atividades em outros espagos que nao a sala de aula.

Acredita-se que, com a proposta posta em pratica, se conseguiu promover junto
aos estudantes, momentos diferenciados e prazerosos, em que o aprender tornou-se de

prazer em fazer diferente, demonstrando que a escola também pode vir a ser um local
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onde se aprende com gosto e se socializa o aprendido, tornando todos os envolvidos,

seres que aprendem juntos.

Tabela 2: Cronograma

Acdes — 2015 Jun. [ Jul | Ago | Se Ou

Elaboracéo do Projeto

Correcdes e ajustes do Projeto

Revisdo da Literatura

Instrumentos

Testagem dos Instrumentos

Agendamento para aplicacdo dos
Instrumentos

Aplicacdo dos instrumentos

Anédlise dos dados

Conclusoes

Consideracdes Finais

Redac&o e revisdo final
Fonte: Autora (2015)
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Capitulo IV —Apresentacao e analise dos
dados da pesquisa
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4.1 Anédlise do questionario aplicado junto aos professores

Visando melhor conhecer os professores que atuam na turma na qual foi
desenvolvida a pesquisa, prop0s-se que respondessem questionério a respeito de sua
funcdo junto aos estudantes, a maneira como avaliam a seguranga pessoal no ambiente
escolar, e quais fatores apontam para a indisciplina dentro da sala de aula.

Passamos agora a apresentacdo das informacgdes obtidas e andlise sobre as

percepcdes que tais respostas nos remeteram.

1- Ha quanto tempo vocé atua na Escola?

Gréafico 1: Tempo de atuacao na Escola

TEMPO DE ATUAGCAO NA ESCOLA

2,5 1

0,5 1

1a5anos 5a 10anos

Fonte: Questionarios dirigidos aos professores

Como se observa no grafico n°l, as professoras voluntarias na pesquisa sdo
profissionais que nesta escola, atuam ha pouco tempo, (de 1 a 5 anos).

Conhecendo-se as professoras, sabe-se que as mesmas atuam no Ensino
Fundamental, em média ha vinte (20) anos, somados o tempo de trabalho nesta escola e
em outras institui¢cGes de ensino.
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2- Género

Tabela 3: Género

GENERO

112 |3|4|TOTAL
Masculino 0
Feminino X | X|x|x|4

Fonte: Questionarios dirigidos aos professores

Todos os profissionais atuando em sala de aula, com a turma de 8° ano
participantes da pesquisa, pertencem ao sexo feminino.

3- Qual sua escolaridade?

Grafico 2: Escolaridade

ESCOLARIDADE

1,6

12

0,8 -

0,6

0,4 -

Ensino Médio Ensino Superior Poés-graduacgdo

Fonte: Questionarios dirigidos aos professores

Conforme a legislacdo vigente, nenhum professor atuando junto a turmas de
séries finais do Ensino Fundamental pode ter habilitacdo menor que a licenciatura plena
que o habilita ao cargo, como se Ié:

LEI 9394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional:

TITULO VI
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Dos Profissionais da Educacéo

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacao (....).

As professoras colaboradoras, em sua maioria possuem a habilitacdo minima, a
saber:

a - a professora que ministra a disciplina de Portugués possui Licenciatura Plena
em Letras e Pds-graduacdo em Gestdo Escolar;

b- a professora que ministra a disciplina de Matematica possui Licenciatura
Plena em Matematica;

c- a professora que ministra a disciplina de Historia possui Licenciatura Plena
em Pedagogia, 0 que descaracteriza sua atuacao;

d- e observa-se que, no estabelecimento de ensino ainda contamos com uma
(01), professora que possui como habilitacdo o Ensino Médio — Magistério, atuando na
disciplina de Artes, o que se considera irregular, perante a legislagdo educacional
vigente.

Para Arroyo (2010, p.69),

Os professores e as professoras de 5% a 82 e Ensino Médio, licenciados em
disciplinas, em recortes do conhecimento, tém dificuldade de identificar seu
papel profissional na organizagdo por ciclos de desenvolvimento humano.
Associam sua autoimagem a uma visdo fechada de educacgdo, a contetidos de
area, de disciplina.

E fala ainda que: (2010, p.40),

Conhecemos todos os longos debates sobre as licenciaturas. Toda tentativa de
equacionar a formacdo de um educador da pré-adolescéncia e adolescéncia
esbarra no reparto geografico e gradeado das disciplinas, nunca questionado e
nem enfrentado. Esbarra em ndo assumir um educador, condutor desses
tempos de formacdo humana. N&o reconhecer o adolescente como um
possivel humano é ficarmos amarrados para formar seus mestres identificados
com essa possibilidade, esse dever-ser. O oficio de educar a adolescéncia sera
também um dever-ser como sempre foi o oficio de conduzir a infancia

No que concorda Behrens (2000, p. 73), quando nos diz que, o desafio imposto
aos docentes € mudar o eixo do ensinar para optar pelos caminhos que levem ao
aprender. Na realidade, torna-se essencial que professores e alunos estejam num

permanente processo de aprender a aprender.
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4- A indisciplina dos alunos do 8° ano dificulta seu trabalho de ensinar?

Gréfico 3: Indisciplina X Dificuldade de Trabalho

INDISCIPLINA x DIFICULDADE DE
TRABALHO

2,5 1

s BA

0,5 —

Sim Ndo

Fonte: Questionarios dirigidos aos professores

Por qué?
1- Ter que parar véarias vezes as explicacfes e atividades para chamar

atencdo dos alunos;

2- Quando os alunos brigam dentro da sala de aula;
3- Quando atrapalham os colegas;

4- Impossibilidade de desenvolver atividades;

5- Desvio de atencdo.

Para as profissionais, a indisciplina causa dificuldades em seu trabalho diério,
pois desvia a atencdo de todos os alunos, o que faz com que elas tenham que retomar
conteudos e atividades seguidamente. Segundo elas, a maior causa de indisciplina esta
ligada a agressividade, comum entre os alunos, no ambiente da sala de aula. As
constantes brigas e discussdes atrapalham o desenrolar da aula, fazendo com que,

inclusive os alunos que néo estdo envolvidos, sejam prejudicados em seu aprendizado.
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Pensamos que, como afirma Moran (2007, p.45),

N&o basta dar aula expositiva para conhecer. O conhecimento se da cada vez
mais pela relagdo pratica e teoria, pesquisa e analise, pelo equilibrio entre o
individual e o grupal. O conhecimento acontece quando faz sentido, quando é
experimentado, quando pode ser aplicado de alguma forma ou em algum
momento. O conhecimento, numa sociedade conectada e multimidia, edifica-
se melhor no equilibrio entre atividades individuais e grupais, com muita
interacdo e praticas significativas, refletidas e aplicadas. O conhecimento
constroi-se de constantes desafios de atividades significativas, que excitem a
curiosidade, a imaginacao e a criatividade.

5- Sente-se seguro pessoalmente na sua escola?

Grafico 4: Seguranca no ambiente de trabalho

SEGURANCA NO AMBIENTE DE
TRABALHO
2
2 —
1,5
1 -
0,5 -
0 T T 1
Antes do Durante o Apos o trabalho
trabalho trabalho

Fonte: Questionarios dirigidos aos professores

Como se nota, na opinido dos professores, ndo existe inseguranca no local onde
desenvolvem suas atividades. Todos eles afirmam se sentir tranquilos em relacdo ao ato

de estar na escola e junto com os alunos, em todos 0s momentos.
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6- Para vocé as dificuldades de aprendizagem dos alunos estdo relacionadas:

Gréfico 5: Origem das dificuldades de aprendizagem

ORIGEM DAS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM
4
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necessidades aluno
dos alunos

Fonte: Questionarios dirigidos aos professores.

Calloni (apud Lampert, 2005, p.69) diz-nos que séo, efetivamente, enormes as
dificuldades que, hoje em dia, os professores encontram em suas salas de aula.
Igualmente, sdo enormes as dificuldades de seus alunos em frequentarem e
acompanharem as aulas. (...) Os professores tém razdo em seus reclamos; os alunos
também.

Moran (2000, p13), afirma que ensinar depende também de o aluno querer
aprender e estar apto a aprender. Esse posicionamento vem ao encontro do que afirmam
os docentes quando apontam para a falta de interesse dos alunos como a Unica causa das

dificuldades de aprendizagem.
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7- Alguns desses fatos citados abaixo aconteceram nas turmas do 8° ano, neste ano?

Grafico 6: Fatores de risco em sala de aula
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Fonte: Questionarios dirigidos aos professores

Confirmando o que foi dito na questdo de nimero 6, os professores reafirmam
ndo haver problemas, dentro da sala de aula, com drogas e seus efeitos, e nem com 0 uso

de qualquer tipo de arma. Mencionam, no entanto, que ja sofreram ameacas.

8- Para vocé, qual a acdo que considera mais eficaz para prevenir e combater a
indisciplina na escola?
1- Deveria haver regras mais rigidas, mais exigéncia por parte dos professores em

relacdo as atividades realizadas pelos alunos;

2- Apoio de todos, principalmente das autoridades superiores;
3- N&o responderam;
4- Regras mais rigidas, acompanhamento familiar e conselho tutelar.

Como se observa no questionamento anterior, as profissionais pensam que a

indisciplina é consequéncia da falta de regras claras, que precisam ser cobradas por
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todos que participam do processo de ensino-aprendizagem, ou seja: professores, equipe
diretiva, pessoal de apoio pedagogico, familia.
Citam ainda, o apoio do Conselho Tutelar como forma de auxiliar no desenvolvimento

de atividades que venham a minimizar os problemas com a indisciplina em sala de aula.

4.1.1 Aglutinando ideias a respeito do Professor escondido atras do questionario

Ha 20 anos, a escola era essencialmente conteudista, propedéutica, excludente,
hierarquica e mecanicista. O professor era uma figura adaptada ao seu tempo, porque a
escola de entdo tinha as mesmas caracteristicas fundamentais da escola de quando ele,
professor, esteve sentado em seus bancos, e de quando seus professores a frequentaram.
Na verdade, a escola como instituicdo formal de ensino, e o professor, como figura
central no processo de ensino e aprendizagem, tem mantidas suas caracteristicas
principais desde que foi trazida da Europa pelos jesuitas, ainda no século XVI.

Pois bem: se os tempos mudaram, se a tecnologia tomou conta do nosso
cotidiano, nds professores ndo podemos, definitivamente, continuar com a mesma
escola, com o mesmo modo de ver o mundo e de “ensina-lo” aos ‘“seres sem luz”
(alunos).

Moran (2000, p. 11), afirma que:

Muitas formas de ensinar hoje ndo se justificam mais. Perdemos tempo
demais, aprendemos muito pouco, desmotivamo-nos continuamente. Tanto
professores como alunos, temos a clara sensagdo de que muitas aulas
convencionais estdo ultrapassadas. Mas para onde mudar? Como ensinar e
aprender em uma sociedade mais interconectada?

Nesse sentido, 0 mesmo autor, remete-nos a coeréncia entre o que o professor
fala e faz na vida. Se realmente pretende alcancar o sucesso pedagdgico, precisa unir a
competéncia intelectual, emocional e principalmente ética, atingindo aos alunos de
forma impactante, pois os alunos prestam muita atencédo as falas e atitudes do educador.
A fala e a pessoa precisam ser coerentes e competentes.

No que concorda Turazzi (apud Pinto, 2012, p172), quando diz que:

Se 0 modelo de transmissdo ja ndo é mais 0 mesmo do passado € porque
prevalece hoje o papel do professor como aquele que promove o didlogo e a
interatividade com os alunos, formulando problemas, provocando situacgdes,
incentivando  percursos, mobilizando  experiéncias,  sistematizando
conhecimentos. A escola €, portanto, um lugar privilegiado para a realizacdo
de todos esses dialogos: didlogos que ultrapassam 0s muros das instituicdes
de ensino e que nos ajudam a compreender e interpretar 0 mundo em que
vivemos.
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Moran (2007, p. 47 e p.97), para alem do que diz Arroyo, aponta outros
caminhos: para isso, o professor precisa questionar tencionar, provocar o nivel de
compreensdo existente. Outra atividade importante nesse momento é a capacitacdo para

0 uso das tecnologias necessarias para acompanhar o curso em seus momentos virtuais.

4.2 Analise do questionario aplicado junto aos alunos

Junto aos estudantes do 8° ano, aplicou-se questionario tentando compreender
quais sdo as impressoes a respeito da turma que frequentam como pensam a questéo da
indisciplina e de qual forma acham que este “problema” possa ser minimizado, no
ambiente escolar.

Vejamos 0 que se constatou com as respostas dadas pelos estudantes.

1- IDADE

Grafico 7: Idade
IDADE
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Fonte: Questionarios dirigidos aos alunos

Pesquisando-se junto aos alunos descobriu-se que a maioria deles (15), possui
idades entre 12 e 14 anos, 0 que é caracteristico para turmas de 8° ano do ensino

fundamental. Os demais (8), possuem idades entre 14 e 16 anos, estdo defasados no que

49



diz respeito a idade/série adequados. Esta defasagem ocorre principalmente, devido a

repeténcia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

2-GENERO
Gréfico 8: Género
GENERO
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Fonte: Questionarios dirigidos aos alunos

A turma se caracteriza pelo predominio de meninos, o que mais frequentemente,

é sindnimo de turmas mais agitadas e barulhentas.
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3 - Como define o0 ambiente em sua sala de aula?

Grafico 9: Ambiente em sala de aula
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Fonte: Questionarios dirigidos aos alunos

Em relagdo ao ambiente em sala de aula, pode-se notar uma contradigdo:
enquanto a maioria deles (13) caracteriza 0 ambiente escolar como muito barulhento ou
barulhento, os demais o caracterizam como calmo ou muito calmo. Como néo se tem
parametro para compreensdo do valor individual do que seja barulho ou calma, pensa-se
gue esse quesito possa ser considerado irrelevante para a ocorréncia, ou ndo, da

indisciplina.
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4- Qual interesse vocé tem pela sua escola?

Gréfico 10: Interesse pela escola
INTERESSE PELA ESCOLA
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Fonte — Questionarios dirigidos aos alunos

Quanto ao interesse pelas atividades desenvolvidas na escola é visivel que a
grande maioria é composta por alunos que estdo ali por se interessarem e gostarem das
atividades propostas. Preocupante é a quantidade de alunos (4), ou seja, (17%) que
afirmam ndo apresentar nenhum interesse em estar na escola.

Aqueles que dizem ter interesse apontam Varios aspectos positivos para a
continuidade no ambiente escolar. Os demais apontam aspectos que, para eles, sdo
motivo para o desinteresse com as atividades escolares.

Por qué?
Os aspectos positivos apontados pelos estudantes para o interesse pelas atividades

escolares permeiam varios caminhos:
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Gréfico 11: Interesse pelas atividades escolares — Aspectos Positivos
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Fonte — Questionarios dirigidos aos alunos

Nota-se que o0s estudantes mesclam aspectos pessoais com outros voltados a
estrutura escolar como um todo. Se para alguns o interesse maior tem cunho individual,
existem outros que pensam a escola como ambiente coletivo, que necessita de cuidados
para poder desempenhar seu papel principal que é o ensinar.

Existem estudantes que listaram aspectos negativos, que levam ao desinteresse

pelas atividades escolares, da seguinte forma:
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Gréfico 12: (Des)interesse pelas atividades escolares — Aspectos Negativos
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Fonte — Questionarios dirigidos aos alunos

Aqueles que afirmam que a escola e suas atividades apresentam somente
aspectos negativos migram dos aspectos pessoais como a falta de esfor¢o pessoal, a falta
de atencédo e o ndo gostar da escola, pois acham que é um ambiente chato, para aqueles
aspectos relacionados a auséncia dos pais no processo de ensino e aprendizagem, e
ainda, aqueles aspectos que dizem respeito a pratica docente, rotulando as professoras
de “chatas”.

Ninguém desconhece que a falta do amparo familiar, mais precisamente, a
caréncia afetiva durante a infancia, pode conduzir a uma deterioracdo integral da
personalidade, e consequentemente do comportamento. Segundo ensinam os psicélogos,
os de cuidados maternos sdo tdo indispensaveis para o futuro da crian¢a que, na sua
falta, se encontram as raizes fundamentais do desajuste infantil, que acabam no adulto
desajustado. Quando o relacionamento familiar € precario, certamente ird influenciar
nos relacionamentos sociais de seus membros, principalmente dos filhos, o0 que se pode
observar quando os estudantes citam a auséncia dos pais ou responsaveis no ambiente

escolar como uma das causas da indisciplina.

5- Na sua escola séo realizadas atividades para combater a indisciplina?
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Gréfico 13: Frequéncia de atividades para combater a indisciplina na escola
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Fonte — Questionario dirigido aos alunos

Observamos que os estudantes, de uma forma ou outra, tém consciéncia de que a
escola usa taticas para minimizar as a¢6es de indisciplina no ambiente escolar. Quanto a
frequéncia dessas acOes, pensam que elas sdo muito frequentes (44%), pois parece
estarem acostumados a observar essas atitudes colocadas em pratica, inclusive citando

quais préaticas sdo mais comuns.

6 — Quais as medidas corretivas que sdo aplicadas na sua escola em situacdo de

indisciplina
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Gréfico 14: Medidas corretivas aplicadas na escola em caso de indisciplina

MEDIDAS CORRETIVAS APLICADAS NA
ESCOLA EM CASO DE SITUAGAO DE
INDISCIPLINA
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Fonte — Questionario dirigido aos alunos

Interessante perceber que os estudantes apontam a comunicagdo aos pais ou
responsaveis como a principal medida aplicadas pela escola em relagdo as situacdes de
indisciplina, pois 0s mesmos no gréfico n® 4B - (Des) interesse pelas atividades
escolares — Aspectos Negativos-, apontam que 0s mesmos sdo ausentes a escola, e
segundo eles, ndo se interessam pelos filhos.

A partir desta constatacdo, podemos afirmar que tal medida torna-se ineficaz,
pois comunica fatos ocorridos dentro da escola, para pessoas que ndo demonstram
preocupacao com o que ocorre no interior da mesma.

Por outro lado, parece demonstrar um desejo de que a participacdo dos pais seja
mais efetiva.

Moran (2007, p. 56), complementa essa linha de pensamento ao afirmar que:

0s processos de conhecimento dependem profundamente do social, do
ambiente cultural onde vivemos, dos grupos com 0s quais nos relacionamos.
A cultura em que mergulhamos interfere em algumas dimensfes da nossa
percepcdo. O desafio de educar é o de ir construindo pontes entre universos
de significacdo diferentes, entre formas de compreensdo contraditérias e de
comunicagdo divergentes.

7 — Cite uma acdo que vocé acha mais importante para combater a indisciplina na

escola:
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Gréfico 15: Atitudes visando minimizar a indisciplina
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Fonte — Questionario dirigido aos alunos

E preocupante quando os estudantes afirmam que taticas truculentas como os
“castigos”, a expulsdo ainda sejam formas usadas de trazer paz a sala de aula, pois para
promové-la se usamos de meios tdo tradicionais que excluem ao invés de incluir as
criancas em um ambiente saudavel?

Os proprios estudantes apontam os caminhos para que a indisciplina possa
atingir minimos indices em sala de aula. Para eles, em primeiro lugar deve ser
estabelecido o respeito a todos, a promocdo da conversa entre os envolvidos, a
obediéncia as regras e combinados, culminando com disciplina no amplo sentido da
palavra, quesitos basicos para que se alterem os caminhos da indisciplina.

Novamente verifica-se o desejo de trazer os pais para a escola e integra-los no

trabalho escolar.

4.2.1Aglutinando ideias a respeito do estudante escondido atras do questionario

Ao analisar os questionarios preenchidos pelos estudantes percebe-se que os

mesmos sdo pré-adolescentes ou adolescentes que, na grande maioria, gostam de estar
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na escola e das atividades que ali sdo desenvolvidas. Jovens que enxergam na escola a
oportunidade de se tornarem pessoas melhores.

Cientes de que a indisciplina existe e que atrapalha a todos, sabem que existem
alternativas para que esses atos de insubordinacao e revolta se tornem menores e menos
prejudiciais, no ambiente escolar.

Reconhecem que se faz necessario maior esforgo proprio, dedicacdo e vontade
para aprender e tornar a escola um ambiente prazeroso e onde gostem de estar.

Em nenhum momento culpam outras pessoas ou os profissionais com 0s quais
convivem, pelas proprias falhas e faltas. Afirmam que algumas das professoras sao
“chatas” e que suas atividades podem receber a mesma denominagdo, mas nao
desabonam o trabalho das mesmas. N&o questionam quanto aos contelidos e métodos
utilizados durante as aulas, mesmo dizendo que elas sdo “chatas”.

Nesse caso, cabera aos professores encontrarem as melhores taticas para vencer
o desafio maior da educagdo contemporanea que € ensinar para aqueles estudantes que
ndo querem apender.

Ha que se prestar atencdo em suas palavras quando se referem a ndo participacéo
dos pais ou responsaveis na escola. Deixam transparecer a inseguranca propria da idade.
Idade em que necessitam que alguém os oriente os acolha, e, junto “assuma as
broncas”, que a escola lhes passa em casos de indisciplina. Parece-nos, que neste
momento, pedem “socorro”, para aqueles que deveriam estar sempre ali para protegé-
los, orienta-los, mas que se tornaram ausentes, em algum dia de suas vidas escolares.

Arroyo (2010, p. 112), fala da formacéo do sujeito, afirmando que,

formamo-nos como sujeitos sociais e culturais situados, colados a um lugar, a
um espaco e tempo, a praticas concretas. Toda formacao e aprendizagem é
culturalmente situada. E atividade, é contexto, sdo recursos, formas e
procedimentos que ddo a mente sua forma, que nos ddo forma. Nos formamos
situados. Em um lugar e um tempo. Estamos demasiado preocupados com o
que aprenderdo os alunos, em definir contetdos minimos que sirvam de
referéncia para passar ou ndo de ano ou de ciclo. A questdo central deveria
ser como se desenvolve e se vive a vida mental.

Talvez, o caminho para promover a “magica” que venha conscientiza-los a
respeito da importancia de prosseguirem em seus estudos e terem sucesso, ocorra
guando a escola, como um todo, passe a utilizar as ferramentas e estratégias que tornem
os estudantes mais responsaveis, interessados e participativos. Assim, com ‘“novos”
estudantes, a sala de aula sofre a transformacgéo em relagéo a disciplina X indisciplina,

pois, a partir disso teremos mudado o jeito de encara-los como sujeitos capazes, 0 jeito
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de “dar” aulas e, principalmente, o jeito de “ver-se” e “sentir-se” parte atuante dentro da

escola.
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Capitulo V — Fotografando o préprio
mundo



62



Como parte integrante do presente relato, apresenta-se o resultado da saida de
campo com os alunos com a finalidade de fotografar fatos significativos para cada
um. Com esta atividade obteve-se as seguintes imagens, que foram legendadas pelos

proprios alunos.

5.1 Saida de campo para fotografar a comunidade;

Foto 1: Saida de Campo: Vida

Produzida por P..
Fonte:Arquivo de dispositivo movel do autor

63



Foto 2: Saida de C cola
SR e _ T

Produzida por R..
Fonte:Arquivo de dispositivo moével do autor

Foto 3— Saida de Campo - Amizade Entrelacada

A

Produzida por A..
Fonte: Arquivo de dispositivo movel do autor
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F

oto 4 Saida e Campo - A procura do Sol

L S

Produzida por M..
Fonte:Arquivo de dispositivo mével do autor

Foto 5: Saida de Campo - Andando por ai...

Produzida por L..
Fonte:Arquivo de dispositivo mével do autor
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Foto 6: Saida de Campo - Um lugar para morar

Produzida por J..
Fonte:Arquivo de dispositivo movel do autor

Foto 7: Saida de Campo - Amizade

Produzida por T..
Fonte: Arquivo de dispositivo mével do autor
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Foto 8: Saida de Campo - Rodando

4
Produzida por 1.
Fonte:Arquivo de dispositivo movel do autor

Produzida por B..
Fonte: Arquivo de dispositivo mével do autor
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Foto 10: Saida de Campo - Natureza e vida

Produzida por V..

Fonte:Arquivo de dispositivo mével do autor

Foto 11: Saida de Campo - Conectando

Produzida por B..
Fonte:Arquivo de dispositivo mével do autor
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- Foto 12: Saida de Campo - Pesquisando

¥

Produzida por C..
Fonte:Arquivo de dispositivo movel do autor

Foto 13: Saida de Campo - Reflexos
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Produzida por J..
Fonte:Arquivo de dispositivo movel do autor
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Foto 14: Saida de Campo - Resultado da chuva na escola
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Produzida por F ..

Fonte:Arquivo de dispositivo mével do autor

Foto 1

=

5: Saida de Campo - Festa na Escola

Produzida por L2 ..

Fonte:Arquivo de dispositivo mével do autor
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Foto 16: Saida de Campo - Procurando a sorte

|

Produzida por G..
Fonte:Arquivo de dispositivo mével do autor

Foto 17: Saida de Campo - Aprendendo

Produzida por M..
Fonte: Arquivo de dispositivo mével do autor
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Foto 18: Saida de Campo - Em rede

Produzida por B..
Fonte:Arquivo de dispositivo movel do autor

Foto 19: Saida de Campo - Cabelo, cabeleira, cabeluda, descabelada

Produzida por J..
Fonte:Arquivo de dispositivo mével do autor
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Foto 20: Saida de Campo - Observando

Produzida por P..

Fonte:Arquivo de dispositivo mével do autor

5.2 Exposicdo Fotogréafica

Com o intuito de divulgar o trabalho desenvolvido junto aos alunos do oitavo
ano, promoveu-se a exposi¢do das fotografias registradas pelos mesmos. O espaco
utilizado para o evento foi a propria sala de aula, o que facilitou a divulgacdo das
fotografias.

Foram convidados os alunos das outras turmas a fim de prestigiarem o trabalho
desenvolvido. Tal relato deu-se no turno de aula dos alunos, ficando as imagens

expostas para apreciagdo dos alunos no turno da tarde.
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Foto 21: Exposicdo Fotografica

Fonte: Arquivo de dispositivo moével da mestranda

Foto 22: Exposicdo Fotogréfica
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Fonte: Arquivo de dispositivo moével da mestranda
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Foto 23: Exposicdo Fotografica

B

Fonte: Arquivo de dispositivo moével da mestranda

Foto 24: Exposicdo Fotografica

Fonte: Arquivo de dispositivo mével da mestranda
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Foto 25: Exposicdo Fotogréfica

Fonte:Arquivo de dispositivo movel da mestranda

5.3 Imprevistos

Infelizmente nem tudo ocorreu como previsto: a exposicdo fotografica deixada
na sala de aula, no dia seguinte, contava com vérias das fotos rasgadas, riscadas.
Questionados sobre o acontecido, os alunos foram enfaticos ao afirmar que as
fotografias foram destrocadas pelos colegas do turno da tarde.

A direcdo da escola, quando informada, recolheu os pedacos das fotos
informando que tomaria as providéncias necessarias para que tal fato ndo voltasse a

ocorrer.
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Foto 26: VVandalismo - Fotos Rasgadas

Fonte: Arquivo de dispositivo moével da mestranda

Foto 27: Vandalismo - Fotos Riscadas

Fonte: Arquivo de dispositivo mével da mestranda
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Foto 28: VVandalismo - Fotos Riscadas

Fonte: Arquivo de dispositivo moével da mestranda

Apds o incidente, novas fotos foram impressas e organizou-se uma nova
exposicao, pois entendemos que nao seria justo que o trabalho fosse interrompido de
forma tdo brusca e desagradavel. Pode-se observar que os alunos, apesar de indignados

com os colegas, ficaram satisfeitos em refazer /reapresentar suas producoes.

5.4 (Re) Pensando As Atividades Desenvolvidas

Aprendemos pelo prazer, por que gostamos de um assunto, de uma midia, de
uma pessoa. O jogo, o ambiente agraddvel, o estimula positivo podem
facilitar a aprendizagem (MORAN, 2000,p24).

O projeto desenvolvido trouxe-nos a convicgdo de que, somente pela interagdo e
pelo contato direto com tudo que nos rodeia, captamos mensagens, revelamo-nos e
ampliamos nossa percepc¢édo externa, facilitando a melhor compreensao do mundo e dos
outros. Trabalhar com imagens demonstrou ser um excelente meio para promover junto
aos alunos os processos de interacdo e interiorizagdo, pois 0s auxiliou a desenvolver
esses processos, principalmente, no que se refere aos fatores voltados ao
comprometimento e a autoria.

Quando falamos em fotografia precisamos fugir da associa¢do imediata que
existe entre camara fotografica e representacdo mecanica do mundo exterior.

Precisamos compreender que o processo da fotografia sempre é resultado de uma série
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de escolhas, principalmente no que se refere ao ser ou ndo “memoravel”, para esta ou
aquela pessoa. Cada um determina se quer ou nado reter e divulgar para a posteridade
suas imagens, suas visoes e conflitos de interesse.

A fotografia traz em si a premissa da construcdo do discurso proprio pelo aluno
conferindo-lhe autoria. Retrata a hora e o sentimento, representados atraveés da imagem,
constituindo-se em expressao verdadeira e significativa do discurso apresentado. Assim,
ndo se pode considerar que as imagens sejam mera reproducgdo, pois trazem em si a
linguagem particular de quem as captou. Se ha objetividade ou veracidade na imagem
capturada, somente o autor podera imprimi-las, através do discurso.

Como forma de expressdo e de comunicagdo, utilizando-se de linguagem
propria, a fotografia relaciona-se profundamente com a histéria de vida, oferecendo uma
multiplicidade de pontos de vista sobre a realidade. Os alunos demonstram através das
mesmas, sua realidade pessoal, mostrando seus pontos de vista e desvelando um pouco
de sua vida como adolescentes que buscam compreender a sociedade em que vivem.

O documento fotografico quando “desconstruido” pelos olhos do outro, retrata o
guanto a memoria individual esta entrelagcada a memoria coletiva e a histéria. Por isso,
pensamos como Moran (2000, p.23), quando afirma que aprendemos quando
interagimos com 0s outros, quando interiorizamos, quando nos voltamos para dentro,
fazendo nossa propria sintese, nosso reencontro do mundo exterior com a nossa
reelaboracdo pessoal.

Fotografar tornou-se meio pedagOgico para atingir os alunos de forma
diferenciada, deixando que manifestassem suas ideias, anseios e principalmente, seu
modo de interpretar a prépria realidade e a sociedade em que estdo inseridos.
Proporcionar tais atividades trouxe-nos a certeza de que o0 uso de outras tecnologias €
uma das formas de tornar a escola diferente e prazerosa para 0S jovens que a

frequentam.

79



80



Capitulo VI- Avaliando o Projeto Desenvolvido
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Ap0os a conclusdo do projeto Fotografia — um novo olhar do mundo: Um estudo
em uma Escola de Ensino Fundamental em S&o Francisco de Paula, partiu-se para o
processo de avaliagcdo das atividades desenvolvidas.

Enquanto processo avaliativo levou-se em consideracdo os preceitos trazidos por
Hoffmann (2001, p.10), que afirma:

A avaliacdo é substancialmente reflexdo, capacidade Unica e exclusiva do ser
humano, de pensar sobre seus atos, de analisa-los, julga-los, interagindo com
0 mundo e com os outros seres, influindo e sofrendo influéncias pelo seu
pensar e agir. Nao ha tomada de consciéncia que ndo influencie a acdo. Uma
avaliacdo reflexiva auxilia a transformacéo da realidade avaliada.
Buscando a reflexdo sobre as atividades desenvolvidas propusemo-nos a:
a- Criar uma pagina no facebook para que as pessoas pudessem expressar suas
opinides, avaliando o que foi desenvolvido;
b- Divulgar a pagina criada, incentivando os demais professores a acessé-la e
contribuir com suas opinides;
c- Incentivar os estudantes a acessa-la, lendo as contribuicBGes trazidas pela
mesma, bem como postar suas proprias interpretacdes a respeito do trabalho

do qual fizeram parte.

Na sequéncia, trazemos a cdpia do que foi postado sobre o projeto.

Como se pode observar, as contribuicGes dos professores foram significativas,
no intuito de incentivar os estudantes a continuarem fortalecendo seu processo de
aprendizagem.

Os estudantes, mais sintéticos em suas falas, demonstraram a satisfagdo em
participar de atividades diferenciadas e como isso influenciou o dia-a-dia escolar.

O trabalho desenvolvido ndo trazia em si a promogdo de novos aprendizados
curriculares, mas a busca pela minimizacdo do processo de indisciplina dentro do
ambiente escolar. Hoffman (2001, p.65), reitera que tais projetos séo interessantes,
pois:

Nem todas as situagdes de sala de aula ou tarefas realizadas pelo aluno tem
por objetivo a verificagdo de suas aprendizagens, podendo absorver diferentes
dimensBes avaliativas. O que define tal dimensdo sdo as intencdes do
educador ao propor a tarefa, bem como sua forma de proceder frente ao que
ele observa.
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Assim, considera-se que 0 projeto proposto atingiu seus objetivos, a partir do
momento em que trouxe aos estudantes a oportunidade de pensarem a escola de forma
diferente, como local onde se pode participar de atividades prazerosas e que trazem
consigo significado para a vida pessoal/grupal. Atividades que proporcionam a
expressao plastica e verbal, dando vazao as interpretagdes muito proprias dos jovens,
pois a escola como espago que privilegia a construcdo da cidadania deve propiciar
sempre as oportunidades para que os estudantes mostrem seu potencial.

Freire (1982, p.96), afirmava que pensar nao é facil nem inofensivo. Em muitas
situacOes, subverte a ordem, tira 0 sono, quebra o estabelecido e provoca muito medo. E

é necessario pegar 0 medo para comegar a construir a coragem.
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Vivemos na sociedade da informacdo. Uma sociedade que prima pelo
conhecimento. Conhecimento esse que ndo pode continuar sendo aquele confinado a
sala de aula, aos modelos convencionais de ensino e de aprendizagem. A escola precisa
modificar-se, atualizando curriculos e educadores. Precisa tornar-se espaco para
maultiplas e ricas aprendizagens, espago que inclua todos os alunos em busca do objetivo
principal, ou seja, uma educacédo de qualidade. H& que se adotarem diferentes processos,
mais flexiveis, menos prontos e impositivos, em que os professores se tornem
mediadores, orientadores e ndo transmissores de conhecimentos formatados.
Profissionais esses que busquem desenvolver projetos, pesquisa, colaboracao,
individual/grupal, tornando os estudantes, seres interessados nas prdprias descobertas e
aprendizados. As atividades antes somente presenciais podem/devem, aos poucos, ser
substituidas por atividades virtuais, incentivando o uso da tecnologia da informacéo de
forma constante, no ambiente escolar.

A preocupagdo com o ensino de qualidade ndo pode ser maior do que a
educacdo de qualidade. O foco da educacdo de qualidade, além de ensinar, é ajudar a
integrar ensino e vida, conhecimento e ética, obtendo uma visdo de totalidade, onde a
praxis seja uma constante. Se pretendermos contribuir para que a sociedade em que
vivemos realmente mude, precisamos educar, no amplo sentido da palavra, ou seja,
integrando todas as dimens@es da vida, procurando e encontrando diferentes caminhos
intelectuais, emocionais, profissionais, sem esquecer da compreensdao das areas
especificas do conhecimento que se tornardo mais facilitadas se ja tivermos tido as
necessarias vivéncias para aprendé-las.

O principal objetivo da educacdo é o constante desenvolvimento humano, tendo
como missdo permanente a de contribuir para o aperfeicoamento das pessoas numa
dimensdo ética e solidaria. Para que isso possa se efetivar, a educagédo deve estar calcada
sobre quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a viver juntos, aprender a fazer e
aprender a ser.

Todos interligados logicamente, reafirmando a concepcdo de totalidade dialética
do sujeito, que comeca pelo autoconhecimento param se abrir, em seguida, a relagdo
com o outro. Essa concepcao de educacdo precisa ser trabalhada por todos, pela escola,
pela familia e pela sociedade. Ha que se estabelecer uma visdo transdisciplinar, que
partilhe universalmente o conhecimento, colocando em pratica uma visdo transcultural,

transreligiosa e transnacional.
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E inegavel que a educacdo humana s6 ocorre quando permeada pelo dialogo e
interacdo entre humanos. N&o existe escola silenciosa e se ela aparentemente se mantém
sobre esta base, poderemos estar ensinando somente saberes fechados, competéncias
uteis, dificultando o dominio das mdltiplas linguagens bem como a capacidade de
aprender os significados da cultura, podendo desta forma dar vazao as mais diferentes
formas de indisciplina.

No entanto, se a escola decide trabalhar através das capacidades “abertas”, ou
seja: 0 convivio social, ética, a cultura, as identidades, os valores da cidade, do trabalho,
da cidadania, relacbes sociais de producdo, os direitos, o carater, as condutas, a
integridade moral, entre outro, o aprender a aprender, aprender a sentir, a ser, estara
promovendo o verdadeiro reencontro com o sentido da docéncia. 1sso tudo sempre fez
parte do trabalho através da pesquisa, da curiosidade, da problematizacéo.

Para tanto, se a escola realmente pretende realizar um trabalho “diferenciado”,
como o que foi proposto e aqui descrito, precisamos contar com educadores
diferenciados que apontem aos alunos formas concretas de realizacdo humana.

Moran (2000, p. 17), afirma que as mudancas na educacdo dependem também
dos alunos. Alunos curiosos e motivados facilitam enormemente o processo, estimulam
as melhores qualidades do professor, tornam-se interlocutores lucidos e parceiros de
caminhada do professor-educador.

A imagem mais passiva do ensino da adolescéncia e da juventude estd mudando.
Ja se encontram jovens que pesquisam, produzem, registram e exp@e suas ideias. Torna-
se frequente encontrar salas dindmicas, organizadas, com determinagdo e cumprimento
de tarefas por diferentes grupos. Admiram sua producdo. Tém orgulho de mostra-la.
“Nos fizemos, planejamos, pesquisamos. Nos decidimos fazer dessa maneira...” .

Os alunos, afirmam que ja ndo precisam de professores que apenas tragam
informagdes, pois 0 Google é mais rapido e mais eficaz. Ndo precisam mais de quadros
verdes, ou mesmo de livros, para apenas copiar textos e depois reproduzir em provas e
trabalhos, pois um simples CRTL+C seguido de um CRTL+V fazem isso. Querem mais
acao, rapidez, objetividade, interatividade, mobilidade, socializagéo, desafios.

Se o professor vé& no estudante um ser capaz de acreditar em si mesmo, estar
seguro, valorizar-se como pessoa, sera mais facil trabalhar limites, disciplina, equilibrio
entre direitos e deveres, a dimenséo grupal e social.

O projeto Fotografia — um novo olhar do mundo: Um estudo em uma Escola de

Ensino Fundamental em S&o Francisco de Paula, trouxe contribui¢cbes no sentido de
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promover junto aos estudantes meios para que 0s mesmos alcancassem a autonomia
progressiva, a buscaos proprios referenciais e, fotografando, imprimir suas impressdes a
respeito do mundo onde vivem.

Quanto as questdes disciplinares, foco principal do trabalho desenvolvido,
durante a execucdo do projeto, ndo houve qualquer indicio de atos de insubordinacdo ou
desrespeito com a professora. Os estudantes, demonstraram ser muito unidos,
prestativos, comprometidos, superando todas as expectativas que se tinha em relagdo ao
comportamento do grupo.

Quanto a decepcdo em ver seu trabalho destruido pelos colegas, cabe salientar
que demonstraram sua insatisfacdo de forma oral, pois como sempre foram taxados de
indisciplinados, se viram, agora, no papel de vitimas. Vitimas com direito a expressar
sua indignacdo, mesmo que se direcionando seus protestos somente a professora
responsavel pelo projeto.

Acreditamos que se educa pela positividade e ndo pela imposi¢do. Que ndo se
pode salientar os problemas, os erros, a falta de limite, mas sim apontar os aspectos
positivos, fazendo-os aflorar no dia-a-dia, buscando o comprometimento de todos que
estdo engajados no projeto, de forma a delinear um trabalho grupal que culminou com o

sucesso do projeto empreendido.
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Anexo | — Questionario Dirigido aos Professores

Prezado (a) Professor (a) Coordenador (a):

Solicito sua colaboragdo para o preenchimento deste questionario. “Suas respostas
integrardo uma pesquisa sobre.” Fotografia- um novo olhar do mundo:

Um estudo em uma Escola de Ensino Fundamental em Sao Francisco de Paula”

A reflexdo sobre os dados sera desenvolvida em uma dissertacdo de Mestrado em
Ciéncias da Educacdo promovido pela Universidade do Minho em Braga- Portugal. Os
dados desta pesquisa estardo sempre sob sigilo ético. Ndo serdo mencionados nomes de
participantes e/ou instituigdes em nenhuma apresentacéo oral ou trabalho académico que
venha a ser publicado. E de responsabilidade da pesquisadora a confidencialidade dos
dados.

Conto com sua importante participacdo. Grata desde ja!

Questionario para o professor.

1) Ha quanto tempo vocé é professor (a) nesta escola?
() 1 a5anos

()5al0anos

() 10 a 15 anos

() Mais de 15 anos

2) Género?
() Masculino

() Feminino

2) Qual sua escolaridade:
() Médio

() Superior

() Pés Graduagdo

3) A indisciplina dos alunos dos 6° anos dificulta seu trabalho de ensinar?

() Sim
() Nao
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5) Vocé sente-se seguro pessoalmente em sua escola?
() Antes do trabalho

() Durante o trabalho

() Apés o trabalho

6) Para vocé, as dificuldades de aprendizagem dos alunos estéo relacionadas :
() Aos contetdos curriculares que sdo inadequados as necessidades dos alunos?
() A indisciplina dos alunos na sala de aula.

() Ao meio em que vivem.

() A falta de interesse dos proprios alunos.

7) Alguns desses fatos citados abaixo aconteceram nas turmas dos 6° anos no corrente
ano. Marque (a) se aconteceu e (n) se ndo aconteceu.

( ) Vocé foi ameacado(a) por algum aluno(a).

() Voceé foi agredido( a) verbalmente por algum aluno(a).

() Vocé teve algum aluno( a) sob efeito de drogas.

() Vocé teve algum aluno(a) sob efeito de alcool.

() Vocé teve aluno(a) portando arma branca. (faca, canivete, estilete.)

8) Como vocé, brevemente, definiria o interesse de seus alunos em assuntos

relacionados ao uso da tecnologia?
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9) Qual a acdo que vocé considerara mais eficaz para prevenir e combater com a

indisciplina na em sua escola?
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Anexo Il — Questionario Dirigido aos Alunos
Prezado (a) Aluno(a).

Solicito sua colaboracdo para o preenchimento deste questionario. Suas respostas
integrardo uma pesquisa sobre. “Fotografia Um Novo Olhar do Mundo em uma escola
Municipal Ensino Fundamental de Sao Francisco de Paula” A reflexdo sobre os dados
sera desenvolvida em uma dissertacdo de Mestrado em Ciéncias da Educacao
promovido pela Universidade do Minho em Braga- Portugal. Os dados desta pesquisa
estardo sempre sob sigilo ético. Ndo serdo mencionados nomes de participantes e/ou
instituicbes em nenhuma apresentacdo oral ou trabalho académico que venha a ser
publicado. E de responsabilidade da pesquisadora a confidencialidade dos dados.

Conto com sua importante participacdo. Grata desde ja, pesquisadora.

Questionario para o aluno.

1) Idade?

() 10-12 anos
()12 - 14 anos
() 14 - 16 anos
() 16 — 18 anos

2) Género
() Maculino

() Feminino

3) Como define o ambiente sua sala de aula:
( )Calmo

() Muito Calmo

() Barulhento

() Muito Barulhento

4)Qual interesse que vocé tem pela sua escola
() Nenhum Interesse
() Pouco Interesse

() Muito Interesse
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5) Na sua escola séo realizadas atividades para combater a indisciplina?
() Pouco Frequentemente
() Frequentemente

() Muito Frequentemente

6) Quais as medidas corretivas que sdo aplicadas na sua escola em situacdo de
indisciplina:

() Repreensdo verbal

() Repreensdo escrita

() Comunicéo aos pais ou responsaveis

() Suspenséo

7)Cite uma acgdo que vocé acha mais importante para combater a indisciplina na escola:
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Anexo 111 — Autorizagio De Uso De Imagem

Autorizacédo

............................................................. , autorizo o uso de imagens ou trabalhos
realizados na turma dos 6° anos pelo(a) professor(a) Denise Elvira Araujo Dartora para

fins educativos em relatorio da dissertacdo do Mestrado, seminério, sites, outros.

Assinatura do Responsavel

Local e Data
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Fotografia Castelo Branco Denise

‘ Denise Araujo Dar...
Editar perfil

FAVORITOS
Feed de Noticias

Mensagens 9
Eventos
Salvos
APLICATIVOS
Jogos 20+

. Pet Rescue Saga

qh, Candy Crush Saga

& candy Crush Sod...

& Farm Heroes Saga 9

B2 Farmville 2

‘ Pasa Un Mate

'8 Bubble Witch2 S... 20+
Fotos

Feed de Jogos

o

20+

GRUPOS
Compra,vende e ...

20+

@i Fotografia Castel...
Novos grupos 2
Criar grupo

AMIGOS
Escola Municipal ...
Melhores amigos
Familia
Séo Francisco De ...
Colégio Estadual J...
Escola Estadual M...
UFRGS
Prefeitura Municip...

INTERESSES
Paginasefiguras ...

PAGINAS
Feed de Paginas 20+
Curtir Paginas
Criar Pagina
EVENTOS
Criar evento

Anexo 1V - Pagina em Rede Social referente a Dissertagéo

Compartilhar Notific

Fotografi elo Branco

Grupo fechadc I Entrou I l
Discussao Membros Eventos Fotos Arquivos

Publicar Foto/Video Enquete Arquivo

Escreva algo...

fi@ii Fotografia Castelo Branco

ATIVIDADE RECENTE

a

Denise Araujo atualizou a foto do grupo.
27 de outubro de 2015

Curtir

Comentar

Ana Lucia da Rosa e Suh Oliveira curtiram isso.

ﬂ Escreva um comentario...

Caros(as) Amigos(as)!

Com o intuito de avaliar a dissertacdo de Mestrado intitulada
“FOTOGRAFIA — UM NOVO OLHAR DO MUNDO, criou-se esta pagina.
Tal trabalho foi desenvolvido junto aos alunos do 8 ano da Escola C B,
visando proporcionar atividades diferenciadas, para se observar se as
mesmas ajudariam a minimizar os problemas de indisciplina no ambiente
escolar.

As atividades desenvolvidas foram:

- Rodas de conversa sobre o desenvolvimento do projeto;... Ver mais

Denise Araujo
24 de outubrode 2015

Curtir Comentar

Maria Tereza Machado curtiu isso.

ﬂ Escreva um comentario...
ﬂ

Visualizadopor 4

Denise Araujo
22 de outubro de 2015

107

Procurar neste grupo

ADICIONAR MEMBROS

Insira o nome ou endereco de ¢
MEMBROS
e =
Enviar mensagem - Convidar p|

DESCRICAQ Adicional
Diga aspessoas sobre oque ¢

BATE-PAPOS EM GRUPO

Nenhum bate-papo em grupo,
agora.

Iniciar um novo bate-papo|

CRIAR NOVOS GRUPOS
Os grupos tornam mais facil
compartilhar com amigos,

familiares e companheiros
de equipe.

FOTOS RECENTES DO GRUPO

CRIAR NOVOS GRUPOS

allle
lafr:l: |

Amigos de UFRGS
Miiton Aradjo + 9 amigos

CAsef
Amigos que curtiram a Pagi

UOL Noticias
Bolivar Medeiros + 9 amigos

GRUPOS SUGERIDO S

SEUS JOGOS

Sueli Ribeiro Alves curtiu

n Fabio Dartora

CONVERSAS EM GRUPO

l André Dartora, Antonio C...

MAIS AMIGO S

Estes amigos ndo podem

\iar i AAR mA Rabanana

Pesquisar



Comentar

Curtir

Chaii Rodrigues curtiu isso. Visualizadopor 5

u Escreva um comentario...
l'

Denise Araujo adicionou 2 fotos ao album "21 de outubro de
2015".
21 de outubro de 2015

Curtir Comentar

Ana Lucia da Rosa curtiu isso. Visualizadopor 5

¥ Escreva um comentario...

ES Denise Araujo criou o grupo.
21 de outubro de 2015
Curtir Comentar
Visualizado por 5

Escreva um comentario...
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D%#* Delicias LT 0EI0

122554 membros || Rarsiclonr |

CAVALO CRIOULO &
NEGOCIOS (
COBERTURAS,
ANIMAIS, SERVICOS E
INSUMO )

0 amigos - 2773
membros

Participar

—

Rio Grande do Sul minha
Quer éncia.

0 amigos - 28.638
membros

Participar
PAGINAS SUGERIDAS Vertudo

Depilacao
Depilacao A

Maquiagem

Fran - Depilagoes e Maquiagem
Spa,beleza e cuidados pessoais - 342
curtidas

Nutricionista Kelly e outros 27 amigos

Curtir Pagina

Portugués (Brasil) - Privacidade - Termos -
Cookies - Anuncios - Opgbes de anuncio
Mais

Facebook © 2016
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