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Resumo: Pretende-se mostrar como é insita 3 Universidade a busca de
autonomia, que, desde a sua emergéncia, lhe estd continuamente presente.
Além disso, nos varios modelos que a configuraram, a Universidade debateu-se
permanentemente entre autonomia e heteronomia, cuja histéria se reinscreve ainda
numa espécie de novas re-figuragdes dos seus vérios paradigmas. Nesta sequéncia
se discute o denominado “processo de Bolonha” e a conexfo entre universidade
e cultura.
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H4 cerca de 2500 anos, em Atenas, ja Aristételes respondia
a questdo sobre os fins do ensino do seu tempo: “E preciso realizar
actos necessarios ou Uteis mas ainda mais as ac¢des honrosas. Estes
séo os objectivos da educagfo para as criangas e nas demais idades
que requerem formag#o”®. Assim, é mister formar homens cultos,
educar na virtude e satisfazer necessidades materiais da sociedade;
quer dizer, progresso no saber, civilidade e preparagfo para as pro-
fissGes, eis os trés grandes objectivos que nortearam, ao longo da
histéria, com mudangas de énfase ciclicamente repetidas — a “uni-
versidade de ensino e investiga¢do™”, a “universidade liberal” e a
“universidade utilitaria”.

O ARISTOTELES (384 a.C.-322 a.C.), Politica (edigio bilingue), Lisboa, Veja, 1998, 13335 (p.
539).
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Como sabemos, a Universidade é uma “inveng¢do eliropeia”,
surgida na Idade Média e designada studium generale — “comuni-
dade de mestres e de estudantes” (universitas magistrorum et scho-
larium). Se essa € a sua multissecular data de nascimento, o seu espi-
rito remonta & Academia de Platdo, fundada em 387 a.C., pelo filo-
sofo grego Platfio, no bosque de “Academos”, préximo de Atenas,
que Aristételes frequentou durante duas décadas; posteriormente,
em 334 a.C., ele fundaria também uma escola propria — o Liceu de
Aristételes —, cuja orientacgdo pressupunha a cooperagfio dos sabios
na investigagio cientifica. Se na Academia o método era o didlogo,
também em didlogo — por entre ironia e maiéutica — foi escrita a obra
platénica, a luz das ligdes do mestre Sécrates. J4 o ensino ministrado
no Liceu se denominou “peripatético”, devido as alamedas cobertas
(“peripatoi”) ao longo das quais Aristételes costumava passear com
seus discipulos, enquanto dissertava.

Verdadeiramente, é esse o “espirito académico™: ndo ha saber
que apenas radique em um s6: implica sempre o concurso de vdrios,
de muitos, na busca da verdade. Também hoje se multiplicam encon-
tros de cientistas que se retinem a dialogar, em “simpdsios”, o que
recorda um dos didlogos de Platio, porventura o mais belo, Ban-
quete (“sumposion”, no idioma grego): como tal, o simpésio que
emergiu na Grécia antiga, continua sendo patrimonio intelectual da
Humanidade®.

1. Em busca da autonomia universitiria

Vista na sua dimens3o institucional,”a origem das primeiras
universidades é um processo muito complexo (...). Bolonha ou Paris
podem ser consideradas como as mais antigas universidades, depen-
dendo do peso que cada um atribuir a um ou outro dos vérios elemen-
tos que constituem uma Universidade. Se considerarmos a existéncia

@ Cf. AciLio pa SiLva ESTANQUERO RocHa, “A Universidade: memoria e devir” [Editorial],
Boletim, Braga, Universidade do Minho, n.° 108, 24 de Janeiro de 2003, pp. 2-4.

teologia, da medicina e do direito, isto ¢, do saber ao tempo legitimado, envolvendo um ciclo basico
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de uma entidade corporativa como o tnico critério, entdo Bolonha
¢ a mais antiga, ainda que por uma margem muito ligeira. Foi em
Bolonha que, nos finais do século XII, os estudantes estrangeiros
de Direito se agruparam em «nagdes», desenvolvendo, a partir dai,
uma forma organizacional basica, prépria das universidades euro-
peias medievais. Mas se considerarmos a associagdio de professores
e estudantes de varias disciplinas numa corporagfio como um crité-
rio decisivo, a mais antiga universidade seré a de Paris, datando de
12087, Mas ja no seu inicio, nos séculos XII e XI1II, as universida-
des constituiam o cenario de muitas polémicas e debates vigorosos,
como transparece das muitas crises em que estiveram envolvidas e
das muitas intervengdes efectuadas por parte quer do poder real quer
do eclesiastico. A transformagfo cultural entsio operada pelas univer-
sidades estd bem expressa na afirmagio de CHARLES HOMER HASKINS:
“In 1100, the school followed the master; in 1200, the master Jollo-
wed the school”®,

Como o assunto que nos move se reporta a Universidade
moderna, tem interesse recordar O Conflito das Faculdades de IMma-
NUEL KANT, pois ¢ a partir deste escrito, publicado em 1798, que,
segundo muitos — entre os quais, DERRIDA —, se inaugura uma época
que denominamos precisamente da universidade moderna. Pode
dizer-se que esse texto kantiano, enquanto origem fundacional da
arquitectonica racional da instituicdo universitaria moderna, marca
um antes ¢ um depois por relagdo com as institui¢des universitarias
medievais. Na verdade, na histéria genesiaca do texto kantiano, o

© WaLTER RUEGG (coord.), Uma Histéria da Universidade da Europa, vol. 1, As Universida-
des na ldade Média, tradugdo portuguesa, Lisboa, Imprensa Nacional-Casa da Moeda, s.d., p. 6.
As primeiras universidades europeias foram fundadas na Italia e na Franga para o estudo da

com o ensino das sete artes liberais: o trivium, isto €, os estudos literarios (gramatica, retérica e dialéc-
tica) e o quadrivium, isto é, os estudos cientificos (aritmética, geometria, astronomia e musica). Com
a organizagdo das primeiras universidades laicas, especialmente no Norte de Italia, tomou relevancia
o estudo das leis como formagdo juridica especializada — o direito —, pois urgia consolidar uma ordem
juridica mercantil essencial 4 ascensdo econdmica da burguesia, cujo poder entdo emergia.

“ CHarLEs HoMER HASKINS, Renaissance of the Tiwelfth Century (1927), Cambridge, Ma.,
Harvard University Press, p. 358.
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conflito constitui-se como uma permanente tens3o entre Saber insti-

tuido e a investigaco filoséfica que interroga pelas condi¢Ges desse
mesmo Saber.

E a verdade € que a quest&o da aufonomia universitaria assume
jé4 entdo a maior relevancia. Com efeito, O Conflito das Faculdades é
antecedido de uma carta aberta ao Rei Frederico Guilherme da Priis-
sia, na sequéncia de uma ordem de retratagdio emanada do soberano,
por este ter constatado, “j& h4 longo tempo, com grande desgosto,
que fazeis [KANT] um mau uso da vossa filosofia para deformar e
profanar as doutrinas capitais e fundamentais da Sagrada Escritura
e do cristianismo™®. Essas alegadas faltas de deformagéo e de pro-
fanacdo encontravam-se no livro 4 Religido nos limites da Simples
Razdo, publicado por KanT em 1793.

Na sua missiva, KANT alega que “nfo causei dano a religido
publica do pais”, fazendo notar que esse livro nfo é acessivel ao
publico: “¢ antes um livro ininteligivel e ocluso para o publico e
representa somente uma disputa entre eruditos da Faculdade, disputa
de que o povo nada sabe; mas, a este respeito, as proprias Facul-
dades permanecem livres para publicamente julgar, segundo o seu
melhor saber e consciéncia; e que s6 os mestres populares constitui-
dos (nas escolas e nos pulpitos) estdo vinculados ao resultado destas
discussdes que a autoridade do pais sanciona em vista da exposi¢do
publica”®. Conforme observa DERRIDA, “a questdo em saber de qué
e diante quem ¢ responsavel um professor ou uma faculdade, etc.,

colocava-se no interior de uma problematica filoséfica, ética, juri--

dica, politica, de um sistema de avaliagdes implicitas, em suma, de
uma axiomética que para o essencial permanece intacta”®. Neste

© ImmanveL Kant, O Conflito das Faculdades (1798), tradugfio portuguesa de A. Mordo,
Lisboa, Edi¢des 70, 1993, p. 10.

E acrescenta ainda: “Esperavamos melhor da Vossa parte; pois V6s mesmo deveis reconhecer
de que modo irresponsavel agis assim contra o vosso dever, enquanto mestre da juventude, e contra as
nossas intengdes soberanas, que Vos sdo muito conhecidas”. Em consequéncia, adverte que “se persis-
tirdes em ser refractario, tereis de esperar infalivelmente medidas desagradaveis (ibidem, pp. 10, 11).

© Ibidem, p. 12.

™ Jacques DERRIDA, “Mochlos — ou le conflit des facultés” (1980), ir ID., Du Droit & la Phi-
losophie, Paris, Galilée, 1990, p. 406.
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contexto, O Conflito das Faculdades vem responder de modo ilus-
trado & censura régia sobre a actividade docente de Kant, cuja res-
posta exprime um gesto emancipatorio.

O texto kantiano e este episddio expressam claramente a ques-
tdo da autonomia e heteronomia universitaria, patente desde a sua
génese institucional; é, pois, neste sentido que “Kant queria fazer
passar uma linha de demarcac¢fio entre os sdbios da universidade
e os homens de negécio da ci€ncia ou dos instrumentos do poder
governamental, entre o dentro e o fora mais préximo do recinto
universitario”®. Afinal, em O Conflito das Faculdades, KANT sus-
tém o que poderiamos designar por um dos grandes momentos his-
téricos de “reforma da universidade, ao denunciar o dominio ecle-
sidstico e régio através das ditas “Faculdades Superiores” (Teologia,
Direito e Medicina), orientadas para a utilidade e os interesses do
Estado — conforme a estrutura da universidade alemi setecentista
—, sufocando a denominada “Faculdade Inferior” (Filosofia), que se
ocupava da verdade e da ciéncia; ademais, com o porfiado estudo
do mundo fisico operado no Renascimento, e o consequente flores-
cimento das ciéncias da natureza, ampliou-se o campo de conheci-
mento ainda dentro da filosofia — no caso, da “filosofia natural”. De
algum modo, conhecimento e interesse, verdade e poder, autonomia

‘e heteronomia, ja entfo apareciam como as duas faces de um conflito

em demanda de emancipagfo, no intuito de obstaculizar quaisquer
laivos de prepoténcias e arbitrariedades caracteristicos do despo-
tismo, que é, segundo KANT, o “cemitério da liberdade”®.

Como esta histéria do conflito provém da imposi¢do de cen-
sura do rei da Prussia, Guilherme Frederico II, a Kant, a obra surge
também como uma espécie de libelo, irénico e critico. Kant, em vez
de suplicar perddo e benevoléncia, analisa criticamente a estrutura do

“ensino superior do tempo: a verdade da Faculdade de Teologia tinha

como cinon a Biblia, a verdade da Faculdade de Medicina advinha

® Ibidem, p. 424.
© 1, Kanr, “A Paz Perpétua” (1795), in ID., A Paz Perpétua e outros opusculos, Lisboa,
Edigdes 70, 1988, p. 148.
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do principio de autoridade, a verdade da Faculdade de Direito sub-
metia-se 4 vontade do soberano. Nas palavras de KaNT, “o te6logo
biblico (como membro da Faculdade superior) nfo extrai as suas
doutrinas da razfo, mas da Biblia; o jurisconsulto, ndo no direito
natural, mas no direito consuetudindrio; e o perito em medicina ndo
vai buscar o seu método terapéutico destinado ao piiblico a fisica do
corpo humano, mas ao ordenamento médico”?. Entdo, as denomi-
nadas Faculdades superiores sdo faculdades heterénomas, na medida
em que se regem por principios de outros, isto €, regem-se por neces-
sidades de Estado: os seus ensinamentos nio emanam da razio nem
tém em vista o desenvolvimento da natureza humana. “Ora, ao poder
de julgar com autonomia, isto é, livremente (segundo os principios
do pensar em geral), da-se o nome de razdo0.”Y KANT considera que
as doutrinas religiosas sdo também da alg¢ada da investigagéo filo-
sofica, em vérios dos seus assuntos, precisamente até onde se possa
estabelecer um limite seguro do conhecimento segundo a razio.

A liberdade que compete a Faculdade de Filosofia é a de um
agir auténomo, inclusive por relagdo a figura do Rei. “Quando a
fonte de certas doutrinas sancionadas ¢ histérica, contanto que estas
possam ser recomendadas como sagradas a obediéncia indiscutida
da fé, a Faculdade de Filosofia tem o direito e até a obrigagdo de
buscar esta origem com uma preocupagdo critica.”> Note-se que
tais dindmicas impendem sobre o agir das Faculdades, porque tal
dindmica existe por relagdo a um fim (zelos), entendendo com isso
um desejo de produzir “um progresso constante das duas classes de
Faculdades para uma perfei¢do maior”®. Como € sabido, em KANT
sobreleva sempre um continuo progresso que serd possivel gracas a
crise, que desponta e se desenvolve constantemente entre saber insti-
tuido e saber reflexivo, entre Saber instituido e a Ciéncia: “Kant est4
obrigado a reconhecer que este conflito é interminével e, portanto,

U9 I. Kant, O Conflito das Faculdades, op. cit., p. 25 [tradugdo ligeiramente alterada].
aY Jbidem, p. 31,

12 Ibidem, pp. 37-38 [tradugdo modificadal.

U3 Ibidem, pp. 40-41.
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insoluvel”. Essa é a base kantiana do progresso optimista visto
como promessa futura.

O texto kantiano propde, pois, uma reforma da institui¢do uni-
versitaria, em busca de autonomia, para que deixe de estar atreita
a ordenamentos religiosos e politicos, constituindo-se como espago
livre, onde ndo haja poder externo (magister, soberano ou pontifice)
para atestar a verdade. Este ¢ mesmo um dos vectores que tem atra-
vessado a histéria da Universidade, desde o seu inicio: “O valor fun-
damental da liberdade académica (...) estd em conflito potencial em
duas frentes: internamente, entre a liberdade do individuo e a soli-
dariedade colegial dos membros da universidade; e, externamente,
entre os requisitos de autonomia por parte da universidade e o con-
trolo por parte daqueles que lhe concedem os recursos financeiros
necessarios”!®, Afinal, a questio da autonomia coexiste com a pro-
pria evolugdo da Universidade, ndo somente nos seus prlmordlos
mas também no transcurso da modernidade europeia.

2. A “formacio através da ciéncia”

Os ideais de emancipag#o politica da Universidade, tal como
decorriam da discussfo tedrica iniciada por KANT, € depois renova-
dos por FICHTE, SCHELLING € SCHLEIERMACHER, influenciaram decisi-
vamente a ideia de universidade que WILHELM voN HUMBOLDT con-
cebeu para Berlim. Neste sentido, a Universidade do Ocidente pode
ser posta em perspectiva com essa Universidade, que, pelo acento
posto na investigacdo e na formagdo superior, tornou-se um modelo
em breve imitado noutras cidades alemés e noutros paises.

Na verdade, o modelo alem&o impusera-se € o pressuposto era

* a conexdo intima entre investigagdo e ensino que deveria existir na

Universidade; com efeito, se nos estudos secundarios se ensina sem

(9 J. DERRIDA, “Mochlos — ou le conflit des facultés, op. cit., p. 433.
(5 WaLTER RUEGG (coord.), Uma Histéria da Universidade da Europa, vol. 1, As Universida-
des na Idade Média, op. cit., p. XXIV.
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se investigar, se nas academias se investiga sem se ensinar, na uni-
versidade ensina-se investigando. Ja FRIEDRICH SCHLEIERMACHER pro-
pusera: “ela [a universidade] engendra e educa, de modo que cons-
titui uma passagem entre 0 momento em que a juventude esta pela
primeira vez preparada para a ciéncia pela aquisi¢do dos conheci-
mentos fundamentais e pelo estudo auténtico, e 0 momento em que,
na sua forca e na plena riqueza da vida cientifica, investigando agora
por si mesmo, alarga o dominio do conhecimento, ou consolida o seu
edificio™9,

Por “ciéncia”, HUMBOLDT tinha em mente um conhecimento
aprofundado: “inculcar cada conhecimento de modo que a atraccéo
da compreensdo, do saber e do trabalho intelectual no derivem de
razdes exteriores, mas da precisdo, da harmonia e da beleza interior
que possuem. Com vista a este fim, e para preparar a inteligéncia
para a ciéncia pura, devemos servirmo-nos de maneira privilegiada
das matematicas, e isso desde os primeiros exercicios da faculdade
de pensar”(7, '

Ora, o ensino do professor deve ser fruto da sua investigagio,
para que também o estudante aprenda a investigar como parte deci-
siva da sua formago; entfo, o ensino universitario nfo é transmis-
séo de conhecimentos totalmente elaborados, mas uma incessante
descoberta da ciéncia, segundo o lema — Bildung durch Wissenschaft
(“a formagao através da ciéncia”). “E uma particularidade dos esta-
belecimentos cientificos superiores, tratar sempre a ciéncia como
um problema que nunca pode ser totalmente resolvido; em conse-
quéncia, nunca se pode abandonar a investiga¢do, enquanto o liceu
apenas se ocupa e ensina conhecimentos previamente estabelecidos.
O relacionamento entre o professor e os estudantes torna-se comple-

{9 FRIEDRICH SCHLEIERMACHER, “Pensées de circonstance sur les universités de conception alle-
mande” (1808), in Philosophies de 1'Université: 'idéalisme allemand et la question de I'Université
(Textes de Schelling, Fichte, Schleiermacher, Humboldt, Hegel), Paris, Payot, 1979, p. 270.

U7 WiLHELM voN HuMBOLDT, “Sur I’organisation interne et externe des établissements scientifi-
ques supérieures a Berlin” (1809), in Philosophies de I’Université: Iidéalisme allemand et la question
de I'Université (Textes de Schelling, Fichte, Schleiermacher, Humboldt, Hegel), Paris, Payot, 1979,
p. 325.
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tamente diferente do que era. Aquele néo est4 para estes, mas ambos
estéo ai pela ciéncia.”® A correlagdo entre investigagdo e ensino foi
uma das caracteristicas mais incisivas da Universidade inaugurada
por HUMBOLDT.

A propria pesquisa tem, no projecto humboldtiano, a inter-
disciplinaridade como elemento constitutivo; nesta, a cooperagio é
essencial: “o sucesso da ac¢fo espiritual nos humanos resulta tam-
bém dos esfor¢os comuns, e isso ndo somente para que um individuo
possa simplesmente suprir as caréncias de um outro, mas para que
o sucesso de um na sua actividade exalte o outro, € que a poténcia
universal e original, que irradia no individuo particular de maneira
somente particular ou derivada, se manifeste aos olhos de todos;
requer-se, pois, que a organizagdo interna destes estabelecimentos
suscite e mantenha uma actividade comum e ininterrupta, que viva
e se renove sem cessar por si mesma, sem nenhum constrangimento
nem finalidade determinada™®®, Decorria de tais principios a neces-
sidade de flexibilidade na arquitectura curricular, sendo o estudante
livre de escolher entre as vérias disciplinas oferecidas, de apresentar-se
aos exames quando julgasse oportuno fazé-lo, ou mudar de universi-
dade numa 6ptica de mobilidade universitaria, conforme aos impera-
tivos quer da “liberdade de aprender” quer da “liberdade de ensinar”,
que fazem de cada estudante um investigador em poténcia.

Subjacente a este modelo de Universidade est4 ainda a auto-
nomia que determina as relacdes entre a universidade e o Estado.
HumBoLDT considerava, tal como KANT, que a ciéncia e as institui-
¢Bes dedicadas ao seu cultivo constituem uma esfera auténoma que
requer liberdade para o seu proprio desenvolvimento; mas também
entende que s6 o Estado pode institucionalizar esta liberdade e garan-
tir a longo prazo a autonomia da universidade; e esta € precisamente
a func¢do que ao Estado compete na sua relagéo com a ciéncia: ser a
garantia formal do desenvolvimento cientifico, mas sem intervir no
seu conteudo especifico.

U9 Ibidem, pp. 321-322.
9 Ibidem, p. 321.
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3. Entre ensino e formacgio profissional

De facto, foi um pouco antes de o JouNn HENRY NEWMAN, em
1852, proferir a sua célebre conferéncia The Idea of a University,
defendendo “o conhecimento como fim em si mesmo”??, pugnando
por uma ideia de universidade que capacite para um “alargamento
intelectual” e uma “expansfo da-mente”?®V, enfim, uma universidade
que se ocupe de todo o conhecimento e “ensinando todos os ramos
do conhecimento” com vista a “formagdo do caracter”, que produ-
ziu os seus frutos a ideia de ligar investigagdo e ensino no seio das
universidades alemas, nos institutos e semindrios estabelecidos em
redor das catedras universitarias@,

Ora, se no modelo alem&o a for¢a motriz da formag&do advinha
da actividade cientifica, se no modelo inglés, de inspiragdo newma-
niana, a énfase era posta na educagdo liberal e na formagéo inte-
gral do individuo, ja o modelo francés, de inspiragdo napoleodnica,
estava mais ligado ao paradigma de educagfo profissional. Entdo,
no modelo de Humboldt exigia-se a formagdo através da criagdo de
saber, no modelo de Newman as universidades eram um espago de
transmissdo de conhecimento, € o sistema francés caracterizava-se
pela sua subordinag@o estatal — que os anteriores ndo admitiam — e
por uma forte separagéo entre as institui¢des de ensino e de investi-
gacdo.

3.1. A “universidade utilitarista”

Os discursos de NEWMAN ocuparam lugar de relevo no debate
entdo prosseguido no Reino Unido, entre o ensino “util”, defendido
pelos seguidores de Bentham, fundadores da Universidade de Lon-

@9 Jorn HENrRY CARDINAL NEWMANN, “Discourse V: Knowledge its Ows End”, in ID., The Idea
of a University (1852), New York, The America Press, 1941, p. 114.

@Y Ibidem, p. 141.

@2 Cf. T. HuskN, “The Idea of a University: Changing Roles, Current Crisis and Future Chal-
lenges”, in The Role of Higher Education in Society: Quality and Pertinence, II° Consultation collec-
tive Unesco-ONG tenue du 8 au 11 avril 1991, New Papers on Higher Education, n.° 1, Paris, Unesco,
p. 12.
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dres, bem como por alguns escoceses®”, habituados a uma concep-
¢do de universidade de contornos muito pragmaticos, € a tradi¢do de
Oxford, que era a referéncia de Newman. De facto, as universidades
da Escécia possuiam estrutura organizacional, curriculo e metodo-
logias muito diferentes de Oxford e Cambridge; em finais do século
XVIII, Apam SmiTH®Y, em A Riqueza das Nagdes, apontou algumas
dessas diferencas, mostrando o grau de decadéncia em que tinham
caido as universidades inglesas, sendo muito critico do tipo de uni-
versidades como a de Oxford: “Se a autoridade a que o professor
esta sujeito reside na corporagéo, o colégio ou universidade de que
¢ membro, e onde grande parte dos outros membros séo, tal como
ele, pessoas que ou sfo ou deviam ser professores, s30 propensos
(...) a serem todos muito indulgentes uns para com os outros, con-
sentindo cada um que os outros sejam negligentes no cumprimento
da sua fun¢do, desde que também ele possa negligenciar a sua. Na
universidade de Oxford, a maior parte dos professores desistiram
nestes ultimos anos até mesmo da pretensgo de ensinar”?®. Por isso
mesmo valorizava a organizacdo concorrencial do ensino € a aber-
tura aos novos contetidos tecnologicos presentes nas universidades
escocesas.

Claramente, o utilitarismo, postulando “a maior felicidade
para o maior nimero de pessoas”, careceria de um projecto global
de educagfo. Questdes tdo simples despontam de imediato, como o
que seria necessario estudar para aprender coisas uteis para a vida,
ou para que o estudante nfo perca o seu tempo, de modo a cooperar
segundo a utilidade e para a felicidade geral. No entanto, tornam-
-se desde logo questdes complexas, na medida em que importa uma

@ As universidades da Escocia possuiam estrutura organizacional, curriculo € metodologias
muito diferentes de Oxford e Cambridge. Em finais do século XVIII, Apam SmitH, no livro V de 4
Rigueza das Nagdes, apontou algumas dessas diferengas, mostrando o grau de decadéncia em que
tinham caido as universidades inglesas.

@) Cf. Apam SMiTH, Inquérito sobre a Natureza e as Causas da Riqueza das Nagdes (1776),
tradugdo e notas de Teodora Cardoso e Luis Cristovdo de Aguiar, Lisboa, Fundagio Calouste Gul-
benkian, 1999, 3.2 ed., vol. II, livro V.

@5 Apam SMmrth, Inquérito sobre a Natureza e as Causas da Riqueza das Nagdes, vol. 11, op.
cit., p. 392.
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reorganizacgfo geral do sistema de ensino, com 6bvias implica¢des
politicas, tais como, “quem deve estudar?”, ou “se deve ensinar as
mesmas coisas a todos”; e, caso nfo se deva, que ensino diferenciado
deve ser ministrado, e segundo que critérios.

Com vista a este escopo, BENTHAM escreveu Chrestomathia
(1816), “uma palavra formada a partir de duas palavras gregas,
significando conducente & aprendizagem 1itil [conducive to useful
learning]”?®. Entfo, o termo designa a0 mesmo tempo o titulo do
livro de BENTHAM sobre a educagdo, um projecto geral de ensino e
a defini¢do da integralidade de um programa para a Escola cresto-
matica, cuja misséo era o desenvolvimento de homens engenhosos,
capazes de contribuir para o aumento da produgo.

Na primeira parte deste seu projecto, BENTHAM critica a Gltima
classificaggo das ciéncias e das técnicas disponivel — a da Enciclo-
pédia de Diderot e de d’ Alembert —, assente na diferenciagfo pelas
faculdades humanas, o que, a BENTHAM, para além de lhe parecer
por demais arbitrario, contrariava a disposi¢do natural da busca de
felicidade — fundamento do novo paradigma utilitarista. A Eudemd-
nica [Eudoemonics, well-being] “(...) pode dizer-se que € objecto
de todos os ramos da arte [no sentido amplo de técnica] e assunto
de todos os ramos da ciéncia. (...) Eudemdnica, sendo o nome dessa
arte praticada universalmente, a busca de felicidade, pode dizer-se
que o ser [being], em algumas das suas vdrias formas, é um meio
indispensavel sem o qual ndo poderemos prosseguir nem alcangar
o objecto dessa arte, qualquer que ele seja. O ser sensivel é a inica
base [seat] da felicidade: o ser, nesta e noutras formas, é o instru-
mento universal da felicidade. Para alcancar a felicidade, nalguma
forma ou grau, é mais ou menos requerida, mesmo necessaria, uma
familiaridade consideravel com a base da felicidade e com seres que,
em cada caso, facultam a promessa de servir como instrumentos da
felicidade”®). A partir daqui, BENTHAM explora uma ramificagfio

@) JereMy BENTHAM, Chrestomathia, edited by M. J. Smith and W. H. Burston, Oxford, Cla-
rendon Press, 1993, p. 19 (The Collected Works of Jeremy Bentham).
@D Jeremy BENTHAM, Chrestomathia, op. cit., pp. 179, 181.
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quase infinda de uma original rvore das ciéncias e das técnicas, bem
diversa da proposta na Enciclopédia, num jogo de diferenciagdes
bindrias originais, designadas por novas palavras, por norma obtidas
a partir da lingua grega® (o que ¢ paradoxal para quem pretendia
subestimar as linguas classicas em favor das linguas modernas).

Nesta proposta de um novo sistema de ensino, como tal assente
no “principio de utilidade”, atribui-se, ao invés do que fard NEw-
MAN, um lugar secundério ao ensino religioso, maior peso as disci-
plinas ditas cientificas em lugar das matérias literarias ou estéticas,
diminuindo-se em muito o peso habitualmente atribuido ao estudo
do latim e do grego. Todavia, note-se que a Escola crestomatica, a
nivel de frequéncia, imporia idealmente uma paridade entre rapazes
e raparigas, devendo pelo menos haver duas raparigas por cada trés
rapazes.

Tal modelo, propugnado por BENTHAM e seus seguidores — a
“universidade crestomatica” ou “universidade atil” —, veio a servir
de base para a fundagfo, em 1826, da Universidade de Londres, de
cariz profissionalizante e secular, que dava primazia ao ensino das
ciéncias em lugar das humanidades. Dirigida mais as classes intermé-
dias, respondia as novas necessidades econémicas da maior poténcia
militar, colonial, que era uma sociedade industrial em expansdo em
torno da qual se operavam as grandes transformag¢des mundiais do
mundo capitalista, € que carecia de um modelo que valorizasse as
capacidades individuais.

Nesta perspectiva se insere a concepcdo de JOHN STUART MILL,
inspirado na obra traduzida de Humboldt, 7he Limits of State Action,
em que se defende a limitag@o das esferas de interveng?o do Estado e
o alargamento das liberdades individuais®. Segundo MILL, uma edu-

@8 Assim, s a titulo de exemplificagdo, a primeira divisdo seria a da coenoscopia, formada de
dois termos gregos, cuja ligacdo significa analise do que ¢ comum (a todos os seres), € a idioscopia, ou
analise do que ¢ particular a diferentes tipos de seres; por sua vez, a idioscopia divide-se em somatolo-
gia ou somdtica, ou ciéncia dos corpos, e em prematologia ou pneumdtica, sinénimo de psicologia ou
de psiquico (ibidem, pp. 181 e segs.); e assim sucessivamente.

@ Acirio pA SILvA ESTANQUEIRO RocHa, “Mill (John Stuart)”, in LOGOS: Enciclopédia de
Filosqfia Luso-Brasileira, Lisboa/Séo Paulo, Editorial Verbo, vol. III, 1991, cols. 871-880.
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cagdo obrigatdria, orientada pelo Estado, iria moldar as pessoas.num
formato tinico, € ambos rejeitam essa uniformizagfo; o proprio MiLL
reconhece o influxo decisivo da doutrina utilitarista na sua formag&o
pessoal®®. Dai que MILL afirme em Sobre a Liberdade: “Aquele que
deixa que o mundo, ou a parte deste que lhe diz respeito, escolha
o plano de vida para si, nfo precisa de nenhuma outra faculdade
mais que a faculdade simica de imitagdo. Aquele que escolhe por si
mesmo o seu proprio plano de vida emprega todas as suas faculda-
des. Ele deve usar a observag@o para ver, o raciocinio e a capacidade
de julgar para prever, a actividade de reunir os dados para a decisdo,
a discriminag#o para decidir, e quando decidiu, firmeza e autocon-
trolo para manter a decisdo deliberada”®V. Se as universidades tra-
dicionais de Oxford e Cambridge correspondiam ao perfil aristocra-
tico, mais interessado no cultivo de um saber “desinteressado” (a
universidade de NEWMAN), urgia um ensino mais pragmatico e que
culminou numa imensa rede de escolas superiores ¢ institutos cien-
tificos e tecnoldgicos, formando médicos, engenheiros, agronomos e
outros profissionais.

3.2. 4 “universidade liberal”

Ao contrério dos utilitaristas, NEWMAN reclama para a Univer-
sidade um espago de formacdo integral, e as necessidades de for-
magdo determinadas pelo “mercado de trabalho” sdo consideradas
indignas da missdo da Universidade, o que refor¢a a dimensdo de
liberdade que reclama para a institui¢do universitaria. O ideal liberal
de NEWMAN centra-se, pois, na propria formacdo académica e exclui
qualquer intervencdo do Estado na organizagdo interna da universi-
dade ou na estruturagfo dos saberes.

E assim que inicia o preficio aos “nove discursos™: “A visdo
da Universidade adoptada nestes discursos é a seguinte: que a Uni-

GO Cf. Joun STUART MiLL, Autobiography (1873), London and Oxford, Oxford University
Press, 1971, pp. 41-43:

GD JouN STUART MILL, On Liberty and Other Essays (1859), edited with a Introduction by John
Gray, Oxford /New York, Oxford University Press, 1991, p. 65. Note-se que nesta sua obra fundamen-
tal, MILL inscreve, na p4gina de abertura, uma passagem da obra de voN HuMBOLDT.
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versidade € um lugar que ensina saber universal. Isso implica que
o seu objectivo €, por um lado, intelectual, ndo moral; e, por outro,
consiste na difusfo e extensdo do saber, em vez do seu avango”®?,
As universidades s#o, pois, centros onde se ensina; a investigacio,
pela qual nutria grande aprego, deve ser tarefa de outras institui¢Ges;
esta requer retiro e tranquilidade, pois os cientistas evitam o contacto
e ndo gostam de ser interrompidos nas suas tarefas.

Impde-se, pois, a “educagdo liberal”: “E comum falar de «saber
[knowledge] liberal», de «artes e estudos liberais», e de «educagio
liberal», como a especial caracteristica ou propriedade de uma Uni-
versidade e de um ‘cavalheiro’ [gentleman]. Que quer significar-se
realmente com essa palavra? Primeiramente, no seu sentido gramati-
cal, liberal opde-se a servil, e por «trabalho servil» entende-se, (...)
trabalho fisico, ou emprego mecanico, nos quais a mente desempe-
nha muito escasso ou nenhum papel. (...) Na medida em que este
contraste supde um guia sobre o sentido do termo, a educag@o libe-
ral e as actividades liberais sdo exercicios da mente, da razio, e da
reflexdo”¢?),

Nessa logica defende um ensino alargado de matérias e um
ensino residencial: “Resulta, portanto, uma excelente medida ampliar
a gama de estudos que uma Universidade ensina, mesmo em benefi-
cio dos estudantes; e, embora estes ndo possam seguir todas as maté-
rias que se lhes oferecem, enriquecer-se-80 ao viverem entre aqueles
e sob aqueles que representam o circulo completo dos saberes. Do
meu ponto de vista, esta é a vantagem de uma sede de aprendizagem
universal, considerada como lugar de educa¢do. Uma assembleia de
homens sabios, zelosos nas suas proprias ciéncias, € mutuamente
rivais, véem-se levados, pelo trato familiar e em favor da paz intelec-
tual, a harmonizar as pretensdes e relagdes dos seus temas de inves-
tigacdo. Aprendem assim a respeitar-se, a consultar e ajudar uns aos

G2 Joun HENRY CARDINAL NEWMANN, “Preface”, in ID., The Idea of a University [1852], New
York, The America Press, 1941, p. 3.

63 D, “Discourse V: Knowledge its Ows End”, in ID., The Idea of a University, op. cit., pp.
124-125.
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outros. Em consequéncia, € criada uma atmosfera clara e pura de
pensamento, que também os alunos respiram, ainda que estes pros-
sigam s6 algumas ciéncias de entre todo um conjunto. O estudante
beneficia de uma tradi¢@o intelectual, que € independente de profes-
sores individuais, que o guia na escolha das suas disciplinas, e inter-
preta devidamente naquelas que escolhe. Apreende as grandes linhas
do saber, os principios em que assentam, a escala de suas partes, as
suas luzes e sombras, os seus grandes e 0s seus pequenos pontos,
como de outro modo ndo o apreenderia. Por isso se chama «Liberaly
a esta educagfo. Forma-se com ela um hébito da mente que dura toda
a vida, e cujos atributos sfo liberdade, equidade, serenidade, mode-
ragfo e sabedoria”G¥,

Por isso mesmo € muito critico com os defensores do “ensino
util”, porquanto “insistem que a Educacfo se deve confinar a um
fim particular e especifico e confluir num trabalho definitivo que
possa ser pesado e medido. Argumentam como se cada coisa, como
se cada pessoa, tivesse um prego; e pensam que onde tiver havido
um gasto consideravel, terd que haver retorno em espécie. Chamam
a isto fazer Educagdo e Instru¢do «util», e «Utilidade» torna-se a
palavra-chave. Com um principio fundamental desta natureza, muito
naturalmente vdo perguntar, o que hé para mostrar com as despesas
da Universidade; qual o real valor no mercado do artigo chamado
«Educagdo Liberal», no pressuposto de que nfo nos ensina definiti-
vamente como fazer avangar as nossas manufacturas, ou melhorar as
nossas terras, ou prosperar a nossa economia civil; ou ainda, se néo
fizer imediatamente deste homem um advogado, daquele um enge-
nheiro e daqueloutro um cirurgido; ou, pelo menos, se nio leva a
descobertas na quimica, astronomia, geologia, magnetismo e cién-
cias de qualquer espécie”®>. Neste sentido, NEWMAN era fervoroso
adepto da autonomia e hostil perante atitudes heteronémicas.

O alto conceito que NEwMAN tinha da Universidade e da sua
independéncia impedia-o de entender que outros poderes, fossem

G Ibidem, p. 120.
3 Jorn HeNrRY CARDINAL NEwMANN, “Discourse VII: Knowledge viewed in Relation to Pro-
fessional Skill”, in ID., The Idea of a University, op. cit., p. 175.
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politicos, religiosos ou de qualquer outro sinal, pudessem introme-
ter-se nos seus assuntos. Por outro lado, lamenta que as universida-
des tenham perdido aquele principio de autoridade e influéncia que
detinham em tempos pretéritos: a voz das universidades nfo parece
jé ouvir-se frente a gritaria dos que escrevem nos periédicos — hoje
acrescentariamos os novos e potentes meios de comunicagdo social
—, cyjos pensamentos individuais, frequentemente nfo contrastados,
movem e configuram a sociedade.

Deste modo, depois da sua complexa apresentagio da tese de
que o saber ¢ um fim em si mesmo, de que sdo as disciplinas de
cariz filosé6fico as mais adequadas para o desenvolvimento do saber
e para a formag#o do individuo (como gentleman), de que o modelo
residencial de universidade é o inico adequado a criag¢do do clima de
interac¢do humana e para a universalidade do saber que deve presi-
dir as universidades, a concepgdo liberal de universidade, & maneira
de NEWMAN, permaneceu como um ideal a atingir por muitas insti-
tuicdes universitarias, ndo s6 na Europa, mas também, e sobretudo,
nos Estados Unidos.

4. A Universidade, entre memoria e devir

A realidade € que a Universidade tal como HumBOLDT, ou
mesmo NEWMAN, nos legaram, em parte j& ndo existe. Ela pdde assu-
mir admiravelmente todas as suas tarefas durante o tempo que a sua
pequena dimenséo, o recrutamento homogéneo e a acumulagio lenta
dos conhecimentos possibilitavam uma rela¢do pedagogica singular.
Quando estas condi¢des desapareceram, a Universidade teve de se
orientar para a tarefa mais urgente: a “escolariza¢do” e a socializa-
cdo das profissdes®®. ALAIN RENAUT ndo deixa de ter razdo quando
afirma: “Nenhum dos modelos constituidos, na linha das reflexGes
sobre a universidade que a histdtia nos legou, aparece com evidén-

69 Cf. Giovanmt Busmo, “Plaidoyer pour I’Université”, Revue Européenne des Sciences
Sociales, 38 (118) 2000, p. 152.
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cia, sem profundos rearranjos, adaptados a situag@o inédita que os .

dados sociologicos, € em especial demograficos, circunscrevem.
Com efeito, como poderia corresponder uma qualquer das ideias
da Universidade forjadas particularmente pelos filésofos, de Kant
a Heidegger ou Jaspers, passando por Fichte, Schelling, Humboldt,
Schleiermacher, John Stuart Mill ou outros, sem uma reforma radi-
cal a situagfio presente e responder &s dificuldades que a caracteri-
zam? Essas ideias sobre a Universidade foram forjadas para pensar
uma realidade que se referia a alguns milhares, mesmo dezenas de
milhares de membros de uma sociedade, ai onde, hoje, os fluxos de
estudantes se contam aos milhdes, dirigindo inevitavelmente a insti-
tuigdo solicita¢Ges inéditas”C?. Todavia, se € verdade que a realidade
¢ diversa, os pressupostos € os modelos desenvolveram-se ao longo
da histdria, e emergem em novas modalidades, como actualmente se
verifica com a Universidade de tipo utilitarista novamente a sobre-
por-se a outros modelos.

4.1. A Universidade, instrumento de “igualdade de oportuni-
dades” ,

Até agora, trés tarefas essenciais competiam a Universidade: a
investigacdo, a formagdo profissional, a cultura geral. A democrati-
zacdo dos estudos alterou um funcionamento secular: o crescimento

tornou-se incontrolado, o recrutamento bastante heterogéneo e a sua -
massificag@io — de algum modo a democratizagfo de acesso ao ensino

superior — mudou todo o equilibrio. A fun¢do de formag&o profissio-
nal tornou-se preponderante. Se em certas universidades se continua
a fazer investigacdo, esta ndo estd muitas vezes em relagdo com o
ensino: muitas vezes as suas custas, muitas outras em lugares privi-
legiados sem ligacéio com o ensino. E as estatisticas confirmam-no:
os professores universitarios fazem cada vez menos investigagéo e
os investigadores ja ndo ensinam. Isto ndo € de admirar. Uma Uni-

6D ALAIN RENAUT, Les Révolutions de I'Université: essai sur la modernisation de la culture,
Paris, Clamann-Lévy, 1995, pp. 41-42.
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versidade de massas deve necessariamente privilegiar a formacéo
profissional concebida como distribui¢@o de papéis sociais®®.
Retomando uma ideia explicitada por PAUL RICOEUR, em Faire
["Université (1964)®, diremos que a sua dupla tarefa (ensino de
massas € investiga¢fo) cruza e retine parcialmente a tripla fungfo
da Universidade, que consiste em orientar e selecionar: formagdo de
massas, mas também prepara¢io de quadros superiores; orientago,
mas também selec¢do; tempo de passagem limitado, mas também
tempo continuo de formag&o permanente. As tarefas da Universidade
estdo assim marcadas por signos opostos que importa harmonizar.
Verdadeiramente, a Universidade do futuro nfio o serd sem as
exigéncias do presente, como a actual nfo existe apartada do que foi
no passado. Como Santo Agostinho, cabe-nos interrogar: “O que é
o tempo? Se ninguém mo perguntar, eu sei; se o quiser explicar a
quem me fizer a pergunta, ja nfo sei”“?, De algum modo, a Univer-
sidade do presente no o é sem a Universidade do passado, como a
Universidade do futuro nfo o serd sem a do presente. Novamente
com Santo Agostinho, importa aprofundar: “O que agora claramente
transparece é que nem h4 tempos futuros nem passados. E improprio
afirmar: os tempos sdo trés: passado, presente e futuro. Mas talvez
fosse proprio dizer: os tempos sdo trés: presente das coisas passadas,
presente das presentes e presente das futuras (...). Existem, pois, estes
trés tempos na minha mente, que ndo vejo em outra parte: lembranca
presente das coisas passadas, visdo presente das coisas presentes e

- esperanga presente das coisas futuras”“). Também a universidade

prossegue num enlace profundo entre memdria e devir.

Neste sentido, se, remontando a KANT — como acima fizemos
—, € identificarmos as Luzes com a saida da menoridade, creio que
poderemos dizer que € ainda esse projecto que, quantas vezes, numa

8 Cf. Grovannt Busmo, “Plaidoyer pour I'Université”, op. cit., pp. 151-152.

69 PauL Ricoeur, “Faire 1’Université€” (1964), in ID., Lectures 1: Autour du Politique, Paris,
Seuil, 1991, pp. 368-379.

@9 Santo AgostiNeo, Confissdes (397-398), coordenagdo de revisdo de Licio Craveiro da
Silva e Elias Couto, prefécio de Eduardo Lourengo, Braga, Livraria A.I., 2008, 13.* ed., XI-14, p.
371.

0 Ihidem, X1-20, p. 379.
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“prospectiva de incertezas”, as sucessivas gerac¢des vao erigindo com
maior ou menor eficacia, agora através dessa lucidez e desencanto
da pos-modernidade; isso contraria que aquela eficécia seja mensu-
ravel, como sustém a Escola utilitaria, em termos de mercadologia,
isto €, de acordo com o mercado; este ndo deve ser encarado como
um fundamento legitimo da Escola.

Nao se olvide, porém, num mundo em que a propria globali-
zagio tende a acentuar a dualidade social de desigualdade e injusti-
cas, um factor essencial do ensino superior, essencial da universi-
dade publica, tem sido e é também ser instrumento de igualdade de
oportunidades e ndo uma mera emanacao elitista de preservacgdo da
desigualdade; quer dizer, ser baluarte de valores humanistas e néo
capitular na légica tecnocratica da competicio que muitos deseja-
riam selvagem. A atitude também critica sobre o que nos parece mais
decadente, no campo da educagéo e do ensino, com os seus desafios,
pode, na era da pés-modernidade, tornar-se cada vez menos 0 nosso
problema, para se tornar cada vez mais a nossa esperanga. Num texto
essencial, HANNA ARENDT discerne o centro da questdo: o educador
toma diante do educando “a responsabilidade do mundo”®*?,

Sendo o ensino superior um ensino de massas (consequente
a democratizagdo do sistema de ensino), ndo ha antinomia entre a
quantidade e a qualidade; os que pensam o contrario, pensam sem
davida, e sem ousar dizé-lo, que importaria reduzir o nimero de
estudantes para manter a qualidade; os malthusianos na matéria séo
mais numerosos do que se cré. E aumentando o nimero de indivi-
duos com formagdo de nivel superior que se aumentard, a0 mesmo
tempo, o nimero de cidadfos conscientes e responsaveis. O desig-
nio é também instaurar a igualdade na diversidade; a uniformidade
ndo assegura a igualdade, somente a diversidade a promove. Como
diz FrANGoIS JACOB, € porque os homens sdo diversos que foi pre-
ciso inventar a no¢do de igualdade; se fossemos todos verdadeiros
gémeos, a igualdade ndo teria utilidade™.

@2 JANNAH ARENDT, “A crise na Educagdo” (1957), in ID., Entre o Passado e o Futuro (oito
exercicios sobre o pensamento politico), tradugdo portuguesa, Lisboa, Antropos, 2006, pp. 199-200.
@3 Cf. FRANGOIS JACOB, Le Jeu des Possibles, Paris, Fayard, 1981, pp. 127 € segs.
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Durante muito tempo, o acesso a Universidade foi marcado
pelo privilégio. Ele é hoje cada vez mais percebido pelos jovens
como um direito; trata-se de uma modificagdo importante das men-
talidades e dos comportamentos; mas os jovens solicitam também
ao ensino superior uma resposta as suas exigéncias de liberdade, de
justica, de progresso e de trabalho.

A Universidade néo esgotou, com o fluir dos tempos, o seu sen-
tido e as suas possibilidades, estando sempre a ponto de as reinventar
de acordo com as mudangas que se vdo registando nas sociedades.
Se lhe compete ser um lugar de interpretagdo do mundo e de nés pro-
prios, um lugar onde se aprende a saber e a pensar, € se, nos tempos
actuais, pode e deve contrariar a corrente individualista que percorre
a sociedade, antepor a vertigem das imagens e ao imediatismo de
receita a sobredeterminacdo da /inguagem articulada e a dimensdo
do tempo, nesse intuito compete-lhe também exercer alguma resis-
téncia criadora e ndo recuar sobre o lugar necessario da escrita, do
tempo, do esforco, do siléncio e da palavra — tal como na musica,
que se esvairia se s6 houvesse sons (melddicos ou harmdnicos) sem
a reiteragé@o das pausas. Se a Europa claudicar nalguma partida eco-
némica — como parece ocorrer hoje —, isso acarretard crise social
e muito sofrimento; se, € s6 como recurso imagético, quiséssemos
pensar a Unifio Europeia sem universidades, ela perderia uma parte
substancial da sua identidade, da sua personalidade, do seu préprio
ser. Sem duvida, a Universidade ¢ indispensavel num mundo que se
perpetua sem se repetir.

JACQUES DERRIDA, buscando a sua raiz e principio, sustém que
“a universidade moderna deveria ser sem condicdo”, referindo-se
aquela cujo modelo europeu, ap6s uma histéria rica e complexa,

‘se tornou prevalecente; ademais, ela “exige e deveria em principio

ver reconhecida, além daquilo que designamos por liberdade acadé-
mica, uma liberdade incondicional de questionamento e de proposi-
¢do, mesmo, mais ainda, o direito de dizer publicamente tudo o que
exigem uma pesquisa, um saber € um pensamento de verdade. (...)
A universidade faz profissdo da verdade. Ela declara, promete, um
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compromisso sem limite para com a verdade”® — uma das analises
mais profundas e vigorosas em favor da autonomia universitaria.

4.2. As “humaniores litterae”

Se, como diziam os romanos, a Historia € magistra vitae,
importa também estudar e conhecer os varios aspectos indissocia-
veis de uma comunidade e interpreta-los tendo em conta a sua rea-
lidade tensiva, que se move entre a memoria e o devir; se em tal
actividade interpretativa se olvida o que nfo interesse a uma deter-
minada politica do momento, ou se se ensina desde uma posi¢éo do
sistema ou de uma Optica seguidista, a memoria histérica tornar-se-
-4 um mero “panegirico do passado” ou uma egoista “apologia do
presente”. Ora, requer-se o valor fundamental da identidade de um
povo determinado pela sua cultura, lingua, literatura, histéria, tradi-
¢des, etc., perante o crescente processo de globalizagdo da sociedade
hodierna; além disso, a tarefa serd necessariamente incompleta se ela
ndo transcender também a pertenga ou adscri¢do exclusivista a uma
comunidade, lingua, raga, religidio ou cultura singulares.

Todavia, para saber aprender e para aprender a saber, a vista,
a inteligéncia e a memoria néo séo suficientes; também ha que saber
ouvir, poder escutar o que ressoa. Precisamente, a Universidade —
diz DERRIDA num outro dos seus textos — é o lugar no qual se sabe
aprender e no qual se aprende a saber. “Abrir o olho para saber,
fechar o olho ou ao menos escutar para saber aprender e aprender a
saber, eis um primeiro esbogo do animal racional. Se a Universidade
¢ uma instituicio de ciéncia e de ensino, deve ela, e segundo que
ritmo, ir mais além da memoria e do olhar? Deve ela em cadéncia e
segundo qual cadéncia, fechar a vista ou limitar a perspectiva para
ouvir melhor e aprender melhor? Obturar a vista para aprender, esta
ndo €, seguramente, sendo uma maneira de falar de modo figurado.
Eu sou decididamente em favor das Luzes de uma nova Aufkidrung
universitaria.”*

@9 JacQUEs DERRIDA, L 'Université sans Condition, Paris, Galilée, 2001, pp. 11-12.
@3 Cf. Jacques DerriDA, “Les pupilles de I*Université: le principe de raison et I’idée de I’Uni-
versité” (1983), in ID., Du Droit a la Philosophie, Paris, Galilée, 1990, p. 466.
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Essa aspira¢do constitui mesmo um novo designio: “Eis o
principio de uma verdadeira reforma, sendo mesmo de uma «revo-
lugdo culturaly, verdadeiramente moderna (mais a medida dos desa-
fios contemporédneos) e absolutamente necessaria”. Neste sentido,
hé4 uma necessidade enorme “do desenvolvimento desse contra-peso
ou contra-poder, que sdo, na Universidade, as Humanidades (...),
isto é: num mundo em que as ciéncias, incluindo as «ciéncias da
vida», tendem a ser reduzidas a um questéo industrial, a um «vector
econémicoy» como se diz agora, e finalmente a um business”“®. Com
efeito, o homem contemporineo, que estamos fazendo, sabe cons-
truir instrumentos e edificios mas destrdi o seu mundo; parece saber
administrar os bens e ganhar dinheiro, mas submerge na pobreza a
maior parte da humanidade; do mesmo modo, ndo sabe dirigir o seu
tempo, nem sabe afinal que fazer com a sua vida. E inquirindo preci-
samente o que nos humanos € universal que se pode potencializar as
singularidades que lhe ddo contetdo e o nobilitam.

Esse € o escopo maior das chamadas Humanidades, no exer-
cicio de uma racionalidade compativel com os valores universais
da cidadania e dos seres humanos. Se tal designio — que as ciéncias
humanas devem promover — inquieta e fascina, € que ele efectua
uma transformagdo tranquila de principios aceites e visa subverter
evidéncias facilmente admitidas, ndo por roturas ou passos apressa-
dos, mas pelo recurso a expressdes culturais cuja dilucidag¢do pro-
cura inquirir®). Neste aspecto, julgo que as humaniores litterae ndo
transformam o devir das sociedades menos que as técnicas; as ligdes
do passado e do presente mostram-nos quais as causas — invisiveis
mas eficazes — que mais tém actuado no mundo € no avango da His-
toria.

@8 Py iNto PrADO, Le Principe d’Université, comme droit inconditionnel & la critique, Nouvel-
les Editions Lignes, 2009, p. 51. '

@1 AciLio DA SiLvA ESTANQUERO RocHa, “A Universidade e as Humanidades” [Editorial],
Boletim, Braga, Universidade do Minho, n.° 73, 10 de Novembro de 1999, pp. 1-2.
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4.3. O Processo de Bolonha

Como a Histéria parece — quantas vezes! — reinscrever no
fluxo dos tempos a sua dimenséo ciclica, num “eterno retorno” sem-
pre renovado, voltou, com a Declaragdo da Sorbonne (25 de Maio
de 1998), assinada por quatro importantes paises europeus (Franga,
Alemanbha, Italia e Reino Unido), a manifestar de forma clara que a
Unifo Europeia ndo deve ater-se apenas a objectivos econdmicos e
financeiros, mas deve também, e especialmente, construir e potenciar
uma Europa do Conhecimento em sentido amplo, isto é, desenvolver
conjuntamente todas as suas dimensdes, intelectual, cultural, social
e técnica. A Declaragdo de Bolonha, firmada depois por 29 paises
europeus (19 de Junho de 1999), propds algumas actuagdes mais
concretas, em ordem a estabelecer um Espago Europeu de Ensino
Superior, com respeito pela diversidade das culturas, linguas, siste-
mas de educag¢do e autonomia universitaria, com a prossecugéo do
debate (em 2001, em Gotemburgo, Salamanca e Praga, € em 2003,
em Graz e Berlim), a0 mesmo tempo que aumentava também o
numero de Estados aderentes.

O escopo era promover um maior intercdmbio dentro do espaco
europeu, a empregabilidade e a mobilidade de discentes e docentes,
um pouco a imagem dos seus predecessores do século XIII, que per-
corriam vdrias cidades para ir estudar em varias universidades, na
Sorbona, em Bolonha, em Oxford, em Salamanca, em Coimbra, em
P4dua, em Heidelberg e, através dos séculos, um pouco por todo o
lado. | ’

Para tal propds-se, como tarefa ciclica mas urgente, assegurar
a legibilidade e comparabilidade dos graus académicos (e néo uni-
formiza¢do ou homogeneiza¢do), baseado em dois ciclos (gradua-
¢do e pos-graduacdo); o desenvolvimento de um sistema de créditos
académicos (ECTS), que, em 1988, se iniciara ja no &mbito do Pro-
grama Erasmus, acumuléveis e transferiveis independentemente da
universidade e do pais da sua localizagfo. Tais imperativos implica-
vam a transi¢fio de um sistema fechado, linear e rigido de licencia-
turas, tendencialmente sem liberdade de escolha, para um sistema
aberto, dotado de flexibilidade e comunicabilidade interdepartamen-
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tal, pressupondo um maior protagonismo do estudante na escolha do
seu percurso; por outro lado, o maximo anual de 60 ECTS expres-
saria a amplitude de aprendizagem por parte do estudante (que era
importante inscrever nos curricula universitarios) € nio apenas o
ensino ministrado pelo professor.

Importa salientar que as exigéncias da Declaragdo de Bolo-
nha iam muito para além (ou aquém) da mera discussio da duragéo
dos cursos (4+1 ou 3+2), com que se inquinou o ambicioso Projecto
em muitas discussdes ou propdsitos, susceptivel de transformar-se
numa opg¢do de tipo mercantilista. Como a decisdo genérica, em
Portugal, foi do tipo de 3+2, significou tdo-somente uma redugio
de custos para o Estado, com a agravante do apoucamento na for-
macio (3 anos) a nivel de licenciatura, especialmente gravoso em
varios cursos, como em Filosofia (em que conhecer, por exemplo,
Platdo e Aristoteles, € tdo importante como estudar os filésofos con-
temporaneos), tendo-se salvaguardado a situago do Direito (4 anos
de licenciatura). Estranha foi também a op¢do tomada em Portugal
por um ciclo de 3+2 anos (a licenciatura com a durag@o de 3 anos),
antecipando-se a de Espanha, que, mais prudentemente, optou pelo
ciclo de 4+1 (a licenciatura com 4 anos), de que resultou o seguinte
paradoxo: se o Projecto de Bolonha visava uma “harmonizacio do
ensino superior no espago europeu”, acabou por o “desarmonizar no
espago ibérico”!

Agravou-se a situagdo, quando a pretensa reforma teve subja-
cente uma opg¢do de mercantilismo disfar¢ado: menos financiamento,
para menos anos de estudo, com menos recursos humanos e equipa-
mentos; isso foi afastar-nos, por baixo, do que se passa do outro
lado do Atlantico, nos Estados Unidos, que foi o pdlo comparativo
dos propdsitos que animaram a presente reforma. Salvaguardaram-se
desses efeitos nefastos os cursos de Medicina e de Arquitectura, € os
de Engenharia, e outros, em geral aqueles em que se adoptou a con-
figuragdo de “mestrado integrado” (5 anos); todavia, nestes casos,
a mudanga foi mais nominalista (a anterior licenciatura de 5 anos,
com mudangas na disposi¢do curricular, passou a denominar-se mes-
trado).
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Uma outra nota perturbadora foi a burocracia invasiva, que,
paralelamente & implementag3o do Processo de Bolonha, se apode-
rou do ensino superior: a universidade burocratiza-se até mais néo
poder, sufocando qualquer ideia de auténtica comunidade livre e
aberta a docéncia e investigagdo. Desde uma mescla de novos jar-
gdes, com discriminagio de “objectivos” e “resultados de aprendiza-
gem”, a referencia¢do de “competéncias” a adquirir ou 0s “conteu-
dos” a ministrar, aferi¢des de avaliagdes sem fim, e suas tentativas
de interpretagfo, onde muito se inventa porque tudo se quer transpor
para letras e nimeros, a burocracia tornou-se senhora do tempo aca-
démico.

Como sabemos, o burocratismo é sintoma de inflexibilidade,
consolida o conservadorismo, firma o controlo, aguca a desconfianga
e obstaculiza a auténtica participagdo. Como o termo indica, partici-
pacdo quer dizer tomar parte activa na co-gestdo das coisas da uni-
versidade; participagdo implica a partilha (¢ nfo somente a reparti-
¢do das fungdes e das responsabilidades); e participaggo ¢ a via mais
segura para a autonomia. “A autonomia ¢ hoje uma palavra méagica
que veicula a vontade de ver aplicar a todas as institui¢des o método
de reconstrugdo de baixo em alto; mas serd necessario dar um conteu-
do préprio a todos os degraus hierarquicos da autonomia.”“® Ora, a
burocracia raramente esta ao servi¢o da autonomia, quase sempre
tem sido instrumento de heteronomia.

Note-se que, hoje, a Universidade é solicitada aresponder auma
multiplicidade de expectativas tdo dispares qudo diferentes sdo os
grupos que apresentam as demandas; a par das actividades de ensino
e de pesquisa que exigem uma permanéncia de actividades diversas
e complexas, um conjunto infindo de solicitagdes se lhe impdem:
contribuir na esfera publica; liderar o processo de desenvolvimento
do pais; acelerar o ritmo das inovagdes; favorecer o aperfeicoamento
das condigdes sociais; estimular uma melhoria para a qualidade de
vida da populagdo; colocar-se & disposi¢éo da industria, da economia

“8) PAuL RICOEUR, “Réforme et révolution dans ’université” (juin 1968), in ID., Lectures 1:
Autour du Politique, op. cit., p. 393.
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e das agéncias sociais; gerar fundos para o financiamento das suas
actividades; fazer parcerias com empresas para o desenvolvimento
de projectos externos; favorecer solugdes cientificas e tecnologicas
para os problemas da sociedade local, regional e nacional; atender
as novas clientelas discentes e adaptar-se-lhes; oferecer cursos de
formag&o continua, etc.

E JURGEN HABERMAS que o afirma: “O genial da velha ideia de
universidade estava precisamente em que ela se pretendia assente
sobre algo mais estavel: precisamente o préprio processo cientifico
definitivamente diferenciado. Mas se hoje a ciéncia ndo serve ja de
ancora ideal, porque a pluralidade de disciplinas nfo comporta ja
uma forga totalizante, seja ela a de uma ciéncia filoséfica fundamen-
tal de ambito universal ou apenas a de uma forma de reflexio da cri-
tica material da ciéncia, oriunda das proprias disciplinas, sobre que
poderia basear-se uma consciéncia propria e integradora do corpo
corporativo da universidade”?

Ora, prossegue HABERMAS, Schleiermacher ja nos facultou a
resposta: “O principio primeiro de todo o esfor¢o voltado para o
conhecimento € o da comunicagfo (...)”“*), Para HABERMAS, s30 as
formas comunicativas da argumentagfo cientifica que afinal permi-
tem dar coesdo e unidade aos processos de aprendizagem univer-
sitdria nas suas diversas fun¢des. Mas adverte: “Ndo gostaria, no
entanto, de repetir o erro de apresentar como exemplar a comunidade
comunicativa dos investigadores. No contetudo igualitario e univer-
salista das suas formas de argumenta¢fio ganham expressdo apenas
as normas da actividade cientifica e nfo as do todo social. Mas elas
participam de forma marcante daquela racionalidade comunicativa
através de cujas formas as sociedades modernas — isto €, nfo crista-
lizadas e libertas de modelos dominantes — terfio de ganhar consci-
éncia de si proprias”©,

“9 JurGeN HaBerMas, “The Idea of the University: Learning Processes” (1986), in ID., The
New Conservantism; Cultural Criticism and the Historians' Debate, Cambridge, Polity Press, 1989,
pp. 123-124.

GO Ibidem, p. 125.
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Se o que faz a identidade da Universidade € a criagfo do saber,
0 espirito de pesquisa, esse liame permanente entre a inovagdo € a
transmissdo de conhecimentos, uma politica de qualidade ¢ a tnica
capaz de proporcionar a adequada formac@o em torno de trés impe-
rativos: conciliar a qualidade e a quantidade; aliar cultura superior
e formagio profissional; conjugar a igualdade com a diversidade. E
sabido que um engenheiro hoje,~durante a sua formac@o, assiste a,
pelo menos, uma revolugdo técnica, mesmo que seja a ultima; em
menos de dois anos estard ultrapassado; algo de similar ocorre nou-
tros campos do saber. Assim, além do mercado de emprego, o aluno,
ao sair da Universidade, estara diante de tarefas diversas que lhe
serdo solicitadas em diferentes momentos; por isso, a sua formagéo
deve também ser ampla e profunda. Neste sentido, perante estruturas
desfasadas, a via do futuro orientar-se-a4 porventura pela busca de
um modelo que opere em rede, de tipo matricial, com a suficiente
capacidade de comunicacdo e flexibilidade.

Primordial sera ndo perder a oportunidade: valorizar um para-
digma que favorega a participagdo activa e critica do estudante
(baseado numa pedagogia de pesquisa), em vez do modelo de ensino
magistral e enciclopédico (baseado na transmiss@o de conhecimen-
tos): portanto, um processo de aprendizagem do tipo “aprender a
aprender”, como passo imprescindivel para a formagéo continua. O
analfabeto do século XXI ndo serda quem nfo saiba ler e escrever,
mas quem nfo seja capaz de aprender, desaprender e reaprender. A
etapa em que era necessario estudar alguns anos para poder trabalhar
toda a vida esté ja superada; vai sendo substituida por uma outra em
que ¢ necessario estudar toda a vida (a formaggo ao longo da vida),
para desse modo poder laborar.

5. Universidade e Cultura
Por fim, a Universidade é, ela propria, e nas suas multimodas

dimensGes, uma expressdo da cultura; e, ao longo dos tempos, em
admiravel conubio, estabeleceu-se uma estreita relagdo entre Cultura
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e Universidade: a Cultura deu corpo a Universidade e esta amplifi-
cou e aprofunda a Cultura. Na verdade, a Cultura é uma maneira de
pensar, de viver, de ser, de encarar os problemas maiores da vida
individual e colectiva, e isso mediante comportamentos aprendidos,
regularmente transmitidos, mais ou menos partilhados e garantidos
pelo controlo social: ela é, a um tempo, meio e modo de vida. Assim,
a Cultura € obra colectiva na nossa relagdo com o mundo, relagdo
mediada pelas coordenadas do espago e do tempo. A Cultura ali-
menta 0 nosso pensamento intuitivo, afectivo, sentimental, reflexivo;
ela estrutura as nossas hip6teses sobre o desconhecido e o futuro, as
nossas conjecturas, as nossas crengas, as nossas emogdes, sobre os
fins ultimos, em suma, sobre o sentido que atribuimos a existéncia.
E a Cultura que d4 a tantas coisas fugazes e frageis uma sequéncia,
uma duragdo®V. Enfim, a Cultura envolve-nos por todos os lados.

Ora, o cultivo da razdo ¢ o mais poderoso dos instrumentos
de humanizacgo, seja no que é mais especificamente humano seja
no que concerne mais propriamente a vida material. Deste modo,
a Cultura é, na Universidade, a sua prépria identidade nascida na
histéria, que a0 mesmo tempo a singulariza e a torna eterna. Por
diversas vezes o disse, parafraseando PAscaL: na Universidade, “a
cultura deve ser um universo cujo centro estd em toda a parte e a
circunferéncia em parte nenhuma”.

Como afirmou ORTEGA Y GASSET, “a ciéncia [investiga¢do cien-
tifica] € uma das coisas mais altas que o homem faz e produz. Desde
logo ¢ a dimensdo mais elevada da Universidade enquanto esta é
institui¢do docente. Porque a ciéncia é criagdo, e a ac¢do pedagogica
sO se propde ensinar essa criagdo, transmiti-la, injecta-la e digeri-la.
E coisa tdo alta a ciéncia, que ¢ delicadissima e — queira-se ou ndo —
exclui de si 0 homem médio. Implica uma vocag¢do peculiarissima e
nada frequente na espécie humana. O cientista é o monge moderno”.
E, mais adiante, remata: “A ciéncia € uma das coisas mais altas mas
ndo a Gnica”®?,

6D Cf. Grovannt Busivo, “Plaidoyer pour I’Université”, op. cit., p. 152.
G2 Josk ORTEGA Y GASSET, “Misi6n de la Universidad” [1930], Madrid, Revista de Occidente
en Alianza Editorial, 1997, pp. 55-56.
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O movimento crescente de especializagdo € inevitavel e muito
fecundo para a investigagfo. A tarefa da Universidade nédo consis-
tira em combater essa tendéncia mas em inventar as estruturas de
didlogo destinadas a percorrer o movimento centripeto, movimento
inverso ao da fragmentagfo dos saberes e a sua autonomia centri-
fuga. O universitario ndo € um “particularista”, ndo € apenas esse
“barbaro da especializagdo™®®, que sabe tudo de uma coisa minima,
mas ignorante quando dela se afasta, conforme advertia ORTEGA Y
GAssET. Nio se trata de reconstituir um saber enciclopédico, mas de
refazer a Universitas como o espago € tempo novos em que se cru-
zam projectos cientificos, itinerarios e trajectorias intelectuais.

Nesta sequéncia, sustém: “Cultura é o sistema vital das ideias
em cada tempo”. Imediatamente antes havia afirmado: “Isto signi-
fica que é forgoso viver a altura dos tempos e muito especialmente a
altura das ideias do tempo”®Y. Completara, dizendo: “(...) cultura é
o sistema de ideias vivas que cada tempo possui. Melhor: o sistema
de ideias a partir das quais o tempo vive. Porque ndo hd remédio nem
evasdo possivel: 0o homem vive sempre a partir de umas ideias deter-
minadas que constituem o solo onde se apoia a sua existéncia™®>.
Importa recordar que o vocabulo cultura, derivado do latim colere,
significa “cultivar com amor”.

A Universidade é indubitavelmente o /ocus onde emerge a ino-
vagdo; todavia, esta ndo € possivel sem o concurso da memoria e da
imaginag#o. A cultura, na universidade, é indice e reconhecimento da
diversidade, é espago privilegiado de cria¢do, de didlogo e de debate,
da diferenga e do entendimento. Se a politica cultural coubesse ape-
nas ao mercado, por mais que esta logica neoliberal quisesse impor-
-se — hoje desacreditada —, boa parte das formas expressivas que hoje
sdo pujantes, desapareceriam. Com efeito, atribuir apenas quantitati-
vamente um valor ao retorno de politicas culturais ¢ tarefa que recai
no malogro, ja que os influxos advindos do incremento cultural véo

©3 Ibidem, p. 71.
G Ibidem, p. 36.
©9 Ibidem, p. 62.
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muito para além do que em geral € perceptivel na sociedade ou em
qualquer universo institucional; e a orienta¢do que conferia sustenta-
¢do a essa imagem mercadoldgica pertence ao acervo das doutrinas
passadas.

Nesta ordem de ideias, subsiste a tentagdo de enredar a ideia
de Universidade e a sua compreensgo pela linguagem empresarial,
que € mercantil, acritica, modernizadora sem ser moderna, mais fac-
toldgica que ideolégica, que, nos ultimos tempos, se instalou nos
espagos universitarios. Ora, a Universidade, como bastiio de uni-
versalidade, deve ser também o lugar da “resisténcia criadora” a
provincianismos ufanantes, a arremessos de moda, passageiros, mas,
quantas vezes, gravosos!

Como ndo héa duas universidades iguais, elas representam a
fusdo do particular e do universal; quer dizer, cada uma tem a sua
indole especifica, a sua idiossincrasia, mas todas como varia¢des
do mesmo tema europeu, visando o “universal”. O hino Gaudea-
mus igitur, que tantas vezes entoamos, continua a cantar-se com a
mesma letra e melodia em todas as universidades, desde o século
XIII, sintonizando as mentes das diferentes Academias numa mesma
frequéncia intelectiva, volitiva e emocional, europeias. Os vinculos
que unem Universidade e Cultura sdo, pois, indissocidveis.




