D1ALOGOS ENTRE PORTUGUESES E BRASILEIROS
E PORTUGUESES E AFRICANOS

IsaBerL CRUZ E Muaria Do CEU DE MELO

Introducao

O crescente interesse pela utilizagdo de dialogos escritos como estraté-
gia de aprendizagem da Historia tem levado a necessidade de uma definigdo
dos seus objectivos e contetidos. Como definigio operacional poder-se-a encara-
la como um processo activo, 20 mesmo tempo individual e grupal, que desen-
volve a capacidade de projec¢do em papéis, caracteres e situagdes imaginarias
com base em fontes diversas, € com o objectivo de expressar a compreensio
histérica de um determinada tema.

Collingwood (1981) referia que a imaginagdo historica é uma activida-
de eminentemente cognitiva e racional. Em Historia ela ¢ estrutural, construti-
va, uma vez que permite imaginar o passado ao nivel do consciente, servindo
para construir uma teia, em torno de pontos fixos — as fontes — que pode ser
constantemente verificada em correspondéncia com os dados, ndo perdendo o
contacto com a realidade. A imaginag#o esta assim ligada ao acto de interpre-
tar, compreender e explicar em Historia.

Apesar de ndo ter sido implementada neste estudo, a criagio dos dislo-
g0s pode ser pensada como a primeira fase de implementagio de dramatizagdes
na aula de Histéria. O uso da Expressdo Dramaética tem vindo a ser defendida
como uma estratégia promotora da compreensio histérica, nomeadamente no
desenvolvimento da empatia histérica e, como veremos, como prética artistica
diluidora da estranheza do passado (Melo, 1988; Sousa, 1997).
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A escrita de didlogos na aula de Historia

A criagdo de didlogos é um excelente ponto de partida para a discussdo
e indagacdo na sala de aula, quer sobre o ponto de vista dos alunos, quer sobre
o ponto de vista do professor. Pela sua natureza, a escrita dialégica coloca em
jogo diferentes pontos de vista, logo promovendo nos alunos competéncias
argumentativas. N@o cabe, pois, nesta estratégia, a presenca de duas vozes que
falem em unissono, mas discursos que despoletem desafios aos conhecimen-
tos que cada um tem ou atribui as personagens definidas.

A escrita dos dialogos baseia-se num primeiro momento numa activida-
de histérica interpretativa, pois ao lidar com as caracteristicas das fontes histo-
ricas permite o experimentar percursos alternativos, proporcionando uma fuga
a uma aprendizagem tradicional que apenas constitui um exercicio de memo-
ria. A aprendizagem torna-se significativa quando ¢ baseada na capacidade de
elaborar significados cuja questdo fundamental € fazer para aprender. Quer o
professor quer os alunos devem questionar as fontes sobre a sua fiabilidade,
plausibilidade, suficiéncia, e relevancia para a tarefa que se enfrenta. Apesar
da entrega de materiais para a escrita dos didlogos, os alunos tém autonomia
para procurar novas fontes, o que nos permite identificar também que critérios
subjazeram a essa procura e que atribuigdes de relevéncia os alunos realizaram
nessa procura. Nio basta que o aluno faga mais coisas na aula de Historia, mas
sim que as faga de outra maneira num contexto geral de ac¢des fundamentadas
e coerentes em relagdo a matéria que aprende.

Num segundo momento, os procedimentos sdo de natureza mais narrati-
va, pois os alunos terdo que caracterizar os actores, as suas acgdes € intengdes,
as relagdes estabelecidas entre eles, localizando-os no tempo € no espago. Es-
tas sequéncias discursivas, apesar de contemplarem referéncias a particulari-
dades do tema histérico em foco, correspondem mais aos actos de descrever e
interpretar os acontecimentos especificos realizados pelos alunos. Esta carac-
teristica imaginativa -experimental permite, assim, ao professor € aos proprios
alunos fazer uma reflexdo ndo s6 sobre os modos como a sua construcdo foi
feita, mas também sobre os contedos substantivos eleitos propriamente ditos.
Por sua vez, este trabalho metacognitivo permitira a defini¢do do tipo de tare-
fas a realizar no futuro para que ocorra uma crescente sofisticagdo da compre-
ensdo historica. Essa caracteristica permite também a existéncia de uma dispo-
nibilidade por parte dos alunos de partilhar aos seus colegas, ndo receando
juizos de valor normalmente expressos apenas em notas positivas ou negativas
redutoras. A avaliagdo dos seus pares (e do professor) assumird mais um dis-
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curso interpretativo e argumentativo do que uma formulagdo de juizos
dicotémicos como o estar certo ou errado.

Ao promover o desenvolvimento da imaginagdo histérica, a utilizacdo
da escrita dialdgica na aula de Historia opde-se a énfase excessiva dada a re-
produgdo dos conhecimentos adquiridos em forma de produto acabado, valori-
zando antes a autoria dos alunos como construtores do seu saber. O recurso a
um saber -fazer através de actividades praticas, proximas do oficio do histori-
ador, proporcionam o desenvolvimento progressivo de competéncias, capaci-
dades, levando o proprio aluno a tomar consciéncia das possibilidades destes
meétodos. Esta construgdo, por sua vez, ndo é solitdria, pois a primeira fase
desta estratégia inclui a partilha de ideias e desejos dos diferentes elementos
do grupo quanto 4 escolha das personagens e suas falas, as accdes que devem
ser dialogadas. Esta discussdo vai permitir a construcio do volume e da trama,
tecida pela gradual defini¢do e desenvolvimento das personagens e das suas
acgoes. Alguns autores advogam que essa discussdo devera ter como resultado
um script mesmo que muito sintético, o que facilitara a fase da escrita pro-
priamente dita dos didlogos.

A escrita de didlogos depende, como ja referimos, da capacidade de in-
terpretagdo de fonte ¢ do grau de competéncias escritas, podendo ser vistas
como uma limitagdo. Mas esta limitacdo é uma mais valia desta actividade, ja
que ela pode {deve) ser vista como uma fonte de deteccio dos conhecimentos
tacitos dos alunos, pela presenga possivel de informagdo com marcas de
contemporaneidade.

O desenvolvimento da empatia que norteia esta actividade promove a
diminuigdo da estranheza face ao passado, colocando-os numa tarefa onde te-
rao que resolver problemas que surgirdo ao terem que construir personagens
com sentimentos e pensamentos vivenciados em situagdes especificas (neste
caso num encontro). O envolvimento emocional devera estar presente nas es-
trategias de ensino e situa¢des de aprendizagem, renovando o interesse dos
alunos pela Histéria. Apesar da consulta de fontes historicas (Drake & Corbin,
1993), deve ser assumido desde o inicio que nesta tarefa existe um grau de
ficcionalidade moldada pelo conhecimento tacito dos alunos, que devera ser
sempre sujeita a discussdo (momento de metacompreensio processual). Ela
ndo deve ser descurada sob pena dos alunos nio serem confrontados com o seu
proprio conhecimento ¢ com a necessidade de mudanga seja substantiva ou
conceptual. Esta fungdo ¢ particularmente Gtil em temas que mobilizem con-
tendos datdveis numa época onde ndio existem poucos documentos escritos.
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Neste caso em estudo, como s existe informag¢do de um dos sujeitos envolvi-
dos, os portugueses, os alunos podem tender a preencher as lacunas existentes,
mas necessarias a sua “ teia de construgiio “ de que Collingwood falava, com
ideias tdcitas oriundas ou do seu quotidiano vivencial ou de fontes de natureza
ficcional (Melo, 2003a).

Apesar de “ninguém se poder colocar totalmente no lugar dos outros
[...], esta estratégia proporciona uma razoavel abordagem para a sensibilizagio
da leitura do outro” (Armstrong, 1980: 245). Leitura que proporciona confron-
tos e indigacdes sobre comportamentos tipicos, referenciados temporal, politi-
ca e socialmente e as evidéncias historicas, afinal tarefa proxima da dos inves-

tigadores.
4

A compreensdo pelo aluno do alcance, do volume ¢ das dificuldades
diferenciadas dos varios tipos de material histérico, € a sofisticagdo dos mode-
los conceptuais das varias correntes de investigacdo historica, ndo deve ser
considerada como um fim em si, mas como fornecedora de competéncias do
tipo cognitivo ¢ afectivo, necessdrias a uma leitura plurifacetada da teia dos
factos histéricos (competéncias relacionadas com a natureza da Disciplina, com
processos cognitivos € com a aquisi¢do e valorizagido de certos valores).

Com esta estratégia pretende-se que os alunos sejam capazes de “pin-
tar” um quadro da realidade historica que estudaram, tentando evitar
extrapolactes abusivas com situagdes e artefactos contemporineos. Devemos
promover a interioriza¢fo da nogdo de que o acontecimento significa sempre
uma opgéo espicio -temporal e que a passagem dos multiplos possiveis ao
“real” se realiza sempre em contextos. Exercita-se assim a sua imaginagio em
estreita conexdo com a descoberta da necessidade de procurar o nivel profun-
do darealidade passivel de ser detectada, logo, “pintada™. Collingwood (1978)
defendia que a imagem que o historiador da ao seu objecto, quer seja uma
sequéncia de acontecimentos, quer um estado de coisas do passado, surge des-
ta forma com uma teia de construgéo imaginativa, estendida entre certos pon-
tos fixos, fornecidos pelas declaragdes das fontes.

O estudo

Este estudo propde uma tarefa grupal que exige dos alunos a apresenta-
¢do e a negociacdo de conhecimentos aprendidos e a integragdo de possiveis
novas informagdes. Como tarefa colectiva, os alunos sio confrontados com
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outras opinidces, estimulando assim uma consciéncia metacognitiva das suas
concepgdes ¢ as dos outros. Trabalhando a este nivel, eles serdo capazes de
reflectir sobre as limitagdes, contradigdes, pressuposicdes e implicacdes das
suas proprias representagdes.

Foram contemplados alunos do 8° ano de escolaridade inscritos em es-
colas do concelho da Trofa. A escrita foi realizada em grupos compostos por
um nimero varidvel de 3 ou 4 alunos. A amostra contemplou assim 12 grupos
(B) que criaram didlogos entre Portugueses e “Brasileiros” (37 alunos), e 11
grupos (A) de alunos (33 alunos) que versaram “Portugueses e Africanos”. A
metodologia deste estudo integrou-se no quotidiano da leccionacdo da disci-
plina de Historia. A criagio dos didlogos inseriu-se no fim das aulas dedicadas
ao tema que o programa propde ¢ que se intitula “* Trocas culturais”. Para a
realizagdo desta tarefa, os alunos tiveram acesso a documentos escritos e
iconicos dados pela professora e os presentes nos manuais escolares sobre este
conteddo. Eis a tarefa pedida:

“Os Povos corheceram-se, misturaram-se... "

Os portugueses encontraram povos diversos, isto é, com costumes, lingua e aspecto
Jisico diferentes. Com base nos conhecimentos ji adguiridos e na leitura destes textos e
imagens, procurenm construir;

— Um didlogo entre uni Portugués e um “Brasileiro "

- Um didlogo entre wm Portugués e um Africano.

Os dialogos escritos pelos grupos foram analisados tendo em vista ana-
lisar as dimensdes eleitas e como sdo explicitadas. Escolhemos as seguintes: a
localizag@o no tempo e no espago, os sujeitos envolvidos, as suas marcas cul-
turais e as acgdes por cles protagonizados. Poderemos assim, identificar que
aspectos foram considerados como relevantes para a reconstrugio de uma situ-
agdo historica imaginaria. Pretenderemos, no fim, elaborar algumas ilagdes
sobre o tipo de compreensdo efectuada, assim como algumas orientagdes para
a implementacio desta estratégia na sala de aula de Historia.

Dialogos entre Portugueses e “Brasileiros”

Dos 12 grupos, 6 criaram uma introdugio aos didlogos, estando estas
palavras iniciais atribuidas a um narrador, enquanto os restantes deram a uma
personagem cssa autoria. Esta introdugdo serviu para os alunos enguadrarem
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no tempo ¢ no espago o encontro que iriam descrever. Quase todos os Erupos
apresentaram factos que o contextualizavam:

“ Os portugueses ndo concordaram com o Tratado de Tordesilhas do Papa Alexandre
(...) possivelmente jd sabiam da existéncia do Brasil” (BS).

" Tudo aconteceu apds o tratado de Tordesithas. Numa tentativa de chegar a india, uma
corrente desviou-nos para leste” (Gr: B8).

“ famos no Oceano Adintico, no dia 22 de Abril de 1500 ¢ gueriamos ir para a India, mas
como ndo podiamos ir junto d costa, porque as correntes nos empurravam contra as ro-
chas. Entdo decidimos ir mais para o largo. Vimos entio uma terra desconhecida” (B3).

Apenas dois grupos se limitaram a descrever apontamentos da viagem e a
primeira visdo da nova terra encontrada, sem a contextualizar na epopeia maritj-
ma. E de assinalar que apenas um grupo levantou a hipétese, possivelmente traba-
Ihada na aula, do rei de Portugal saber ja da existéncia do Brasil. Todos os £rupos,
nesta mtrodugfo, ou nalguns casos na primeira fala, descreverem a costa do Brasit,
salientando a existéncia de muitas e variadas arvores e animais. Nalguns casos, a
datagfo aparece isolada no inicio do texto sem um enquadramento textual especi-
fico. Ainda como curiosidade, apenas um grupo nomeou a existéncia da largada
de Lisboa de trés barcos, ndo os identificando, no entanto.

Poder-se-4 deduzir que, no que diz respeito 4 dimenséo temporal e espa-
cial, os alunos reconheceram que ela é necessaria a compreensdo do aconteci-
mento em estudo. Com diferentes graus de presenga e atribuigio de relevancia,
esse quadro esteve presente em todas as escritas dos alunos. Lendo os dialogos
Como uma peg¢a una, a escolha dos alunos para a presenca de informagio tem-
poral e espacial do acontecimento rege pela sua suficiéncia de acordo com as
ideias que eles t€m do que ¢ o formato da escrita dialogal, ou melhor, da escrita
dramatica. Este critério de suficiéncia relacionado com o género sera retoma-
do nas conclusdes.

Quanto as personagens, apenas um grupo (B12) iniciou os didlogos
com uma fala de um indio. Mas este protagonismo foi a tonica dominante
deste trabalho, pois a maior parte das falas nfo sdo dadas aos portugueses,
situagdo que acontece nos outros grupos.

“A 20 de Marco de 1500, um animal grande, com asas, que andava sobe a dgua, de cor
castanha, feito do que parecia ser madeira, chegou d nossa terra, rapidamente  fugimos
da praia, o animal parou e dele sairam filhos muito mais pequenos, que transportavam
coisas parecidas com pessoas, mas estas eram brancas, como as pedras braneas do
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riacho, chegaram a praia com paus mdgicos, traziam no corpo coisas esquisitas e ndo

se via um pouco de carne sem ser a da cara”,

Esta fala que ¢ atribuida a um narrador é de uma riqueza estilistica de
realgar, assim como a tentativa deste grupo de entrar na pele dos indios, usan-
do metaforas e comparagdes oriundas de um seu possivel imaginario,

O grupo BI foi o tinico que colocou o Pedro Alvares Cabral a falar.
Todos os outros grupos identificaram-nos como portugueses e brasileiros ou
pela sua fungo na armada. Assim, o portugués é frequentemente o capitio e o
seu interlocutor o chefe da tribo que os recebe em solo brasileiro.

A descri¢do dos indios ¢ feita predominante com base na carta de Péro
Vaz de Caminha. Assim, a referéncia & sua nudez é unanime em todos 0s gru-
pos, ndo ocorrendo nenhuma expressdo de censura, apenas a manifestagio de
espanto. Dai, ocorrerem perguntas de portugueses sobre esse facto, ¢ os brasi-
leiros a responderem “que ndo precisamos, porque aqui ha muito calor” (B2;
B4). Ainda sobre a nudez, 4 grupos falam da nudez das mulheres, mas onde
uma vez mais ndo esta presente nenhum juizo de valor. Qutro aspecto que diz
respeito aos indios € o facto de todos os grupos descreverem-nos enfeitados
com penas de papagaios e de pinturas na pele. O tipo de vestuario ¢, alias, um
tema frequentemente abordado nos dislogos. Dai, que os indios perguntem aos
portugueses também “que coisas sdo essas no vosso corpo? e que estes res-
pondem explicando a fungio dos casacos e dos barretes. Fica expressa aqui a
necessidade dos alunos de realgarem que os indios deverio ter mostrado tam-
bém uma certa estranheza face as indumentarias dos curopeus. Alids, s6 o gru-
po B9 coloca um indio a gritar perante a presenca dos portugueses a seguinte
exclamagdo: “Socorro! Sdo fantasmas de cor branca”.

Também aqui, os textos dos alunos ndo apresentam nenhuma presenca
de elementos de contemporaneidade, excepto o grupo B4 que coloca um por-
tugués a dizer o seguinte: “Posso dar-te muito mais, vais deixar de andar
sempre com a mesma roupa e deixar de comer sempre a mesma comida, Por-
tugal tem muitas surpresas para vés, brasileiros”.

Ainda no que diz respeito a caracterizagdo das personagens, apenas o
mesmo grupo B4 atribui intencionalmente a fala dos brasileiros erros gramati-
cais de concorddncia: “ Portugués ser bem-vindo a terra do indio” ou “ Nio
querer isso!”. Poder-se-a inferir que a intencio deste grupo era demonstrar
uma diferenca cultural, ficando por esclarecer se subjaz a esta inten¢do algum
esteredtipo ou nio.
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Quanto a marcas culturais atribuidas as duas culturas, para além do
vestudrio, um dos temas abordados ¢ relacionado com praticas da caga e da
pesca como modos de sobrevivéncia dos indios, aos que os portugueses con-
trapdem com o uso de instrumentos de lavoura. Ainda neste dominio, apenas
dois grupos referem a pratica de canibalismo (B7; B8) colocando-a na boca de
um indio. Nas falas sequentes do grupo B8 ndo ha uma reacgdo por parte do
interlocutor portugués, o que pode indiciar que os alunos acham que os portu-
gueses ao chegarem ao Brasil mostraram uma reac¢éo de aceitagdo do Outro.
O grupo B7 resolve a situagio fazendo o portugués dizer: “Vamos mas é em-
bora antes que eles nos matem”. Alias, € assim que termina o trabalho deste

grupo.

Um outro tema abordado nos dialogos ¢ a educagéo das criangas. Eis um
excerto tirado dos dialogos do grupo B6:

“Portugués: Como é que as vossas criangas estudam se ndo tém qualquer tipo de esco-
las nesta terra?

Brasileiro: Nés somos um povo pacifico, assim dia a dia damos uma boa educagdo pelo
exemplo para que possam seguir 0s nossos passos no futuro”.

Apesar da pergunta do portugués ter uma marca de contemporaneidade
e pertencer a um aspecto que interessa aos alunos, os alunos souberam dese-
nhar uma resposta do indio que corresponde ao modelo de transmissdo dos
saberes por sociedades tribais. Ainda sobre este assunto, uma vez mais o grupo
B4 atribui aos portugueses a inten¢do de “ Vamos fazer coisas boas, vamos
trazer professores, cultura, roupas, desenvolvimento e muita, muita comida...
e ensinar-lhes um idioma”. Este grupo € de facto o unico que explicitamente
atribui aos portugueses uma atitude que pode ser adjectivada de paternalista e
colonizadora. Qutras expressdes serdo apresentadas posteriormente que po-
dem apoiar esta nossa ila¢@o.

Outras referéncias foram feitas ao uso das camas de redes mencionado
nas falas dos indios (5 grupos) e o uso de setas e arcos (6 grupos). Podemos
dizer que os alunos deram importincia a estes elementos caracterizadores da
vida quotidiana dos indios, sendo menor essa necessidade por parte dos portu-
gueses. Estes, para além de falarem das suas roupas, mencionam apenas, como
vimos, a existéncia de escolas, técnicas de lavoura.

Sdo varias as acgdes e as inten¢des expressas nos didlogos. A primeira
constatacdo atém-se ao primeiro encontro entre estes dois povos. Quatro gru-
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pos desenharam-no como bélico, sendo resolvido rapidamente através de uma
duas falas. Eis um exemplo:

“Brasileiro: Desculpe de nos os termos recebido desta maneira!

Portugués: Deixem estar, ndo faz mal, quando também chegam estranhos I na nossa
terra também esiamos preparados, se eles atacarem nos defendemos.

Brasileiro: Peco muitas desculpas!

Portugués: Ndo 1ém de qué!

Brasileiro: Entéo o que vieram aqui fazer? " (B3)

Esta resolugdo rdpida pode ter como origem o tipo de fontes que lhes
permite sustentar uma relagdo mais cordial, resolvido o primeiro impacto. Qutra
hipétese deve a necessidade de elaborar um dialogo, e esse sé poderia ocorrer
se a paz tivesse sido estabelecido entre ambos os povos.

Todos os outros grupos apresentaram-no desde o inicio como pacifico e
amigavel, colocando logo os interlocutores a fazerem as suas apresentagdes e a
explicitacdo das suas intengdes. Estas sdo da autoria dos portugueses, e unani-
memente referem-se ao desejo de fazerem trocas, centradas principalmente em
produtos alimentares como frutos, carne e agua necessarios ao abastecimento
dos seus barcos,

Alguns grupos referem também o desejo dos portugueses de levarem
consigo produtos exdticos como papagaios ¢ os adornos feitos das suas pluma-
gens. No entanto, 4 grupos falam da intengdo dos portugueses de encontrarem
ouro nesta nova terra, desejo esse que € contrariado pela reacgdo de oposigio
dos indios. Eis um excerto do grupo Bi1 sobre esse episddio:

“Indio: Alto ai! Nao podem fazer isso. Vocés estdo no nosso territério. Isto tudo nos
pertence.
Marujo: Meu capitao, quer gque the tratemos da satide?
Capitdo. Néo, ndo podemos fazer isso! Eles foram muito simpaticos connosco, E além

do mais, v@o nos ser iteis no futuro. "

Esta previsio de voltar de novo ao Brasil est4, para além deste, em mais
8 grupos, afirmando, por exemplo, “que voltaremos um dia para fazer mais
perguntas e trocas” (B6) ou “vamos deixar aqui 10 portugueses porque prome-
temos voltar” (B12). No contexto da tarefa, era previsivel que esta mencio se
ficasse pela generalidade, ja que as personagens ndo seria plausivel falarem de
futuras politicas que a expansio portuguesa iria tomar.
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Dialogos entre Portugueses e “Africanos”

Nestes didlogos, a localizagdo no tempo nio esta expressa, excepto em
dois dos 11 grupos: “época de 1475” (A7) e 18 de Junho de 1491 (A11). Eis
dois excertos destes grupos:

“Toca a carregar!!! Toca a carregar! Estas eram as sucessivas vozes que se ouviam no
grande porto de Lisboa. Depois de tudo estar carregado, El-Rei chegou para se despe-
dir dos seus valentes marujos e capitées. Te-te-re-re-16...! Te-te-re-re-t¢...! Viva El-Rei!
~dizia wm dos seus conselheiros. Viva El-Rei! -gritava o povo presente no porto. Viva os
nossos valentes marujos e capitdes! Viva! (A7),

“Faz hoje 5 meses que partimos de Lisboa, passémos pelo arquipélago da Madeirg
acerca de 2 meses, ¢ foi ld que fizemos o iiltimo carregamento. El -Rei D. Jodo I encar-
regou-nos de estabelecer relaces com o Mali. Jd deviamos ter chegado ld a duas sema-
nas. Serd que a bussola ficou descontrolada ou ndo estamos a usar bem o astrolgbio e o
quadrante? 4 nossa caravela “ A Vitoriosa " estd ficar degradada, chegard ela ao des-
tino? 86 espero que sim! A nossa tripulagdo de 90 homens estd esfomeada e 2 homens
morreram de escorbuto™ (A11).

O mesmo acontece face ao espaco especifico onde se terdo dados os
encontros entre ¢stes dois povos. Apenas cinco grupos localizam-nos respecti-
vamente em Sofala, Mali, Guiné, Cabo de Santa Catarina e Zanzibar. Todos 0s
outros mencionam a costa atlantica de Africa indistintamente. Esta ambiguidade
espacial serd abordada nas conclusdes.

Quanto ds personagens elas sio identificadas simplesmente como por-
tugueses e africanos, apesar de por vezes, os primeiros sdo os capities da frota
e os segundos os chefes das tribos. Alias, o mesmo aconteceu com os didlogos
anteriormente analisados. Alguns grupos deram nomes aos africanos, como
por exemplo, Makakula (A1) Tinbursio (A4), Paleca, chefe da tribo dos Asharti
(A5). No caso do grupo A4, o capitdo é o Diogo Cio que acaba por criar uma
feitoria. Os Africanos sio descritos apenas pela sua cor, € no inicio do encon-
tro, pela sua nudez:

“Marujo: Capitdo, este mondculo estd estragado " estou vendo homens com cor negra
totalmente nus!
Capitdo: Com certeza, estes homens estdo doentes. Estdo a ter visdes!” (A11)

O tom dado 4 visdo dos africanos pelos portugueses é de espanto, nio
sendo possivel nas expressdes encontrar alguma marca de esteredtipos de na-
tureza racista. Mas no grupo A4 ocorre 0 mesmo tipo de reacglio, ja que o chefe
Tinbursio exclama esta frase aos ver os brancos ** Vocés estdo doentes? Estdo
tdo brancos”. A este chefe ¢ atribuida, como caracteristica definidora da sua
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posicdo de lideranga “uma vara toda esculpida com formas de animais, tal
como elefantes que nos pensavamos que so existiam na India” (A4).

Os portugueses sdo vistos pelos africanos como “Vumbis” (almas de
outro mundo) devido ndo s6 4 sua cor mas porque falavam outra lingua (A3).
Alias, a mesma reacgdo foi atribuida no encontro com os indios brasileiros s
pelo grupo B9. Ndo ocorrem mais expressdes caracterizadoras dos portugue-
ses vistas pelos africanos nos outros didlogos.

Quanto as marcas culturais dos dois povos, os didlogos versam uma
vez mais, o tipo de vestuério usado. As falas que abordam essa informagZo sdo
todas de autoria dos africanos. Assim, é com pormenor que falam das suas
roupas:

“Vestimos tangas e as nossas mulheres nos dias de festa usam vestidos feitos com um sé
pano que é amarrado ao pescogo e um lengo na cabega, no dia-a-dia andam completa-
mente nuas. Andamos descalcos” (A1)

“Andamos nus porque é tradi¢do e também porque aqui faz muito calor. E vocés porque
andam cobertos?” (49).

Perante esta questdo, este iltimo grupo coloca um portugués a responder:
“Onde moramos faz frio e é também uma questdo de respeito e educacéo”.

Como tinha acontecido com os indios brasileiros, as praticas de sobrevi-
véncia sdo também referidas, nomeadamente as relacionadas com a caga ¢ a
pesca, descrevendo uma vida do tipo recolectora. As armas usadas s3o também
objecto de conversa, sendo explicado o seu modo de construgio a partir dos
o0ssos dos animais cagados (arcos, flechas e langas). Este tipo de utensilios
bélicos € contraposto com as armas dos portugueses que sio descritos por um
africano como “paus que cospem com um barulho do trovio” (A3).

Dois grupos (A3; A9) ao falarem de um festa ocorrida entre os dois
povos falam da pratica de musica, atribuindo aos portugueses o uso de flautas
e trombetas e aos africanos a voz e os tambores. Apenas o grupo A5 fala de
crengas religiosas dos africanos colocando um destes a dizer: “Nds acredita-
mos em deuses relacionados com a natureza e fazemos rituais mdagicos”.

Ainda nesta dimensao, deveremos ater-nos ao facto de que nestes dialo-
gos, o grupo A7 ter sentido a necessidade de clarificar que o didlogo estabele-
cido foi feito através da linguagem gestual. Os grupos A3 e A1l imaginaram
uma linguagem especifica para os africanos. Eis alguns exemplos desses di-
cionarios:
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“ Vumbi: Alma de outro;

Hoami: Othem”

Hataca Mahis hapid: Ataquem mais rapido
Takassi: Venham’ (A3)

«Qui ta shaaakai ma lau lai: Intrusos! Chamem os outros.

Shaj taka lama maake tu!: Ndo se aproximem muito deles, estio doentes, olhem 56 como
tem o corpo desfigurado!

Shakalita maka te: Levem-nos ao chefe.

Shaka ta la ma: Deixem-nos

Daka malai ta sui; Facam uma festa em honra destes homens” (All)

E de salientar que a linguagem criada por estes dois grupos € de nature-

za sildbica, logo muito ritmica. Seria interessante saber como ¢ que os alunos a
inventaram e que tipo de fontes influenciou a sua criagdo. Poderemos colocar
a hipdtese dos alunos terem sido norteados pela ideia de que, como a musica
africana contempla uma base ritmica forte, essa caracteristica estaria também
na sua linguagem.

A maior parte das falas dos didlogos € dedicada, como aconteceu com os brasi-

leiros, 4 declaracgéio das intenges dos portugueses e as acgdes que ocorreram.

O primeiro encontro € descrito como uma situagio bélica por apenas 3

dos 11 grupos, situa¢do que é rapidamente resolvida através do dialogo. Eis
como dois desses grupos a descrevem:
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“Descemos dos barcos, fomos até I, fomos atacados por flechas, fugimos para os bar-
cos, pegamos nas espingardas e comecamos aos tiros, eles cheios de medo, comecaram
a fugir. Descemos novamente dos barcos e fomos falar com o chefe.

Portugués: Calma que ndo vos quero fazer mal?

Africano: Mas porgue comegaram com os tiros?

Portugués: Porque langastes flechas?

Africano: Nés langamos flechas porque pensdvamos que vocés nos queriam fazer mal,
fazer-nos de escravos.

Portugués: Era para tentar-vos acalmar” (A2}

“— O que querem dagui?
— Somos portugueses de um pais distante e descobrimos esta terra. Viemos para conhe-

cer novos povos, costumes, tradi¢des, conguistar terras.
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- Deem-me uma boa razéo para que eu acredite que vocés vém em paz,
~ Por exemplo, 6y até agora descobrimos mais ou menos 8 terras sem qualguer conflito.
— Penso que scja o suficiente para que acredite em vocds. Que trazeis? " (A7).

A cniagdo rapida da paz, como referimos também para o caso do encon-
tro entre portugueses ¢ brasileiros, dever-se-4 a decisdo dos alunos de se
centrarem no tera para eles principal dos dialogos, ou seja, a probabilidade de
estabelecer trocas comerciais. Esta intencdo esta explicita nas falas dos portu-
gueses de quasc todos os grupos. O grupo Al, o A3 preferem circunscrever
essa troca a necessidade de abastecer os barcos ¢ de novo partirem, dai falarem
de agua, carne peixe e outros produtos frescos para evitar o escorbuto. Os
oulros grupos enumeram os produtos que os portugueses tém para oferecer,
tais como panos, colares, pulseiras, vidros, cerdmicas, tapetes, etc. Apenas dois
grupos falam da procura de ouro (A6; A8). Era de esperar que o tema de escra-
Vvos ocorresse nestes dialogos. Mas para além da fala de um chefe africano Ja
citada (AZ2), apenas o grupo A7 fala da ntengdo dos portugueses num mercado
de escravos. Esta quase auséneia pode dever-se ao facto dos alunos saberem
que o trafico negreiro africano se ter dinamizado mais tarde, ou talvez porque
para eles ndo seria plausivel que esse comércio fosse abordado num primeiro
encontro, ainda mais pacifico.

Alguns grupos falam da intenc¢do dos portugueses virem a colonizar as
terras africanas no futuro, mas expressam-na de um modo vago dizendo nas
falas finais que hio de voltar (A2; A5; A8; A9; Al I}. 86 0 grupo A4 afirma que
Diogo Cao, um dos interlocutores do dialogo, antes de partir, deixou uma feitoria
criada. Fica, assim e de um modo implicito, registado que os alunos sabem que
as relagdes entre portugueses e africanos terdo uma continuidade no tempo.

Quanto ao tipo de sentimentos vividos por ambos os interlocutores face
aos encontros, sdo expressos claramente nas falas finais dos didlogos por al-
gUns grupos:

“Africano: Foi um prazer conversar consi 00

Portugués: Eu também gostei " (A1),

“Chefe: Espero ser bem rvecebido em Portugal quando formos li.
Portugués: E para veres que hd poves diferentes uns dos outros (A2).
“Narrador: Os portugueses partiram contentes com o que viram" (A6).

Esta fraca frequéncia foi ainda visivel nos didlogos com o0s brasileiros,
J& que apenas o grupo B6, colocando esta fala no narrador, diz: “Os portugue-
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ses foram embora contentes com as novas descobertas que fizeram e com as
trocas que irdo fazer no futuro”.

Conclusoes

Apos a analise destes didlogos, é-nos possivel apresentar algumas con-
clusbes mesmo que provisorias.

A primeira diz respeito com a qualidade da escrita apresentada pelos
alunos. Sabendo que o género dramético ndo é trabalhado nas aulas de Portu-
gués, é de saudar que a maior parte dos dialogos tenham uma quatidade drama-
tica muito boa. Como afirmado no inicio deste texto, ndo esteve subjacente a
este estudo transpd-los para uma representagio teatral. De qualquer modo, a
maior parte destes textos seriam, apos alguma limpeza discursiva, passiveis de
serem usados teatralmente. E de salientar também que, mesmo nos casos, pou-
cos, de textos com algumas deficiéncias linguisticas, estas ndo foram obstacu-
los ao objectivo principal desta tarefa, ou seja, a reconstrug3o histdrica de uma
determinada situag3o. Alias, houve grupos, como ja referido, que escreveram
intencionalmente “mal”, pretendendo com isso demonstrar a diversidade lin-
guistica e cultural dos dois povos abordados: brasileiros ¢ africanos.

A segunda conclusdo centra-se na consulta dos documentos disponi-
veis. Apesar de terem sido consultados, e de nos didlogos serem encontrados
referéncias deles tirados, os alunos convocaram muita da informacéo aprendi-
da nas aulas anteriores. Os conte(idos dos dialogos denunciam que os alunos
néio tiveram dificuldade em compreendé-los e selecciona-los sempre que rele-
vantes para a escrita das falas. Cremos, no entanto, que as competéncias de
tratamento e compreensido das fontes é uma area a privilegiar no quotidiano
das aulas de historia, devendo ndo apenas ser tratadas como fontes de informa-
¢do, mas sempre que necessdrio ou relevantes, questionar a sua natureza, os
seus autores € 0s seus contextos de produgéio.

A terceira conclusdo refere-se com o défice na diversidade dos assun-
tos que poderiam ter sido abordados pelos varios interlocutores. Cremos que
ele se deve a falta de informagio contemplada pelos professores e ou fornecida
pelos manuais, sobre a vida quotidiana desses povos € até mesmo dos portu-
gueses da época dos descobrimentos, De facto, o tema dos Descobrimentos
centra-se mais nas politicas, factos ¢ datas do que na mentalidade dos euro-
peus. A mesma desvalorizagdio acontece com as praticas culturais dos povos
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indigenas que fomos encontrando nas nossas viagens. O facto do estudo
da Expansdo Portuguesa estar norteado por uma perspectiva economica
dominante, sendo os campos mais ausentes, o social e o cultural, podera
explicar as opgdes dos contetidos de escrita nos dialogos dos alunos. A nivel
da historia das sociedades podemos constatar que esta incide nas biografias
de grandes figuras, capities de armadas, o que constitui apenas um contributo
para a Historia Social. Com a Historia Nova, hd um interesse pela historia
social e por vozes marginais, mas o facto & que os programas se mantiveram
inalterados.

A Historia ndo se faz s6 através do centro mas também das margens. Ha
assim que procurar fontes diversificadas que permitam uma visio mais
abrangente da Histéria da Expansdo Portuguesa nomeadamente no que se refe-
re a Historia Social. Esta auséncia ndo s6 limita a riqueza da escrita dos dialo-
£0s como compromete a compreenséo da importancia das trocas culturais que
se estabeleceram. Pode, ainda, promover o estereétipo de que esses povos eram
“atrasados”, alimentando provavelmente algumas ideias racistas ou pelo me-
nos xen6fobas. Assim, cremos que os professores devem contemplar nos con-
tetdos a leccionar informagdo suficiente que permita aos alunos compreender
€s$es povos.

Subjaz na leitura dos didlogos, embora de uma forma escamoteada, nas
estruturas cognitivas dos alunos a existéncia de esquemas interpretativos
construidos segundo estruturas hierarquicas que exprimem valores sociais ac-
tualmente dominantes, o dominio do mais culto, constituindo ideias de refe-
réncia presentes que foram integradas, modificadas ou mesmo utilizadas. Nos
dialogos com os africanos sentimos a falta de necessidade por parte dos alunos
de uma discrigdo detalhada deste povo, o que nos leva a inferir que a
contemporaneidade destes, contacto presente com povos de raca africana, dis-
pensou uma referéncia mais pormenorizada, assim como a prépria localizagdo
do espago poder ser considerada como 6bvia, ndo havendo necessidade de a
mencionar. Esta situagio leva-nos assim a reflectir sobre que tipo de desafios
devemos langar aos alunos, pois quanto mais inovador for o desafio, maior
serd o seu empenho.

A quarta conclusdo deriva de um dos objectivos que subjaz a esta estra-
tégia e que se prende com a reflexdo que devemos promover com 0s alunos
sobre a propria construgdo do saber. Seja a criacdo dos didlogos vista como
uma aplicagdo da aprendizagem realizada previamente, seja vista como um
instrumento de recolha de dados sobre o conhecimento tacito, o momento de
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metacompreensdo processual ¢ essencial para a relevéncia pedagégica desta
actividade. Deve, pois, o professor promover esse momento de reflexfo, apos
a partilha dos diadlogos, sejam eles apenas lidos ou transpostos para uma
performance teatral.

Apresentaremos, de seguida, duas grethas de reflexdo para que o profes-
sor possa orientar ess¢ momento final. Algumas destas perguntas podem ser
respondidas também pelos alunos, ja que defendemos que aos alunos devem
ser proporcionadas situa¢des de autonomia e controle sobre a sua propria apren-
dizagem. E essas competéncias sd podem ser desenvolvidas se os professores
partilharem as suas intengdes pedagdgicas com os alunos, criando assim pau-
latinamente uma comunidade una de aprendizagem. A primeira direcciona-se
para o0 momento prévio a implementagéo da estratégia.

Grelha 1 Perguntas prévias a planificacio da estratégia: Didlogos
1 Que tipo de competéncias vio ser promovidas?

2 Que assuntos serio envolvidos? Que tipo de critérios usar para delimita-
los?

3 Que critérios adoptar na escolha das fontes?

4 Serd um trabalho individual, dois ou em pequeno grupo? Qual destes
modos de trabalho serd mais apropriado as necessidades da classe? Que
consequéncias poderdo advir desta escotha?

5 Qual sera a minha fungio na acgdo? Participo? Nio? Sim? Com que
papel?

6 Deverei apresentar orientagdes mais especificas sobre os temas possi-
veis que as falas podem conter?

7 Que tipo de implicagdes para a minha leccionagio pode nascer desta
actividade?

A segunda direcciona-se para o momento apos a escrita e partilha dos
didlogos, a partir das dificuldades detectadas reconstruir praticas que constitu-
am reforgos para aprendizagens menos conseguidas.
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Grelha 2 Perguntas posteriores 2 implementacio da estratégia: Didlogos

1

~ Sy B oW

Que perguntas ajudario os alunos a reflectir e aprofundar o seu desen-
volvimento?

Que tipos de perguntas me ajudario a avaliar o que os alunos considera-
ram como significativo no seu trabalho?

Com que novos desafios devem os alunos ser confrontados?
Terei necessidade de aumentar ou reduzir as exigéncias?
Que desconhecidas areas de aprendizagem foram abertas?
As minhas inten¢des iniciais continuam relevantes?

Quais estratégias poderei usar para aprofundar a reflexao sobre a apren-
dizagem realizada?

O processo de aprender a aprender ndo deve ser desvalorizado. Assim,

outras questdes se podem colocar, como por exemplo: Quais as principais difi-
culdades reveladas pelos alunos na execugdo do trabalho? Como poderei aju-
dar os alunos a ultrapassa-las? Necessario serd dar oportunidade aos alunos de
serem eles a formular questdes ndo lhes limitando o campo de intervencio
dando-lhe autonomia para criarem os seus percursos

Para terminar, podemnos dizer que esperamos que outros estudos sejam

realizados pelos professores. Seria interessante experimentar com tematicas
da Historia Contemporanea, ou com personagens com pontos de vista diferen-
tes. Pois s6 com outras experiéncias poderemos defender esta estratégia como
potenciadora da aprendizagem da Historia.

Nota

Neste estudo foram utilizados os seguintes textos /excertos:

— Carta do achamento do Brasil a El- Rei D. Manuel Péro Vaz de Caminha;
— A primeira viagem ao redor do mundo, Antonio Pigafetta;

- Civilizagdo Material, Economia e Capitalismo, Fernand Braudel;

— Crénica de Alvaro Velho



— Cartas, Antonio Usodimare
— Brasil, Historia em Construgdo (Vol.1), Ricardo Ademar Flavio
— Navigazioni, Cadamosto, em Documentos sobre a Expansio Portuguesa.

— O Império Maritimo Portugués, Charles Boxer.

Foram também apresentadas algumas imagens: umas imagens de rostos
africanos ¢ de indios brasileiros, um chefe africano transportado pelos seus
escravos, tm mapa do Brasil e outro de Africa (ambos quinhentistas).

As referéncias encontram-se na bibliografia proposta no final do
livro.





