A LITERACIA CARTOGRAFICA E A
REPRESENTACAO DO ESPACO NA IDADE
MODERNA: UM ESTUDO COM ALUNOS
DO ENSINO SECUNDARIO

CATARINA MARINHO?*
GLORIA SOLE¥

RESUMO

A presente atividade integra um estudo elaborado em contexto de intervengédo pedagogica
supervisionada e tem como intuito a exploragdo das conceg¢des de alunos do 10° ano de
escolaridade (15-16 anos) sobre as formas de representagdo do espago na Idade Moderna.

Na sua prossecugdo, formularam-se as seguintes questdes de investigagdo: “Que tipo
de informagdo os alunos extraem dos mapas que lhes permitam desenvolver o seu conheci-
mento histérico?” e “Que inferéncias histdricas produzem os alunos interpretando mapas?”.

Pretendeu-se indagar o modo como alunos, na disciplina de Histéria A, integram as
fontes cartograficas na construgdo do conhecimento histérico, a0 mesmo tempo que se
promoveu o desenvolvimento de competéncias de literacia cartografica e potenciou a
apreciagao da significincia histérica atribuida. Através da ficha de trabalho implementada
foi possivel apurar que um namero significativo de alunos demonstrou competéncias
de literacia cartogrifica, sendo as inferéncias produzidas reveladoras da produgio de
conhecimento histérico, das suas ideias substantivas e, por conseguinte, a evidéncia da
atribuigio de significancia histdrica as fontes cartograficas, a varios niveis de progresséo.

Como implicagdes no ambito do ensino da Histéria, sugere-se a adogdo desta tipologia
de fontes no processo de ensino-aprendizagem da disciplina, uma vez que promove
ainda a construgdo de pensamento eminentemente histérico, como meio de aprendizagens
significativas de conteudos de Histéria e de areas como a Geografia, surgindo como
instrumento didatico e/ou tema transversal potenciador de um ensino interdisciplinar e
abrangente, e de uma consciéncia histérica, geografica e civica emergente.

Palavras-chave: Literacia Cartogrdfica; Significdncia Histérica;
Competéncias Interpretativas.
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A LITERACIA CARTOGRAFICA E A REPRESENTACAO
DO ESPACO EM HISTORIA

Da minha aldeia vejo quanto da terra se pode ver do universo...
Por isso a minha aldeia é tio grande como outra qualquer,
Porque eu sou do tamanho do que vejo

E ndo do tamanho da minha altura (...)

Alberto Caeiro

Sdo varias as finalidades do ensino da Histéria e maltiplos os meios para o atingir. Ndo
sendo nosso intento advogar a importancia da Histéria enquanto disciplina, ou da
Cartografia na aquisi¢do de competéncias de dominio espacial, nio podemos deixar de
ressalvar o papel de ambas na formagio de cidaddos com consciéncia critica e capazes
de pensar o espago. De facto, a partir do ensino da Histéria pretende-se que os alunos,
através do entendimento do passado, percecionem o presente e projetem o futuro,
compreendendo e desvendo a sua propria identidade, desenvolvendo competéncias
especificas de carater cognitivo e transversal.

Sendo fundamental no ensino da Histéria a delimitagdo da espacialidade dos
acontecimentos tratados, as representag¢des cartograficas sio o melhor meio para a sua
compreensdo. Qualquer tematica que se aborde carece desde cedo de uma localizagio
temporal e espacial. Neste sentido, e numa perspetiva de realce da sua relevancia, diga-se
que “o espago, tal como se apresenta ¢ um produto histérico. O espago, como categoria
permanente, ¢ o espago de todos os tempos e o espago, tal como se nos apresenta, ¢ o
espago do nosso tempo” (FREITAS et al, 2010: 123).

Ao estudar arelagio do homem com o meio (0 modo como ele o0 ocupa, usa e trans-
forma) a Histéria acaba por se encontrar com outras ciéncias. E impossivel proceder ao
ato de localizar sem recorrer a Cartografia e a Geografia. Numa perspetiva de querer
esclarecer a ligagdo entre estas, Brito e Poeira (1991: 165) admitem que “[o] espago ¢é,
de facto uma charneira entre o trabalho do historiador e o trabalho do gedgrafo, sobre
o qual os interesses e 0s objetivos variam profundamente”.

Apesar de a Cartografia ter uma relagio inquestionavel com a Geografia, a realidade
¢ que também ndo pode ser dissociavel da Historia.

A compreensdo da evolugio da Cartografia ao longo dos séculos, bem como o
estudo da relevincia adquirida numa determinada sociedade, permite-nos adquirir
um maior conhecimento de determinado periodo histérico. Ao percecionarmos as
caracteristicas técnicas e aplicabilidades dos instrumentos cartograficos, conseguimos
ter um maior entendimento da relagio do Homem com o Espago e por conseguinte
conhecer com maior precisdo as carateristicas de uma determinada sociedade de um
determinado periodo histérico.

125



ABRIR SUMARIO

Através da abordagem de alguns aspetos da histéria da Cartografia e do contexto de
produgido dos instrumentos cartograficos ao longo dos tempos, conseguimos atingir
importantes objetivos do ensino da Histéria. E neste contexto explicativo que se pretende
provar a importincia de uma utilizagio contextualizada das representagdes cartograficas
nas aulas em questdo e ressalvar a importancia do desenvolvimento de uma “literacia
cartografica histérica”.

Por considerar que pensar o espago numa aula desta disciplina ndo ¢ o mesmo que
numa aula de geografia e que os instrumentos cartograficos podem ser enquadrados nas
fontes primarias e secunddrias, ¢ fundamental que os alunos tenham acesso a uma apren-
dizagem significativa da utilizagdo destes recursos/documentos em ambas as disciplinas.

Silva (2004) leva a relagdo destas duas ciéncias mais a sério ao advogar que nio se
pode aprender Histéria sem o conhecimento cartografico. Ja Brito e Poeira (1991: 166)
provam esta afirmagao ao mencionar que “factos existem, absolutamente indissocidveis
do espago: as rotas comerciais, religiosas, culturais ou os paises com as suas fronteiras”

Nio sendo questionada a presenca de representagdes cartograficas nos manuais
escolares, pois estes surgem com relativa frequéncia, interessa compreender os termos
em que sdo utilizados e as suas potencialidades didaticas. Rodrigues (s.d.: 9) explora
esta questdo apontando que elas surgem muitas vezes num contexto de refor¢o da
informagio expressa num documento escrito. Com frequéncia, a analise conjunta de
documentos escritos e mapas acaba por levar a que estes ultimos desempenhem um
papel de ilustragdo do conhecimento histérico presente no documento escrito. Este tipo
de atitude, de pouca valorizagdo da fonte cartografica, ¢ apontado como uma limitagio as
“possibilidades que tal material propicia na dinamizagio da produgio do conhecimento
histérico do aluno, como agente da construgdo do saber”.

Considerando que as potencialidades didaticas sdo inameras, importa clarificar o
seu contributo para o ensino da Histéria. Segundo Raisz (1969: 328), enquanto fontes
primarias, os mapas “ndo mostram apenas as condi¢des geograficas do passado, mas,
por seu estilo e composicdo, revelam o espirito da sua época”. Neste sentido Rodrigues
(s.d.: 8) menciona também a importancia destes para “perceber e sentir os gostos de
uma época’, para compreender as formas de ocupagio espacial de dado territério, para
o desenvolvimento de uma consciéncia histérica.

Ao investigar a relevancia da literacia visdo na disciplina de Histéria, Melo et al (2010)
constataram que o recurso a fontes iconograficas nas aulas de Histéria potencia o desen-
volvimento de uma literacia visual histérica. Neste sentido, podemos admitir que a andlise
derepresentagdes cartograficas, enquanto fontesiconograficas, nao sé promove noaluno
uma empatia historica, como também a apreensdo de “uma linguagem artistica como
expressao do conhecimento histérico apreendido” (MELO et al, 2010: 3). Enquanto fonte
primaria, ao ser reconhecido pelo aluno como uma evidéncia, o mapa possibilita um
didlogo com o passado e uma atribui¢io de significincia aos acontecimentos passados.
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Ja na qualidade de fontes secundarias, os mapas desempenham ainda um papel de
real importancia na compreensio dos contetidos programdticos da disciplina. E de
ressalvar que a partir da observagio de alguns manuais escolares ¢ possivel indagar
a existéncia de mapas tematicos de grande valor informativo, capazes de promover a
compreensio da expressdo de diferentes fendmenos em tempos e espagos varidveis.

Neste ponto ¢ de destacar a utilidade destes instrumentos cartograficos enquanto
formas de representagio do tempo. Segundo Freitas et al (2010: 90) os “mapas com acon-
tecimentos ou fendmenos temporais” sdo um instrumento de representagio que pode
adquirir um carater sincrénico (em que os acontecimentos ou fenémenos acontecem
a0 mesmo tempo, em varios locais) ou diacrénico (em que a representagio visa a expo-
si¢do de acontecimentos ocorridos num local em tempos diferentes).

Do ponto de vista de Fabregat e Fabregat (1991) o ensino da Historia tem que
contemplar exercicios de indole geografica, que permitam aos alunos compreender as
implicagdes espaciais de determinados acontecimentos, adquirindo conhecimentos
histéricos. Neste sentido, menciona ainda que “temos que ensinar os nossos alunos
a elaborar mapas elementares que completem atividades e exercicios que realizam
dentro dos guides conceptuais” (FABREGAT & FABREGAT, 1991: 46).

Efetivamente, a forma como as questdes espaciais sdo abordadas em contexto de sala
de aula e os exercicios implementados estdo dependentes do modo como o professor os
encara e da relevincia que lhes atribui. O desenvolvimento de competéncias de literacia
cartografica esta completamente dependente da forma como este tipo de fontes sdo
abordadas e da tipologia de exercicios que incorporam. Nesta linha de pensamento
podemos referir que Ashby (2001: 42) considera que

O professor tem um trabalho desafiador ao procurar que os alunos passem do trata-
mento das fontes como informagdo para um nivel mais elevado que é tratar as fontes
como evidéncia. No desenrolar do seu trabalho de interpretacdo de fontes, para apoiar
uma afirmagdo ou fundamentar uma hipétese, os alunos precisam de ser capazes de
interrogd-las, de compreendé-las pelo que sdo e pelo que elas podem dizer-nos a cerca
do passado e que ndo tinham intengdo de revelar.

Nio tendo o intento de aqui promover o primado das fontes iconograficas sobre as
escritas, pretende-se com tudo isto ressalvar a necessidade de explorar as potencialidades
didético-pedagdgicas dos instrumentos cartogréficos nas aulas de Histéria. Como refere
Marc Bloch (citado por RODRIGUES, s.d.) ¢ importante que se explore outro tipo de
fontes que ndo apenas as escritas. Isto ¢, as materiais, icnograficas e orais, que propiciem
um renovar do interesse dos alunos pela Histéria.

Considerando que a aquisi¢do de uma literacia cartografica envolve um processo de
aprendizagem que se prolonga no tempo e que por norma acompanha todo o percurso escolar
dos alunos, é relevante mencionar a existéncia de algumas etapas deste processo de alfabetizagdo.
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E sabido que a Cartografia contempla técnicas de tratamento e apropriagio de
informagio que lhe confere uma identidade propria. Ela contempla uma observagio,
leitura e interpretagido do espaco e das relagdes sécio espaciais. Ao seu ensino encontra-se
inerente o desenvolvimento de codigos linguisticos e o desenvolvimento de uma
“linguagem verbal, iconica e cartografica”

Efetivamente, “ha distingdo entre ler um mapa (normalmente para extrair informagao,
sendo as carateristicas do mapa identificadas), analisar um mapa (envolve processar a
informagio contida no mapa para a usar) e interpretar o mapa (vai além do que esta
incluido no mapa ja que se aplicam conhecimentos previamente adquiridos para resolver
problemas e tomar decisdes)” (FREITAS & PEREIRA, 2010).

A CARTOGRAFIA PORTUGUESA NA REPRESENTACAO DO ESPACO
NA IDADE MODERNA

A abordagem da Cartografia no contexto de ensino-aprendizagem da disciplina de
Histdria em geral, e da cartografia portuguesa na representa¢ao do espago da Idade
Moderna em particular, acarreta a necessidade de se analisar o seu surgimento e desen-
volvimento ao longo dos tempos.

Efetivamente, esta tem vindo a sofrer inimeras altera¢des desde a sua aparigao até aos
dias de hoje. Podemos dizer que os primeiros registos cartograficos de que hd meméria
sdo anteriores a escrita e que a sua utilidade ¢ incontestavel. As evidéncias de mapas
produzidos pelas civilizacdes mais antigas demonstram que os povos desse tempo ja
eram capazes de realizar descrigdes do espago conhecido, sendo reconhecedores da
importancia de possuir representagdes das ditas areas geograficas (KOEMAN, 1993: 5).

Nio importa o quanto voltemos no tempo, ¢é possivel constatar que sempre existiram
pessoas capazes de, a partir da memdria, reproduzir com razodvel eficacia carateristicas
do espago. Estas podem ser tidas como fruto da imagina¢do, sendo consideradas
“mapas mentais” uma vez que ndo sio baseadas numa perspetiva formalmente organi-
zada e com nogdes claras de escala e projecdo. Apesar disto ¢ inegavel o facto de que
serviam objetivos praticos inerentes a sua produgio.

Considerando que pretendemos aqui explanar a relevincia da cartografia portuguesa
no periodo moderno, interessa mencionar que sé a partir do periodo renascentista se
procedeu a um desenvolvimento gradual da Cartografia, pois, diga-se de passagem, o
homem nunca se preocupou tanto com a representagio da Terra como a partir desta
altura. E um facto que nesta época se assistiu a uma explosdo numérica de representagdes
cartograficas, com os mais variados fins. Para Raisz (1969: 23-24) esta estd intimamente
ligada a trés acontecimentos marcantes. O primeiro ¢ a redescoberta da “Geografia” de
Ptolomeu, que se traduziu e difundiu por toda a Europa. Se num primeiro momento
esta concegdo cartografica foi tida como uma representagio credivel do mundo, com o
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avango dos descobrimentos e a exploragdo de novas regides impulsionou-se a produgio
de representagdes mais completas e fidedignas. O segundo acontecimento encerra-se
na descoberta da imprensa e no desenvolvimento da arte da gravura, que permitiram
o aumento da produgdo de mapas que até entdo, por serem de elaboragio dispendiosa,
apenas eram possuidos pelos mais abastados. Em terceiro, os grandes descobrimentos,
por possibilitarem a descoberta das reais dimensdes do mundo. A estes tltimos esta asso-
ciado o desenvolvimento das técnicas de navegagio e das embarcagdes, entre outros.

Considerando o valor das representagdes cartograficas enquanto fontes de conheci-
mento geografico, obra de arte e espelho do contexto sociocultural em que foi produ-
zida, interessa, pois, fazer a sua exploragio enquanto fonte de conhecimento histérico.

Quando se fala de Cartografia importa esclarecer o seu conceito apontando que se
trata da “ciéncia que trata da concegéo, produgio, difusdo e utilizagdo de cartas” (GASPAR,
2004: 72). Poder-se-4 ainda dizer que, segundo a Associagdo Cartografica Internacional
(2003, citada por DIAS, 2007:27), a cartografia ¢ a ciéncia que cuida da “criagdo e manipula-
¢do de representagdes do espago geografico, visuais ou virtuais, para permitir a exploragio,
analise, compreensdo e comunicag¢do de informagéo acerca desse espaco”

METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Com o intuito de esclarecer os contornos em que foi implementado o estudo aqui apre-
sentado, ¢ revelante mencionar alguns dos procedimentos que estio na sua origem e
que regeram a sua implementagio. E notdrio o seu cardter essencialmente qualitativo,
com contornos de investiga¢do-agdo. Como defende Bell, (2004: 22) esta modalidade
de abordagem ¢ a mais indicada para o professor investigador que, no decorrer da
sua pratica profissional, pretende identificar um problema, “investiga-lo e, se possivel,
aperfeigoar a sua a¢io”

A intervengdo pedagdgica supervisionada, realizada na drea disciplinar de Histéria
A, foi realizada numa turma do 10° ano de escolaridade, composta por 28 alunos, 10
do género masculino e 18 do género feminino. A média de idades destes ¢ de 15,3
anos, tendo os discentes idades compreendidas entre os 15 e 0s 16 anos. O estudo teve
por pretensido responder as seguintes questdes de investigagao:

- Que tipo de informagio os alunos extraem dos mapas que lhes permitam desen-
volver o seu conhecimento histérico e geografico?

- Que inferéncias histéricas e geograficas produzem os alunos interpretando mapas?
- Que relevancia atribuem os alunos a cartografia na constru¢io do conhecimento
histérico e geografico?

- Que competéncias de literacia cartografica desenvolveram os alunos?
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Desde o inicio da sua concessio, os instrumentos produzidos no ambito do projeto
foram pensados tendo em vista uma perspetiva de ensino construtivista. A luz desta
perspetiva a aquisi¢do de competéncias do dominio da literacia cartografica enquadra-se
dentro das aprendizagens procedimentais. Esta é tida como o “conjunto de agdes ordenadas
com vista a observagdo de um fim, como desenhar ou ler um mapa” (ZABALA, 1997: 166).

Tendo em considera¢do que o desenvolvimento de aptiddes ao nivel da literacia
cartografica nao ¢ um processo rapido, mas que envolve antes a necessidade de treino
no manuseamento dos diferentes instrumentos, com diferentes graus de dificuldade,
as atividades realizadas tentaram atender a necessidade de compreender as Skills dos
alunos no dominio da Cartografia e melhoré-las. Ainda a este respeito Zabala (1997:
37) menciona que “a aprendizagem de a¢des exige a sua realizagdo, a realiza¢do de
acoes e de sequéncias de agdes, em contextos significativos e funcionais”

Tendo em consideragdo que o projeto de intervengdo pretendia valorizar o desenvolvi-
mento de competéncias de leitura e interpretagio de instrumentos cartogréficos, ao longo
das aulas lecionadas foram promovidas varias atividades neste &mbito. Numa tentativa de
sintetizar o desenho do estudo poder-se-a dizer que foi aplicado um inquérito/ficha de
conhecimentos prévios, seguida de um conjunto variado de fichas de trabalho e, por
fim, uma ficha de metacognigio. Neste artigo apenas se apresentam os resultados de
uma pequena parte deste estudo, que resultaram da analise dos dados recolhidos com
base num dos instrumentos aplicados neste estudo — Ficha de trabalho - As concegdes
do mundo entre 1482 e 1489. Esta foi implementada com o intuito de promover o
desenvolvimento das competéncias de literacia cartografica dos alunos e compreender
a significincia historica que estes atribuem as representagdes cartograficas. Efetiva-
mente, procedeu-se a realizagdo de exercicios de leitura e interpretagio das seguintes
representagdes cartograficas com intuito de percecionar o impacto que tais recursos
didaticos tém no processo de ensino/aprendizagem.

ANALISE E DISCUSSAO EM TORNO DE ALGUNS RESULTADOS:
AS CONCECOES CARTOGRAFICAS DOS ALUNOS

A Ficha de trabalho - As concegdes do mundo entre 1482 e 1489 implicava a resolugio
de trés questdes. Num primeiro momento da sua realizagio foi pedido aos alunos que
observassem as seguintes imagens:
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IMAGEM 1: MAPA-MUNDI (1482) | PLANISFERIO, NA COSMOGRAPHIA, DE CLAUDIOS PTOLOMEU
FONTE: HTTP://UFO.METROCOM.RU/UFOIMAG/PTOL2.JPG

IMAGEM 2: MAPA-MUNDI (1489) | HENRICUS MARTELLUS, BASEADO EM PTOLOMEU
FONTE: HTTP://WWW.ARQNET.PT/PORTAL/ARTIGOS/JSS_EXPANSAOQ4.HTML
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Posteriormente, foram colocadas as seguintes questdes:

1.1. Observa a imagem 1 e explica o porqué do planistério estar cercado de repre-
sentagdes de figuras humanas.

1.2. Relaciona a imagem 2 com o decorrer do processo dos descobrimentos.

1.3. Como justificas as diferengas entre as representagtes do mundo nas imagens 1 e 2?

Sea primeira questdo tinha implicita a realizagdo de uma andlise & imagem 1, a segunda
sugeria que os alunos relacionassem a figura 2 com o decorrer dos descobrimentos. Com
a tltima questdo pretendia-se que os alunos estabelecessem uma comparagido entre as
duas imagens. Conforme foi mencionado anteriormente, as respostas dos alunos foram
analisadas e categorizadas seguindo o grau de sofisticagio’.

Na questdo 1.1. era esperado que os alunos compreendessem o porqué da rele-
vancia atribuida aos ventos na representac¢do cartografica, bem como as conce¢oes do
mundo apresentadas.

A partir da analise das respostas obtidas procedeu-se a seguinte categorizagio:

QUADRO N.° 1: CATEGORIAS DE RESPOSTAS SEGUINDO OS NIVEIS DE ELABORACAO DAS EXPLICACOES
DOS ALUNOS A QUESTAO 1.1.

CATEGORIAS DESCRITORES OCORRENCIAS

INFERENCIAS COM BASE Todas as respostas gue, estando enquadradas no objetivoda 8

EM ESTEREOTIPOS pergunta, revelam concegdes errdneas e/ou sem coeréncia
cientifica. A explicagéo € sustentada em ideias alternativas
dos alunos.

INFERENCIAS VALIDAS Todas as explicagdes partem da leitura e interpretacdo da 16

fonte (mapa), produzindo inferéncias histéricas e geograficas,
revelando competéncias de literacia cartografica.

INFERENCIAS Todas as respostas que partem da observagéo e interpretagiio 2
EM CONTEXTO da fonte icdnica, reconhecendo a sua validez histdrica e
geografica a luz da época.

Com a analise das respostas obtidas verificou-se que 8 alunos apresentaram explica-
¢oes reveladoras de concegdes erréneas e/ou sem coeréncia cientifica. As explicagdes sao
sustentadas em ideias alternativas dos alunos. Observe-se o seguinte exemplo:

Naquela época acreditavam que o mar ainda ndo explorado era a “casa” de seres
monstruosos e perigosos que deu origem a vdrios mitos e lendas. (Aluno 5).

31  As categorias criadas e agora exibidas foram inspiradas nas categorias apresentadas por Seixas (1997) e por Pinto (2011).
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A maioria dos alunos produziu “inferéncias validas”, isto ¢, que partem da leitura e
interpretagdo da fonte (mapa), produzindo inferéncias histéricas e geograficas, reve-
lando algumas competéncias de literacia cartogrifica. Conforme se pode observar no
seguinte exemplo, os alunos sdo capazes de identificar o fendmeno tratado, apesar de
ndo se alongarem na sua descrigio:

Sdo os grandes ventos que ocorrem no globo inteiro. (Aluno 1).

Neste sentido apenas dois alunos produziram “inferéncias em contexto” partindo
da observagio e interpretagdo da fonte icénica, reconhecendo a sua validez histérica e
geogrifica a luz da época. Veja-se a resposta de um destes alunos:

O planisfério estd cercado de representacoes de figuras humanas pois representam os
ventos que permitiam navegar a vela pelo mar. (Aluno 20).

A questdo 1.2. pretendia avaliar se os alunos eram capazes de identificar o momento
dos descobrimentos portugueses, expresso no mapa. De facto, era esperado que men-
cionassem a representa¢do da costa atlantica do continente africano, a passagem do
cabo das tormentas e fase dos descobrimentos, entre outros.

QUADRO N.° 2: CATEGORIAS DE RESPOSTAS SEGUINDO 0S NIVEIS DE ELABORACAO DAS EXPLICACOES
DOS ALUNOS A QUESTAO 1.2.

CATEGORIAS DESCRITORES OCORRENCIAS
INFERENCIAS COM BASE Todas as respostas que, estando enquadradas no objetivo da per- 7
EM ESTEREOTIPOS gunta, revelam concegdes errdneas e/ou sem coeréncia cientifica. A

explicagao é sustentada em ideias alternativas e/ou mal estruturadas.

INFERENCIAS EMER- Todas as respostas em gue o aluno parte da anélise da fonte icdnica 6
GENTE (mapa) para produzir concegdes errdneas. A emergéncia das id-
eias em causa baseia-se na apreciagdo da composicdo da imagem.

INFERENCIAS APROXI- Todas as respostas que, ndo estando cientificamente incorretas, 4
MADAS demonstram gue os alunos detém conhecimentos prévios acerca
da tematica estudada. As explicactes s&o baseadas em concegdes
pessoais, podendo apresentar-se pouco elaboradas, sem atender
a fonte cartografica.

INFERENCIAS VALIDAS Todas as explicagdes partem da leitura e interpretagdo da fonte 6
(mapa), produzindo inferéncias histdricas e geograficas, revelando
competéncias de literacia cartografica.

INFERENCIA Todas as respostas que revelam dominio cientifico e leitura da 3
CONTEXTUALIZADA fonte iconografica, produzindo inferéncias e dedugdes vélidas,
revelando competéncias de literacia cartografica. A argumentagéo
é realizada com recurso a terminologia adequada, integrando in-
formacado a partir da interpretagdo da fonte iconica (mapa) e de
conhecimentos histdricos.
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Nesta questéo foi possivel observar uma maior heterogeneidade de respostas. Con-
forme se pode verificar no quadro n.° 2, na andlise desta imagem destaca-se o facto
de que alguns alunos partem da apreciagdo estética do mapa e acabam por produzir
inferéncias erréneas e/ou sem coeréncia cientifica.

Tal como ocorreu na questio anterior, um namero significativo de alunos partiu da
leitura e interpreta¢io do mapa para produzir “inferéncias validas”, mas cuja falta de
dominio dos acontecimentos histéricos ¢ notéria. Se por um lado o aluno demostra
competéncias de literacia cartogréfica, por outro evidencia uma relativa dificuldade na
compreensao do mapa enquanto fonte de conhecimento histdrico.

A questdo 1.3. pretende que os alunos analisem os mapas numa perspetiva de evolugio
das formas de representagio do mundo. E esperado que sejam produzidas inferéncias
histéricas e geograficas a partir do cruzamento das fontes apresentadas.

QUADRO N.° 3: CATEGORIAS DE RESPOSTAS SEGUINDO 0S NIVEIS DE ELABORACAO DAS EXPLICACOES
DOS ALUNOS A QUESTAO 1.3.

CATEGORIAS DESCRITORES OCORRENCIAS

INFERENCIAS VAGAS Todas as respostas que se desviam do objetivo da questdo e/ 2
ou apresentam ideias cientificamente invalidas ou sem sentido.

INFERENCIAS COM Todas as respostas que, estando enquadradas no objetivo da 2
BASE EM ESTEREOTIPOS pergunta, revelam concecdes erréneas e/ou sem coeréncia
cientifica. A explicagdo é sustentada em ideias alternativas

dos alunos.
INFERENCIAS Todas as respostas que, ndo estando cientificamente incorre- 6
APROXIMADAS tas, demonstram que os alunos detém conhecimentos prévios

acerca da teméatica estudada. As explicagdes sao baseadas em
concegdes pessoais, podendo apresentar-se pouco elaboradas,
sem atender a fonte cartogréfica.

INFERENCIAS VALIDAS Todas as explicagdes partem da leitura e interpretagéo da fonte 12
(mapa), produzindo inferéncias historicas e geograficas, reve-
lando competéncias de literacia cartogréfica.

INFERENCIAS CRUZADAS Todas as respostas que revelam dominio cientifico e leitura 4
das fontes iconogréficas. Através do cruzamento da infor-
magao presente nestas, o aluno produz inferéncias historicas e
geogréficas contextualizadas. A argumentagéo é realizada com
recurso a terminologia adequada.

Relativamente a resolu¢do desta questdo destaca-se o facto de que 8 alunos nio
recorreram aos mapas para produzirem uma resposta. Conforme se se pode observar
no seguinte exemplo, estas foram antes baseadas em conceg¢des pessoais, umas mais
sofisticadas do que outras:
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Como jd tinham descoberto novas terras, estavam mais sdbios e as figuras monstruosas
jd ndo existiam. (Aluno 7).

A grande maioria dos alunos produziu inferéncias validas que, apesar de atenderem
as fontes, foram reveladoras de lacunas no dominio da literacia cartografica histérica.
Veja-se a seguinte resposta:

Na imagem 1 tem menos informagdo pois ndo se tinha ainda muito conhecimento
acerca da terra. Na imagem 2 o mapa estd mais evoluido pois jd havia mais informagdo.
(Aluno 15).

Apenas 4 alunos cumpriram com o objetivo da questdo e produziram “inferéncias
cruzadas”. Isto é, respostas que revelam dominio cientifico e leitura das fontes iconogra-
ficas. Através do cruzamento da informagao presente nestas, o aluno produz inferéncias
histdricas e geograficas contextualizadas. Veja-se o seguinte exemplo de resposta:

Em 1489 (imagem 2) foram descobertos ou redescobertos novos continentes e também
circulavam por novos oceanos, enquanto na figura 1 o mundo ainda ndo tinha sido
descoberto. (Aluno 13).

ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Desde o inicio da implementagio do projeto assumimos o compromisso de responder
a um conjunto de questdes de investigagio supramencionadas. No que subjaz a questio
“Que tipo de informagéo os alunos extraem dos mapas que lhes permitam desenvolver
o seu conhecimento histérico?”, pode-se concluir que foi possivel constatar que num
primeiro momento da implementagdo do projeto os alunos demonstraram ter o habito
de extrair dos mapas apenas informagdes referentes a localizagao geografica dos acon-
tecimentos. Quando solicitado que tirem conclusdes mais profundas, a maioria dos
discentes apresentam respostas generalizadas ou sem atender aos mesmos.

Efetivamente, Freitas & Pereira (2010: 129), apontam que o recurso aos mapas pode
envolver: a sua leitura, que passa pela extragdo de informagio (sendo evidenciadas as
carateristicas do mapa), analise (que envolve processar a informagio para a utilizar na
descrigao de padroes) ou interpretar (indo além do que ja foi mencionado e conciliando
com conhecimentos previamente para tomar decisdes). Tendo isto em consideragio
podemos dizer que a maioria dos alunos estd habituada a cumprir com a primeira e a
segunda formas de exploragao. Ao longo da intervengio pedagdgica supervisionada
pretendeu-se atingir a terceira finalidade, levando os alunos a interpretar as fontes
cartograficas, promovendo o desenvolvimento de competéncias de literacia cartografica
e de aptiddes ao nivel da produgio de inferéncias historicas.
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Relativamente a questio “Que inferéncias histéricas produzem os alunos interpre-
tando mapas?” foi possivel constatar que os alunos produzem, maioritariamente, inferén-
cias de indole geografica. Na generalidade, pode-se dizer que foi notéria uma melhoria
progressiva da qualidade das inferéncias apresentadas. A maioria dos alunos comegou
a ver as fontes e a “compreendé-las pelo que sdo e pelo que elas podem dizer-nos acerca
do passado e que ndo tinham intengdo de revelar” (ASHBY, 2003: 42).

Neste ponto, importa referir que, segundo se apurou na analise da ficha de trabalho
supra analisada, a maioria dos alunos estd habituada a produzir inferéncias geograficas
a partir da analise de mapas. A falta de rigor cientifico das representagdes cartograficas
apresentadas conjugada com a falta de praticas dos discentes em analisar este tipo de
mapas, levou a que se observasse uma grande heterogeneidade de respostas. Se por um
lado se observa que os alunos com mais conhecimentos histéricos conseguem produzir
respostas validas ou contextualizadas, por outro, os que ndo detém esses conhecimentos
apelam a conhecimentos prévios ou a andlise estética do mapa, para poder apresentar
uma explica¢do. Quanto maior o rigor cientifico na representa¢io do espago, maior é a
probabilidade de se obter uma andlise da informagio geografica do documento.
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