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Eixo Tematico: Formacao de educadores e tecnologias

Resumo: Este artigo representa parte de um estudo que visa validar a expressao
“situacionalidade docente em Tecnologias da Informagao e Comunicagdo” (TIC).
Apresenta o historico que conduziu a constru¢ao do conceito associado a referida
expressao evidenciando, por meio de uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL),
alguns dos pontos capazes de elucidar e validar este novo conceito que se quer
apresentar ao campo das Ciéncias da Educagdo. Fundamentada em Paulo Freire
(1979), a situacionalidade docente em TIC se concebe enquanto um conjunto de
fatores que impactuam na agdo, na reflexdo e no compromisso dos professores
diante do uso das TIC. A intencionalidade da publicagdo desta expressdo traz em
sua tessitura a consideragao dos processos de formacao continuada como espagos
de dialogo e conscientizacao critica do professor em relacao a sua realidade docente
em TIC.

Palavras-chave: Situacionalidade docente em TIC. Formacao continuada. TPACK.

1 ASITUACIONALIDADE DOCENTE EM TIC: UMA INTRODUCAO

A expressdo “situacionalidade docente em Tecnologias da Informagdo e
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Comunicacao” (TIC) nasce de uma trajetéria doutoral em Ciéncias da Educacdo,
na especialidade Tecnologia Educativa da Universidade do Minho, em Portugal.
Ela faz parte de uma jornada de estudos que, composta por leituras, revisdes
bibliograficas e sistematicas da literatura, vem tomar parte central no horizonte
maior intitulado Aprendizagens Ressignificadas pelas TIC: uma investiga¢do-a¢do
com os professores de Educagdo Basica do Estado do Parana. A concepgdo da
expressdao nasce amparada em alguns termos comuns ja existentes no cenario das
Ciéncias da Educacdo. Mas ¢ em Freire (1979) que toma corpo, se aconselha e
segue o desafio de se fazer apresentar ao universo educativo como um conceito

auxiliar na compreensdo da relacdo entre professor e tecnologias digitais.

Por ora, e com base no historico elencado, conceituamos a situacionalidade
docente em TIC como conjunto de fatores que impactuam na acdo, na reflexao e
no compromisso dos professores diante do uso das Tecnologias da Informagao e da
Comunicacdo em sua praxis. No entanto, grandes serdo os esfor¢os alavancados
para a validagdo desta expressdo como um conceito, razao pela qual tomamos este
artigo como sintese de uma RSL que faz parte do trabalho somativo que busca

evidenciar a situacionalidade docente em TIC.

Em Freire (1979), encontramos a fundamentacdo para a composi¢do da expressao
situacionalidade docente em TIC, partindo do seu postulado em relagdo a questao
do comprometimento do ser diante da acdo e da reflexdo. Insistimos que ndo se
pode pensar o professor em TIC sem considerar a questdo da acdo, da reflexdo
e do compromisso como exercicios inerentes a pratica docente. Transpondo este
triduo para o desafio de integragao do professor diante das TIC, motiva-nos saber a
realidade da praxis docente diante das demandas do mundo globalizado que bate a

porta em busca de atualizagdo e inovacao.

2 METODOLOGIA

Para a composi¢ao deste trabalho, utilizamos a Revisdo Sistematica da Literatura

(RSL), que se apresenta ao universo das Ciéncias da Educagcdo como um processo que
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retne e avalia de modo critico e sintético o resultado de multiplos estudos (COSTA;
ZOLTOWSKI, 2014). Por esta razdo, optamos por este procedimento, seguindo o
referencial de Boland, Cherry e Dickson (2013), e procurando refletir a defini¢ao de
situacionalidade docente ora postulada, em virtude de um trabalho interventivo de

operacionalizacdo da expressao em processos de formacao continuada.

2.1 As etapas da Revisdo Sistematica da Literatura

Devido a realizagdo de estudos anteriores a esta RSL, o escopo da pesquisa que
desenvolvemos j4 estava, de certo modo, latente, e assim chegamos a problematica:
quais os possiveis fatores representativos da situacionalidade docente em TIC dos
professores de educag@o publica e basica no Brasil identificados em contexto de
formacgao continuada? Objetivamos com esta questdo encontrar evidéncias capazes
de sinalizacdo de alguns dos fatores situacionais da realidade docente, e que podem

impactar na ag¢ao, na reflexdo e no compromisso dos professores diante do uso TIC.

2.2 Os descritores e as bases de dados

Como descritores de base utilizamos “TPACK” (Technological Pedagogical
Content Knowledge), “TPCK” (Technological Pedagogical Content Knowledge),
“formag¢do continuada”, “educacdo basica”, e “educagdo brasileira”, e os esses
descritores também foram potenciados e explorados em inglés. O trabalho de
busca na literatura ocorreu dentro das bases de dados Emerald; b-ON (Biblioteca
do conhecimento online); ERIC (Education Resources Information Centre);
IEEE (Institute of Electrical and Electronics Engineers); Portal de Periodicos da
Capes, que nos reencaminhou ao Google Académico; Oasisbr (Portal Brasileiro de
Publica¢des Cientificas de Acesso Aberto); e Redalyc (Rede de Revistas Cientificas

da América Latina e Caribe, Espanha e Portugal).
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2.3 Critérios de inclusao

Como critérios de inclusdo elencamos: estudos empiricos que retratassem processos
de formacao continuada em conexdo com o TPACK; considerassem os professores
das escolas publicas de Educacdo Bésica do Brasil; estivessem no idioma inglés
ou portugués; e tivessem sido publicados entre os anos de 2006 e 2016. Justifica-
se a escolha dos processos de formagdo e TPACK porque o reconhecemos como
um elemento cientifico de intervengdo estruturante dos processos de formagdo
continuada (MANEIRA; MARTINS; GOMES, 2016), e também dado a estrutura
de interseccdo que oferece entre os conhecimentos do conteudo, pedagogico e
tecnolédgico inerentes ao professor (MISHA; KOELHER, 2006).

2.4 Avaliacao dos estudos

Neste trabalho, chegamos a um total de 126 estudos que, pela leitura do titulo e
do resumo, se reduziram, numa primeira fase, a 46. Destes estudos, somente 8
corresponderam aos critérios estabelecidos para a inclusdo e foram considerados
estudos relevantes para a RSL. A exclusdo de muitos dos artigos se justifica em
razdo de 6 deles retratarem formacao inicial; 4 por serem duplicados; 5 de acesso
restrito; e 23 artigos que tratavam de assuntos diversos em educagdo. Para a
avaliacdo dos estudos incluidos utilizamos o instrumento da Critical Appraisal Skills
Programme (CASP) de forma adaptada, no sentido de assegurar a qualidade, o rigor,

a credibilidade e a relevancia em relacdo aos aspectos mais importantes dos estudos.

2.5 Extracao de dados

A etapa de extracdo de dados da RSL considerou algumas categorias importantes
para o foco de andlise dos estudos: a problemadtica; objetivos; a mobilizagdo do
TPACK dentro da formag¢ao continuada; a populacao que participou da formagao;
e o diagndstico dessa formagdo. Nossa analise de dados conseguiu chegar a
uma sintese dos fatos, estabelecendo neste movimento um didlogo com o termo

“situacionalidade docente em TIC”. Devido a limitacdo de dimensdo deste artigo,
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consideramos para a escrita deste texto somente as informagdes mais objetivas e que
representassem a mobilizag¢do das evidéncias em relagdo aos fatores representativos

da situacionalidade docente em TIC.

3 RESULTADOS

Os 8 estudos incluidos para o trabalho de andlise evidenciaram sete linhas de
argumentos sobre a relacdo dos professores com as TIC, sendo elas: recursos;
formacdo; dificuldades de aprendizagem docente; predisposi¢do em TIC dos
professores; indisposi¢do; mobilidade e isolamento entre pares. Este achado nos
leva a estabelecer um comparativo dos mesmos ao conceito da palavra “fatores” que
aqui descrevemos como “[...] os elementos que podem condicionar uma situagao,
tornando-se causa da evolugdo ou transformacao dos fatos” (QUECONCEITO,
2017, p. 1). Nesse sentido, e de acordo com o quadro tedrico dos estudos em
causa, podemos considerar que as sete linhas de argumentacdo sobre a relagdo do
professor com a tecnologia podem evidenciar os fatores que constituem a ideia de
situacionalidade docente em TIC, sendo possivel pensar que esses fatores exercem
poder de impacto dentro da questdo da acdo, da reflexdo e do compromisso dos

professores diante das TIC.

Assim, podemos afirmar neste primeiro momento de exposi¢ao dos resultados desta
RSL que a situacionalidade docente em TIC pode ser reconhecida dentro do conceito
elencado. Pode, inclusive, representar o conjunto de fatores que imobilizam a agao,
a reflexdo e compromisso docente em TIC, quanto indicar fatores que revelam a
mobilidade ou a predisposi¢do dos professores para as TIC. Assim, a expressao
situacionalidade docente em TIC ndo se refere necessariamente aos impactos
desfavoraveis a a¢ao, a reflexdo e ao compromisso docente junto as TIC. A seguir,

apresentamos o quadro de dados.




V Seminario Web Curriculo

Educacao e Cultura Digital

16 a 18 de outubro de 2017, PUC-SP, Sdo Paulo,SP

Quadro 1: Fatores que impactuam na agao, na reflexdo e no compromisso dos
professores com as TIC: visdo geral

Autoria Ano | Recursos [;ﬁﬁ:id;g;er‘:e Predisposicio | Indisposigdo | Mobilidade | Formagio | Isolamento
Coosta e Prado 2013 X X X X

Pupo 2013 X X X

Ferreira 2015 X X X X X X
Alcéntara,

Dullius e 2015 X X

Carreira

Lima 2015 X X X X

Santos 2018 X X X X X X
Lang 2018 X X X X X
Prado e Costa 2016 X X X

Fonte: autoria propria.

Importa aferir que muitos dos estudos apresentaram preocupacdo em relagcdo a
realizagao de um diagnostico prévio como parte de fundamental importancia para a
elaboragao de umapropostade formagao. Ressaltamos também que o reconhecimento
do TPACK por parte dos estudos foi latente, sendo possivel relaciona-lo a um fator
de impacto na agdo, na reflexao e no compomisso dos professores em TIC. O mesmo
se manifestou em seis trabalhos de maneira operacional.

Quadro 2: Fatores que impactuam na acao, na reflexdo e no compromisso
dos professores com as TIC: visdo geral

Autoria Ao Diagnostico TPACK
Sim Nio Concertual | Operacional

Costa e Prado 2013 X X
Pupo 2013 X X
Ferreira 2013 X X
Alcantara, Dullius e Carreira 2013 X X
Lima 2015 X X X

Santos 2016 X X

Lang 2016 X X
Prado e Costa 2016 X X

Fonte: autoria propria.
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4 DISCUSSAO

E fato que inimeros sdo os estudos que reportam diagndsticos em relagdo aos
porqués de muitos professores ainda ndo conceberem a tecnologia digital em
seu fazer-pedagogico. No entanto, geralmente ndo apontam os condicionantes
justificadores e que implicam na identidade docente em TIC. Dado esta constatagao,
e por meio desta RSL, nos encontramos junto aos fatores que impactuam na a¢ao, na
reflexdo e no compromisso docente em TIC, percebendo que esses fatores possuem
condicionantes e, embora eles ndo sido explorados pelos estudos, foi notavel
a aten¢do dos autores em relagdo a formacdo continuada, sendo investimento
de muitos deles o esfor¢o para levar o professor & questdo da aprendizagem em
TIC. Interessante ressaltar que os estudos que fizeram diagndstico prévio antes
da concentragdo dos processos de formagdo tentaram, em sua proposta formativa,
vencer e refletir com os professores aquelas questdes que se apresentavam como
possiveis fragilidades e dificuldades com as tecnologias digitais, dando indicios do
trabalho com a situacionalidade docente em TIC.

Dos fatores elencados no quadro 1, percebemos que o fator “dificuldades de
aprendizagem” se apresenta em todos eles, indicando tanto as fragilidades em relagao
ao conhecimento da propria disciplina de trabalho quanto a relacdo desta dentro
da intersecc¢do entre os conhecimentos do TPACK. Outro fator a ser considerado
vem a ser a questdo da “predisposicao” dos professores pelas TIC, levando-nos a
compreender que essa pedisposi¢do encontra-se entre o reconhecer as tecnologias
como meios potenciadores do processo de ensino e de aprendizagem e a decisdo por
utiliza-las enquanto meios potenciadores. No entanto, o fator “isolamento” implica
nesta questdo, pois aponta que os professores ndo sabem trabalhar em conjunto, e
que ainda ndo compreenderam a ideia da partilha e do exercicio colaborativo tao
inerentes as tecnologias digitais. Em relagdo aos fatores “recursos”, “indisposi¢do”
e “formacdo” encontramos que esses também implicam entre si, impactuando no

labirinto limitador da praxis docente em TIC.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A composic¢do dos fatores para o conceito de situacionalidade docente em TIC nos
remete a pensar e refletir sobre o professor diante das respostas que tem dado as
demandas globais. Neste esforco, compreendemos os professores como sujeitos
sociais que, de acordo com as influéncias que recebem do meio, se manifestam e
propagam sua identidade sem perceber a quais condicionantes ela esta submetida.
Nesse sentido, nasce nossa intengdo de operacionalizar a situacionalidade docente
em TIC dentro de um processo de formacdo continuada critico, tentando levar os
professores a uma reflexdo das agdes e dos compromissos que tém estabelecido
com as TIC dentro de sua situacionalidade.

Deste modo, saber quais os elementos que constituem a situacionalidade docente
em TIC e conhecer deles os seus condicionantes pode representar, para o campo da
educacdo, um divisor de aguas entre o categorizar os professores e suas dificuldades
de forma padronizada e aquele estudo que vai interpreta-los operacionalizando a

realidade que envolve e limita a ac¢do, a reflexdo e o compromisso docente em TIC.
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