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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

O Curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje e seus Reflexos no Ensino e Aprendizagem de
Ciéncias em Fortaleza—Ceara

A profissao de professor & uma profissdo complexa que requer permanente adaptacdo as condicoes de
trabalho bem como constante atualizacao cientifica, pedagdgica e didatica. Ainda que a formacao inicial seja de
elevada qualidade, a formacao continua &, ainda, uma necessidade para garantir qualidade de ensino. No Brasil,
essa necessidade é muito maior devido a escassez de professores de ensino fundamental e médio,
nomeadamente de Ciéncias. Acresca-se que a grande dimensao do pais dificulta a realizacdo de formacao
continua, presencial, para todos os professores. Assim, foi criado, em 2000, o curso 7V na £scola e os Desafios
de Hoje, um curso para formacao continuada a distancia, que utiliza TV e video como objeto de estudo e reflexao
e como ferramenta de apoio aos processos de ensino e aprendizagem e que visa capacitar educadores da rede

publica brasileira para o adequado uso das tecnologias audiovisuais.

Nesta dissertacao faz-se uma avaliacdo desse curso, na perspectiva de professores, concludentes e néo
concludentes do mesmo, tutores e coordenadores a fim de averiguar a sua satisfacdo com o curso e as

repercussdes que tem na sala de aula, nomeadamente nas ciéncias.

Participaram desse estudo 62 professores (32 concludentes e 30 nao concludentes do curso), trés tutores e
dois coordenadores, da regidao de Fortaleza - Ceara. Os dados foram coletados através de questionarios,
aplicados com os professores, e de entrevistas efetuadas com os tutores e com os coordenadores. Foram ainda
observadas aulas de dois professores concludentes do curso que lecionavam Ciéncias no 3° ciclo (5% e 6°

séries).

Os resultados parecem indicar que, embora os sujeitos pesquisados digam que houve uma
aprendizagem satisfatoria durante o curso, ndo foi possivel constatar a efetiva utilizacdo dos audiovisuais, TV e
video, em sala de aula. Os professores reconhecem que essas ferramentas podem ter um papel importante no
trato de alguns conteldos, principalmente contetdos de ciéncias, mas ainda nao se dispuseram a inseri-los no

cotidiano escolar.

Sugere-se, por isso, a continuidade dessa acdo de formacao associada a criacdo de comunidades de
aprendizagem, nas escolas, que contam com o apoio e acompanhamento sistematico dos érgaos educacionais

cearenses.
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TEACHERS’ CONTINUOUS EDUCATION

The course TV na Escola e os Desafios de Hoje and its implications for science teaching
and learning in Fortaleza—Ceara

Teaching is a very complex job that requires constant adaptation to the work context as well as
permanent scientific, pedagogic and didactical knowledge update. Hence, despite of quality of teachers’
initial education, continuous education is needed to guarantee teaching quality. In Brazil this need is higher
than in other countries due to the lack of teachers in, general, and science teachers, in particular. However,
the large dimension of the country makes it hard to organise face-to-face teacher education for all teachers.
Thus, in the year 2000, the in-service teacher education course 7V na Escola e os Desafios de Hoje was
created. It is a course at distance that uses the TV and the video as a teaching and learning object as well
as a teaching and learning tool. It aims at educating Brazilian public school teachers to use audiovisual

technologies.

This dissertation aims at evaluating the course in order to investigate teachers, tutors and

coordinators’ satisfaction with the course and its implications at the classroom level.

Sixty-two teachers (32 that concluded the course and 30 that did not finish it) from Fortaleza-Ceara
participated in the study. Data were collected by means of a questionnaire handed out to the teachers,
interviews carried out with three tutors and two course coordinators. Also, science classes (low secondary

school levels) taught by two teachers that had concluded the course were observed.

The results seem to indicate that although the participants in the study state that they carried out a
satisfactory amount of learning, they nevertheless do not yet fully use audiovisual tools, namely the TV and
the video, in their classes. Teachers accept that these tools can play an important role in the teaching of

some contents, namely science contents, but they did not yet introduce it in their daily classroom practices.

It seems, therefore, that this course should continue being implemented but it might need to both
be accompanied by the organization of learning communities of teachers in schools and be continuously

monitored by the Ceara educational authorities.
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CAPITULO |

CONTEXTUALIZACAO E APRESENTAGAO DO ESTUDO

1. 1 Introducao

No primeiro capitulo desta dissertacao pretende-se contextualizar o problema (1.2), apresentar
0s objetivos do estudo (1.3), apresentar a importancia do mesmo (1.4), explicitar as principais
limitacdes a que o estudo esta sujeito (1.5) e, por fim, descrever o modo como se encontra organizada

esta dissertacdo (1.6).

1. 2 Contextualizacao do Estudo
1.2.1 O sistema de Ensino Brasileiro

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB), lei n° 9394 de 20 de
dezembro de 1996, a organizacao do sistema educacional brasileiro tera por base o Plano Nacional de
Educacao que sera de responsabilidade da Unido, e contara com a colaboracao dos Estados, Distrito

Federal e Municipios.

Em seu artigo 21, a LDB diz que a educacao escolar compde-se de: “I — educacdo basica,

formada pela educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio; Il - educacdo superior” (p. 7).

De acordo com o artigo 23 da LDB, a

“educacao basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular
de periodos de estudos, grupos nao-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou
por formas diversas de organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o

recomendar” (p. 7).

Segundo a LDB, o ensino fundamental tera duracdo minima de oito anos, sendo obrigatdrio e

gratuito, na escola publica.



No Ceara, estado situado no nordeste brasileiro e que tem como capital a cidade de Fortaleza,
a quinta maior capital do pais, o ensino fundamental diurno das escolas publicas estaduais esta
organizado em quatro ciclos. A cada ciclo correspondem duas séries (dois anos de escolaridade): o
ciclo | corresponde a 17 e 2° séries; o ciclo Il, a 3* e 47 séries; o ciclo lll, a 5% e 6 séries; e o ciclo IV, a

7% e 87 séries.

Os ciclos | e Il funcionam com um coletivo de quatro professores polivalentes que atendem a
trés turmas, ou seja, a trés salas de aula. O ensino se da através da realizacdo de projetos de
trabalhos. Atualmente, a responsabilidade sobre esses ciclos esta ao encargo do poder publico

municipal (prefeituras) de cada cidade.

Os ciclos Il e IV funcionam através do sistema de Telensino, onde as aulas sdo repassadas aos
alunos através de um canal de TV, cabendo aos professores a funcdo de Orientadores de
Aprendizagem, no exercicio da “polivaléncia plena” que, de acordo com os Referenciais Curriculares
Basicos (RCB, 1998) para o lll e IV ciclos, é entendida como “a mediacdo do processo ensino-
aprendizagem em todas os componentes curriculares — Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias, Educacdo Religiosa, Arte Educacdo...” (p. 11). Com o redimensionamento do
telensino, em 2000, esse quadro teve algumas mudancas, passando o Orientador de Aprendizagem a

assumir uma “polivaléncia mais restrita”, ou seja,

“o professor orientador de aprendizagem passa a mediar o processo de ensino-aprendizagem por area de

estudo - um professor orientador de aprendizagem para Linguagens e Cddigos, outro para Ciéncias

Naturais e Matematica e outro para Cultura e Sociedade” (RCB, 1998, p. 11).

No entanto, esse principio nem sempre é possivel pér em pratica na escola, ja que depende da
quantidade de salas existentes em cada ciclo. A exemplo refira-se que, se numa escola existirem duas
salas de um determinado ciclo, dois professores terao que dividir entre si as disciplinas que lecionarao.
Nesse caso, as disciplinas que fazem parte da area de cultura e sociedade serao divididas entre eles.
Como se trata de telensino e nesta modalidade os professores atuam como orientadores de
aprendizagem, ndo ¢ exigido desses a formacdo em qualquer das trés areas (Linguagens e Cddigos,
Ciéncias da Natureza e Matematica e Cultura e Sociedade), sendo comum a atuacdo de pedagogos
como orientadores de aprendizagem, pois esses, mesmo nao tendo habilitacdo especifica em qualquer

das areas, encontram-se em maior numero no quadro de profissionais da educacéao.



1.2.2 Perspectivas Atuais sobre os Processos de Ensino e Aprendizagem

Os processos de ensino e aprendizagem estdo bastante entrelacados. Embora sejamos
possuidores da capacidade de auto-aprendizagem, muito do que aprendemos deriva de um processo
de ensino, portanto, é imprescindivel que o professor seja uma referéncia nesse processo, pois, Como

assinalam Freitas e Villani (2002), o aluno assim o considera.

Para que o aprendizado se processe, através do ensino, trés elementos necessarios a
aquisicao do saber sao fundamentais: qualidade, quantidade e tempo (Siqueira, 2005). E indispensavel
que recebamos um ensino de qualidade; que os conteudos nao sejam reduzidos ao minimo, ou seja,
que se contemple o0 que se prevé que seja trabalhado em determinada série; e que o tempo dedicado
ao ensino seja suficiente e bem aproveitado. Qualidade, quantidade e tempo devem caminhar

harmoniosamente para que se tenha um bom ensino, e se possa esperar um bom aprendizado.

Aprender significa construir conhecimentos (Pulaski, 1983; Tavares, 1998; Novak e Gowin,
1999; Cunha, 2001; Porlan e Pozo, 2004). A interacdo professor/aluno podera contribuir para que
essa construcdo aconteca de modo prazeroso, pois o afetivo é ferramenta importante para que o
ensino se transforme em conhecimento, em aprendizagem (Cachapuz, Praia e Jorge, 2000; Moran,

2000).

Qualquer que seja a perspectiva construtivista que se adote, psicoldgica, epistemoldgica ou
didatica, os processos de ensino e aprendizagem estdo centrados no educando (Duit e Treagust,
1998), pois “os saberes nao se transmitem nem se comunicam propriamente; devem sempre ser
construidos ou reconstruidos pelo aluno, o Unico a aprender” (Astolfi et a/, 2002, p. 58), sendo, no
entanto, o0 método de ensino e o conteudo a aprender elementos importantes para a efetivacéo da
aprendizagem. Esta podera acontecer de modo presencial, ndo presencial ou misto, em ambientes
educacionais apropriados. Os estudantes possuem a “potencialidade de aprender - principio da
educabilidade - e 0 que os difere sdo seus percursos de aprendizagem” (Silva, 2002. p.6), percursos
esses que sao condicionados pela histéria de vida de cada aluno e pela diversidade sociocultural das
escolas. Portanto, quando se pensa em adotar uma concepcao construtivista de ensino nao se trata so6

de

“transmitir e receber conhecimentos, trata-se de apoiar a construcdo de conhecimentos com significado e

contextualizados, ensinados e aprendidos num contexto (sala de aula) mas com aplicacdo ou generalizacao



a outros contextos, tais como a vida do dia a dia” (Canavarro, 1999, p. 95).

O professor devera, através do ensino, proporcionar aos alunos condicées para que esses
possam transformar “suas vidas em processos permanentes de aprendizagem” (Moran, 2002, p.1) e
para que esse processo também faca parte de seu cotidiano, enquanto cidaddos da sociedade do
conhecimento. Esse autor ressalta que mudar qualitativamente os processos de ensino e
aprendizagem implica em integrar, através de uma visao inovadora, as tecnologias existentes e
disponiveis no ambiente escolar, sendo capaz de explorar todas as possibilidades educativas de cada
um desses meios tecnoldgicos. Na sociedade do conhecimento, professores e alunos tém de aprender
a aprender (Novak e Gowin, 1999) e reverter esse conhecimento em novos ensinamentos € em novos

aprendizados; devem mudar e aprender a promover a mudanca.

Segundo Silva (2002), o ato de ensino ndo pode ser visto como “uma mera e mecanica
transmissao linear de conteudos curriculares do docente para o educando, mas um processo de
construcao de significados fundados nos contextos histéricos em que se ensina e se aprende...”. O
professor deve fomentar a aprendizagem dos alunos, pois o ensino tem como relevante funcdo garantir
espacos e meios de viabilizar a aprendizagem (Freire, 2005). Na mesma linha, Silva (2005) defende
que “o ensinar e o aprender sdo os sustentaculos do processo de conhecer” (p. 36) e, para que ocorra
o verdadeiro conhecimento, o professor tem que ensinar bem, portanto, devera estar continuamente
aprendendo. Comunga, assim, com o pensamento de Alarcdo (2004) que afirma “ndo ha

“

conhecimento sem aprendizagem”, pois “a informacao, sendo condicdo necessaria para o

conhecimento, nao é condicao suficiente” (16).

Silva (2005) cita como o primeiro grande desafio do ensino e da aprendizagem “ler
criticamente 0 mundo contemporaneo para perceber que dentro dele ocorre uma veloz explosao de
informacdes” (p. 36) e, para atender a educandos oriundos dessa sociedade da informacao, escola e
professores devem trabalhar um ensino condizente com a sociedade em que se encontram inseridos,
criando possibilidades para producéo, construcao e re-construcao do conhecimento, do aprendizado
(Freire, 2005), pois os professores sdo “estruturadores e animadores das aprendizagens e nao apenas

estruturadores do ensino” (Alarcédo, 2004, p. 31).



1.2.3 A Sociedade Tecnologica e a Formacao de Professores

A comunidade educativa atual (incluindo investigadores, professores, alunos e 6rgaos
educativos) tem ciéncia de que a escola ndo estd respondendo aos desafios que a sociedade
tecnologica e em constante mudanca exige de um cidadao no seu quotidiano e na sua insercao
profissional. Para resolver essa questdo, os 6rgdos responsaveis pela educacao investem em acdes de
formacdo continuada dos profissionais da educacdo, objetivando reverter essa situacao,
proporcionando aos professores melhores condicdes de ensino, que se espera, reflita na melhoria do
aprendizado do aluno. Portanto, é constante a busca de novas estratégias para formar recursos
humanos que atuem na educacdo, de forma que esses estejam aptos a incorporar as mudancas
oriundas de uma sociedade “multimidia e globalizada”, sociedade esta que exige um novo perfil
profissional do educador, aberto a reconstrucdo de seus conhecimentos, saberes, valores e atitudes
(Freitas e Villani, 2002). Atualmente, o saber tedrico sobre o ensino ja ndo é visto como elemento Unico
e prioritario, sendo mais relevante que o professor seja agente de um conhecimento oriundo de uma
pratica critico-reflexiva (Nichols e Wieseman, 1997; Freitas e Villani, 2002; Silva e Duarte, 2004), de
uma reflexdo na acdo e sobre a acdo (Schon, 1997) e que o aprendizado dos alunos seja fruto dessas

acoes.

Sendo o ensino uma pratica social, as exigéncias da evolucdo social e tecnoldgica obrigam o
professor a um continuo questionar-se, a uma continua reflexdo sobre sua pratica docente, a buscar
uma formacao continua numa perspectiva contextualizada e reflexiva (Novoa ef a/, 1997), para atender
as exigéncias impostas pela sociedade atual, onde os interesses do educando sao outros diferentes
daqueles que eram os interesses dos atuais professores no seu tempo de alunos. Sdo a esses
interesses, decorrentes “das demandas da sociedade atual que se caracterizam pelo dinamismo do
conhecimento, pelo avanco da tecnologia e pelo desenvolvimento humano na sua dimensao,
intelectual, afetiva e social, tornando o processo de ensino e aprendizagem mais complexo” (Prado e
Almeida, 2002, p. 11), que o professor deve atender, através de uma didatica mais adequada, de um

ensino mais atual e mais apropriado a atual geracao estudantil (Cachapuz, 1995).

Buscando exercer bem o papel que a sociedade |hes impbe, “evidencia-se cada vez mais a
procura por novas possibilidades de aprendizagem por parte dos profissionais que atuam em diversas
areas do conhecimento” (Prado e Almeida, 2002, p. 11). Pois nesta sociedade em constante

desenvolvimento sao diversas as aspiracdes educativas que o professor deve estar preparado para



responder, novos sdo 0s papeéis que ele deve desempenhar, bem como as questdes relativas a funcao
docente, aos conceitos de ensino e as novas perspectivas de aprendizagem que deve estar preparado
para enfrentar. A sociedade exige do professor um desempenho diferente do de algumas décadas. A
escola ndo é um sistema isolado e deve caminhar de acordo com as mudancas originadas no meio. O
professor, como produto e produtor desse meio, devera acompanhar essas mudancas para

desempenhar bem as novas funcdes que lhes compete (PCN, 1998).

A insercdo das tecnologias, televisdo e video, no processo educacional pode promover
mudancas significativas no ensino e aprendizagem se os professores forem preparados
convenientemente para o uso dessas ferramentas, pois, como afirma Perrenoud (1993), “nada se fara
se ndo renovarmos primeiro a formacao de professores” (p. 161). Cachapuz (1995) reforca essa idéia
ao afirmar que, para que haja um adequado ensino e uma adequada aprendizagem, a formacédo de
professores para o uso dos diferentes meios tecnolégicos deve ser encarada como fator importante,
ndo s6 a formacdo inicial como também a formacdo continuada, num incentivo constante a
investigacdo, a pesquisa, ao trabalho, em conjunto e articulado, dos professores. Melhorando a
qualidade da formacdo dos professores estaremos melhorando a qualidade do ensino e,

conseqlientemente a qualidade da aprendizagem.

No entanto, a participacdo constante dos professores em acdes de formacao nao é tudo, pois
esta, salienta Perrenoud (1993), so influenciard as praticas dos professores em determinadas
condicdes e dentro de determinados limites. O professor precisa ver na acdo de formacéo algo de Util e
possivel de ser trabalhado em sala de aula, precisa ser motivado a utilizar os conhecimentos
proporcionados pela formacdo em suas praticas docentes (Richardson e Placier, 2001). Portanto,
podemos dizer que, participar em acdes de formacado nao é suficiente, mas € o primeiro passo para o
processo de mudanca. Somente a partir do contato com o novo, da realizacdo de um aprendizado e da
modificacao do pensamento, das acdes, dos habitos e das atitudes dos professores & possivel inovar
(Carbonell, 2001), pois isto implica em mudancas nos modos de pensar, agir e aprender (Richardson e
Placier, 2001). As acdes de formacdo devem tentar preparar os docentes para acompanharem as
mudancas e incorpora-las, quando Util e necessario, em suas praticas didaticas, nao esquecendo que
inovar, mudar, nos obriga a vencer dificuldades, paradoxos e contradicdes, e que 0 sucesso nessa

caminhada pode nos levar a grandes vitdrias e muita satisfacao (Carbonell, 2001).



1.2.4 A Formacao de Professores e o Curso TV na Escola e os Desafios de Hoje

A formacéo de profissionais da educacao no Brasil devera atender aos objetivos dos diferentes
niveis e modalidades de ensino, assim como as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do

educando, segundo o artigo 61 da LDB.

Em seu artigo 62, a LDB reza que

“a formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-da em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacao plena, em universidades e institutos superiores de educacao, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do

ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal” (p. 18).

O artigo 67, inciso |, da LDB afirma que o ingresso de professores na docéncia em escolas
publicas se dara “exclusivamente por concurso publico de provas e titulos” (p. 18) e, de acordo com o
que preconiza o artigo 62 da LDB. Devido a caréncias de professores licenciados em Ciéncias, Fisica,
Quimica e Matematica é permitido aos bacharéis, em areas afins, concorrerem ao cargo de professor
dessas disciplinas, ficando eles obrigados a, no prazo de um ano, voltarem a universidade para
cursarem o Esquema | (estudo de disciplinas pedagogicas e especificas) que lhes dara direito ao

exercicio da docéncia.

Também ¢ garantido pela LDB em seu artigo 67, inciso ll, o aperfeicoamento profissional
continuado, sendo obrigacdo da Unido, estados e municipios ofertarem cursos que possibilitem aos

profissionais da educacdo uma atualizacao constante e um continuo aprendizado.

O curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje teve inicio em outubro de 2000, sendo extensivo a
todos os estados brasileiros e, devido a boa aceitacao e a procura significativa de novos interessados
em participar dessa acdo de formacao, ja tem sua quarta edicdo concluida, fatos estes verificados a
partir de relatérios da Secretaria de Educacdo a Distancia e do Ministério da Educacdo do Brasil

(Seed/MEC).

Em sua modalidade a distancia, utilizando-se do sistema de tutoria, televisao, video de apoio
ao estudo de cada modulo, material impresso (composto por trés modulos e guia do curso) e, em sua
terceira edicdo utilizando os recursos da internet, tenta assegurar a “atualizacdo profissional via

tecnologia; e levar a pratica do uso das tecnologias em sala de aula” (Fiorentini e Carneiro, 2001, p.



14). Dado que os professores tendem a ensinar como foram ensinados (Martinez et a/, 2001),
acredita-se que sendo a tecnologia utilizada como instrumento de formacdo dos docentes, isso podera
facilitar o trabalho de inclusdo da TV e video em suas praticas didaticas. Pois, no decorrer do estudo
dos moédulos utilizados no curso, os cursistas sao incentivados a analisar videos e programas
televisivos que fazem parte do dia-a-dia da classe estudantil (tais como: filmes, novelas, telejornais,
etc), além de receberem informacdes sobre videos pertencentes ao acervo da TV Escola e do
visionamento de videos feitos especificamente para esta acdo de formacao, e que objetivam levar o
professor a refletir sobre, ndo so6 a influéncia desses meios no desenvolvimento cognitivo e afetivo de
nossos jovens, mas também como utilizar esses recursos em favor do ensino e aprendizagem dos

alunos.

Essa é uma iniciativa da Seed/MEC, que procuram atualizar escolas e professores sobre 0 uso
das tecnologias existentes, seus contributos na educacao e sua inclusdo como ferramentas didaticas.
Estas fazem parte do quotidiano de alunos, professores e comunidade em geral, influenciando o modo
de pensar, de perceber o0 mundo, de agir e aprender de todos (Chaves, 2001). Além disso, sabemos

que:

“é¢ papel do professor criar oportunidade de contato direto de seus alunos com fendmenos naturais e
artefatos tecnologicos, em atividades de observacdo e experimentacdo, nas quais fatos, idéias interagem
para resolver questdes problematizadoras, estudando suas relacdes e sua transformacao, impostas ou ndo

pelo ser humano” (PCN, 1998, p. 58).

Esse fato torna-se possivel através do uso das tecnologias existentes na escola, dentre elas a TV e o

video, que permitem que a realidade “entre” na sala de aula.

Libaneo (1998) reforca essa idéia ao lembrar que, para atender as necessidades do aluno, dos

processos de ensino e aprendizagem,

“0 novo professor precisaria, no minimo, de uma cultura geral mais ampliada, capacidade de aprender a
aprender, competéncia para saber agir na sala de aula, habilidades comunicativas, dominio da linguagem
informacional, saber usar meios de comunicacéo e articular as aulas com as midias e multimidias” ( p.

10).

Sabemos que as escolas publicas estaduais do Centro Regional de Desenvolvimento da
Educacdo (CREDE 21), em Fortaleza-Ce, estdo equipadas com o At tecnolégico (TV, video, antena

parabolica) doado pelo programa TV Escola. Também é certo que esse A/t possibilitara aos professores



0 acesso aos videos do citado programa e sua posterior utilizacdo, quando necessario e conveniente.
Além disso, os professores e as escolas podem contar com o apoio do CREDE e Secretaria de
Educacao do Ceara (SEDUC) para aquisicdo de programas que por algum motivo nao foi possivel
gravar. Portanto, seria um desperdicio se essas condicdes ndo fossem potencializadas, através de uma
utilizacdo mais constante desses meios em sala de aula, tendo em vista que boa parte dos professores
gue mostraram interesse tiveram oportunidade de participar da acado de formacdo que orientava o uso
dessas ferramentas pelos docentes, numa tentativa de solucionar e/ou amenizar o despreparo dos

professores para utilizacdo educacional dos meios tecnologicos disponiveis na escola.

O professor ndo pode esquecer que “a evolucdo do ensino exige que o audiovisual seja
integrado no processo de ensino-aprendizagem, se aceitarmos que a escola deva ir ao encontro de
processos de ensino mais eficazes e mais motivadores” (Peixoto, 1995, p. 17). A escola deve comecar
com o que se encontra ao seu dispor, e TV e video sdo ferramentas que estdo nas escolas brasileiras
por fazerem parte do kit tecnoldgico doado pelo programa TV Escola e, podem e devem ser usadas
para melhoria do ensino, pois “estimula o interesse e a atencdo das criancas; torna acessiveis as
criancas dominios até ai inacessiveis....; facilita 0 processo de comunicacado na sala de aula” (Caldas,
1995, p. 144), e sdo meios que fazem parte do quotidiano desses. Acrescente-se ainda que o curso TV
na Escola e os Desafios de Hoje procura preparar pedagogicamente os docentes para implementarem

0 uso desses audiovisuais em suas aulas.

A evolucao tecnologica exige que se processem mudancas em todas as areas, em especial no
sistema educacional. A inclusao das tecnologias no ambito escolar € urgente e necessaria,
principalmente aquelas que fazem parte do quotidiano dos alunos, qualquer que seja o meio social ao
qual pertencam. E, através da utilizacao de programas acessiveis a todos, de programas gravados e
adequados a tematica em estudo, o professor podera obter melhores resultados nos processos de

ensino e aprendizagem.
1.2.5 A Formacao de Professores, a TV e o Video na Escola

De acordo com a UNESCO (1982), a escola e a familia ttm como responsabilidade preparar os
jovens para viverem neste mundo onde imagens, palavras e sons tém grande poder sobre nossos
jovens, ou seja, escola e familia devem tomar consciéncia de que sao os responsaveis diretos pela

educacéo para as midias. E valido lembrar que a influéncia dos audiovisuais nos processos de ensino e



aprendizagem ndo pode ser descartada pois, como afirma Ferreira (1995), “aprendemos somente 10%
do que lemos; 20% do que ouvimos; 30% do que vemos; 50% do que vemos e ouvimos; 80% do que
dizemos; 90% do que dizemos ao realizarmos uma tarefa” (p. 17), donde podemos concluir que a
associacdo de som e imagem é fator importante para o desenvolvimento de um aprendizado eficaz. Os
audiovisuais, além de tornarem isso possivel, possibilitam uma maior analise de fatos, de fenémenos,
de informacdes que poderao contribuir para a efetivacdo da aprendizagem. Peixoto (1995) afirma que
o trabalho com audiovisuais “favorece uma aprendizagem reflexiva e ndo se assenta na memorizacao;
0 conhecimento é agora apresentado como um processo e ndo como um produto acabado” (p. 17).
Moran (2002) reforca essa idéia ao defender que “os meios de comunicacdo audiovisuais
desempenham, indiretamente um papel educacional relevante” (p. 1), cabendo ao professor fazer a
interacdo desses com o ensino e a aprendizagem, pois eles podem funcionar como um dos caminhos

para a eficacia do processo educativo.

E fato, TV e video estdo presentes nas escolas publicas cearenses. E certo que TV e video
fazem parte do dia-a-dia da classe estudantil, sendo urgente e necessario aproximar os mundos da
escola, da televisdo e das criancas e jovens afirma V. Carneiro (2001), pois s6 assim sera possivel
entrar na vida do aluno, conhecé-lo, entendé-lo e utilizar esses conhecimentos em prol da melhoria do
ensino e aprendizagem. Segundo V. Carneiro (2001), cabe a educacdo “abrir-se para o mundo da

televisdo, toma-la como objeto de estudo, conhecé-la, analisa-la e incorpora-la ao contexto pedagogico”

(p. 7).

Os professores, cientes da presenca constante da TV e video no dia-a-dia dos alunos e das
influéncias que esses meios exercem nos modos de pensar, agir, ser e aprender da classe estudantil,
devem procurar utiliza-los em suas aulas como forma de melhorar o interesse e aprendizado dos
alunos e, torna-los conscientes do que a TV pode nos trazer ndo s6 de bom, mas também de ruim,
guando ndo somos capazes de analisa-la criticamente e interpretar coerentemente as mensagens que
ela procura incutir em cada cidaddo. Os docentes devem ter ciéncia de que “as coisas representadas
em imagens contam e pesam mais do que as coisas ditas com palavras” (Santos, 2000, p. 19),
portanto, quando se utiliza TV e video estamos possibilitando ao aluno uma melhor assimilacdo do
conhecimento e da aprendizagem. Assim, ressalta M. Carneiro (2001), é funcdo do professor “criar
situacdes de ensino que favorecam a aprendizagem significativa dos conhecimentos cientificos e

tecnoldgicos e possibilitem o desenvolvimento de atitudes e habilidades, tais como criticar, refletir,
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questionar e investigar” (p. 106), habilidades estas necessarias a construcdo de conhecimentos em

todas as areas do ensino.

As novas tecnologias sdo as responsaveis por muitas mudancas. Elas modificam o
desenvolvimento mental das criancas, seu modo de entender e captar a realidade, de conceber o
mundo que nos cerca, nao podendo a educacdo desenvolver-se sem levar em conta essas tecnologias
tao presentes no quotidiano de todos (Freixo, 2002). Tendo os audiovisuais demonstrado a sua eficacia
no ensino e aprendizagem (Ferres, 1996; Vergara e Buchweitz, 2001; Ratcliffe e Grade, 2003) e
estando a disposicdo dos docentes nas escolas, se faz urgente que esses percebam o valor
educacional daqueles e passem a utiliza-los em suas aulas pois, segundo V. Carneiro (2001), “no
processo de ensino-aprendizagem, vale utilizar mais de um meio para apresentar o mesmo conteudo”
(p. 51). Com isso o professor facilitara a assimilacdo dos contetdos pelos alunos, uma vez que o video
permite ver, rever, ler, reler, pensar, repensar sobre determinado fato, contetdo; permite aprender
através da observacdo, da analise, de questionamentos. Funciona como um mediador da

aprendizagem e possibilitara ao aluno aprender significativamente.

1. 3 Objetivos do Estudo

Dadas a importancia e a amplitude alcancadas pelo curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje
no Ceara, o estudo procura averiguar em que medida a introducdo da TV e do video como instrumento
de apoio as praticas didaticas em sala de aula poderao ter influenciado o ensino e aprendizagem de
ciéncias, no 3° e 4° ciclos do ensino fundamental das escolas do CREDE 21, em Fortaleza-Ce, segundo
os professores. Além disto, pretende-se saber o que pensam os professores sobre o curso 7V na Escola
e os Desafios de Hoje e, ainda, que mudancas didaticas foram fruto dessa acao de formacao para

professores.

Assim, o estudo pretende encontrar respostas para as seguintes perguntas:

v" Esta e como esta sendo utilizada a TV e o Video no ensino e aprendizagem de Ciéncias por
professores do 3° e 4° ciclos do ensino fundamental de escolas publicas estaduais de

Fortaleza?
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v" Como os professores analisam o curso TV na Escola e os Desafios de Hoje, ao nivel do

material impresso, videos e interacées com tutores e colegas cursistas?

v" Qual a contribuicdo do curso TV na Escola e os Desafios de Hoje para a insercdo das
tecnologias TV e Video na pratica docente dos professores de ciéncias, segundo professores e

tutores?

v" Na opinido dos professores, quais os ganhos e os problemas advindos do uso da TV e Video no

ensino e aprendizagem de ciéncias, para professores e alunos?

v" Quais os motivos que levam alguns professores a desistirem da acdo de formacdo TV na

Escola e os Desafios de Hoje?

1. 4 Importancia do Estudo

A investigacao realizada constitui uma tentativa de analisar o impacto que a formacdo para
utilizacdo da TV e video em sala de aula teve sobre os professores participantes do curso 7V na Escola

e os Desafios de Hoje.

Esta pesquisa se justifica porque a primeira edicdo desse curso aconteceu em outubro de
2000 e hoje, ja em sua quarta edicao, ja beneficiou mais de 11 mil profissionais da educacado em todo
o estado do Ceara. Como até o0 momento nao consta nenhuma avaliacdo sobre o0 mesmo, cremos ser
pertinente fazer uma analise dos resultados provenientes dessa acdo de formacao, contribuindo assim

para a melhoria desta e de outras acoes de formacao vindouras.

Além disto, esta investigacao é pertinente tendo em vista que as escolas publicas encontram-se
munidas de TV e video e um numero consideravel de professores ja receberam orientacées de como
utilizar esses meios na melhoria do ensino e aprendizagem, restando saber como esta sendo realizado

esse trabalho.

Sendo algo novo e ainda ndo existindo estudos sobre os reflexos do curso na mudanca de
atitudes dos professores, perante a necessaria e urgente inclusdgo da TV e video no processo
educacional, esse estudo vai fornecer informacdes sobre os resultados do curso no local em que as

mudancas poderiam ser facilmente detectadas, ou seja, na sala de aula.
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Com esta pesquisa pretende-se fornecer dados que possibilitem aos 6rgdos competentes
repensar, se necessario, as futuras acoes de formacado de profissionais da educacédo e/ou aplicar as
acdes ja bem sucedidas a um numero maior de professores. Adicionalmente, os resultados desse
estudo poderao servir de base para o desenvolvimento de futuros programas de formacdo continua de
professores de todas as areas de ensino, e como fonte orientadora de possiveis acdes que possibilitem

a efetiva aplicacdo do aprendizado adquirido no curso.

Como diz Garcia (1999), “a formacao esta na boca de todos...” (p.11), todos, em todas as
areas, necessitam de uma boa formacado para o bom exercicio de sua profissdo, e complementa:
“Todos exigimos e reconhecemos a necessidade de formacdo, sobretudo num mundo em que a
informac&o nos chega cada vez com mais facilidade e, portanto, nos faz ver o quanto desconhecemos
e deveriamos ou gostariamos de saber” (p.11). A formacao se faz necessaria em todas as areas, assim

como também uma analise mais profunda do tipo de formacao a que temos acesso.

1. 5 Limitacoes do Estudo

No Ceara, ja foram capacitados mais de 10 mil profissionais da educacéo, nas quatro edicdes
do curso, mas a pesquisa incidira somente sobre os cursistas da capital do estado, Fortaleza,
pertencentes ao CREDE 21, 1 e 3? regides, devido aos fatores tempo para realizacdo dos trabalhos e
disponibilidade da investigadora para se deslocar. Ndo sera possivel generalizar os resultados da
pesquisa para todo o estado, pois, no interior, devido a proximidade, o contato com outros colegas
cursistas e tutores podem ser diferenciados dos da capital, levando-se em conta realidades e contextos
diferentes. No entanto, a mesma, permitira ter uma visédo importante dos reflexos do curso 7V na

Escola e os Desafios de Hoje na cidade de Fortaleza.

Um outro aspecto que limitou o estudo foi a aplicacao do questionario no segundo semestre de
um ano letivo e a observacao das aulas somente no ano letivo seguinte, devido a demora na devolucao
dos questionarios. Professores que foram selecionados para terem suas aulas observadas por estarem
lecionando ciéncias ja ndo estavam mais na escola, por serem professores de contrato temporario.
Outros mudaram de ciclo, disciplina, escola. Devido a esse problema s6 foi possivel observar aulas de

dois professoras que participaram do inquérito e concluiram o curso. Ambas lecionavam no ciclo Ill,
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que corresponde a 5% e 6% séries. Mesmo assim foi possivel ter nocdes do reflexo do curso sobre a

pratica pedagogica dos professores cursistas.

1. 6 Plano Geral da dissertacao

A dissertacao sera organizada em cinco capitulos.

O primeiro capitulo sera composto por introducdo (1.1), contextualizacdo do estudo (1.2),
objetivos do estudo (1.3), importancia do estudo (1.4), limitacdes do estudo (1.5) e plano geral da

dissertacdo (1.6).

No segundo capitulo, apds a sua introducao (2.1), abordar-se-ao questdes relativas a formacao
continuada a distancia dos professores no Brasil (2.2). O tdpico seguinte (2.3) tera como tema a
formacdo de professores para utilizacdo dos audiovisuais TV e video na escola. O curso TV na escola e
os desafios de hoje a luz das perspectivas atuais para a formacdo de professores sera abordado em
2.4 e, em 2.5, faremos uma sintese sobre as principais idéias abordadas no capitulo, tendo por base a

revisao de literatura.

O terceiro capitulo centrar-se-4 na metodologia utilizada para desenvolvimento da pesquisa,
sendo composto por introducdo (3.1), descricdo do estudo (3.2), populacdo e amostra (3.3), selecédo
das técnicas de investigacdo (3.4), instrumentos de recolha de dados: elaboracdo e validacdo (3.5),

recolha de dados (3.6) e tratamento dos dados (3.7).

No quarto capitulo serdo apresentados os resultados obtidos através dos métodos utilizados
para recolha de dados, sendo composto por introducdo (4.1), analise dos resultados obtidos nos
questionarios respondidos por professores concludentes e nao concludentes do curso (4.2), analise das
observacdes de aulas (4.3), das entrevistas com os tutores (4.4) e coordenadores do curso (4.5),

sendo a sua interpretacéo e discussao feita em funcao dos objetivos da investigacao.

No quinto capitulo, depois de uma breve introducdo (5.1), serdo apresentadas as conclusdes
finais da investigacao (5.2), as implicacdes desses resultados para futuras acdes de formacdo, para a
aquisicao de uma educacao de qualidade (5.3), e finalmente, sugestdes para futuras investigacoes

(5.4).
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Todos os capitulos terdo, no inicio, seus objetivos e estrutura explicitados.

Finalmente, serdo apresentadas as referéncias bibliograficas e os anexos que sao relevantes

para a compreensao e analise da pesquisa.
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CAPITULO Il

REVISAO DE LITERATURA

2. 1 Introducao

Este capitulo foi construido a partir de uma revisdo da literatura referente a formacao
continuada e a distancia dos professores no Brasil (2.2). Foi também tema de estudo a utilizacdo dos
audiovisuais como ferramenta educativa (2.3), o curso TV na Escola e os desafios de Hoje, tendo como
foco as perspectivas atuais para formacao de professores (2.4), e, por fim, foi feita uma sintese (2.5)

dos assuntos estudados nesse capitulo.

2. 2 A Formacao Continuada a Distancia dos Professores no Brasil

2.2.1 Formacao de Professores

A formacao de professores é um tema de discussdes e reflexdes, pois as instituicdes que
promoveram reformas educativas nos ultimos anos, questionam a qualidade da formacdo dos
professores, sua competéncia e a das instituicdes formadoras (Machado, 2000). Segundo Noévoa
(1995), “é, provavelmente, a area mais sensivel das mudancas em curso no sector educativo” (p. 26).
Acrescenta-se a essa problematica a dificuldade de se pensar numa formacdo que satisfaca os

educadores, principalmente quando se deseja articular teoria e pratica (Estrela, 2001).

Na sociedade da informacao, do conhecimento e da aprendizagem em que vivemos, exige-se
dos docentes “funcdes tao variadas, complexas e exigentes que originam sentimentos de impoténcia e
frustracdes nos profissionais” (Estrela, 2001, p. 34). Esses sentimentos sdo agravados quando, diante
de tantas exigéncias, nao sao fornecidos aos professores meios que possibilitem o bom desempenho
dessas novas funcoes, quando nao se lhes da o devido valor, ndo se reconhece a importancia social de
sua funcdo, de seu trabalho (Vieira, 2002). Por vezes parece que a sociedade “deixou de acreditar na

educacao como promessa de um futuro melhor; os professores enfrentam a sua profissao com uma
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atitude de desilusdo e de rentncia que se foi desenvolvendo em paralelo com a degradacdo da sua

imagem social” (Esteve, 1995, p. 95).

Apesar das exigéncias feitas aos professores observa-se que ndo houve mudancas significativas
em sua formacao, pois grande parte dos cursos de formacao de professores estdo organizados de tal
forma que apenas permitem transmitir conhecimentos, sendo necessario alargar a perspectiva
construtivista aos cursos de formacdo de professores para que esses participem ativamente na
construcado dos novos conhecimentos didaticos (Carrascosa et a/ 1993). Portanto, é consenso geral
entre os docentes que a formacdo cientifica recebida nas universidades ndo estd adequada as reais
necessidades de sua pratica docente, por apresentar caréncia no dominio dos saberes conceituais a
ser ensinados pelos professores. Esta caréncia contribui para que o docente seja um transmissor
mecanico dos conteutdos do livro didatico. Além disso, é percebida pelos professores, a necessidade da
inclusdo de conhecimentos psicopedagdgicos em sua formacdo inicial, pois a auséncia desses
conhecimentos prejudica o bom desempenho pratico dos docentes (Carvalho, 2001; Martinez et al,

2002).

Brzezinski (1996), sintetizou em cinco os pontos que considera necessarios priorizar na
formacao de professor, de acordo com relatos da Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacdo

(ANPED) e Associacao Nacional de Formacao dos Profissionais de Educacdo (ANFOPE). S&o eles:

- Formacéo inicial de qualidade;

- Unido entre teoria e pratica;

- Compromisso social e democratizacao da escola;

- Trabalho coletivo;

- Articulacao entre Formacao Inicial e Continuada.

Os professores que possuem uma solida formacao inicial estardo mais propensos a unir teoria
e pratica, se estiverem comprometidos socialmente com o ensino e aprendizagem, e se puderem atuar
numa escola democratica, onde as acdes coletivas sejam predominantes. Para facilitar o bom

desempenho de suas acoes, que devem estar de acordo com as exigéncias da sociedade atual, além
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de uma boa formacéo inicial, € necessario o seu continuo aprendizado e a articulacdo desse a outros

saberes ja existentes.

Além dos pontos citados por Brzezinski, Valcarcel e Sanchez (2000) também consideram como
importante na formacdo de professores a coeréncia com uma perspectiva construtivista da
aprendizagem, a reflexdo na pratica e sobre a pratica e a participacdo dos professores em processos

de investigacao sobre a pratica docente.

Segundo Martinez et a/, (2001), sdo numerosos os estudos que indicam a inadequacao do
conhecimento dos professores, tanto em formac&o inicial como em servico, acerca do conhecimento

cientifico. Esses autores concluem que na formacéo inicial de professores de Ciéncias seria necessario:

- Refletir sobre o contetido que o futuro professor tera que lecionar, sobre o que os alunos
sabem e podem aprender “para estarem” aptos a fazer transposicées didaticas que

possibilitem adquirir novos conhecimentos a partir do conhecimento cientifico e cotidiano;

- Incrementar o tratamento das questdes epistemologicas relacionadas com o conhecimento

cientifico e cotidiano;

- Trabalhar com metodologias de caracteristicas construtivistas e investigativas;

- Desenhar instrumentos de avaliacao ligados a situacdes reais de aula que contemplem

conhecimentos conceituais, de procedimentos e atitudes;

- Reforcar adequadamente as perspectivas profissionais dos futuros professores.

Contudo, dada a complexidade da profissdo e o carater dinamico dos contextos em que ¢
exercida, nao so os professores precisam de muitos e variados conhecimentos como 0s conhecimentos
adquiridos se tornam rapidamente insuficientes. Segundo Shulman (1986) e Hudson (2004) a
insuficiéncia de conhecimentos e as conseqlientes necessidades de formacao dos professores podem

surgir em qualquer uma das seguintes categorias:

- conhecimento do assunto a ser trabalhado e as estruturas que poderao dar suporte a esse;

- aptidao para mostrar aos alunos as proposicoes tedricas e praticas do assunto em estudo;
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- conhecimento pedagdgico que possibilite fazer representacdes das informacdes que deseja
passar aos alunos de forma a tornar o assunto estudado mais compreensivel, ou seja, ter

estratégias de ensino condizentes com as necessidades dos alunos;

- conhecimento sobre o ensino da disciplina para utilizacao do conteudo da disciplina de modo

que ele seja ensinado aos alunos da forma mais eficaz possivel;

- conhecimento do curriculo, organizacao do curriculo, programas, sistemas de avaliacao,

manuais escolares, etc;

- conhecimento de contextos educativos, escola como instituicdo, cultura de alunos, diferentes

formas de organizacdo da aula, etc.

Barnett e Hodson (2001) nos lembram que os melhores professores ndo tém
comportamento convencional e o que fazem para inspirar e motivar seus alunos ndo é sempre
obvio, pois ndo ha um compéndio de instrucdes para dizer o que fazer ou como o professor deve se
comportar em determinada situacao. Segundo Canavarro (2000), “os investigadores consideram as
concepcdes dos professores acerca da sua actividade e acerca da ciéncia como fontes importantes
de influéncia sobre as praticas pedagogicas seleccionadas e adoptadas”. Portanto, bons professores
trabalham de varias maneiras para lidar com a variedade de situacdes a que esta exposto a cada
aula, mas para acompanharem o0 progresso e as necessidades oriundos da sociedade do

conhecimento, é imprescindivel que estejam num processo continuo de atualizacdo e aprendizado.

Gil-Pérez (1991), baseado em evidéncias que apontam a necessidade de alterar o

pensamento espontaneo dos professores, defende a necessidade de eles serem capazes de:

- conhecer e questionar o pensamento docente espontaneo;

- adquirir conhecimentos tedricos sobre o ensino e aprendizagem de ciéncias;

- criticar fundamentadamente o ensino tradicional;

- utilizar a investigacao e a inovacao;

- saber avaliar o processo de ensino e aprendizagem.
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Para Zeichner (1997), a formacdo de professores deve ser orientada para a investigacdo e
reflexdo, a fim de preparar os professores para, continuamente, refletirem e analisarem as suas

praticas, assim como o contexto em que elas ocorrem.

Bell e Gilbert (1996) consideram que um bom modelo de desenvolvimento do professor deve

contemplar trés componentes:

- componente social, que promova renegociacdo e reconstrucdo do que signifique ser

professor;

- componente pessoal, que reconheca que cada professor tem que aceitar ou rejeitar o novo
conhecimento social construido acerca do que é ser professor e tem que lidar com os

sentimentos associados a mudanca de atividades e crencas da educacdo em ciéncias;

- componente profissional, que conduza nado sé a utilizacdo de atividades de ensino
diferentes mas também ao desenvolvimento de crencas e concepcdes associadas a essas

atividades.

Portanto, a concretizacdo de um programa de formacédo deve basear-se numa concepcao

construtivista de formacao, orientando-se pelos seguintes principios (Bell e Gilbert, 1996):
- 0 desenvolvimento profissional do professor de ciéncias corresponde a uma parte da sua
formacao como professor;

- 0 significado de ser "professor de ciéncias" é socialmente construido e esta relacionado

com a perspectiva dominante no ensino das ciéncias;

- 0 conhecimento acerca do que é ser professor de ciéncias pode ser reconstruido através da

reflexdo e da metacognicao;

- 0 conhecimento é construido pelos individuos, mas essa construcao é simultaneamente
pessoal e social. A construcao pessoal é mediada pela sociedade; a construcéo social é

mediada pelos individuos;
- 0s professores sao parcialmente responsaveis pelo seu desenvolvimento profissional;

- a interacao social promove a aprendizagem do conhecimento social, a construcao pessoal

de significados e a reconstrucao do conhecimento social;
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- a aprendizagem envolve a interacao entre as construcoes pessoais e sociais, podendo dai

resultar a alteracao de qualquer uma delas;

- a formacéo de professores deve tomar em consideracdo os conhecimentos e experiéncias
prévias, bem como as opinides e os valores dos professores, o que inclui as suas
concepcdes de ensino, de aprendizagem, de ciéncias e de ensino e aprendizagem das
ciéncias;

- a formacado de professores ocorre em contextos sociais e politicos, que fazem parte

integrante das atividades de aprendizagem e que influenciam essa formacao;

- a formacao precisa ter em conta os conhecimentos socialmente construidos acerca do que

¢ ser professor de ciéncias;

- a formacdo de professores de ciéncias deve ser encarada como um processo reflexivo,
baseado na investigacao critica da atividade docente, e realizada no contexto social e

politico do ensino e da educacéao.

Para que esses principios se possam traduzir em mudancas na sala de aula sera necessario,
segundo Bell e Gilbert (1996), que os professores encontrem uma forma de satisfazer os seguintes

requisitos:
- saber lidar com os sentimentos (positivos ou negativos) envolvidos na mudanca;
- encarar a mudanca como um desafio e ndo como um problema;
- planejar e imaginar as diferentes alternativas que podem surgir na sala de aula.

Loughran (1996) nos alerta para o fato de que no ensino ndo ha uma Unica maneira de fazer
as coisas. O autor argumenta que quanto mais experiente uma pessoa se torna na "arte" de ensinar,
mais a compreensao da relacdo entre ensinar e aprender pode influenciar a sua pratica. Por outro lado,
guanto mais deliberadamente um professor considera as suas acdes, mais dificil é ter certeza de que

ha uma Unica e correta forma de ensinar ou de ensinar acerca de ensinar.

Para se tornarem aptos a exercer o magistério no Brasil, os professores cursam uma
Licenciatura (Lingua Portuguesa, Ciéncias, Matematica, Fisica, Quimica....) durante oito semestres
letivos (quatro anos em tempo parcial). Desses quatro anos, mais de trés (5/6 ou 7/8 do total das
horas) sao exclusivamente de disciplinas basicas relacionadas ao contelido especifico e pedagogico

exigidos em sua licenciatura, ficando a interacao entre faculdade e escolas de ensino fundamental e
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médio limitada a 1/6 ou 1/8 da carga horaria, quando é levada a efeito por varias disciplinas
pedagdgicas. Na verdade, o que se percebe é que, na maioria das licenciaturas, essa interacao
faculdade e escola se da somente na disciplina Pratica de Ensino (Carvalho, 2001). Diferentemente de
Portugal onde o estagio acontece no periodo de um ano letivo e corresponde ao quinto ano de
escolaridade (Silva e Duarte, 2003), no Brasil consta da grade curricular das licenciaturas 300
horas/aula de pratica de ensino, embora elas nunca aparecam na grade horaria (Carvalho, 2001).
Portanto é visivel as lacunas existentes na formacéao inicial dos professores brasileiros, principalmente
as relacionadas com a associacao da teoria a pratica, ou seja, as que seriam promovidas pela
interacdo faculdade e escola. Sao essas lacunas que os érgaos governamentais tentam suprir através

de uma formacao continuada.
2.2.2. Formacao Continuada de Professores

A LDB, Lei n° 9.394/96, em seu artigo 63, inciso Ill, determina que sera de responsabilidade
dos institutos superiores de educacdao a manutencao de programas de educacao continuada

destinados aos profissionais da educacdo em seus diferentes niveis de atuacao.

A formac&o continuada é uma realidade no panorama educacional brasileiro e mundial. E uma
exigéncia oriunda dos avancos da ciéncia e da tecnologia ocorridos nas ultimas décadas e necessita
ser repensada cotidianamente, para acompanhar e responder aos anseios do mundo moderno,
devendo ser entendida como uma forma de permanente atualizacao e reflexdo (Ferreira, 2003). Essa
formacao é tida como um dos fatores determinantes do sucesso educacional, sendo a valorizacao do

magistério imprescindivel para a melhoria da qualidade do ensino (Rodrigues, 2002).

Com base na analise de alguns trabalhos, Rodrigues e Esteves (1993) defendem que

“a formacéo nao se esgota na formacéao inicial, devendo prosseguir ao longo da carreira de forma coerente
e integrada, respeitando as necessidades de formacdo sentidas pelos professores e as do sistema

educativo, resultantes das mudancas sociais €/ou do proprio sistema de ensino” (41).

Mesmo que nao fizéssemos parte de uma sociedade em constantes mudancas,
necessitariamos de atualizacdo, de aprendermos constantemente, pois na formacao inicial nao se
atinge o nivel maximo de desenvolvimento profissional, além disso, formacao continuada e permanente
ndo se constituem etapas estanques, pelo contrario, estdo vinculadas e sdo dependentes (Valcarcerl e

Sanchez, 2000). O jovem de hoje, em muitos aspectos, ¢ bem diferente dos jovens de décadas atras e
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clama por um ensino mais condizente com seu mundo, com seu estilo de viver e aprender. Hoje é
necessario que haja flexibilidade no processo comunicativo entre professor e aluno durante a aula, no
sentido de facilitar a aprendizagem dos educandos, algo que ndo era comum nos tempos passados.
Assim, é importante o envolvimento dos professores em processos de formacao continuada, estando
estas programadas de acordo com os anseios e necessidades dos docentes (Van Driel, Verloop e Vos,

1998; Van Driel, Beijaard e Verloop, 2001).

Segundo Estrela (2003), “o século que findou tem sido denominado como o século da
formacao continua” (p. 43), pois a preocupacdo com a formacéo continua de professores é tema de
discussao das politicas educacionais das Ultimas décadas. Para Zainko (2003), “um professor em
sintonia com o seu tempo devera ter, como horizonte de aperfeicoamento, um processo de
aprendizagem continua, estando em condicdes de responder as demandas e os desafios do tempo
presente” (p. 194 e 195). Nesse intento, discutir e refletir sobre formacao continua de professores
devera ter como objetivo encontrar meios para que os professores possam dar sua contribuicdo

efetivamente nesse contexto de mudancas e de desafios em que vivemos.

Pereira (2005) reforca o pensamento de Zainko ao afirmar que “a maior rigueza que o docente
pode ter é o conhecimento de inovar, de aprender a aprender e de lidar com mudancas que gerem o
conhecimento diferenciado, exigindo do professor autonomia, criticidade, motivacéo e criatividade” (p.

168).

Novoa (2001), em uma entrevista concedida a Revista Nova Escola, afirma que o “professor
se forma na escola” uma vez que o melhor caminho para aperfeicoar a pratica pedagdgica de um
professor é “debater com os colegas”. Como nem sempre é possivel encontrar tempo para que essas
discussbes acontecam no ambiente escolar, uma solucdo & se pensar em programar cursos de
formacdo continuada que possibilitem esses debates. No entanto, Névoa (2001) reconhece que “existe
uma certa incapacidade para colocar em pratica, concepcdes e modelos inovadores” (p. 13), e Astolfi
et al (2002) reforca que “os professores ndo se véem a por pessoalmente em pratica o que
aprenderam” (p. 13). Essas dificuldades dos professores conduzem a um fraco reinvestimento do
aprendizado adquirido pelos docentes no seu ensino. O novo assusta e sdo poucos os profissionais que
estdo motivados a inovar, a compreender e aplicar as concepcdes e modelos inovadores em sua
pratica docente. E, ndo se pretende uma inovacao pela inovacdo, mas uma inovacao fundamentada

que passe pela adocdo de concepcdes construtivistas do ensino e da aprendizagem, pelo
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reconhecimento do papel ativo do aluno no processo de aprendizagem e pelo papel orientador e
facilitador do professor no processo de ensino. Entretanto, professores que atendam para essas
concepcdes sdo ainda dificeis de encontrar (Fischler, 1994) mas poderado ser mais freqlientes se for

implementada uma formacdo adequada.

A formacao nao pode findar ao concluir o magistério ou uma licenciatura (Névoa, 2001). O
professor deve estar continuamente em formacao, pelo que, como afirma Pacheco (1995), “o processo

formativo de um professor jamais estara concluido” (p. 45).

O que se espera dos professores numa acdo continuada é que eles tragam para suas aulas o
aprendizado adquirido nas acbes de formacdo, ou seja, ha uma grande tendéncia dos investigadores
em associar a aprendizagem dos professores a mudancas de pratica desses (Crd, 1998). Espera-se
que os professores reflitam sobre suas acdes como educador e que o produto dessas aprendizagens e
reflexdes seja “uma mudanca de pratica de ensino/educacdo” (Cro, 1998, p. 77), para que possamos
ter um ensino mais condizente com as necessidades do mundo atual. Embora almejemos mudancas
na pratica pedagdgica dos professores apos uma acao de formacdo continuada, as idéias inovadoras
nem sempre sdo facilmente aplicadas pelos docentes, pois eles ndo querem assumir o risco da
mudanca e esta acontece de maneira superficial, através do uso ou troca de algumas ferramentas de
aprendizagem (Van Driel, Beijaard e Verloop 2001), sendo o principal motivo para o ndo envolvimento
dos professores na implementacdo de propostas inovadoras a falta de dominio de questdes

fundamentais sobre o conhecimento que devem ensinar (Tobin e Espinet, 1989; Gil Pérez 1991).

Através da formacao continuada o professor podera encontrar caminhos para adequar-se ao
novo, tera maiores possibilidades de mudar e, mudando, podera tornar-se “um mediador de
mudancas” (Cauterman ef a/ 1995, p. 118), podera ser a semente que produzird novos frutos que,
por sua vez, poderdo contribuir para a qualidade do ensino. Nesse sentido, podemos dizer que, no
Brasil, de acordo com a LDB (Lei n® 9394/96), ja tivemos uma conquista: a formacdo continuada
deixou de ser um direito reivindicado pelos professores para atender as demandas da atual sociedade,
e passou a ser um dever dos responsaveis diretos pelas politicas educacionais para atender as
necessidades desta sociedade emergente. De fato, a LDB exige uma adequada adaptacao dos

individuos as transformacdes tecnoldgicas presentes em nosso meio (Correia, 1995).
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Sendo assim, o Plano Nacional de Educacdo do Brasil (PNE) sugere aos docentes uma
formacado continuada, geralmente facultativa, que objetive o desenvolvimento do cidaddo, do
profissional e possibilite o dominio critico do conhecimento cientifico, 0 que podera resultar em uma
mudanca de pratica pedagdgica e na melhoria da aprendizagem do aluno. Essa formacdo devera ter
como meta o crescimento profissional dos professores do ensino basico, através da aquisicdo de
saberes cientificos e criticos, de saberes didaticos, de competéncias dramaticas e relacionais, de
saberes e saber-fazer pedagogico e da melhoria da qualidade do ensino (Chantraine-Demailly, 1997),
dentre outras, buscando complementar saberes e destrezas em resposta as necessidades presentes no
atual contexto sdcio-politico-econdmico-cultural brasileiro. Nesse contexto, os documentos oficiais
brasileiros pregam uma formacdo continuada que viabilize autonomia, participacdo e flexibilidade,
embora recursos e suportes (incluindo o treinamento) ainda ndo atendam as necessidades e as novas

funcdes dos professores (Flores e Shiroma, 2003).

Diante desses fatos, podemos concluir que a formacéo continuada é necessaria, pois nao é
possivel lecionar eficazmente sem estar atualizado e preparado para as mudancas, & portanto “o
principal instrumento de mudanca das qualificacdes dos professores” (Rodrigues e Esteves, 1993, p.

44).
2. 2 3 Formacao Continuada a Distancia

Desde 1920, o Brasil vem construindo sua histéria de educacdo a distancia, podendo ser

destacadas algumas experiéncias exitosas, que mencionaremos de seguida:

“1939: a Marinha comeca a utilizar ensino por;

1941: foi fundado o Instituto Universal Brasileiro, em atividade até hoje;

1967: Projeto Saci — Sistema Avancado de Comunicacéo Interdisciplinar, cujo objetivo basico era
estabelecer um sistema nacional de teleducacdo com uso de satélite (encerrou-se em 1976);
Telecurso 2° grau e Supletivo 1° grau, ambos da fundacdo Roberto Marinho;

1991: Salto para o Futuro: concebido pela secretaria de ensino fundamental do MEC, produzido
e veiculado pela Fundacdo Rogueti Pinto para atualizacdo de professores” (Medeiros, 2001, p.

70).

Com esta ultima experiéncia, o Brasil iniciou a formac&o continuada a distancia de professores.

O Programa Salto para o Futuro surgiu a partir da analise das caréncias das necessidades de

formacao dos professores, detectadas pela Seed/MEC. E destinado aos profissionais da educacéo, em
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especial aos professores do ensino basico brasileiro, tendo como objetivo a discussdo de temas
educativos; a reflexdo sobre a pratica pedagogica; a atualizacdo dos docentes e, ainda, atender aos
professores que, estando geograficamente distantes, ndo podem participar das acdes de formacao
continuada presencial, que constantemente acontece nas capitais dos estados brasileiros, organizada
pela SEDUC ou CREDE. O Salto para o Futuro & um programa interativo e de abrangéncia nacional.
Utiliza TV, Internet, fax, telefone e material impresso (boletim) como ferramentas de apoio, sendo
transmitido ao vivo, de segunda a sexta-feira, pelo canal da TV Escola. Cada programa tem uma hora
de duracdo, seguida de mais uma hora de discussado da tematica que foi abordada entre professores e
os dinamizadores que compdem a turma (teleposto), perfazendo uma carga horaria total de 20
horas/aula. A titulo de exemplo podemos citar o Boletim — Debate: Televisdo e Educacdo onde foram
trabalhados os programas PGM 1 - A TV que vemos e a TV que nos olha, PGM 2 — ATV e a
transformacao do publico e do privado, PGM 3 — Com que linguagem se faz a TV?, PGM 4 - A quem se
endereca a TV? O caso do publico infantil e PGM 5 - E possivel educar para e com a TV?. Essa série de
programas foi disponibilizada aos profissionais da educacdo em junho de 2003, o que demonstra que
0 programa Salto para o Futuro ainda estd atuante, pois sempre que um Boletim do Salto para o
Futuro é finalizado sdo montados telepostos em varias cidades do pais para discutir as tematicas

abordadas.

Em Setembro de 1995 é lancado pela Seed/MEC, em carater experimental, no estado do
Piaui, o Programa TV Escola, sendo expandido para todo o Brasil em Marco de 1996. Esse programa
surgiu pela necessidade da disseminacao de acbes de formacao continuada a distancia que fossem
eficazes e abrangentes. Objetiva capacitar os professores do ensino fundamental e médio, pertencentes
a rede publica. O programa TV Escola inclui diversos cursos destinados a diferentes intervenientes na
educacao. Exemplos desses cursos sdo Vendo e Aprendendo, Salto para o Futuro, Progestao e o curso

TV na Escola e os Desafios de Hoje:

Vendo e Aprendendo, vai ao ar toda sexta-feira, através do canal da TV Escola, objetiva orientar
0s professores do ensino fundamental (1% a 8° séries) na utilizacao dos videos da TV Escola nas salas
de aula e nas reunides pedagogicas de estudo, planejamento e avaliacdo, fomentando discussées

sobre a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade;

Programa interativo Salfo para o Futuro que busca através da discussao de temas de interesse

educacional, contribuir com a formacéo continuada dos profissionais da educacao;
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Progestdo (Programa de Capacitacdo a Distancia para Gestores Escolares) ¢ uma acdo do
Consed (Conselho Nacional de Secretarias de Educacao), em parceria com um grupo de Secretarias de
Educacdo de estados brasileiros. E um curso de formacdo continuada e em servico organizado na
modalidade a distancia que tem como clientela os gestores das escolas e objetiva orientar o trabalho

destes, buscando a melhoria da gestao educacional (Machado, 2001);

Curso TV na Escola e os Desafios de Hoje, que possibilita uma atualizacdo tecnologica dos
professores, além de atender a um grande nimero de profissionais da educacdo ao mesmo tempo e

com a mesma qualidade;

A LDB, Lei n°® 9.394/96, estabelece o propdsito de uma formacdo continuada para os
professores por meio da educacdo a distancia, o que deu mais respaldo as acdes do Programa TV
Escola que desenvolve acdes de formacdo continuada a distancia como o curso 7V na Escola e o0s

Desafios de Hoje, objeto desta pesquisa.

O artigo 80 da LDB reza que “o Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculacéo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e os de educacao
continuada” (p.22). O artigo 87 desta Lei, inciso lll, propde aos municipios e, supletivamente, aos
Estados e a Unido a realizacdo de “capacitacao para todos os professores em exercicio, utilizando para

isto, os recursos da educacdo a distancia” (p. 24), ou seja, propde acdes de formacao continuada.

Utilizar recursos da educacdo a distancia na formacdo continua de professores surge como
resposta a necessidade de atender a uma populacdo geograficamente dispersa, a necessidade de
democratizar o saber e a possibilidade de tornar os profissionais da educacao aptos para atenderem as
novas demandas sociais. Na verdade, segundo Medeiros (2001), “um pais com as dimensdes e as
caracteristicas do Brasil precisa romper com as amarras do sistema convencional de ensino e buscar
formas alternativas para garantir que a educacao inicial e continuada se estenda a todos” (p. 71),
sendo a educacao a distancia uma das formas encontrada pelo governo para minimizar problemas na

educacao de alunos e na formacao continua de profissionais da area educacional.

Em 2000, a SEED decidiu oferecer um curso de formacao continuada a distancia para os
profissionais da educacao (professores, gestores, coordenadores, etc.) utilizando mais uma vez a TV
Escola, lancando assim, o curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje. O curso, de carater facultativo, foi

o resultado de uma parceria entre a SEED, as Secretarias Estaduais de Educacdo e a Universidade

28



Virtual Publica do Brasil (UniRede), extensivo a todos os estados brasileiros. Os professores
contemplados com essa formacdo tiveram a oportunidade de enriquecer os seus conhecimentos,
trocar experiéncias com seus colegas de profissao, refletir sobre sua pratica docente, além de melhorar
seu curriculo, o que podera levalos a uma mudanca de nivel que acarretara, possivelmente, em
melhoria salarial, como ja referimos no primeiro capitulo. O principal objetivo dessa acdo de formacao
continuada a distancia era “capacitar profissionais de instituicdes publicas de ensino fundamental e
médio para o melhor uso, no cotidiano escolar, dos recursos proporcionados pelas tecnologias da
informacéo e da comunicacdo, com énfase na linguagem audiovisual” (Seed/MEC e UniRede, 2001, p.

15).

No Ceard o, curso ja deu oportunidade a mais de 11 mil profissionais da educacédo de se
atualizarem tecnologicamente através desta acdo de formacdo (Seed/MEC, 2002 e UFC, 2003 e
2004). Ainda assim, sdo poucos os estudos relativos aos resultados dessa acdo de formacéo, no
estado do Ceara, ficando a avaliacdo dos resultados, provenientes do curso, limitada a relatérios
expedidos pela SEDUC (2002) e pela UFC (2003 e 2004). Esses relatérios tém como foco os seguintes

pontos:

- estrutura organizacional do curso;

- mobilizacdo, comunicacao com os crede para divulgacao do curso;

- metodologia;

- organizacao e funcionamento do sistema de tutoria;

- 0 processo de acompanhamento;

- pontos positivos e dificuldades relatadas nos relatérios dos tutores;

- estratégias para reducao da evasao;

- resgate dos evadidos.

Portanto, percebe-se que as questdes mais presentes nos relatérios da SEDUC e UFC atém-se
a questodes de ordem geral, pois questdes relacionadas com a aprendizagem dos cursistas nao foram

contempladas nesses relatorios.
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Pela sua abrangéncia e por permitir a democratizacdo de uma acdo de formacdo, o curso
carece de informacdes mais precisas e consistentes sobre o seu impacto no ensino das escolas

publicas estaduais de Fortaleza-Ce.

2. 3 Formacao de Professores para Utilizacao dos Audiovisuais TV e Video na Escola

2. 3.1 0 Programa TV Escola: Breve Caracterizacao

Como ja foi referido, o Programa TV Escola é uma acao da Seed/MEC, lancado em quatro de
setembro de 1995 em carater experimental, no estado do Piaui e generalizado a todo o pais, em
quatro de marco de 1996, em carater definitivo. Faz parte de uma das acdes do Ministério da
Educacao para democratizar o ensino basico e elevar a qualidade da educacao brasileira, tendo como
objetivo “o aperfeicoamento e capacitacdo em servico a distancia” (Medeiros, 2001, p. 72) de

professores e outros profissionais da educacéo.

Para que professores e escolas possam ter acesso ao canal de educacdo do MEC, a
transmissdo dos programas ¢ feita através de satélites, sendo a TVE Rio responsavel pelo sinal. Para o
recebimento do sinal dos programas da TV Escola, as escolas de ensino fundamental e médio contam
com um Aittecnoldgico que inclui um televisor, um aparelho de video cassete, uma antena parabdlica,
um receptor de satélite e fitas de video doadas pelo MEC as escolas publicas do territorio brasileiro que
contam com mais de 100 alunos e com energia elétrica. Até 1999, 57.935 Aits haviam sido doados as

escolas, beneficiando assim 93% das escolas publicas brasileiras.

Estando as escolas equipadas para o recebimento do sinal dos programas da TV Escola, os
programas transmitidos poderao ser gravados para montagem da videoteca da escola e posterior
utilizacao pelos professores em suas aulas, quando possivel, e por outros membros da comunidade
escolar sempre que requisitado e a tematica for adequada para ser abordada em encontros ou

reunioes.

Esse canal educativo tem como publico alvo alunos, professores e gestores das escolas
publicas de ensino fundamental (oito anos de escolaridade) e médio (trés anos de escolaridade), que

compdem o ensino basico brasileiro.
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A TV Escola tem uma programacéo dedicada a professores do ensino fundamental (com duas
horas de duracdo e reprisada trés vezes ao dia) e a professores do ensino médio (com uma hora de
duracdo e reprisada duas vezes ao dia). Além desses, existem programas dedicados a gestores e a
comunidade escolar e ainda videos educativos que abordam conteudos explorados no ensino
fundamental e médio e que, portanto, destinam-se aos alunos. Todos os programas e videos seguem
orientacbes dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (PCN) e das Diretrizes
Curriculares de Ensino Médio, contribuindo, assim, para que possam ser utilizadas em salas de aula,
qguando possivel. Com o A/t tecnologico doado pela TV Escola em perfeito estado de funcionamento, os
programas e videos poderao ser gravados. Para que seja possivel a divulgacdo do acervo que compoe
a TV Escola, sua selecdo e gravacdo dos videos de interesse de professores e gestores, as escolas

recebem um catalogo com toda a programacao da TV Escola.

A programacdo dedicada a professores do ensino fundamental aborda, em cada dia da
semana, uma area especifica (Linguagens e Cddigos, Ciéncias Naturais e Matematica, e Cultura e
Sociedade), atendendo as propostas dos PCN para cada disciplina: Matematica, Lingua Portuguesa,
Ciéncias, Historia, Geografia...etc. Esses programas buscam levar os professores a refletirem sobre sua
pratica docente, atualizando-os pedagogicamente, tendo como intento a melhoria da qualidade do
ensino e consequentemente, da aprendizagem dos alunos. Na programacao dedicada, principalmente,

aos professores do ensino médio surgem os programas:

Como Fazer? - que orienta os professores na utilizacdo dos videos veiculados nos programas
que sao exibidos as 2%, 3% e 4% feiras. Cada programa apresenta dois documentarios, sendo um deles
com sugestdes de atividades para o ensino médio nas trés areas do curriculo (Linguagens e Cddigos e
suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias). O outro documentario trabalha a atualizacdo dos professores e orienta os mesmos para a

utilizacao de um trabalho contextualizado e interdisciplinar;

Ensino Legal — programa vai ao ar as quintas-feiras, objetivando explicar e discutir as reformas
do ensino médio, sendo abordados temas como gestao escolar, curriculo, projetos pedagogicos, dentre

outros;

Acervo — programa que vai ao ar as sextas-feiras e apresenta um documentario onde séo

trabalhadas observacoes, feitas por especialistas, referentes as trés areas de conhecimento citadas em
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“Como fazer?”. Essas observacdes objetivam discutir pontos de um determinado contetdo e produzir

textos referentes a respectiva tematica, que possam ser Uteis ao professor da area em discussao;

Salfo para o Futuro — programa interativo transmitido ao vivo de 2* a 6° feira, onde os
profissionais da educacdo, reunidos em determinado ambiente (ex: escola), podem assistir ao
visionamento do programa e, através de algum meio de comunicacao (telefone, fax, Internet), fazer
perguntas aos participantes do programa, sendo essas respondidas de imediato. Conta, ainda, com a
colaboracdo de educadores, especializados em diferentes areas, situados em 800 telepostos (salas de
aula) distribuidos em todo os estados brasileiros, que poderdo interagir com os ouvintes do programa,

quando solicitados, e dar sua contribuicao na discussao do tema em estudo.

Todos os programas citados acima tém como proposta a formacéo continuada e a distancia
dos professores de ensino fundamental e médio, sua atualizacdo, buscando debater questdes

relacionadas a pratica pedagogica desses educadores.

Além dos programas televisivos, a TV Escola conta com materiais impressos: revistas,

cadernos, guia de programacao, cartazes e grade de programacao que sao distribuidos as escolas.

Segundo Medeiros (2001), o programa TV Escola incentiva as escolas a formarem sua prépria
videoteca, de acordo com o seu projeto pedagdgico, construindo assim um patrimonio permanente de

imagens que poderdo auxiliar professores e gestores no desempenho de suas tarefas.

Os videos que compdem o acervo da TV Escola, destinados a formacdo de professores e ao
debate de temas especificos de cada area/disciplina, sdo selecionados por uma equipe da SEED,
constituida por especialistas em comunicacdo e em educacao, dentre os ja existentes tanto a nivel
nacional como internacional, de acordo com as recomendacdes dos PCN; além dos produzidos pelo

MEC.

O empenho da SEED na busca de melhores condicdes de ensino e aprendizagem € notorio,
sendo a TV Escola, em co-producdo com a TV Cultura, ganhadora de um dos maiores prémios
educacionais do mundo, o Maeda Prize 2001, na categoria educacao para jovens, com a série de
programas “Arte e Matematica”, no 28° Japan Prize International Educacional Program Contest. Esses
programas fazem parte do acervo da TV Escola e podem ser adquiridos pela escola, para uso e estudo

pelos professores.
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2. 3. 20 Curso TV na Escola e os Desafios de Hoje: Breve Caracterizacdo

O curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje chega aos professores e gestores das escolas
publicas brasileiras de ensino fundamental e médio, através das universidades integradas UniRede
(Universidade Virtual Publica do Brasil), tendo o apoio da TV Escola, Seed/MEC e das Secretarias
Estaduais de Educacao. No Ceara, a Universidade Federal (UFC) é a responsavel pelo curso e conta
com o apoio da Secretaria de Educacdo e Centros Regionais de Desenvolvimento da Educacdo
(CREDE), existentes no Estado. E disponibilizado para todas as escolas, mas conta com um numero
limitado de vagas por estados brasileiros e, pela imensidao do pais ndo da para atender a todos os
professores. No caso do Ceard, a UFC dispde de um banco de dados com o nome de professores
interessados em fazer o curso e sempre que uma nova edicdo do mesmo € lancada, é dada prioridade

a esses professores.

O curso, nas suas quatro edicdes, foi organizado na modalidade a distancia, para atender a
um maior numero de educadores em servico em todo o pais e com a mesma qualidade, abrangendo

quase 60 mil escolas da rede publica brasileira, tem como proposta

“trabalhar a perspectiva atual da educacdo com tecnologias, enfatizando o audiovisual, mas sem
descartar o material impresso como livros, livros didaticos, jormais, revistas e outras midias, que se
complementam e deverdo ser utilizadas de modo integrado a fim de promover a aprendizagem” (Pinto,

Fiorentine e Medeiros, 2000, p. 6).

Conta com o apoio de tutores, cabendo a cada um o atendimento de 100 a 150 cursistas, o
que é um numero bastante elevado e que podera implicar na baixa qualidade do trabalho desses. Cabe
ao tutor agir como facilitador da aprendizagem, acompanhar o estudo e aprendizado dos cursistas,
orientando-os e estimulando-os no desenvolvimento das atividades pertinentes a cada modulo (Pinto,

Fiorentine e Medeiros, 2000).

Além dos coordenadores a nivel estadual (Coordenador Geral e Coordenador Operacional),
conta com uma coordenadoria nacional da Seed/MEC que tem como funcdo acompanhar o
andamento do curso em todos os estados brasileiros, produzir ou coordenar a producdo dos médulos e
videos que serdo trabalhados, enviar aos estados brasileiros 0os mddulos que serao trabalhados no

curso para se proceda a distribuicao aos inscritos.
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Para ser possivel a sua realizacdao e implementacdo no ambito escolar, conta com um
recurso tecnoldgico disponivel (474, a TV Escola, além da televisdo, do video e do material impresso
(guia do curso e trés mddulos), ndo havendo necessidade dos professores se deslocarem para
participar do mesmo. O local e horario de estudo também sdo definidos pelo cursista. A utilizacao
desses recursos possibilitara aos professores participantes do curso “uma atualizacao profissional via
tecnologia” e incentivara “a pratica do uso das tecnologias em sala de aula” (Fiorentini e Carneiro,
2001, p. 14), que resultara na mudanca de postura dos professores perante estes meios tecnologicos,
ou seja, através da orientacao de um uso adequado dos recursos tecnoldgicos, tendo esses como meio
e objeto de estudo, procura-se intervir qualitativamente na pratica pedagogica dos educadores. Desse

modo, o curso orienta

os professores para explorar as tecnologias, qualificando o seu desempenho;
coordenadores/supervisores, para desempenhar seu papel de integrar e modificar as praticas
pedagdgicas; diretores, para buscar formas de gerenciamento que facilitem a insercdo da tecnologia no

cotidiano de sua escola” (Neves, 2002, p. 24).

O curso esta organizado em trés modulos assim denominados e caracterizados:

Moédulo 1 - 7ecnologias e educacdo: Desafios e a TV Escola, permite uma visdo geral do curso e
fornece a base que fundamentara e motivara praticas pedagogicas de utilizacdo da TV e video.
Pressupde que o professor é um telespectador, que tem contato com a linguagem audiovisual e tem
um certo nivel critico. Responde ao porqué das tecnologias na escola. Registra e discute a presenca
das tecnologias na vida cotidiana. Proporciona reflexdes sobre a linguagem da televisdo, novos modos

de compreender, novas atuacdes pedagogicas.

Esse modulo objetiva: identificar as tecnologias da comunicacdo e da informacdo no
cotidiano; refletir sobre suas manifestacdes e problemas, reconhecer a sua interferéncia nos modos de
ser e de comportar-se dos cidadaos; avaliar a propria experiéncia de uso das tecnologias para o

aperfeicoamento profissional.

Modulo 2 - Usos da Televisdo e do Video na Escola, estabelece relacbes diretas com o curriculo
escolar, centrando-se nas possibilidades de uso da TV e video na sala de aula. Sdo mostrados videos
de diferentes formatos, voltados para determinado conteudo, sendo utilizados para diversas funcoes e

em situacdes variadas. S&o apresentadas propostas para utilizacdo da televisdo e video no
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desenvolvimento de atividades curriculares em diferentes areas do conhecimento. Explora os recursos
da TV Escola no projeto pedagogico da escola, em sua gestao cotidiana e na disponibilidade para a

comunidade.

Seus objetivos especificos sao: explorar os recursos da TV Escola no projeto pedagogico da
escola, sua gestdo cotidiana e a disponibilizacdo a comunidade; examinar proposta de uso dos videos
do acervo da TV Escola no desenvolvimento de atividades curriculares em diferentes areas do
conhecimento, assim como programas de TV em geral, filmes, imagens, jornais, livros didaticos;
apreciar possibilidades de incorporar televisao, video, e outras midias ao processo pedagogico;
apropriar-se das tecnologias disponiveis como instrumento de formac&o continuada; administrar meios

técnico-pedagdgicos no cotidiano escolar.

Moédulo 3 - Experimentacdo. Planejando, Produzindo, Analisando traz contribuicbes para que o
professor possa propor, planejar e experimentar usos da TV e video no desenvolvimento de atividades
pedagogicas. Enfoca televisdo e video como suportes de conteudo pedagogico e meios de comunicacao
e expressao. Faz analise critica e criativa da TV. Informa sobre processos de producdo e de analise de
programas de televisdo para facilitar o uso criativo, a analise e a recriacdo de programas de TV, videos
e de outros produtos e encoraja seu emprego. Volta-se para o como utilizar. Orienta o Trabalho Final do

curso, que sera entregue aos tutores no final do curso.

Seus objetivos sdo: formular questdes sobre a aprendizagem na sociedade tecnologica;
compreender os processos de producao e circulacao de sentidos operados pela televisao; elaborar
proposta para utilizacao do acervo da TV Escola, demais programas de televisao disponiveis e outras

tecnologias da informacao e da comunicacao, na pratica pedagdgica.

A cada moédulo correspondem 60 horas/aula de estudo, sendo ofertadas quatro tipos de
atividades. Umas procuram reforcar o aprendizado do cursista sobre o tema em estudo e outras
procuram avaliar o seu aprendizado, devendo ser encaminhadas ao tutor para analise. Além dessas
atividades o cursista devera, no decorrer do curso, elaborar um memorial onde descrevera o seu
aprendizado, dificuldades, obstaculos superados, aplicacdo do aprendizado em sua pratica docente,
etc., e um trabalho final que constara da elaboracdo de um projeto para uso dos audiovisuais como
ferramenta educativa, ou, se for do interesse do cursista, podera também ser trabalhada uma outra

midia. Memorial e trabalho final deverao ser submetidos a apreciacao do tutor.
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Durante o estudo dos modulos, os cursistas sao orientados por seus tutores ou buscam
orientacdes no guia do curso, para resolver as atividades propostas (em casa ou formam grupos de

estudo na escola) e discuti-las com outros colegas ou com o grupo de professores de sua escola.

Além dos modulos, um outro material impresso de apoio ao curso ¢ o Guia do Curso que
tem como finalidade orientar os estudos dos cursistas através de informacdes detalhadas sobre os
objetivos, conteudos, atividades, equipe docente, orientacdo académica, avaliacao de desempenho e

certificacao.

Um outro material de suporte ao curso sao os videos que vao ao ar todas as quintas-feiras as
21h, sendo reprisados as sextas-feiras as 21h e aos sabados as 9h, 14h e 20h (doze programas de
video, de doze a quinze minutos de duracdo cada um), correspondentes aos médulos trabalhados no

curso. Sao eles:

- Modulo |

- video introdutério: Guia do Curso;

- tecnologias no cotidiano - desafios para o educador;

- linguagem da TV e novos modos de compreender;

- formacao de professor e educacao a distancia;

- 0 projeto TV Escola.

- Modulo I

- televisdo/video na comunidade educativa: concepcdes e funcdes;

- possibilidades pedagodgicas de utilizacao de TV/video - Parte |;

- possibilidades pedagodgicas de utilizacao de TV/video - Parte |I;

- TV/video na gestao escolar.
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- Modulo I

- analisando e produzindo o audiovisual: oficina de video na escola;

- como se produzem videos educativos;

- planejando a utilizacdo pedagdgica de TV e video na escola.

Além dos videos especificos para cada modulo, os cursistas contavam também com os
videos de apoio que pertencem ao acervo da TV Escola e sao acessiveis aos cursistas, pois cada escola
recebe um catalogo contendo os videos e os horarios que estes vdo ao ar, para que possam ser
gravados pela escola que, assim, montara o seu proprio acervo. Como exemplo podemos citar:
Educacao a Distancia — Salto para o Futuro, O Uso da Tecnologia, TV/video nos PCN, TV/video nos
temas transversais, TV/video no Ensino Médio, TV/video na educacdo Matematica, TV/video no ensino

de Ciéncias, etc.

Espera-se que o material impresso (modulos e guia do curso) e os videos trabalhados no
curso possam contribuir para que os professores desenvolvam as competéncias necessarias para uma

correta utilizacao dos audiovisuais em suas aulas (Fiorentini e Carneiro, 2001).

Nao é um curso dirigido especificamente aos professores de Ciéncias, e sim aos professores
de todas as areas do ensino fundamental e médio de escolas publicas brasileiras. No entanto, no
modulo 2, unidade 2, sdo trabalhadas as possibilidades pedagogicas de utilizacdo da TV e video - 7V e

video no ensino de Ciéncias - sendo discutidas:

- as relacdes existentes entre ciéncias, tecnologias e sociedade, pois para M. Carneiro
(2001), o ensino de Ciéncias ¢ um “espaco privilegiado no qual ocorrem as discussdes das
diferentes concepcdes de mundo e o reconhecimento das relacdes existentes entre

ciéncias, tecnologia e sociedade”;

- 0 uso do video durante as aulas de Ciéncias, que, segundo M. Carneiro (2001) constitui,
dentre outros recursos, um apoio “precioso a apropriacao dos conhecimentos cientificos e

tecnologicos”;

- a linguagem das imagens;
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- 0 confronto de informacdes obtidas a partir de filmes, com as concepcdes dos alunos, o

que podera levar a formulacéo e discussdo de novos problemas em sala de aula;

- a analise de filmes, que promove o exercicio da observacao, a identificacdo, a selecdo e a

hierarquizacao de informacdes.

2. 3. 3A TV e Video como Ferramentas Educativas

Estando a TV presente no quotidiano dos alunos, influenciando seu processo cognitivo e
alargando seus horizontes, necessario se faz que aproveitemos esse recurso, fazendo dela nossa aliada
no ensino e aprendizagem, pois ela “interfere no modo de pensar, sentir, agir, relacionar-se
socialmente e adquirir conhecimento” (Pinto, 2001, p. 16). A TV pode, portanto, ser usada para
concretizar conceitos cientificos abstratos, sempre tendo em conta que o valor de uma tecnologia em
particular depende dos objetivos instrucionais, necessidades dos alunos e contextos de uma licao
(Hewitt, 2005). Ciente desses fatos o professor devera procurar meios de usa-la em suas aulas, ndo sé
como transmissora das teleaulas do sistema de telensino, mas também como ferramenta de apoio ao
aprendizado dos contetdos. Para tanto devera modificar sua metodologia de trabalho e, para poder
integrar esse meio em seu cotidiano didatico, devera saber analisar a cultura televisiva e a real
influéncia dos audiovisuais no desenvolvimento de aspectos cognitivos, sociais e emocionais, e a
relacdo destes no processo de aprendizagem (Anderson, Lucas e Ginns, 2003). Como na maioria das
escolas publicas estaduais do Ceara (5% a 8° séries) as aulas sdo ministradas através da TV, é coerente
tentar-se fazer um uso mais amplo desse meio, explorando mais e com maior eficacia, o seu potencial

pedagogico.

Diferentemente do computador, que ainda nao chegou em muitas escolas brasileiras, e
chega sempre em numero reduzido para o quantitativo de alunos presentes nas escolas, a TV e o video

ja fazem parte do cotidiano dos alunos e estao presentes nas escolas, nas salas de aula.

Mander (1999) afirma que “a televisdo tem o poder de criar presidentes e tem o poder de os
abater” (p. 44). O mesmo se aplica a pessoas do mundo artistico, esportivo, etc, 0 que nos leva a
concluir que a televisao tem o poder de controlar, guiar, conquistar o telespectador ou manipula-lo e é
funcao da escola conscientizar os alunos sobre esse fato, tornando-os telespectadores criticos e

capazes de resistir ao controle que esse meio nos quer impor, passando de controlados a controlador
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dessa midia. O professor devera utilizar o poder de fascinacdo que a TV exerce nos jovens para trazé-la

para suas aulas como fonte de estudo e como meio de aprendizado. Silva (2001) relata que

“se 0s programas culturais quando transmitidos na televisdo pertencem ao dominio dos mass-
média, quando séo transmitidos na escola, particularmente na sala de aula, passam a pertencer aos

group-média, pois na escola, a fruicdo do programa ndo pode limitar-se a sua recep¢cdo, mas deve

seguir-se obrigatoriamente um espaco de debate do programa” (p. 317 e 318).

Esse autor nos lembra ainda que um fator critico na utilizacdo didatica de um meio de
comunicacao é a competéncia pedagdgica do professor, pois a ferramenta por si sé ndo conduzird ao

aprendizado esperado; é necessario que o professor saiba usar adequadamente esses meios.

Ferrés (1994) cita um exemplo de como as idéias podem ser transmitidas através das
emocodes. Um psicologo, passando por um cego que estava a pedir esmolas questiona-o sobre o valor
arrecadado diariamente. Apds ser informado do valor, o psicologo diz que vai ajuda-lo a arrecadar um
pouco mais. Pega a tabuleta onde estava escrito a palavra “cego” e a substitui pela seguinte frase: “ E
primavera e eu nao posso véla”. Apds uma semana retorna ao local e encontra o pedinte feliz, pois a
generosidade das pessoas parecia ter multiplicado e a arrecadacao daquela semana estava bem
superior. Trazendo para a educacdo, podemos constatar que o conceito “cego” foi transmitido através
das emocdes, surtindo mais efeito que a conceituacao direta da palavra. Se a televisao fala primeiro as
emocdes e estas refletem melhores resultados, entdo os docentes devem utilizar esse fato em favor de

uma aprendizagem de qualidade, de uma aprendizagem significativa.

Aprender a usar seletivamente a televisao, aprender pela e com a televisdo é fundamental
para que saibamos fazer uma interpretacao critica dos programas oferecidos, utiliza-los como recursos
pedagogicos e exigir das emissoras mais e melhores programas adequados ao publico infanto-juvenil
(Carneiro, 2003b). Se vivemos numa sociedade em permanente transformacao, precisamos entao de
uma constante atualizacao para acompanharmos as mudancas e nao ficarmos alienados no tempo e
no espaco, precisamos ser alfabetizados tecnologicamente. Coutinho (1998) reforca essa idéia ao

afirmar que

“da mesma forma que a alfabetizacdo se constitui num processo de introducdo a linguagem escrita,
como um importante aspecto da educacao, atualmente é também importante que se construam
metodologias visando a introduzir professores e estudantes no universo da linguagem audiovisual”

(p.15).
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So6 assim sera possivel utilizar didaticamente essa ferramenta, integrando-a nas diversas
areas do ensino, visto serem os audiovisuais, em especial a televiséo, tao benquista e aceita pela
classe estudantil. Entretanto, implementar qualidade no ensino requer acima de tudo um foco no
repensar e no refazer as praticas pedagdgicas, as ferramentas tecnologicas por si s6 ndo vao gerar

mudancas (Hewitt, 2005).

Nao podemos esquecer que “todo programa audiovisual tem um potencial educativo desde
que seja trabalhado pedagogicamente” (Coutinho, 1998, p.17), e isso é funcdo dos familiares e da
escola. Os educadores deverdo se situar com relacdo aos temas abordados nos programas mais
assistidos por seus alunos para que tenham melhores condicdes de utilizar pedagogicamente esse
veiculo de informacdo e comunicacdo em suas aulas, refletindo com os alunos sobre a programacéo
da TV, problemas abordados, mensagens transmitidas, mensagens ocultas ajudando-os a perceber o
que de positivo e negativo os assuntos trabalhados nos oferecem, pois “a televisdo nao é boa nem ma,
depende do uso que se faca dela” (Cadima, 1999, p. 50). A escola deve compreender e avaliar as
mensagens televisivas, cabendo aos professores alfabetizar-se cientifica e tecnologicamente para tornar
isso possivel (Acevedo, Vazquez e Manassero 2003). Como defende Pinto (2002), “vale a pena tomar
a televisdo como assunto de conversa e de analise. Sem fazer dela o centro do mundo e da vida, mas
reconhecendo o lugar que ocupa em muitas casas e em muitas vidas” (p. 9). Vale a pena utilizar a TV
para favorecer o aprendizado e para educar o aluno para a cidadania, para a vida (Delpech, 2002),
pois 0 bom cidadao nao pode ser um espectador passivo da TV, tem que ser critico face a ela. Assim
sendo, especialistas em didatica das ciéncias de todo 0 mundo estao elegendo como finalidade central
do ensino de Ciéncias, a alfabetizacdo cientifica e tecnologica dos cidadaos (Acevedo, Vazquez e

Manassero, 2003; Cachapuz et a/, 2005).

Espera-se que a introducao de novos meios tecnologicos na educacao mexa com as certezas
dos professores, levando-os a refletir sobre sua metodologia de trabalho, fazendo com que percebam a
necessidade de mudancas de postura diante deste novo mundo, novos recursos, nova sociedade que
tem uma visdao maior de mundo e exige da escola uma integracdo maior aos saberes e recursos
advindos do desenvolvimento tecnolégico. Segundo Canavarro (1999), “a modernizacado da sociedade
implicaria a modernizacao da Educacao, a “cientificacao” e “tecnologizacao” da sociedade obrigaria a
um ensino que contemplasse as questdes cientificas e tecnoldgicas” (p. 85) e o uso dos produtos

oriundos dessa modernizacao. Os educadores ndo podem esquecer que
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“o processo de ensino-aprendizagem sera mais motivador para o aluno se tiver em conta as suas
vivéncias diarias, as quais passam, como se sabe, pelas suas praticas televisivas. Quanto mais préximo

da realidade do aluno estiver a escola, maior sera o sucesso escolar” (Ribeiro, 1999, p. 22).

A televisdo nos fornece informacdes, ensina-nos as diversas linguagens usadas por diferentes
grupos de pessoas, privilegia determinados valores, deturpa valores antes inquestionaveis, apresenta
novos valores, faz-nos ver e lidar com o mundo de um modo diferente do que antes era corretamente
aceito. Através dela “geracdes aprenderam a consumir e a conhecer a si e ao mundo” (Carneiro,
2003a), cabendo a escola tornar os alunos aptos a lidar com essa midia, orientando-os para tornarem-

se leitores criticos e conscientes.

Sabemos que a informacédo e a forma como vemos o mundo provém, em parte, do nosso
contato com a televisdo que se estabelece de uma forma despretensiosa e sedutora, diferentemente da
escola, que utiliza uma linguagem distante e intelectualizada, tornando-se cansativa (Moran, 2003). Se
0s programas televisivos conseguem cativar e ensinar criancas, jovens e adultos, porque insistimos em
ndo fazer uso dela na educacdo? Porque é tdo grande a resisténcia dos educadores no uso das
tecnologias em suas aulas? Mudar, inovar, dinamizar as aulas exige mais trabalho, estudo, dedicacao,
interesse por uma educacdo de qualidade. Quando a comunidade escolar (professores, gestores,
alunos, pais e funcionarios) resolve agir em conjunto estudando, planejando, analisando e refletindo
sobre o trabalho docente, a educacao sera melhor trabalhada e os meios tecnologicos, de inimigos,
poderao e deverdao passar a aliados, contribuindo para que as aulas se tornem mais promissoras,
menos cansativas e enfadonhas, mais interessantes e Uteis aos alunos. Podemos pensar em aulas que
realmente toquem os alunos, partindo-se do sensorial, do emotivo, antes de falarmos de idéias, de
conceitos, de teorias (Moran, 2003). Primeiro devemos trazer os alunos para a aula, fisico, mental,
emocional e intelectualmente para podermos iniciar o trabalho com os conteudos de uma maneira
mais prazerosa, como faz a televisdo, para que nao haja dispersao e distracdo dos alunos, lembrando
sempre que a forma de pensar dos alunos é mais “sensorial, concreta, plastica, ‘linkada’, coloquial”
(Moran, 2003). E é pensando no modo de ser do aluno que o professor deve preparar suas aulas,
lembrando que, mesmo os programas televisivos nao produzidos para educar, podem conseguir éxito
neste sentido, como é o caso de algumas novelas brasileiras que trabalham temas como: AIDS, doacéo
de drgaos, clonagem, leucemia, uso de drogas, etc. Pesquisas posteriores, e relatadas através da
propria televisao, tm demonstrado mudancas favoraveis (maior conhecimento sobre os problemas

abordados, aumento de vendas de preservativos, aumento do nimero de doadores de drgdos, etc.),

41



tanto no campo afetivo como no campo cognitivo, apoés a abordagem desses temas. A TV educa,

embora, nem sempre, seja uma educacao adequada aos nossos jovens.

Os diversos recursos didaticos podem e devem ser utilizados para ensinar, para criar situacédo
de aprendizagem, pois na educacdo, no desenvolvimento das atividades de ensino € evidente a
importancia da interacdo entre o estudante, o professor e o material educativo para possibilitar a
aprendizagem (Vergara e Buchweitz, 2001) e essa interacdo podera acontecer através do uso educativo

de ferramentas audiovisuais como TV e video.

De acordo com De Pablos e Cabero, (citado por Rodriguez e Saenz, 1995), o video pode ser
usado como meio de expressao, mediador da aprendizagem, instrumento de conhecimento, meio de
avaliacdo, apoio a formacao de professores e instrumento de investigacdo. Segundo esses autores, 0
uso do video como meio de expressdo € mais genérico e talvez mais importante. Seu uso como
mediador da aprendizagem supbe sua integracdo a uma proposta curricular onde se busque usa-lo
como ferramenta de apoio ao ensino e aprendizado do aluno; o video como instrumento de
conhecimento podera ser utilizado como instrumento de apoio no suporte a observacoes, sendo um
meio para obtencdo de informacdes; video como meio avaliador possibilita avaliar situacdes dificeis; o
video como apoio a formacao do professor aponta a possibilidade de registrar as interacées humanas
explorando suas possibilidades técnicas (linguagens nao verbais, ambientes, conflitos, reacdes, etc.) o
video como instrumento de investigacdo, € um meio de grande interesse perante a realidade educativa
que reconhece a importancia dos enfoques de investigacao qualitativa e etnografica, em que a

observacao e o registro da realidade da maneira mais fidedigna sdo fundamentais.

0 video, tdo esquecido pela escola, podera, de acordo com Abrantes (1992), fazer magicas.
Esse, afirma Abrantes, esta alterando o ensino da danca, do cinema, da medicina. Resta saber se tera

um papel no ensino das diversas disciplinas, incluindo as ciéncias, no ambito da escolaridade basica.

Abrantes (1992) ainda nos chama a atencdo para o seguinte fato: “ver um filme em casa ou
na sala de aula pode produzir resultados distintos. Ver um diapositivo sozinho ou depois de ter
escutado o professor pode ser radicalmente diferente” (p.38). A simples apresentacao de um video
pode ter sucesso por permitir ver fendmenos, eventos que nao poderiam ser vistos no laboratério
escolar (Wellington, 2000). TV, video e professor podem fazer a diferenca no ensino e aprendizagem,

pois se o professor souber utilizar adequadamente essas ferramentas educativas, podera levar o aluno
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a aprendizagens significativas, a construcao e reconstrucdo do seu proprio conhecimento, o que gerara

um aprendizado de qualidade, fruto de um ensino de qualidade.

Diariamente a TV transmite a informacao ao aluno, ao telespectador. O video pode funcionar
como um aliado do professor para que informacdes transmitidas pela televisdo (na sua programacéo
diaria normal) sejam reprisadas, o que podera contribuir para que a informacao se transforme em
conhecimento, através de um estudo mais minucioso que podera levar o aluno a estabelecer relacoes,
comparar, diferenciar, experimentar, analisar, num processo continuo de construcdo do conhecimento.
Além disso, o video permite que reportagens, noticiarios, etc, sejam adaptados de acordo com as
necessidades vigentes; permite que imagens sejam fixadas para melhor serem analisadas pelos
alunos; permite efetuar pausas, voltar e avancar contribuindo para que o aluno reflita sobre o que viu e
ouviu e desenvolva seu senso critico. Portanto, o video da ao professor a possibilidade de escolher o
melhor momento para fazer a sua integracao na escola e no ato didatico, de acordo com os propdsitos

do ensino e da aprendizagem (Silva, 2001).

Como afirma Pinto (2002), “a televisdo é como o hipermercado. Dificilmente passamos sem
ela, mas podemos ligar o receptor de muitos modos e com diferentes objetivos” (p.81) e o professor,
sozinho ou auxiliado pelo video, podera ser peca fundamental para que o receptor seja ligado no
momento adequado, pois “acredita-se, naturalmente, naquilo que se vé, mas o que se vé muitas vezes

¢ o contrario do que é” (Santos, 2000, p. 36).

Nas escolas, poucas alteracdes ocorreram no processo educacional em termos de novos
recursos tecnologicos de ensino. As atividades em sala de aula, nos laboratérios em outros espacos
pouco se modificaram, 0 que nos leva a concluir que a presenca das inovacoes tecnoldgicas na area
educacional estd aquém do esperado por docentes e discentes (Vergara e Buchweitz, 2001). Moran
(2003) enfatiza que educar através da TV e video ¢ um desafio que até agora nao foi enfrentado com
profundidade, mas que esta trazendo desequilibrio e exigindo um repensar a educacéo coletivamente,

buscando a assimilacéo dessas novas ferramentas e sua adequada acomodacao no ambiente escolar.

2.3.4A TV e Video no Ensino de Ciéncias

Na educacao, em geral 0 aspecto mais importante reside na utilidade, no valor pratico daquilo
que se ensina e que se aprende (Canavarro, 1999). Portanto, a maior meta da educacéo &, ou deveria

ser, melhorar a qualidade de vida humana, sendo parte essencial dessa meta a promocao de meios
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racionais que possibilitem aos cidadaos influenciar a conduta e a direcdo dos desejos humanos, além
de contribuir significativamente para o avanco de uma sociedade mais democratica (Longbottom e

Butler, 1999).

A cultura cientifica tem como objetivo principal tornar o educando capaz de interpretar o
mundo fisico, natural e tecnoldgico em seu entorno, sendo o conhecimento adquirido transferivel a
distintas situacdes e ndo sé repetidos mecanicamente em um sé contexto (Gurgel, 2002). Portanto,
aprender ciéncia tem que se constituir numa relacdo coerente do aluno com o mundo, de forma a que

0 aprendizado se torne algo com significado e viabilidade (Canavarro, 1999).

No ensino de ciéncias, percebemos claramente que alguns alunos conseguem resolver com
sucesso problemas “complicados” de Fisica, Quimica, Matematica, mas poucos sdo os que
compreendem o que foi feito, qual a utilidade e aplicabilidade na sua vida pratica, o que comprova a
defasagem entre o grau de exigéncia conceitual dos curriculos e o desenvolvimento cognitivo dos
alunos (Almeida e Vilela, 1996), fato este agravado quando se constata que o curriculo de Ciéncias nas
escolas geralmente é limitado pelo livro didatico, que geralmente é convencional (Zimmermam, Bisanz,
e Bisanz, 1999). Como constatou Canavarro (1999), com base em diversos autores, o0s alunos aplicam
com sucesso as formulas, chegam a solucdo “desejada”, correta, mas nao analisam a questdo em si,
pois sdo treinados para responder de forma correta a perguntas padronizadas, a decorar formulas para
a resolucdo de problemas mas encontram grandes dificuldades em estabelecer relacdes conceituais no

contexto da formula que decoraram.

Através da televisao e do video, os alunos terdo oportunidade de ver, as questées e 0s
fendmenos apresentados durante a aula, analisa-los, questiona-los, compreendé-los melhor,
aprendendo significativamente e sabendo utilizar o aprendizado em sua vida. Sdo diversos e em
diferentes areas os fatos noticiados diariamente pela TV, muitos deles poderiam ser trabalhados em
sala de aula, reforcando e levantando questionamentos que poderao facilitar o entendimento do aluno,
proporcionando uma aprendizagem significativa em substituicdo a memorizacao. Porlan e Del Pozo,
(2004) referem-se ao aprendizado como fruto de um processo de integracdo e de reelaboracdo de
diversos tipos de conhecimento e a construcdo interativa através de processos de investigacéo
orientados pelo professor. Portanto, esses autores consideram o ensino como um processo construtivo
€ um guia através do qual o professor usa uma variedade de estratégias que ajudam os alunos a

entender e explicar o proprio conhecimento, além de serem dotados de novas idéias com significado,
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lhe permitirdo estabelecer conexdes entre os dois. Sendo assim, TV e video poderdo ser uma estratégia

viavel para a efetivacdo dos saberes.

Portanto, cabe ao ensino de ciéncias na educacao basica, a missao de propiciar ao educando
a alfabetizacdo cientifica e uma educacdo para a cidadania que o habilite a utilizar pessoal e
socialmente esses conhecimentos, tornando-o um cidaddo participativo (Trivelato, 1993; Ratcliffe,
1998; Canavarro, 1999; Jenkins, 2000). A sociedade atual, onde o conhecimento, incluindo o cientifico
e tecnoldgico, cresce a ritmo alucinante, exige que o processo de ensino e aprendizagem das ciéncias
seja dinamico, possibilitando ao aluno passar de um mero receptor de informacdes a um construtor do

seu conhecimento (Canavarro, 1999; Cachapuz, 2005).

Segundo Canavarro (1999), ensinar de forma construtivista

“subtende a aprendizagem como um processo autdnomo de auto-regulacao do proprio sujeito, conducente
a saber fazer e saber explicar, ou vice-versa, o que implica entender o ensino e a aprendizagem como

processos mais complexos do que simples actos de transmissédo e recepcao de conhecimento” (p. 95).

Além disso, uma educacdo com base cientifica podera capacitar o cidaddo para tomar
decisbes e atuar com capacidade critica tanto na vida cotidiana como na busca de solucdes de
problemas como pobreza, saude publica, criminalidade que tanto afligem a humanidade (Canavarro,

1999; Martin 2002).

Canavarro (1999), ao sintetizar as idéias de alguns investigadores sobre a educacdo cientifica

relata que esta

“deve adaptarse as exigéncias da sociedade, permitir aos individuos pensar e agir de forma
independente. Deve apresentar idéias novas e treinar competéncias de investigacdo como forma a permitir-

Ihes a auto-regulacao das aprendizagens, a satisfacdo pessoal e a responsabilidade social (p. 89)".

Para que isso seja possivel, devemos ter em mente as quatro premissas apontadas pela
UNESCO como eixos estruturais da educacdo na sociedade atual e referendadas na Lei de Diretrizes e

Bases da Educacéo Brasileira, Lei N° 9394/96. S&o elas:

- Aprender a conhecer, através da aquisicdo de instrumentos que tornem possivel a
compreensao, 0 conhecimento, possibilitando despertar a curiosidade intelectual, estimular o

senso critico, compreender o real através da aquisicdo da autonomia na capacidade de
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discernir. Garante o aprender a aprender e proporciona as condicdes necessarias para uma

educacao permanente.

- Aprender a fazer fornece condicdes para se enfrentar as situacdes diarias, influenciando as

mudancas ocorridas na sociedade atual.

- Aprender a viver, aprender a viver em comunidade, cooperando e participando da vida social,

sabendo resolver inteligentemente os conflitos inevitaveis ao convivio em grupo.

- Aprender a ser, desenvolvimento total da pessoa que depende do aprendizado necessario as
trés premissas anteriores, aprender a conhecer, fazer, viver, que constitui acdes permanentes

e busca a formacao do educando como pessoa e como cidadao.

Assim sendo, 0 ensino de ciéncias devera basear-se em situac6es-problema que permitam
despertar o interesse do aluno pelo assunto estudado e mostrar sua relevancia para um melhor
entendimento e compreensao de situacbes do cotidiano, além de levar o educando a levantar
hipoteses, construir solucdes, criticar, questionar, discutir e trabalhar em conjunto, pesquisar, conduzir
processos de investigacdo e ensinar a pensar e a refletir sobre a forma propria de pensar (Canavarro,
1999; Tyler 2003; Cachapuz, 2005). Portanto, é necessaria uma alfabetizacdo cientifica para chegar-se
a uma educacdo para a cidadania (Martin, 2000). Sendo assim, o ensino e a aprendizagem das
ciéncias devera ser concebido como construcao de conhecimento, como uma pesquisa dos alunos e
professores, abolindo o modelo vigente onde o professor atua como transmissor do conhecimento e o
aluno como receptor (Carvalho e Gil-Pérez, 2003). No ensino das Ciéncias, o professor deve dar aula
de modo que o aluno desenvolva a cognicdo e a afetividade (Van Driel, Beijaard e Verloop, 2001) e
para tanto podera utilizar os meios audiovisuais disponiveis na escola, dentre outros, favorecendo

assim a aprendizagem dos conteudos.

Para M. Carneiro (2001), as ciéncias, para serem bem compreendidas, requerem um
contato mais direto com os fendmenos naturais. Isso nem sempre é viavel e possivel, pois para a
simulacdo de determinados fendmenos € necessaria a utilizacdo de um ambiente adequado e até
mesmo uma aula de campo, as vezes se torna impraticavel devido, principalmente, a problemas de
ordem financeira. Utilizando TV e video, parte desses problemas podera ser solucionada, pois fatos,
fendmenos, acontecimentos antes so falados pelo professor ou lidos em livros ou revistas podem ser

visualizados através da TV, de um videocassete. As aulas, antes chatas, enfadonhas, irreais podem
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tornar-se mais motivadoras, interessantes, podendo vir a surgir a tao desejada aprendizagem
significativa, pois “a evolucdo do ensino exige que o audiovisual seja integrado no processo de ensino-
aprendizagem, se aceitarmos que a escola deva ir ao encontro de processos de ensino mais eficazes e

mais motivadores” (Peixoto, 1995, p. 17).

Hodson (1994) afirma que os alunos devem aprender ciéncia, aprender a fazer ciéncia e
aprender sobre a ciéncia. Os conceitos trabalhados em ciéncias ndo podem aparecer como meras
possibilidades légicas e sim como resultado de um didlogo permanente e fascinante entre 0 homem e
a natureza, o que o levara a compreender seus proprios mundos, tanto no ambito de seus
componentes naturais como nos de seus aspectos historico-culturais, considerando a interacdo homem
natureza em suas varias dimensodes (Gurgel, 2002). O professor devera ter a formacdo adequada, um
bom conhecimento da matéria e condicbes necessarias para implantar essas mudancas na escola,

buscando um ensino eficaz (Cachapuz, 1995; Carvalho e Gil-Pérez, 2003).

Segundo Pinto (1995)

“na sociedade da informacdo, o papel da escola e do professor tendera ser cada vez menos a
transmissao de conhecimento e cada vez mais o desenvolvimento de competéncias, capacidades e
instrumentos de pesquisa, tratamento, analise e apresentacdo da multiplicidade de informacdes cada
vez mais acessiveis numa pluralidade de fontes de informacdo disponiveis em diferentes tipos de

suporte” (p. 122).

O professor deve entender que o conhecimento, ou seja, a informacdo, estd sendo
transmitida a todo o instante ao aluno, de um modo bem mais interessante do que acontece na escola.
Nao é possivel competir com 0s meios tecnolégicos, mas & necessario e possivel usa-los em prol da
educacao. O papel de transmissor devera urgentemente ser substituido pelo de facilitador e orientador
do processo de ensino-aprendizagem (Novoa, 1995; Esteves, 2000; Carvalho e Gil-Péres, 2003; Freire,
2005; Silva, 2005). E necessaria uma mudanca de postura, uma mudanca de metodologia de trabalho

para a adequada utilizacao das tecnologias audiovisuais na educacao.

Segundo M. Carneiro (2001), “o ensino de ciéncias é um espaco privilegiado no qual
ocorrem as discussdes das diferentes concepcdes de mundo e o reconhecimento das relacdes
existentes entre ciéncias, tecnologia e sociedade” (p. 106) e, se o professor ndo percebe a importancia
dessa articulacdo e do quanto elas influenciam as mudancas processadas na sociedade atual,

evidentemente ele ndo transmite uma concepcao completa e contextualizada para seus alunos (Solbes
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e Vilches, 1997). E prudente se pensar no uso pedagogico dos audiovisuais, em especial TV e video,
por estar estes mais presentes do cotidiano das escolas brasileiras e no dia a dia de nossos alunos. E,
como ja dito por M. Carneiro (2001), o ensino de ciéncias para criancas e adolescentes no ensino
fundamental requer um contato mais direto com os fendmenos da natureza, que podera se dar através
do uso educativo dos audiovisuais, dentre outros, por serem estes importantes a apropriacao de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, além de favorecerem a aprendizagem da linguagem das
imagens. Entretanto, ndo podemos esquecer que os audiovisuais nao irdo substituir o professor nem a
atividade do aluno, e sé facilitardo o processo de ensino e aprendizado se bem utilizados. Fang (2004)
nos lembra que a maior barreira para a aprendizagem das Ciéncias é a falta de compreensao de sua
linguagem cientifica pelos alunos e que, a complexidade dos contetidos cientificos pode impedir a

fluéncia da leitura e obstruir a leitura proficiente, prejudicando assim o aprendizado.

Para M. Carneiro (2001) é importante o professor lembrar que a utilizacdo pedagogica de

videos em qualquer area de ensino solicita

“um conhecimento prévio e reflexdo a respeito do material que vai ser utilizado para que o professor
possa identificar os provaveis obstaculos a aprendizagem dos estudantes, como linguagem
demasiadamente técnica, excesso de informacdes, erros conceituais, tendenciosidades ideologicas, etc.”

(P. 107),

cuidados estes que também devem estar presentes ao se selecionar trechos de programas televisivos

ou da midia escrita para serem explorados em sala de aula.

Campanario, Moya e Otero (2001) relatam que com freqiiéncia a ciéncia ¢ relacionada com
a publicidade, sendo sua forma mais freqliente de associacdo aquela onde a ciéncia constitui uma
fonte de autoridade que garante a qualidade do produto anunciado. A imprensa divulga assuntos de
interesse popular mas, com carater sensacionalista e, um importante meio de ajudar a preparar os
alunos para o futuro é encoraja-los e capacita-los para se engajarem criticamente com as ciéncias
contidas nos jornais, na imprensa em geral (Braund e Reiss, 2004; Munby, Chin e Mueller 2000;
Wellington, 2000). Os jornais, assim como os audiovisuais, podem trazer a ciéncia para a vida de
maneira inesperada e excitante. Mas é importante que os alunos nao se deixem influenciar tanto pela
midia, pois muitas vezes as informacdes transmitidas contém erros ou duplo sentido, dai a importancia
de um bom conhecimento cientifico e da adequada utilizacdo dos meios tecnolégicos como suporte ao

ensino e aprendizagem e como elementos de estudo e analise.
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2. 4 0 Curso TV na Escola e os Desafios de Hoje a Luz das Perspectivas atuais para

Formacao de Professores

Vivemos numa sociedade em que as transformacdes se processam rapidamente e o
educador, para responder as necessidades atuais dos educandos, deve tentar evoluir, incorporando a
sua pratica pedagdgica recursos que possibilitem um maior e melhor aprendizado. TV, video,
computador, etc, ja se encontram a disposicdo dos professores em varias escolas brasileiras, mas de
acordo com depoimentos de tutores e cursistas citados no relatorio da SEED/MEC (2002), e de
observacdes feitas pela propria pesquisadora - que trabalha com formacado de professores - sdo poucos
os professores que fazem uso dessas ferramentas e que se consideram aptos a utilizar adequadamente
estes meios em suas aulas. Tentando resolver ou amenizar esse problema, varios programas
encontram-se em andamento no Brasil, dentre eles o Proinfo, que procura orientar os professores para
utilizacao do computador na educacao, e o Programa TV Escola que, através do curso 7V na Escola e
os Desafios de Hoje, procura orientar os professores para utilizacdo da TV e video no ensino e

aprendizagem, através de uma formacao continuada e em servico.

Muda a sociedade, muda o sistema de ensino e os professores, muitas vezes, nao
acompanham essas mudancas devido a fatores como falta de tempo, de interesse, etc, e continuam a
atuar numa sociedade moderna e evoluida usando métodos ultrapassados e ineficazes. Numa
formacao continuada, o professor devera ter oportunidade de melhorar e atualizar seus conhecimentos,
suas habilidades e atitudes, buscando uma atuacao mais eficaz, o que resultara num melhor
aprendizado por parte dos alunos (Rodrigues e Esteves, 1993). Como afirma Charlot (2002), “a

eficacia das praticas do professor depende dos efeitos destas sobre as praticas dos alunos” (p. 96).

Estando a TV e o Video a disposicao dos professores e estes ndo sabendo como usa-los em
prol da educacao, surge o curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje que tenta atualizar os professores
e incorporar essas tecnologias em sua docéncia, através de uma formacao continuada e em servico,
que muito podera contribuir para que os resultados sejam significativos. O aprendizado continuo ¢ uma
necessidade do professor e uma exigéncia da sociedade do conhecimento, que o curso tenta suprir,
estando de acordo com o que preceitua Névoa (2001), ao afirmar que “o aprender continuo é
essencial em nossa profissao” (p.14), devendo este aprendizado centrar-se na pessoa do professor por
ser ele o responsavel direto pelas mudancas que poderdo se processar no ensino e aprendizagem e,

para tanto, devera estar habilitado a promover essas mudancas. O curso, na modalidade a distancia,
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procura fazer com que o professor seja agente de sua aprendizagem e, sendo uma formacao em
servico, incentiva a aplicacao pratica do aprendizado, tendo a escola como lugar de crescimento
profissional e pessoal, ganhando ndo s6 o educador, mas também o educando, gerando bons frutos

para uma educacao publica de qualidade.

Contudo, ndo podemos esquecer que “a mudanca individual é condicdo absolutamente
necessaria, mas nunca suficiente, para a mudanca global” (Sa-Chaves, 2000, p. 38). O professor
devera aprender a aprender, aprender a compartilhar o aprendizado e, isso depende dos
conhecimentos anteriormente adquiridos por cada docente, suas crencas, atitudes, experiéncias,
motivacdes e expectativas (Pacheco e Flores, 1999). Tudo isso podera contribuir para que mudancas
individuais venham a ter reflexos globais. E, em se pensando no curso TV na Escola e os Desafios de
Hoje, veremos que o mesmo orienta para o estudo em grupo, as reflexdes sobre as praticas
pedagogicas dos docentes, o compartilhamento de saberes o que favorece a troca de experiéncia e o
aprendizado dos cursistas. Estando também de acordo com o que Noévoa (1997) sugere para uma
acdo de formacdo que, segundo ele, deve acontecer a partir de um processo de formacéo interativo e

dinamico, onde o dialogo sobre a pratica educativa seja uma constante entre educadores.

A formacdo nao se constréi por acumulacao e sim através de um trabalho de reflexdo critica
sobre a pratica, de uma troca de experiéncia e socializacdo do aprendizado (Névoa, 1997). Mas, vale a
pena lembrar que “a reflexdo sobre a pratica nao resolve tudo, a experiéncia refletida nao resolve tudo.
Sa0 necessarias estratégias, procedimentos, modos de fazer, além de uma sdlida cultura geral que
ajudam a melhor realizar o trabalho e melhorar a capacidade reflexiva sobre o que e como mudar”

(Libaneo, 2002, p. 76).

A sociedade moderna exige uma escola atualizada tecnologicamente e professores capazes e
capacitados para assumirem o papel de orientador e facilitador do ensino e aprendizagem, em
substituicao ao senhor do conhecimento, transmissor do conhecimento. Essas exigéncias sao
necessarias e as tentativas de atendé-las estdo presentes nos programas e cursos da TV Escola (ja
citados no subcapitulo 2.3), que procura planejar seus cursos de acordo com as necessidades

vigentes, seguindo sempre as recomendacdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

As dificuldades sao grandes, o retorno em determinados momentos ¢é insatisfatorio, mas a

semente foi lancada ao solo e estamos esperando que ela germine. Recorrendo a conceitos
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piagetianos, podemos afirmar que o processo de desequilibrio ja é visivel, buscamos a assimilacao e a
acomodacao para chegarmos ao aprendizado concreto e utilizarmos este em prol de uma escola
publica de qualidade, preocupada com a construcdo de cidadaos capazes de conviver melhor com as
tecnologias que se encontram ao seu dispor, sabendo usa-la critica, seletiva e construtivamente em sua

formacéo.

2. 5 Sintese

0 estudo realizado para elaboracdo desse capitulo nos tornou cientes do que se esta fazendo
para a insercao das tecnologias no quotidiano escolar.

Através da revisdo da literatura vigente sobre formacdo de professores, constatamos que,
nas ultimas décadas, o tema central das reformas educacionais, tanto a nivel nacional como
internacional, é a formacado continuada dos profissionais da educacéo.

Na sociedade do conhecimento, exige-se do professor saberes e destrezas que sua formacao
inicial ndo o tornou capaz de atender, principalmente porque as informacdes processadas nessa
sociedade - a uma velocidade espantosa - ndo nos permitem acompanhar, de maneira satisfatoria, o
progresso tecnoldgico e ainda compreender e responder dignamente aos anseios do mundo moderno.
Se ndo estivermos em constante aprendizado, ainda que tenhamos sido bem preparados, ndo sera
possivel atender as necessidades que a sociedade impde. Isso s6 se dara através de acles de
formacao continuada, presencial ou a distancia. Para tanto devera ser pensada uma formacao centrada
na reflexdo sobre a pratica pedagogica, reflexao na acao e sobre a acao, tendo como meta o
crescimento profissional do professor e a melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

Sendo objeto da pesquisa a analise do curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje que busca
orientar os docentes para insercao da TV e video como ferramenta pedagdgica, constatou-se que o
citado curso ja formou um numero consideravel de professores que poderdo fazer um efetivo uso
desses meios em suas praticas educativas, pois os autores citados na pesquisa concordam que a
integracao da TV e video como meios educativos poderdao favorecer o ensino e aprendizagem dos
educandos, se bem trabalhados e explorados.

Com base nos estudos realizados, pudemos concluir até o momento que é grande a
preocupacao dos oOrgdos responsaveis pela educacao para trazer os professores a este mundo

tecnoldgico em que vivemos. Os resultados dessa preocupacao se refletem na realizacdo de constantes
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acoes de formacdes continuadas pelos governos federal, estadual e municipal. Percebemos ainda que,
no que se refere a formacdo, muitos autores concordam que & minimo o retorno dado pelos
professores a escola apos a participacdo em formacao; eles pouco mudam, pouco inovam, mas a
formacao continuada é o principal caminho para reverter a situacdo do atual ensino brasileiro. Essa
afirmacéo é especialmente verdadeira para o ensino das ciéncias, principalmente por ser uma area
carente de professores especializados e, em muitos momentos, estarem atuando nesta area, no ensino

fundamental, professores formados em outras areas, principalmente pedagogos.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA

3. 1 Introducao

Nesse capitulo, depois de apresentarmos a introducéo (3.1) e uma sintese do estudo (3.2),
tracamos a metodologia utilizada para desenvolvimento do estudo, através da descricao das principais
etapas a serem seguidas, nomeadamente: selecdo e caracterizacao da populacdo e amostra utilizada
na pesquisa (3.3), selecdo das técnicas de investigacdo utilizadas (3.4), elaboracdo e validacdo dos
instrumentos de recolha de dados (3.5), descricdo dos processos de recolha de dados (3.6) e

tratamento dos dados (3.7).

3. 2 Descricao do Estudo

O estudo realizou-se a partir da revisdo de literatura sobre Formacdo Continua de
Professores e sobre Audiovisuais como Ferramentas Educativas, que teve como meta saber o que
pensam os investigadores e 0 que mostra a investigacao sobre esses assuntos, a partir da analise do
curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje, de modo a explicitar o que se esta fazendo nas escolas

publicas, brasileiras, pertencentes ao CREDE 21, em Fortaleza, no tocante a esta tematica.

De acordo com o projeto de investigacao e os objetivos tracados, definimos as técnicas de
recolha de dados que foram utilizadas (inquérito por questionario e por entrevista e observacao de
aulas) e a amostra que fez parte do estudo. Apos a selecdo das técnicas de recolha de dados
procedemos a construcao e validacao dos instrumentos de recolha de dados (questionario e protocolos
de entrevistas). Esta permitiu fazer as alteracdes necessarias para que os instrumentos de recolha de
dados pudessem atender satisfatoriamente aos objetivos propostos no estudo. Feitos os ajustes
necessarios, os instrumentos de recolha de dados, esses foram aplicados a amostra selecionada e

procedemos em seguida a analise das informacoes adquiridas.
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Procurando aprofundar alguns aspectos e/ou suprimir lacunas deixadas pelo questionario,

foi feita a observacdo de aulas de alguns professores participantes e concludentes do citado curso.

Por fim, procedemos & escrita da dissertacdo, tomando por base as leituras realizadas e 0s

dados recolhidos na pesquisa.

3. 3 Populacao e Amostra

Apresentamos nesta seccdo o modo como foram selecionadas as amostras que fizeram
parte do estudo, quando da utilizacdo do questionario e entrevistas para recolha dos dados que

subsidiaram a investigacao. Em seguida, procuramos caracterizar as amostras.

3.3.1 Selecao da Amostra Utilizada no Questionario

O curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje é extensivo aos 27 estados brasileiros, mas
devido a fatores como tempo disponivel para realizacdo da investigacao, recursos financeiros, humanos
e distancia ndo foi possivel realizar uma pesquisa de ambito nacional, ficando esta restrita a Fortaleza,

capital do Ceara, e local onde a investigadora reside.

Segundo dados da Seed/MEC, da SEDUC e da UFC, no Ceara ja participaram do curso 7V
na Escola e os Desafios de Hoje, em suas trés primeiras edicdes, mais de 11 mil professores, estando
assim distribuidos: primeira edicdo 1.296 participantes, sendo 296 o numero de concludentes;
segunda edicdo 5.892, com 1.746 concludentes e na terceira edicdo 4.100 participantes e 2.314
concludentes. Ndo foram encontrados dados precisos com relacdo aos inscritos em Fortaleza-Ce nas
trés edicdes do curso. Com estas informacdes foi possivel constatar que a maior evasdo aconteceu
durante a primeira edicdo desta formacao continuada. Percebemos também que a cada edicao do
curso o percentual de evadidos é menor, pois enquanto na primeira edicao somente 22,8% concluiram

0 curso, na segunda edicao 29,6% concluiram e na terceira edicao 56,4 % (Quadro I).

No Ceara, mais de 11 mil profissionais da educacao ja tiveram oportunidade de participar do
curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje. Desses, quatro mil sao professores que trabalham em

escolas da rede publica de Fortaleza, e que compdem a populacéo que sera objeto do nosso estudo.
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Quadro |
Participacdo de Professores no Curso TV na Escola e os Desafios de Hoje no Estado do Ceara

Edigoes N° de Participantes no Ceard N° de Concludentes % de Concludentes
Primeira 1.296 296 22,8 %
Segunda 5.892 1.746 29,6 %
Terceira 4.100 2.314 56,4 %
Total 11.288 4.356 38,58

Nao sendo possivel trabalhar com um universo tdo grande, selecionamos uma amostra
desse universo que foi composta por professores da 1% e 3° regides do CREDE 21, em Fortaleza, local
onde a investigadora trabalha, o que facilitou o trabalho de pesquisa junto as escolas, totalizando uma
amostra de 48 escolas e 192 professores participantes do curso da TV Escola. O CREDE 21 ¢
composto por 69 escolas, mas em 21 delas nao foram encontrados professores participantes do curso,
de acordo com relatos de diretores das mesmas, motivo pelo qual contamos com a colaboracao de

somente 48 escolas desse CREDE.

Com esta amostra pretendemos encontrar respostas para todos os objetivos propostos na
pesquisa, embora alguns deles necessitem de uma complementacao, que vira através da observacao

de aulas e das respostas obtidas nas entrevistas com tutores e coordenadores.

3.3.2 Selecio das Amostras Utilizadas nas Entrevistas

Para realizacdo da entrevista, num total de sete tutores que faziam parte do quadro de
tutores da Universidade Federal do Ceara (UFC) que atuaram no curso 7V na Escola e os Desafios de
Hoje, foram selecionados trés que participaram em mais de uma das edicdes do curso, pois, assim,
seria possivel investigar as mudancas ocorridas entre uma e outra edicao e detectar o porque destas
mudancas, além de se ter uma visdo mais ampla da evolucao da formacdo no que se refere a aspectos
pedagogicos e de ordem técnica. Trés representa o quantitativo de tutores que estavam atuando no

curso no periodo da pesquisa.

Foram também entrevistados os dois coordenadores da TV Escola no estado do Ceara. Um
atua como coordenador geral (UFC) e o outro como coordenador operacional do curso (SEDUC). Nesse
caso a amostra coincide com a propria populacao, por existirem somente dois coordenadores para o
programa TV Escola. A entrevista com esses coordenadores nos trouxe informacdes sobre o programa

TV Escola, o curso, tutores, além de contribuir para uma melhor contemplacdo do terceiro e quinto
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objetivos da pesquisa, embora esses ja tenham sido contemplados no questionario dirigido aos
cursistas participantes do inquérito. Portanto, entrevistar tutores e coordenadores possibilitara a
elucidacdo de pontos que por ventura ndo tenham ficado claros, a partir das respostas dadas pelos
inquirido, além de permitir uma segunda visdo dos resultados esperados e obtidos no curso e das
mudancas e/ou adaptacdes feitas nesse para contemplar os principais interessados nesta acdo de
formacao, os cursistas, e alcancar com éxito os objetivos propostos no curso. Estas entrevistas ndo sdo
indispensaveis, mas, sao importantes para que se tenha uma visdo do curso num nivel mais
abrangente, pois coordenadores e, principalmente, tutores tiveram contato com um numero maior de
participante do curso e puderam ler as atividades, trabalhos e avaliacbes exigidos no decorrer desta

formacao, o que, provavelmente, os torna possuidores de informacdes importantes para a pesquisa.

3.3.3 Selecao da Amostra Utilizada na Observacao de Aulas

Como desejavamos trabalhar com professores que lecionam nos ciclos Ill e IV, tendo em
vista ser o foco da pesquisa os professores que lecionam nas quatro Ultimas séries do ensino
fundamental brasileiro, retiramos a amostra para observacdo de aulas de uma populacdo de 32
concludentes. Desses, nove atuavam da area de Ciéncias da Natureza a Matematica e poderiam ter
suas aulas observadas, mas quando retornamos a escola para contatar esses professores,
encontramos obstaculos que fizeram com que a observacdo de aulas se procedesse somente com dois
professores pois, dentre esses nove, um era professor temporario e nao lecionava mais na escola,
outro estava de licenca médica e outros ja nao atuavam na area de Ciéncias da Natureza e
Matematica, ficando assim a observacao de aulas restrita a dois professores que haviam respondido ao

questionario.

Com estas observacdes de aulas esperamos ser possivel averiguar se TV e video sdo
ferramentas educativas usadas pelos professores de Ciéncias no cotidiano escolar, confirmando, ou
nao, as resposta dadas pelos inquiridos no tocante a esta questdo e que permitira complementar o

primeiro objetivo da pesquisa.

3.3.4 Caracterizacdo das Amostras

3.3.4. 1 Amostra Utilizada no Questionario

No questionario que aplicamos a esta amostra incluimos uma primeira parte, composta por
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seis questdes, sobre informacdes relativas ao inquirido, com o objetivo de caracterizar a amostra.

No Quadro Il fizemos a relacdo entre o nimero de questionarios enviados e recebidos.
Verificamos, assim, que dos 192 questionarios encaminhados a escolas através de seus diretores, 96
para concludentes e 96 para ndo concludentes, quatro por escola, retornaram somente 32
respondidos por concludentes e 30 respondidos por ndo concludentes, ou seja, dos 192 questionarios
enviados somente 62 retornaram e é a partir desse montante que a pesquisa buscara encontrar

respostar para os objetivos propostos no estudo.

Cinguenta questionarios foram devolvidos em branco. De acordo com a direcao das escolas,
0s questionarios em branco correspondem a professores que Se inscreveram no curso mas nao
participaram, em nenhum momento desse. Os outros 80 questionarios, de acordo com os diretores
das escolas, correspondem a questionarios de professores que nao devolveram ou que nao foram

encontrados na escola, devido a problemas de contrato temporario e mudancas de local de trabalho.

Quadro Il
Relacao Entre Questionarios Enviados e Devolvidos
Professores Questionarios Enviados Questionarios Devolvidos
Concludentes do Curso 96 32
N&o Concludentes do Curso 96 30
Total 192 62

No Quadro Il foram apresentados os resultados da analise referente a habilitacao
académica, sexo e anos de experiéncia como docentes, dos participantes da pesquisa. Dos 62
inquiridos, 56 sdo do sexo feminino, 0 que confirma a predominancia da mulher no ensino, em
especial no ensino fundamental (Figueiredo, 2002; Vieira, 2002). Dez inquiridos nao informaram sobre
sua formacdo académica e, dos respondentes, 34 sdo pedagogos. Nenhum dos inquiridos ¢ formado
na area de Ciéncias da Natureza e Matematica, o que revela a caréncia de formacao de profissionais
para atuarem no ensino das Ciéncias, caréncia esta extensiva a todo o Brasil. Percebemos também
que 37 inquiridos possuem algum tipo de especializacao, sete estdo cursando e 17 nao responderam;
somente um afirmou ndo ser pos-graduado. Esses dados revelam que os professores estdo buscando

atualizar-se profissionalmente, embora essa atualizacdo ndo se centre no ensino das ciéncias.
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Percebemos também que todos os inquiridos ja tém mais de trés anos de experiéncia no
magistério, 19 deles j& estando proximos a aposentadoria, a qual no Brasil se obtém aos 25 anos de
exercicio no magistério e 50 anos de idade concomitantemente, para mulheres, e 30 anos de exercicio
no magistério e 55 anos de idade, para os homens. Seis desses profissionais ja poderia ter dado
entrada no pedido de aposentadoria mas, como estao cursando uma especializacado, estdo aguardando
o término da mesma pois assim passardo do nivel 13 (graduacao) para o nivel 21 (especializacdo), o

que implicara numa melhoria salarial.

Quadro Il
Relag&o Entre Formagao Académica, Sexo e Experiéncia como Docente (f)
(N=62)
Formacdo Académica Experiéncia como Docente Sexo
Graduacao Pos-Graduacao Anos N° de Prof. M F
Pedagogia 34 Planejamento Educacional 19 34 2
Letras 9 Metodologia do Ensino 10 5-10 10
Historia 3 Administracdo Escolar 4 11-15 7
Teologia 1 Psico Pedagogia 1 16-20 6
Ciéncias Religiosas 1 Metodologia da Lingua 3 21-25 19
Portuguesa
Ciéncias Sociais 1 Cursando 7 26-30 6 6 56
Filosofia 1 Nao Tem 1 Nao Resp. 12
Geografia 2 N&o Disse 17
N&o Disse 10

Nos Quadros IV e V apresentamos a analise dos dados a partir da area de atuacdo de cada
professor e do ciclo ou série que lecionam. Segundo os dados colhidos, os professores inquiridos
trabalham, geralmente, em duas ou trés areas de ensino e em dois ciclos. Isso é possivel porque
utilizamos o sistema de Telensino, onde os professores sdo Orientadores de Aprendizagem e assumem
uma “polivaléncia mais restrita”, prevista nos Referenciais Curriculares Basicos (1998), e devido a
caréncia de profissionais da educacao, principalmente na area de Ciéncias da Natureza e Matematica,

segundo dados da Célula de Gestao de Recursos Humanos da SEDUC (2005).

0 numero total de respostas a estas questdes superior ou inferior a 62 explica-se devido a

polivaléncia desses profissionais.
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Quadro IV
Relaco Entre Area de Atuacdo do Inquirido e Quantidade de Area em que eles Exercem a Docéncia

Area de Atuacao dos Inquiridos N° de Area em que os Inquiridos Atuam
Linguagens e Codigos 27 Uma Area 13
Ciéncias da Natureza e Matematica 19 Duas Areas 12
Ciéncias Humanas 27 Trés Areas 13

Total 73 Total 38

De acordo com as informacoes colhidas, a pesquisa conseguiu atingir a todos os niveis do
ensino basico, embora o foco do estudo esteja centrado nos ciclos IV e V, quatro ultimas séries do

ensino fundamental.

Doze dos inquiridos nao estao atuando em sala de aula por assumirem cargos de direcao ou

estarem nos Centros de Multimeios, que funcionam como locais de apoio ao trabalho dos professores.

Quadro V
Distribuicao dos Inquiridos por Ciclo/Série que Lecionam
Ciclo/Série que Lecionam N° de Inquiridos
EJA 2
Aceleracao | 1
Aceleracao |l 3
Sala Especial 1
Ciclo | 14
Ciclo Il 16
Ciclo Il 12
Ciclo IV 15
Ensino Médio 2
Direcao Escolar 3
Multimeios 9
Nao Responderam 6
Total 84

No Quadro VI fizemos o fechamento da caracterizacdo da amostra utilizada no questionario.
Nesse, constatamos que um percentual elevado de inquiridos 67% (42 inquiridos) ja participaram de
algum tipo de formacao na area em que atuam no momento, sendo notorio o interesse dos educadores

na busca da melhoria do ensino e aprendizagem.
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Quadro VI
Participacdo em Aces de Formacéo na Area em que Atuam

(N°=62)
Participacdo em Acdo de Formacdo N° de Professores
Participaram 42
Nao Participaram 15
Né&o responderam 5

3.3.4.2 Amostras Utilizadas nas Entrevistas

A caracterizacao da amostra de tutores participantes na entrevista, trés que atuaram em
duas ou mais edicoes do curso, foi possivel a partir das duas primeiras questdes da entrevista. De
acordo com as respostas dadas a estas questdes, os tutores sdao graduados em pedagogia,
psicopedagogia e secretaria executiva. Todos sdo do sexo feminino, e atuam na educacdo ha mais de

dois anos.

Com relacao aos coordenadores da TV Escola no Ceara, foi possivel verificarmos que um dos
entrevistados é graduado em Engenharia Civil, mestre em Computacdo e doutor em Engenharia
Elétrica estando a trabalhar na educacao desde 1996 e a atuar como coordenador do programa TV
Escola desde 2000. A outra é graduada em Pedagogia e pos-graduada em Educacdo a Distancia.

Trabalha na educacao ha 32 anos e é coordenadora do programa TV Escola ha oito anos.

3.3.4.3 Amostra Utilizada na Observacao de Aulas

Das professoras que tiveram suas aulas observadas, uma nao tem licenciatura, somente o
quarto pedagogico (ensino médio); a outra professora é graduada mas nao pertence a rede publica
estadual de ensino, sendo professora temporaria. Destas, uma tem cinco anos de magistério, estando
a ensinar Ciéncias e Matematica ha trés anos. A outra professora tem 10 anos de magistério e ha

quatro anos leciona Ciéncias.

3. 4 Selecao das Técnicas de Investigacao

3.4.1 0 Inquérito por Questionario

Para alcancarmos os objetivos da investigacao selecionamos como técnicas de recolha de
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dados o inquérito por questionario.

A opcao pelo questionario baseia-se no fato de ser esse uma forma acessivel e rapida de obter
informacdes (Pardal e Correia, 1995), mesmo que, como alerta Bell (1997), quando se usa esta
técnica nem sempre seja possivel encontrar respostas que esclarecam o porqué dos fatos, sendo
necessario ser cauteloso na elaboracao do questionario e na analise das respostas obtidas através
desse para que os resultados finais sejam fiaveis, ou seja, é possivel trabalhar-se com uma populacéo
mais abrangente em um menor intervalo de tempo, menores custos e mesmo assim poder expandir 0s

resultados obtidos para se conhecer a populacao em estudo.

Segundo Foddy (1996), a investigacao por questionario requer uma definicdo precisa do topico
sobre o qual o investigador pretende adquirir informacdes. Para além disso, os inquiridos: deverdo ser
conhecedores da informacao que se deseja obter; podem fornecer a informacao solicitada através de
uma selecao dentre varios itens; devem interpretar a pergunta de acordo com a intencdo do
investigador, sendo necessario evitar perguntas que possam ser mal interpretadas ou tenham duplo
sentido; querem ou sdo motivados a fornecer a informacao solicitada. Acrescente-se ainda que as
respostas dos diferentes inquiridos a determinada pergunta podem ser validamente comparadas entre
si, 0 que permitirda um maior conhecimento e aprofundamento do objeto em estudo. Com esses

cuidados sera possivel garantir a fiabilidade da pesquisa.

Quivy e Campenhoudt (1998) nos dizem ainda que o inquérito por questionario ¢ adequado a
uma investigacdo pedagobgica, pelo carater preciso e formal de sua construcao, ou seja, poder ser
elaborado a partir de um estudo prévio e seguindo certas normal, além de permitir respostas claras e
objetivas; e sua aplicacao pratica, dependendo o seu uso dos objetivos da investigacao, pois pode ser

aplicado a uma populacao ou amostra desta e mesmo assim podera representa o todo.

Como toda técnica de recolha de dados, o inquérito por questionario ndo é totalmente fiavel
mas ¢ a técnica mais adequada nesta parte de nosso estudo. E necessaria a sua utilizacdo nesse
estudo, uma vez que pretendemos recolher dados de uma amostra relativamente grande e dispersa
geograficamente e por que permite o trabalho mesmo quando se dispde de poucos recursos humanos

e financeiros.
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3.4.2 0 Inquérito por Entrevistas

A opcao de utilizar a entrevista na coleta de dados com os tutores e coordenadores do curso foi
devido a pequena amostra nesses setores, trés e dois participantes, respectivamente. Além disso, a
entrevista ¢ bem mais flexivel que o questionario por permitir um contato direto com o entrevistado; dar
a esse a liberdade de resposta e possibilitar a inclusao de novas perguntas no decorrer da entrevista,
perguntas estas que permitirdao complementar respostas dadas e/ou preencher lacunas deixadas
durante a fala do entrevistado, além de fazer surgir informacdes importantes para o estudo ou

proporcionar o detalhamento de informacdes ja divulgadas pelo inquirido (Bell, 1997).

Como desvantagens Bell (1997) cita: a necessidade de um tempo maior para transcricao e
analise, além do tempo gasto na recolha dos dados; o entrevistador pode induzir as respostas dos
entrevistados; o entrevistado pode ficar inibido ao responder determinada pergunta. Acredito que nesse
estudo as vantagens pesam mais, sendo adequada a utilizacdo desta ferramenta na coleta de dados.
Como foram poucos os entrevistados, entrevistar, transcrever e analisar os dados n&o exigiu muito
tempo da investigadora, nao sendo esses fatores problemas a serem considerados relevantes e induzir

ou inibir os entrevistados é pouco provavel, em se tratando de profissionais experientes.

3.4.3 A Observacao de Aulas

Sendo a observacdo “componente inseparavel de toda a actividade de conhecimento”
(Parente, 2002, p. 166) e objetivando utilizar esta técnica para averiguar como esta acontecendo o
processo de inclusédo dos audiovisuais em sala de aula, optamos em fazer a observacao direta das
aulas de dois professores concludentes do curso que estamos a analisar. Esta técnica de recolha de
dados permitira concluir se as respostas dadas pelos inquiridos, referente ao uso dos audiovisuais
como ferramenta didatica condiz com a sua pratica docente, observando assim o alerta de Foddy
(1996), segundo esse “a relacdo entre o que os inquiridos dizem e o0 que os inquiridos fazem nem

sempre € muito forte” (p. 6).

Para minimizar a quantidade de informacdes que provavelmente passariam despercebidas,
colhemos material para a realizacao de uma observacao indireta, através da filmagem das aulas
observadas e sua posterior andlise, pois, segundo Mialaret (1991), a observacdo indireta “permite
evidenciar melhor determinadas situacdes particulares” (p. 132), situacdes estas que poderdo ser de

suma importancia para o estudo pois, mesmo estando atentos, ndo é possivel captar tudo o que se
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passa na aula e na fala do professor, perde-se momentos, falas, questionamentos que poderdo ser

identificados através de uma posterior observacéo das aulas, se estas forem gravadas em video.

Para Croll (1986), citado por Parente (2002), a observacdo pode ser sistematica ou nao

sistematica.

A observacao sistematica tem como caracteristica a definicao precisa de regras para registro e
classificacdo dos acontecimentos e fatos observados, sendo os resultados apresentados em termos

numericos ou quantitativos.

A observacado nao sistematica trabalha o qualitativo. Nesta o observador busca compreender os
significados dos processos e das relacdes sociais, sendo os resultados apresentados sob a forma de

uma narracao ou nota dos acontecimentos relevantes.

No estudo em questdo optamos por trabalhar com a observacéo nao sistematica por acha-la
mais adequada a pesquisa, tento em vista que a observacdo sé aconteceria na sala de aula de dois
professores e pretendia-se confirmar ou ndo o uso da TV e video como ferramenta de apoio ao ensino e

aprendizagem de Ciéncias, através de uma analise qualitativa.

3. 5 Instrumentos de Recolha de Dados: Elaboracao e Validacao

Faremos nesta seccdo a descricdo dos instrumentos utilizados na pesquisa (questionarios,

entrevistas, observacao de aulas), bem como, dos procedimentos utilizados para validar o questionario.

3.5.1 Elaboracdo e Validacao do Questionario

3.5.1.1 Elaboracdo do Questionario

Na elaboracao do questionario que fez parte da pesquisa teve-se em consideracao os modulos
utilizados no curso, os questionarios que compdem cada mddulo, o guia do curso e as orientacoes da

literatura vigente sobre elaboracao de questionarios, o que tornou possivel a otimizacao da pesquisa.

Assim, elaboramos um questionario que visava colher informacdes sobre o cursista (professor),

0 curso, o material impresso e os videos utilizados na capacitacéo, a relacédo cursista tutor, o programa
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TV Escola, os resultados do curso e a influéncia desse no ensino e aprendizagem de ciéncias, de
acordo com os professores inquiridos. Utilizamos questdes abertas e questdes fechadas porque
desejavamos, com as primeiras, obter informacdes qualitativas para complementar, aprofundar e
contextualizar as informacdes quantitativas recolhidas com as segundas. Segundo Bell (1997), as
questdes abertas produzem informacdes Uteis mas, em alguns casos, dificeis de serem analisadas; as
questdes fechadas facilitam a analise dos dados colhidos. Foddy (1996) diz que mesmo sendo dificil a
analise das respostas dadas as questdes abertas elas sdo necessarias e inevitaveis nas primeiras fases
de uma investigacdo, quando nao se dispde de informacdes que permita construir perguntas fechadas

adequadas aos sujeitos a que se destina.

Sendo esta a situacdo em que nos encontramos, parece conveniente a utilizacdo de um
questionario misto, composto por 43 questdes, agrupadas em sete partes (anexo 1), cuja estrutura foi

apresentada no Quadro VII.

Quadro VIl
Estrutura do Questionario Elaborado para a Pesquisa

Parte Designacéo Questoes (N°)

| Dados Pessoas e Profissionais 1,2,3,4,5,6,7

Il O Curso TV na Escola e os Desafios de Hoje 8,9, 10

11l Material Impresso Utilizado no Curso 11,12, 13, 14, 15, 16, 17, 18

I\ Videos Utilizados no Curso 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28

v Relacao Cursista e Tutor 29, 30, 31, 32

Vi O Programa TV Escola 33, 34, 35, 36

VI Resultados do Curso 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43

A primeira parte do questionario, composta por sete questdes, nos forneceu informacdes de
ordem pessoal e profissional, possibilitando assim a caracterizacdo da amostra. Para tanto, nesse
primeiro bloco de informacdes recolhemos dados sobre habilitacao profissional, sexo, idade, tempo de

servico, ciclo ou série que lecionam, disciplina que lecionam e participacao em acdes de formacao.

A segunda parte, composta por trés questdes, buscava saber o periodo de participacao no

curso, se concluiu ou nao o curso e 0s motivos que levaram alguns cursistas a desistirem do mesmo.

A terceira parte, composta por oito questdes, buscava informacdes referentes ao material

impresso utilizado no curso, sua leitura, resolucao de atividades, reflexdes sobre o uso da tv e video em
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sala de aula, como acontecia o estudo dos mddulos, qual a contribuicao desses na docéncia dos

inquiridos, quais 0s pontos positivos e negativos encontrados nesses modulos.

A quarta parte, composta por 10 questdes, nos forneceu informacdes referentes aos videos
utilizados no curso. Assim, foi possivel saber se os inquiridos assistiram a todos os videos, se esses
eram condizentes com o material impresso, se estes estavam sozinhos ou com colegas ao assistir ao
video, se estes despertaram o interesse dos inquiridos, se ficaram mais motivados, se comentou ou
discutiu o video com alguém, quais os que mais chamaram a atencao, se a assisténcia aos videos

ajudou a esclarecer o material impresso e qual o nivel de compreensao em relacdo ao video.

A quinta parte foi constituida de quatro questées onde procuramos saber se houve e como se
processou a interacdo entre cursista e tutor. Caso nao tivesse ocorrido “nenhuma” interacdo, os
inquiridos foram orientados a passarem a ultima questdo desse bloco, onde buscamos saber que

retorno era dado pelo tutor as atividades respondidas pelos cursistas e enviadas ao mesmo.

A sexta parte, constituida por quatro questdes, nos possibilitou saber se os inquiridos tinham
algum conhecimento sobre o programa 7V £scola, os videos pertencentes ao acervo desse programa e
sua utilizacao pelos inquiridos, a existéncia do A/f tecnoldgico em sua escola, material esse doado pelo

citado programa.

A sétima e ultima parte do questionario foram compostas por sete questdes. Através destas
buscamos conhecer as opinides dos professores acerca do curso, suas expectativas, aprendizado e
utilizacao desse em sua pratica docente, importancia da TV e video com ferramentas educativas, o
processo de avaliacao do curso, a influéncias desse na sua pratica didatica e que sugestées dariam

para o aperfeicoamento do curso.

3.5.1.2 Validacdo do Questionario

A validacdo do questionario contou com a colaboracdo de trés especialistas (tutores que
atuaram do curso) e a orientadora desse trabalho, num primeiro momento. Apos a reformulacdo de
algumas questbes e itens sugerida por esses, a nova versao do questionario foi aplicada a uma

amostra da populacéo para estudar sua adequacao a esta e aos novos objetivos do estudo.
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Nesse segundo momento de validacdo, o questionario foi distribuido em quatro escolas
publicas estaduais de Fortaleza-Ce, pertencentes aos CREDE 21, 1° regido; 22, 6% regido e 23, 5°

regido, que participaram do curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje.

A selecao das escolas participantes deu-se a partir de uma listagem enviada pela Secretaria de
Educacao do Estado, onde constava o nome de professores concludentes do curso em sua segunda
edicdo. O coordenador do Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE-Fortaleza), de posse desta
informacédo, escolheu dentre estas, as quatro escolas que participaram da amostra, para efeitos de

validacao.

Cada escola recebeu 15 questionarios, podendo esses serem reproduzidos pela escola, se
necessario. Os mesmos ficaram sobre a responsabilidade do coordenador do centro de multimeios das
escolas. Esses se encarregaram de entregar os questionarios aos professores participantes do curso,
recolhé-los e devolvé-los a pessoa encarregada. Antes, porém, entrou-se em contato com os diretores
destas escolas para informa-los e falar sobre o projeto de investigacdo. O contato deu-se através de
telefonemas e carta oficio (anexo 2) enviada as escolas pelo NTE/Fortaleza, local onde a investigadora
trabalhava. O responsavel por esses contatos foi o coordenador do citado nucleo. Além disto, foi
redigida pela investigadora uma carta de apresentacao (anexo 3) para acompanhar cada questionario.
A mesma objetivava esclarecer aos professores inquiridos o motivo da investigacdo e a necessidade da

colaboracao de todos para que a pesquisa pudesse ser realizada.

Para que fosse realizado o estudo piloto os diretores de cada escola participante da pesquisa
receberam uma listagem com o nome de alguns de seus professores que tinham participado do curso
em sua segunda edicao, podendo ainda, existirem nestas, professores que participaram da primeira ou
terceira edicao do curso, motivo pelo qual os responsaveis pelo questionario na escola foram

orientados a fazerem copias desses, se necessario.

Mesmo a investigadora enviando as escolas a listagem dos professores participantes do curso,
uma escola informou que seus professores nao tinham participado desta acao de formacao e uma
outra disse que somente um de seus professores havia participado do curso. O mesmo respondeu ao
questionario mas esse foi extraviado. Duas escolas devolveram boa parte dos questionarios entregues

aos professores, depois de respondidos por esses. Portanto, a validacao desse instrumento de
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pesquisa se baseara nos 30 questionarios entregues as duas escolas, no qual retornaram 15

questionarios, ou seja, 50%.

Mesmo sendo poucos, apds a analise das respostas dadas por esses 15 inquiridos, foi
possivel perceber a pertinéncia ou nao do uso de determinadas questbes para obtencdo das
informacdes necessarias ao desenvolvimento da dissertacdo. As informacdes colhidas também
permitiram, tal como seria desejavel (Hill e Hill, 2000), refazer algumas questdes, e reorganizar o

questionario a ser utilizado na investigacao principal.

Levando-se em conta a analise dos resultados obtidos na fase de validacdo do questionario,
esse foi reorganizado e dividido em duas versdes, sendo uma organizada para ser respondida por
concludentes do curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje e outra para os nao concludentes do curso.
Com esta divisdo pretendia-se saber, principalmente, em que momento (mddulo) os cursistas
desistiram da acdo de formacao e quais os motivos que os levaram a desistir do curso, encontrando

assim, respostas que contemplariam o quinto objetivo da pesquisa.

Sendo assim, o questionario destinado aos concludentes (anexo 4) foi composto por 41
questdes e dividido em oito partes (Quadro VIII), pois apos o estudo piloto percebeu-se a necessidade
de incluir um tépico sobre o uso da TV e video no ensino de Ciéncias. Nesse tdpico buscamos
informacdes sobre a influéncia do curso no ensino de Ciéncias e utilizacdo da TV e video no ensino

desta disciplina. As outras partes sdo as mesmas citadas anteriormente, com poucas ou nenhuma

modificacao.
Quadro VIlI
Estrutura do Questionario Aplicado aos Concludentes do Curso
Parte Designacdo Questoes (N°)
| Dados Pessoas e Profissionais 1,2,3,4,5,6
Il Participacdo no Curso 7
1l Material Impresso Utilizado no Curso 8,9,610,11,12,13, 14
v Videos Utilizados no Curso 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23
v Relacédo Cursista e Tutor 24, 25, 26, 27
VI O Programa TV Escola 28, 29, 30, 31
Vil Uso da TV e Video no Ensino de Ciéncias 32,33,34
Vil Resultados do Curso 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41
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Ja o questionario destinados aos ndo concludentes (anexo 5) foi composto por 33 questdes e
dividido em seis partes (Quadro IX), pois nesse os inquiridos nao foram convidados a responder sobre
o uso da TV e video no ensino de ciéncias e sobre os resultados do curso, por nao terem concluido o
mesmo. As outras partes que compdem o questionario pouco ou nada diferem do questionario

aplicado aos concludentes.

Quadro IX
Estrutura do Questionario Aplicado aos nao Concludentes do Curso
Parte Desjgnacdo Questoes (N°)
| Dados Pessoas e Profissionais 1,2,3,4,5,6
Il O Curso TV na Escola e os Desafios de Hoje 7,8,9
1 Material Impresso Utilizado no Curso 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16
v Videos Utilizados no Curso 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24,
v Relacao Cursista e Tutor 25, 26, 27, 28
Vi 0 Programa TV Escola 29, 30, 31, 32, 33

3.5.2 Elaboracdo dos Protocolos das Entrevistas

Para se obter informacdes relativas ao curso e ao programa TV Escola, na visdo de tutores e
coordenadores, recorremos a entrevistas por se tratar de um universo pequeno e por pretendermos

obter informacoes o mais completa e profunda possivel.

Sendo assim, elaboramos duas entrevistas, uma a ser realizada com trés tutores e a outra com

os dois coordenadores do curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje.

3.5.2.1 Elaboracdo do Profocolo da Entrevista para os Tutores

Na entrevista com tutores tinhamos como objetivo saber como funcionou a tutoria, quais as
funcdes dos tutores, se houve e como se deu a preparacdo desses para atuarem como tutores e quais
as dificuldades mais comuns levantadas pelos cursistas. Pretendia-se ainda que estas entrevistas
contribuissem para que tivéssemos uma visao clara dos acertos, erros e evolucao processados no

curso, durante as quatro edicdes do mesmo.

Assim, o protocolo das entrevistas foi composto por 18 questdes e dividido em cinco partes

(anexo 6).
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A primeira parte continha duas questdes que nos permitiu caracterizar a amostra. Estas

perguntavam sobre a formacao académica e tempo de servico na educacao.

A segunda parte, constituida por seis questdes, procurava colher informacdes sobre a
experiéncia dos entrevistados em acdes de tutoria, se foram preparados para assumirem as funcdes de

tutor, quais as suas funcdes, como acontecia o contato entre cursistas e tutor durante o curso.

A terceira parte constava de trés questdes e objetivava saber sobre o material utilizado no

curso, sua distribuicdo, acesso aos videos, agilidade na entrega do material.

A quarta parte foi composta por cinco questdes que tratavam sobre dificuldades e problemas
existentes no curso, motivacao e aprendizado dos cursistas, retorno dado pelos tutores aos cursistas
relativo as atividades respondidas por esses, contribuicdo no curso no ensino e aprendizagem de

ciéncias, mudancas ocorridas em cada edicao do curso.

A quinta parte, composta por duas questdes, procurava saber sobre os memorandos e

trabalho final escritos pelos cursistas

Antes de serem efetuadas as entrevistas, o protocolo foi discutido com a orientadora da
dissertacdo e sujeito a alguns acertos de pormenor. Nao pode ser testada com sujeitos semelhantes

aos entrevistados devido a reduzida dimensao da populacao.

3.5.2.2 Flaboracdo do Profocolo da Entrevista para os Coordenadores

Na entrevista com os coordenadores procuramos esclarecer o processo de selecdo dos tutores
que atuaram no curso, o porque de uma formacao continua a distancia, resultados ja conhecidos,

validade de formacdes desta natureza, abrangéncia do curso e suas implicacoes.

O protocolo desta entrevista foi constituido por 22 questdes, sendo estas divididas em cinco

partes (anexo 7).

A primeira parte foi composta por trés questdes que procuravam caracterizar o entrevistado ao
se perguntar sobre sua habilitacdo profissional, tempo de servico na educacao, tempo de atuacéo

como coordenador.
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A segunda parte, também composta por trés questdes, procurava obter informacdes sobre o
programa TV Escola tais como tempo de atuacdo no Ceard, funcionamento, cursos que ja

proporcionaram aos professores.

A terceira parte compreendia sete questdes e procurava obter dados acerca do curso. Nesta
perguntou-se sobre os inscritos e concludentes nas quatro edicbes do curso, 0 que podiam concluir
sobre os resultados detectados, qual a receptividade dos professores ao curso, o porque de um curso a
distancia para incluséao da TV e video na educacao, quais as vantagens e inconvenientes do uso

pedagogico destas ferramentas, qual o contributo destas para o ensino e aprendizagem de ciéncias.

A quarta parte, composta por seis questdes, procurava saber como acontecia a selecao dos
tutores que atuaram no curso, quantidade de tutores atuantes em Fortaleza, quantidade de professores
para cada tutor, orientacées dadas aos tutores para assumirem a tutoria, quais as funcdes destes,

como se dava o trabalho do tutor.

A quinta parte compreendia trés questdes e buscava saber os resultados do curso e sua

avaliacao.

Tal como na entrevista anteriormente referida, o protocolo foi discutido com a orientadora e
ajustado na sequéncia dessa analise. Também pela razao apontada no caso anterior, a entrevista nao

foi validada com sujeitos semelhantes aos entrevistados.

3.5.3 A Observacao de Aulas

Durante a observacao de aulas utilizou-se a observacao direta € nao estruturada, sendo feitas
anotacdes no decorrer das aulas dos pontos que chamaram mais atencao, além de serem feitas
gravacoes em video. Também fizemos uso da observacao indireta para analise das aulas gravadas,
durante o visionamento destas, tendo o apoio de uma grelha. Isto possibilitou uma analise mais
completa dos fatos observados por permitir rever novamente as aulas e favorecer a percepcao de

situacdes que nao foram diagnosticadas antes, devido as limitacdes comuns a um observador.

Para analise dos dados colhidos foram levados em conta os dominios de competéncias
reconhecidas como prioritarios na formacao continua dos professores (anexo 8), segundo Perrenoud

(1999), sendo estes adaptados para atenderem ao estudo em questao.
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Os problemas detectados durante a andlise das aulas foram agrupados em categorias, para

melhor apresentacdo, compreensao e discussao.

3. 6 Recolha dos Dados

Os dados foram recolhidos através da aplicacdo dos trés instrumentos utilizados na pesquisa,

ja comentados anteriormente: o questionario, as entrevistas e a observacao de aulas.

3.6.1 O Inquérito por Questionario

Para aplicarmos o questiondrio fizemos uma pesquisa dentre as escolas pertencentes ao
CREDE 21, para sabermos quais as que tinham professores inscritos no curso 7V na Escola e os
Desafios de Hoje. De acordo com as informacdes apuradas identificamos 48 escolas que poderiam e

fizeram parte da amostra utilizada no nosso estudo.

As informacdes colhidas nos permitiram organizar uma listagem por escola contendo o nome
dos professores inscritos no curso. Em seguida entramos em contato com os diretores destas escolas,
através de um encontro presencial, para informa-los sobre o teor da pesquisa, pedir a colaboracéo
desses e orienta-los com relacdo a distribuicdo dos questionarios aos professores participantes da
pesquisa. Apds a conversa, entregamos a diretor um pacote contendo quatro questionarios, dois para
serem respondidos por concludentes e dois por nao concludentes do curso. Todos os questionarios
foram acompanhados de uma carta de apresentacdo escrita pela investigadora, onde esta si
identificava, citava o motivo da pesquisa e pedia a colaboracao dos professores. No total foram

entregues 192 questionarios, 96 para concludentes e 96 para nao concludentes.

A entrega dos questionarios aconteceu durante o0 més de setembro de 2003 e os inquiridos
foram orientados a devolvé-los até a primeira semana de outubro, o que pouco aconteceu. Os
inquiridos deveriam entregar os questionarios ao diretor da sua escola e este entregaria 0s mesmos no
Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE/Fortaleza), local onde a investigadora trabalhava. Para
conseguirmos recolher o maior numero possivel de questionarios, foi necessario telefonar varias vezes
aos diretores, falar pessoalmente com estes e, em alguns casos, ir até a escola para recolher os

mesmos, devido ao constante esquecimento dos diretores em trazé-los para o NTE.
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Por fim, conseguimos recolher 62 questionarios. Destes, 32 foram respondidos por
concludentes e 30 por ndo concludentes. Além destes, 50 questionarios foram devolvidos em branco.
Estes correspondiam a professores que so se inscreveram no curso mas nao participaram de nenhum
momento deste, de acordo com os diretores. A taxa de devolucdo dos questionarios corresponde a
32,2%, 0 que estd dentro da média comum numa investigacdo que se utiliza deste instrumento de

recolha de dados, de acordo com Fox (1987).

3.6.2 A Realizacdo das Entrevistas

Para tornar possivel a realizacdo das entrevistas fizemos contato com os entrevistados por
telefone (tutores) e por e-mail e contato presencial (coordenadores). A partir desses contatos foram

agendadas as entrevistas.

Os tutores foram entrevistados em Novembro de 2003, na UFC, sendo a data da entrevista
escolhida por estes. As entrevistas foram gravadas em audio com a devida autorizacdo dos
entrevistados, sendo garantido o anonimato destes e o uso das entrevistas apenas para o estudo em
questdo. As gravacdes permitirdo rever as falas dos entrevistados e perceber fatos ndo observados

anteriormente, o que possibilitara uma analise mais completa das respostas dadas.

Os coordenadores foram entrevistados em Outubro e Novembro de 2004, em seus locais de
trabalho, SEDUC e UFC, em data a sua escolha. Nao foi possivel gravar as entrevistas, devido a
problemas técnicos no gravador, contudo, pensamos que este fato ndo prejudicou a pesquisa pelo
espirito de colaboracdo e interesse que os entrevistados demonstraram. Para minimizar os efeitos
negativos da nao filmagem, tomamos nota das respostas dadas pelos inquiridos e de algumas
observacdes feitas por estes, além de receber destes relatorios referentes as trés primeiras edicdes do

curso, e que ajudaram a esclarecer pontos que por ventura tenham ficado incompletos.

3.6.3 A observacao de Aulas

As observacdes de aulas de Ciéncias aconteceram em duas escolas, em novembro de 2003, e
contou com a participacdo de dois professores concludentes do curso em estudo. Com estas
observacdes pretendiamos verificar e analisar se € como esta sendo implementado o uso dos
audiovisuais em sala de aula como ferramentas didaticas. Para tanto, foram observadas e

videogravadas seis aulas de um professor de 5% série (5 série em Portugal) e oito aulas de um
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professor de 6% série (6% série em Portugal), ambos trabalhavam na area de Ciéncias da Natureza, no

terceiro ciclo, Brasil, e segundo ciclo, Portugal.

Nao foi possivel observar aulas de professores no quarto ciclo, 72 e 8% séries (terceiro ciclo, 77,
8% e 97 séries em Portugal) porque na mudanca de ano letivo os professores mudaram de ciclo ou de
escola, por ndo serem professores efetivos, perdendo-se assim o contato com estes. Tentou-se ainda
encontrar entre os inquiridos um outro que tivesse concluido o curso e estivesse lecionando na area de

Ciéncias da Natureza e no quarto ciclo mas, como eram poucos, nao foi possivel localiza-los.

3. 7 Tratamento dos Dados

Apresentaremos em seguida 0 modo como foi feito o tratamento dos dados recolhidos nos trés

instrumentos utilizados durante a pesquisa: questionario, entrevistas, observacao de aulas.

3.7.1 Tratamento dos Dados Recolhidos na Aplicacao dos Questionarios

Para analisar os dados obtidos a partir do questionario aplicado aos participantes do curso em
estudo, fizemos uma analise quantitativa das questdes respondida pelos inquiridos, utilizando-se uma
estatistica descritiva, sendo os resultados apresentados através de quadros que possibilitardo uma
melhor percepcao destes resultados. Nao foi utilizado um programa estatistico de tratamento de dados

porgue a amostra utilizada na pesquisa € de pequena dimensao.

Quando transcrevemos a fala ou a idéia do professor relacionada a resposta dada em
determinada questdo, denominamos os inquiridos por PCEX (que corresponde a P-Professor, C-
Concludente, E- N° da Edicdo Concluida e X- N° atribuido ao Professor). Sendo assim, na primeira
edicdo utilizaremos o0 n° 1 para indicar a edicdo e os numeros de 1 a 4 para indicarmos os
professores; n° 2 para a segunda edicao e de 1 a 14 a nomeacéo dos professores e, n° 3 para indicar
a terceira edicdo e 1 a 14 para os professores concludentes do curso. Quando utilizamos falas dos
professores ndo concludentes, o Cddigo passou a ser PNEX onde o N significa ndo concludente os
outros simbolos seguem a mesma ldgica utilizada para os concludentes, respeitando o quantitativo de

professores inquiridos em cada edicao do curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje.
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As questdes abertas foram sujeitas a uma analise de contetdos, sendo esta construida a partir
de uma analise prévia das respostas obtidas nos questionarios. A analise destas questdes nos permitiu
perceber pontos concordantes ou discordantes entre os inquiridos e fazer-se os comentarios

pertinentes aos objetivos alcancados nestas questoes.

Para analise da questdo 13, 14, 27, 40 e 41 do questionario aplicado aos concludentes do
curso foram eleitas algumas categorias que foram apresentadas no quadro X. Na questdo 21 deste
questionario optamos por nao eleger categorias e sim fazer uma breve andlise dos videos escolhidos

pelos cursistas.

No questionario destinado aos professores que ndo concluiram o curso, as questdes 15, 16,
28 e 33 representavam algumas das questdes citadas acima e foram analisadas levando-se em conta

0s mesmo critérios adotados para as questdes a que se referem.

Quadro X
Categorias de Analise das Questdes 13, 14, 27, 40, 41
Questoes Categorias
13 - Atividades Propostas - Qualidade dos Textos - Informacdes/dados Facultados
14 - Atividades Propostas - Excesso de Informacdes - Qualidade das Informacdes
27 - Satisfatorio - Moderado - Insatisfatério
40 - Otimo - Bom - Regular - Insuficiente
41 - Material Utilizado no Curso - Tutoria - Formacéo Continuada - Outros

3.7.2 Tratamento dos Dados Recolhidos nas Observacoes de Aulas

Para analise dos dados recolhidos durante as observacdes de aulas, construi-se um quadro de
competéncias e atitudes que um professor devera adquirir ou aperfeicoar ao participar de uma acao de
formacao continua, neste caso, o curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje, além de relacionar os
problemas detectados nas aulas observadas com relacdo a recursos materiais utilizados no curso e
problemas técnicos relacionados ao uso da TV e video em suas aulas. Estas foram apresentadas nos
quadros X e XI. Estas medidas objetivavam facilitar a analise dos dados recolhidos e sintetizar os
resultados da pesquisa relativo a este topico. Para tanto as gravacées em video foram revistas varias

vezes pela investigadora que fez algumas anotacoes, releu as anotacdes feitas durante a observacao
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das aulas, comparou estas com as anotacdes feita a partir das gravacdes das aulas e fez uma analise
de todo as informacdes colhidas para relato destas na dissertacao.

Na analise das observacdes de aulas, denominamos os professores por ProfA e ProfB.

Quadro XI
Competéncia e Atitude que foi Analisada nas Observacdes de Aulas
Competéncias Atitudes
Servir-se de Novas Tecnologias Explorar as Potencialidades Didaticas de Programas
com Relacéo aos Objetivos dos Varios Dominios do
Ensino
Quadro Xl
Categorias para Analise dos Problemas Detectados nas Observacdes de Aulas
Problemas Categorias
Técnicos Televisao e Video
Recursos Materiais Médulos Utilizados no Telensino

Livros Didaticos

3.7.3 Tratamento dos Dados Recolhidos nas Entrevistas

As informacdes obtidas nas entrevistas com os tutores foram gravadas em audio e transcritas

pela investigadora. Dois tutores enviaram também suas respostas por escrito via e-mail.

Na analise das questdes que constituiam as entrevistas dos tutores buscamos saber em que o
curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje havia contribuido para inclusao dos audiovisuais no processo
de ensino e aprendizagem de Ciéncias, além de informacdes referentes aos tutores, a tutoria, a
distribuicao do material didatico utilizado no curso, problemas detectados neste e o sistema de
avaliacdo adotado. Para facilitar a analise estas categorias foram representadas em quadro, como feito

na analise dos questionarios, e subdivididas em seccdes quando necessario.

Na analise das respostas dadas pelos tutores durante as entrevistas, estes foram denominados

por TA, TB e TC.

As entrevistas com os coordenados, por motivos ja mencionados anteriormente ndo foram

gravadas, sendo feitas anotacdes pela investigadora durante o processo de entrevista para posterior
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analise do contetido das mesmas. Os coordenadores também disponibilizaram relatorios relativos as

trés edicoes do curso.

Na analise da entrevista feito aos coordenadores do curso buscavamos saber a influéncia do
curso para insercao da TV e video como ferramentas didaticas, principalmente no ensino e
aprendizagem de Ciéncias; colher informacdes sobre o programa TV Escola e o curso 7V na Escola e
os Desafios de Hoje, os tutores que atuaram neste e resultados obtidos nesta acéo de formacado. O
procedimento para analise das respostas dadas foi 0 mesmo utilizado na analise das entrevistas com

0s tutores. Neste caso os coordenadores foram denominados por CA e CB.
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CAPITULO IV

APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

4. 1 Introducao

Nesse capitulo apresentaremos e analisaremos os resultados da analise quantitativa dos dados
recolhidos com os questionarios aplicados aos concludentes e nao concludentes do curso 7V na Escola
e os Desafios de Hoje (4.2). Com relacdo as questdes abertas, estas foram analisadas de acordo com

categorias de analise de contetido descritas no Capitulo III.

Em seguida, em 4.3, analisaremos os dados colhidos durante a observacado de aulas de dois

professores concludentes do curso que trabalham na area de Ciéncias da Natureza e Matematica.

Num terceiro momento apresentaremos e examinaremos os resultados das informacoes
recolhidas através da analise das entrevistas efetuadas com trés tutores do curso (4.4) e os dois

coordenadores desse (4.5), no Ceara.

4. 2 Analise dos Resultados dos Questionarios

Os dados recolhidos na primeira parte dos questionarios (anexos 4 e 5), referentes as
caracteristicas pessoais e profissionais dos inquiridos, ja foram analisados quando caracterizamos a
amostra utilizada na pesquisa (ver capitulo Ill, seccdo 3.3.4). Assim, nesta secdo, faremos a analise
das outras partes que compdem o0s questionarios, sendo necessario analisar em separado cada
questionario por existirem alguns pontos que os diferem. Portanto, o estudo por questionario tem uma
amostra de 62 professores que inclui duas sub amostras: uma sub amostra de professores

concludentes (N = 32) e uma sub amostra de professores nao concludentes (N = 30).
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4.2.1 Andlise do Questiondrio Aplicado aos Concludentes do Curso TV na Escola e os

Desafios de Hoje

O questionario aplicado a esta sub amostra de professores concludentes do curso (N = 32) foi
composto por oito partes. A primeira parte desse (anexo 4) ja foi objeto de nossa analise quando
caracterizamos a amostra, no capitulo anterior. Portanto, retomaremos a analise dos dados recolhidos

com este questionario a partir de sua segunda parte.

4.2 1.1 Periodo em que os Professores Concludentes participaram do Curso

A segunda parte do questionario aplicado aos concludentes do curso (anexo 4) foi composta

por uma questao que buscava saber em que periodo o inquirido havia participado do curso.

De acordo com as informacdes colhidas na questdo sete, somente quatro inquiridos
participaram da primeira edicdo do curso, 14 participaram da segunda e 14 da terceira. Na primeira
edicdo do curso, muitos problemas foram detectados, principalmente com relacéo a parte técnica, pois
houve um grande atraso na entrega dos modulos, que deveriam ir diretamente para a casa dos
inscritos ou para a escola onde estes lecionavam, conforme solicitado na inscricdo, dados esses que
eram de conhecimento da pesquisadora que indiretamente estava envolvida com o curso TV na Escola
e os Desafios de Hoje. Ainda nesta edicdo o contato entre tutor e cursistas foi bastante deficitario.
Esses fatores contribuiram para que alguns cursistas nao levassem adiante essa acao de formacao. Na
segunda e terceira edicao, os problemas mais incdmodos ja haviam sido minimizados e, acreditamos

ser esta uma das causas, um numero consideravel de concludentes serem oriundos dessas edicoes.

4.2.1.2 Estudo dos Mddulos pelos Professores Concludentes do Curso

A terceira parte do questionario continha sete questdes referentes ao material impresso
utilizado no curso (moddulos). Duas destas questdes, por serem abertas, foram analisadas segundo as

categorias eleitas nesta pesquisa para analise das respostas dadas a cada questao.

De acordo com as informacdes colhidas na questao oito, observamos que 18 inquiridos leram
todos os modulos e 14 deles leram sé 0 necessario para realizacdo das atividades (Quadro XlII). De
fato, do conhecimento que temos dos materiais em causa, muitas questdes poderiam ser respondidas

sem a necessaria leitura do modulo, pois exploravam aspectos do cotidiano, da vivéncia do professor.
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Quadro XllI
Leitura dos Médulos pelos Concludentes do Curso

(N=32)
Modulos Lidos N° de Professores
Todos 18
Os Necessarios para as Atividades 14
Nenhum 0

Sobre a realizacdo das atividades propostas em cada modulo (questdo nove), os sujeitos
responderam da seguinte forma: 15 responderam que realizaram todas as atividades, 12 responderam
que so fizeram as que foram enviadas aos tutores, por serem estas necessarias a conclusao dos
modulos, e cinco inquiridos responderam que resolveram outras atividades além das que deveriam
enviar aos tutores (Quadro XIV). De acordo com o Guia do Curso, em cada modulo foram propostos
quatro tipos de atividades. Umas buscavam consolidar a aprendizagem do cursista, outras buscavam
avaliar o desempenho desses ao longo do estudo, além da elaboracdo de um Memorial, onde o
cursista relatava o seu caminhar, e do Trabalho Final do Curso, que tinha como meta elaborar uma
proposta de utilizacdo dos audiovisuais no processo de ensino e aprendizagem. Assim, as atividades
propostas nos modulos incentivavam o refletir sobre a pratica pedagégica e usos da TV e video como
ferramentas educativas, pelo que seria importante que todos os participantes do curso tivessem
realizado o maior numero de atividades possivel para que adquirissem maiores conhecimentos e
pudesse, quando possivel, discutir com colegas professores sobre as reflexdes e conclusdes a que

chegaram, a partir da resolucao das atividades.

Quadro XIV
Resolucao de Atividades pelos Concludentes do Curso
(N=32)
Alividades Resolvidas N° de Professores
Todas 15
S6 as Entregues ao Tutor 12
Algumas, além das Enviadas ao Tutor 5

Na questdao 10, quando perguntamos se as atividades propostas em cada modulo
possibilitaram reflexdes acerca do uso da TV e video em sua pratica docente, dos 32 inquiridos, 27

deles responderam sim e 0s cinco restantes responderam que em parte (Quadro XV).
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Quadro XV
Promocéo da Reflexdo sobre o uso da TV e Video pelas Atividades, para os Concludentes do Curso

(N=32)
Reflexéo acerca do uso da TV e Video N° de Professores
Sim 27
Em Parte 5
Nao 0

Para analisarmos as justificativas a essas respostas, os inquiridos foram classificados com o
seguinte codigo PCEX, ja explicado no terceiro capitulo, em 3.7. Como justificativa as respostas “sim”,

0s inquiridos referiram aspectos relacionados com:

- aprender a usar a tecnologia/video:
“aprendi a lidar melhor com os recursos tecnoldgicos e trabalhar em sala de aula com filmes e noticias” (PC13)

- aprender novas formas de usar didaticamente o video:

“evidenciou novos enfoques sobre como usar o video e explora-lo” (PC25)

“mostrou a grande importancia da utilizacdo dessa tecnologia para melhorar o desempenho do professor nas

suas disciplinas” (PC210)

“chamou-me a atencao as diferentes formas de uso da TV e video” (PC38), “eu era leiga e passei a conhecer

melhor o trabalho com video” (PC27)
- aperceber-se que pode usar videos assistidos pelos alunos:

“até entdo ndo havia pensado em realizar determinadas atividades utilizando videos ou mesmo filmes assistidos

pelos alunos em sua prépria casa” (PC314)

“antes do curso ndo pensava que poderia realizar atividades com os filmes que os alunos costumava assistir”

(PC211)
- perceber que é necessario modernizar as praticas docentes, embora sem especificar como:

“nds professores temos que nos modernizar para proporcionarmos a nossos alunos uma melhor qualidade no

ensino e modificar a ‘pratica bancaria’, ou seja, o ensino tradicional” (P0213)

- perceber as vantagens da utilizacao da TV e video como meios auxiliares ao ensino
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“melhora a percepcao, aprimora o conhecimento” (PC32)
“possibilitou melhorias na qualidade do meu trabalho PC34)".

As respostas dadas pelos inquiridos indicam que a maior parte dos professores acreditam ter
alcancado o objetivo geral do curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje, que pretendia “capacitar
profissionais de instituicdes publicas de ensino fundamental e médio para o melhor uso, no cotidiano
escolar, dos recursos proporcionados pelas tecnologias da informacéo e da comunicacdo, com énfase

|n

na linguagem audiovisual” (Guia do Curso, 2001, p. 15). Os cursistas que disseram que as atividades
propostas sé levaram a uma reflexao parcial acerca do uso da TV e video em sua pratica docente nao

justificaram suas respostas.

Sobre 0 modo como decorreu o estudo dos mddulos (questao 11), foi possivel constatar que o
estudo misto, parte individual e parte em grupo, foi 0 que predominou em todos os modulos (Quadro

XVI), embora apresentando uma ligeira tendéncia para reducdo do Mddulo 1 para o Médulo 3.

Quadro XVI
Para os Concludentes do Curso, Como se dava o Estudo dos Médulos (f)
(N=32)
Estudo Modulo 1 Moaulo 1 Moaulo Il

Individual 10 12 13
Em Grupo 4 4 5
Parte individual e parte 18 16 14
em grupo

De acordo com a metodologia de trabalho do curso, & importante o estudo misto por permitir
maior interacao entre 0s cursistas, pois o curso buscava aproximar mais os docentes e fazé-los discutir
0 ensino e a aprendizagem dos alunos, refletindo em conjunto sobre suas acdes e como proceder na
busca de um ensino de qualidade.

No que diz respeito a contribuicdo para melhoria das acoes docentes dos inquiridos (questao
12), todos afirmaram que o material impresso utilizado no curso contribuiu para a melhoria de suas
acoes docentes, citando como aspectos mais importantes as informacdes adquiridas no decorrer do
curso: o aprendizado com relacdo a utilizacdo da TV e video como ferramentas pedagogicas; as
orientacdes para analise de programas e videos; as sugestdes de atividades.

As questdes 13 e 14 eram questdes abertas que almejavam saber aspectos positivos e falhas

encontradas no material impresso (modulos), respectivamente.
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Os inquiridos apontaram aspectos positivos relacionados com a qualidade dos textos, as
atividades propostas e a informacdo/dados facultados.
No que diz respeito a qualidade dos textos, referiram-se a eles em termos de:
- facilidade e adequacao da linguagem -“boa linguagem”- utilizada nos médulos:
que era uma linguagem simples, agradavel e de facil compreensao (PC212)
os “dados atualizados” que apontavam fatos recentes divulgados pela midia televisiva (PC13)
textos esclarecedores e de facil entendimento (PC11);
- capacidade de provocar reflexdo:

os textos “informativos”, “reflexivos” e “esclarecedores” (PC37)

levavam a analise dos programas de TV e a percepcdo de mensagens implicitas contidas nesses (PC310 e

PC38).

No que concerne as atividades ha respostas que se centram no tipo de atividade e outras que
enfatizam a relacdo/contribuicdo das atividades para a pratica docente. No primeiro caso, o0s

professores mencionaram atividades de que mais gostaram. Entre elas encontram-se:
- dramatizacao de conteudos:
“sugestdes para dramatizar um determinado conteudo” (PC12)
- jornal falado
“criacao, elaboracao de um jornal falado” (PC33).

No segundo caso, os professores explicitaram que as atividades tinham relacdo e/ou

contribuiram para sua pratica docente porque:

- envolviam sugestdes de aulas praticas,

as “sugestées de aulas praticas” e propostas de “atividades que orientavam a utilizacdo pedagbgica dos

audiovisuais” (PC313);

" possibilidade de teorizar os conhecimentos e polos em pratica” (PC36).
- incluiam propostas de trabalho com video,

possibilitou perceber que “trabalhar com videos, filmes & mais proveitoso para os alunos” (PC38)

trabalhar com videos “tornam as aulas mais interessantes” (PC38 e PC24).
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Relativamente a informacao/dados facultados, foi mencionada a “boa fundamentacao tedrica”

(PC11).

Quanto as falhas do material impresso (questdo 14), 15 inquiridos ndo responderam, mas
tendo por base as respostas dadas na questdo anterior, podemos concluir que estes ndo responderam
por ndo encontrarem falhas que merecessem ser citadas, fato esse acordado por 12 outros inquiridos
que afirmaram nado terem encontrado nenhuma falha relevante no material impresso. Os outros cinco
inquiridos apontaram falhas relacionadas com as informacfes contidas nos modulos e atividades
propostas. Com relacdo aos mddulos, excesso de informacdes e qualidade das informacdes foram as

queixas de duas inquiridas que assim se expressaram:
- excesso de informacdes,
“gquantidade grande de informacdes a serem absorvidas” (PC314);
- qualidade das informacdes,

“muitas informacdes confusas” (PC25).
Com relacdo as atividades, a respostas centraram-se no questionamento do tamanho e da
qualidade dos enunciados e na pouca indicacdo de fontes para enriquecer o estudo em questao. Sobre

0s enunciados as falas foram a seguintes:
- tamanho das questdes,
questdes enormes (PC28, PC35 e PC312);
- qualidade dos enunciados,
“enunciados mal elaborados” (PC35).

No que se refere a indicacdo de fontes para estudo dois inquiridos (PC28 e PC312)
informaram que as sugestdes para aprofundamento dos tdpicos abordados nas questdes sao

insuficientes para a melhoria do aprendizado:

“poucas sugestdes para aprofundamento” (PC28);

“poucas dicas de fontes de pesquisa” (PC312).

4.2.1.3 Os Videos Utilizados no Curso por Professores Concludentes

A quarta parte do questionario (15 a 23) objetivava colher informacdes sobre os videos
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utilizados no curso, sendo composta por nove questdes. Seis dessas questdes (15, 16, 17, 20, 22, 23)
fazem referéncia aos videos trabalhados em cada moédulo e as outras trés questdes (18, 19, 21)
englobam os trés modulos, de um modo global. No quadro XVII apresentam-se os resultados da analise
das respostas a questao 15. As respostas dadas a essa questdo nos permitiram concluir que apenas
cerca da metade dos cursistas assistiram aos videos e responderam as perguntas relacionadas a estes.
Note-se que os videos serviam como um recurso a mais para discussao dos temas abordados nos
modulos, mas nao impossibilitavam o bom andamento e desempenho dos cursistas, pois muitas das
atividades relacionadas com videos orientavam a escolha de um video ou programa a critério do

cursista e ndo um video exclusivo.

Quadro XVII
Assisténcia aos Videos Utilizados no Curso por Professores Concludentes
(N=32)
Assisténcia Modulo / Modulo I Modulo Il
Sim 16 13 15
Nao 14 17 15
Nao Respondeu 2 2 2

A maioria dos cursistas que tiveram oportunidade de ver os videos relacionados aos trés
modulos (16, 13 e 15 respectivamente) afirmam que todos, ou grande parte deles sao condizentes
com o material impresso (questdo 16) e que estes foram assistidos na companhia de colegas (questao

17), em sua maioria.

Assistir aos videos na companhia de alguém possibilita comentarios e discussao sobre os
conteuidos enfocados. Conforme informaram os inquiridos, ao responderem a questdo 20, essas
discussoes foram ampliadas no convivio escolar, através de conversa com outros professores, colegas
(amigos) e alunos e também no convivio familiar. Portanto, podemos concluir que, durante o
visionamento dos videos, um numero consideravel de professores estavam acompanhados e isso

certamente favoreceu as discussoes sobre 0s videos referentes aos trés médulos do curso.

Os que tiveram a oportunidade de ver os videos afirmam, em resposta a questdao 22, que
esses contribuiram para um melhor entendimento dos contetidos expostos nos mddulos estudados,
mas nao fizeram comentario sobre esse fato. No que diz respeito ao nivel de compreensao dos videos
(questdo 23), a maioria dos professores afirma que os videos trabalhados no curso sado de facil

compreensao.
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Quadro XVIlI
Sobre os Videos Utilizados no Curso por Professores Concludentes

Assunto Alternativas de Respostas Mdadulo | Mddulo I Modulo Il
(n=16) (n=13) (n=15)
Todos 7 5 5
Consisténcia dos videos com o | Grande parte 9 8 10
material impresso PoUCOS 0 0 0
Nenhum 0 0 0
Sozinho 6 4 3
Assisténica ao(s) video(s) Com colegas 9 8 10
As vezes sozinho, as vezes com colegas 1 1 2
Professores 10 11 12
Discussao os videos* Colegas 12 10 9
Familiares 8 6 6
Ninguém 1 0 0
Outros 2 2 2
Contribuicdo dos videos para | Sim 13 11 12
;ﬁ::g?:pi?ss? contetido do Sim, com dificuldade 1 1 2
Nao 2 1 0
Nao Respondeu 0 0 1
Nao compreendi 0 0 0
Nivel de compreensao dos Compreendi com dificuldade 3 5 5
videos Compreendi com facilidade 13 8 10

* Nesse caso os respondentes podiam escolher mais do que uma alternativa de resposta

As questdes 18, 19 e 21, buscavam saber, respectivamente, se os videos despertaram o
interesse dos cursistas para o estudo dos modulos; quais as motivacdes que os videos produziram nos
cursistas e quais dos trés videos que, de acordo com os inquiridos, lhes despertaram mais atencao.
Essas questdes foram respondidas apenas pelos 16 professores que viram videos em pelo menos um

dos médulos.

A questdo 18 nos levou a concluir que os videos conseguiram despertar o interesse dos
inquiridos que tiveram oportunidade de vé-los. De fato, 10 afirmaram que os videos conseguiram
despertar bastante o interesse enquanto que cinco optaram por marcar o item moderado. Apenas um
ndo respondeu a essa questdo. Trés dos respondentes afirmaram que os videos diversificaram e

ampliaram as opcdes de estudo (PC22), possibilitaram discussdo e analise de videos (PC210), além de
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fazé-los visualizar a possibilidade de trabalhar em aula com maior funcionalidade (PC39), através da

utilizacdo pedagogica dessa ferramenta.

Em resposta a questdo 19, os 16 inquiridos que observaram os videos, apds assistirem a eles,
sentiram-se motivados para ler o material impresso (16), discutir situacdes apresentadas (14),
problematizar o contetdo (13), buscar informacdes em outras fontes (12) e/ou para buscar melhorias

em suas praticas docentes (2).

Sobre os videos que mais despertaram a atencdo dos cursistas dentre todos os disponiveis no
curso (questdo 21), os eleitos foram: Tecnologias no Cotidiano: Desafios para o Educador, citado por
10 cursistas; Possibilidades Pedagdgicas de Utilizacao de TV/video parte 1, citado por sete inquiridos e
Linguagem da TV e Novos Modos de Compreender, citados por cinco cursistas. De acordo com 0s

inquiridos esses videos:

- tém muito a ver com o trabalho docente:
“é a pratica mostrada em sua esséncia, leva a despertar para mudancas” (PC310)
- facilitaram a aprendizagem:

“como instrumento essencial para a resolucao de problemas da vida cotidiana e do mundo do trabalho, assim

como para a construcao de conhecimento “ (PC24)

“a juncdo de teoria e pratica facilitou bastante o bom desempenho no curso e os videos trabalhados, analisados

e discutidos tiveram um papel importante para este feito” (PC32).

Pela analise das respostas dos professores, parece, portanto, que os videos poderao ter
alcancado os objetivos que para eles tinham sido estabelecidos: “provocar a reflexao, agucar a
percepcao, a partir do uso cotidiano da tecnologia em geral e da audiovisual, em particular”
(Fiorentine, 2001, p. 49), e “facilitar a localizacdo, o acompanhamento, o estudo e a aprendizagem”

(p. 49), estimulando-se o querer saber mais sobre os diferentes temas trabalhados na formacéo.
4.2.1.4 Interacdo entre Cursistas Concludentes do Curso e Tutores

Na quinta parte do questionario buscavamos informacdes sobre a relacao cursista e tutor,

sendo composta por quatro questdes (24 a 27).
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As respostas dadas pelos inquiridos a questdo 24 (Quadro XIX) evidenciam que houve pouca
(14) ou nenhuma (13) interacdo entre tutor e cursista. As respostas a questdo 23 indicam que, quando
aconteciam, davam-se através de contato pessoal (8), telefone (8) e carta (7). No que se refere a
contribuicdo do tutor para a aprendizagem, os cursistas dividem-se: 12 afirmam que contribuiu nada
ou pouco e 12 afirmam que contribuiu razoavelmente ou muito. Conforme relatos de alguns cursistas
(PC11, PC13, PC23, PC28, PC37, PC39 e PC311) houve pouca contribuicdo dos tutores para o seu
aprendizado. Alguns alegaram desconhecerem seu tutor (PC11, PC14, PC27 e PC314), outros tiveram
dificuldade para fazer contato com eles e para recorrer ao seu auxilio (PC23, PC26 e PC34). Os cinco
(PC24, PC214, PC31, PC36 e PC310) que afirmaram ter interagido muito com os seus tutores foram
cursistas que, durante a realizacdo do curso, faziam parte do ntcleo gestor da escola. E provavel que
esses cursistas tenham se referido a orientacdes recebidas nos CREDE e NTE, relativas ao curso, e ndo
através de seus tutores, pois era comum os gestores das escolas se dirigirem a esses setores para
pedirem informacdes e orientacdes técnicas e pedagdgicas. Como 13 inquiridos afirmaram ndo ter
havido interacdo entre cursista e tutor, ao responderem a questao 24, as respostas dadas as questdes
25 e 26 eram para referir-se as respostas de apenas 19 inquiridos, mas a questdo 26 foi respondida
por 24 dos inquiridos. Cinco deles informaram que a tutoria em nada contribuiu para a sua
aprendizagem, reafirmando a resposta dada a questdo 24 quando informaram que nao houve

interacéo entre tutores e cursistas.

Quadro XIX
Interacdo entre Cursistas Concludentes do Curso e Tutores
Aspectos Alternativas de Respostas N° de Professores
Quantidade de interacdo Muito 5
Pouco 14
(n=32) Nenhuma 13
Carta 7
Meios de interacéo* E-mail 0
Telefone 8
(n=19) Contato pessoal 8
Fax 0
Nada 5
Contribuicao para a aprendizagem Pouco 7
(n=19)** Razoavelmente 7
Muita 5

*Neste caso os cursistas podiam selecionar mais que uma alternativa de resposta; ** Neste caso os cinco inquiridos que
disseram nao ter havido interacao entre cursista e tutores responderam a esta questdo, mesmo nao sendo necessario.
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Com relacdo ao retorno dado pelos tutores relativo as atividades enviadas pelos cursistas,
questdo 27, esses se manifestaram com falas que demonstravam insatisfacdo e, em alguns casos,

satisfacdo, além de falas comedidas. E assim se posicionaram sobre as respostas de seus tutores:

- com insatisfacao,
“somente o trabalho devolvido com uma carta de incentivo” (PC311);
- com satisfacao,
“favoraveis e elogiando o nosso trabalho” (PC214),
“todas as atividades enviadas obtiveram respostas positivas e incentivadoras” (PC31),

“voltavam com elogios ou dizendo onde se deveria melhorar” (PC29);

- com moderacao,

“bom, pois enviaram algumas sugestdes” (PC211).

Mesmo com alguns entraves ocorridos na comunicacao entre cursistas e tutores no decorrer
do curso, ao final alguns cursistas mostraram-se satisfeitos com seus tutores em relacao a analise das

atividades que foram enviadas aos mesmos. Doze dos inquiridos nao responderam a esta questao.

4.2.1.5 0 Programa TV Escola Segundo os Professores Concludentes do Curso

A sexta parte do questionario (questdes 28 a 31), também composta por quatro questdes,
buscava colher informacdes acerca do conhecimento dos inquiridos sobre o programa TV Escola. As
respostas a trés dessas questdes (Quadro XX) permitiram perceber que apenas cinco inquiridos
afirmaram conhecer os videos do acervo da TV Escola, embora 13 afirmassem ter conhecimento de
que a escola tinha o kit tecnoldgico doado pelo programa TV Escola. Quanto ao acesso aos videos
desse programa, sete inquiridos afirmaram que sim, a escola tem a acesso aos videos do programa TV
Escola e nove responderam que nao. Devido a falta de conhecimento sobre a tematica abordada ou a
dificuldade que tiveram em assumir que nao conheciam o programa TV Escola, muitos inquiridos
optaram por nao responder a este topico do questionario. Esse fato revela a necessidade de que a
escola encontre meios para divulgar os recursos de que dispde, para que possam ser usados por seu

corpo docente. Se os professores estdo participando de cursos que orientem o bom uso de TV e videos
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como recursos pedagogicos, ndo se justifica a falta de conhecimento deles sobre a presenca do

programa TV Escola em sua escola e 0s seus acervos.

Quadro XX
0 Programa TV Escola Segundo os Professores Concludentes do Curso (f)
(N=32)
Respostas
Assunto Sim Néo Néo responderam
Conhecimento dos videos do acervo da TV Escola 5 12 15
Existéncia do kit tecnolégico na escola 13 6 13
Acesso da escola aos videos da TV Escola 7 9 16

Constatou-se também que, mesmo os professores que sabiam da existéncia dos videos em sua
escola (Quadro XXI), poucos fazem uso deles em suas aulas. A soma das respostas dadas pelos
inquiridos a questdo 31, ocasionalmente (5) e sempre que encontro o video adequado (3), é superior
ao numero de inquiridos que afirmaram que sua escola tem acesso aos videos da TV Escola (7), citado
no quadro acima. Portanto, podemos concluir que um dos inquiridos ou tinha acesso aos videos da TV

Escola através de outra fonte que ndo a sua escola ou nao foi coerente nas suas respostas.

Quadro XXI
Freqliéncia de Utilizacao dos Videos do Programa TV Escola Pelos Concludentes do Curso
(N=32)

Frequéncia de Utilizacéo Freqiiéncia

Nunca 10

Ocasionalmente 5

Sempre que encontro o video adequado 3

N Responderam
14

4.2 1.6 Uso da TV e Video no Ensino de Ciéncias

A sétima parte do questionario foi composta pelas questdes 32, 33 e 34 (Quadro XXIlI) que
buscavam informacdes sobre a influéncia do curso no ensino de Ciéncias, no que se refere a utilizacao
da TV e video como ferramenta didatica. Como eram questdes especificas para professores que

atuavam na area de Ciéncias da Natureza, poucos puderam responder a essas questdes, pois dos 32
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inquiridos somente nove atuavam como professores de Ciéncias ou Matematica no 3° ou 4° ciclos do

ensino fundamental.

Quadro XXII
Conseqléncias do curso no Uso da TV e do Video no Ensino de Ciéncias (f)
(N=9)
Respostas
Conseqtiéncias Sim Néo Néo Responderam

Modificacao das praticas de ensino de ciéncias devido ao curso 5 0 4
Utilizacao em aulas de ciéncias de trechos de filmes ou 9 0 0
documentarios
Aumento da utilizacao do video para explorar contetidos de ciéncias, 6 0 3
apds 0 curso

Dos nove cursistas, cinco afirmaram que houve mudancas em sua pratica docente (questao
32). Um desses cursistas afirma que o curso “ofereceu mais subsidios para a realizacdo do trabalho
docente” (PC27) e outro afirma que a formacao possibilitou “explorar mais as Ciéncias através de

experiéncias praticas que condizem com a vivéncia e cotidiano dos alunos” (PC210).

Ao responderem a questao 33, os nove inquiridos disseram utilizar TV e video em suas aulas,

pois segundo eles, o uso de TV e video:
- possibilita uma melhor compreensao dos fatos:
“facilita a compreensao”, (PC210)
- sao0 um agente motivador e facilitador da aprendizagem:
“facilita a aprendizagem, desperta o interesse e provoca curiosidade” (PC214)

“motiva mais os contetdos a serem estudados, buscando maior participacdo dos alunos” (PC33)

“os alunos ja estdo acostumados com a tele-aula e utilizando filmes fica mais interessante a aprendizagem”

(PC38).

Em resposta a questdo 34, seis dos professores cursistas que trabalham com Ciéncias da
Natureza disseram ter passado a utilizar ainda mais os recursos audiovisuais em sala de aula apos o
término do curso e trés disseram que nao. Como motivos para utilizacdo da TV e video citaram

aspectos positivos relacionados com:
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- motivacao:
“faz parte de uma nova tecnologia e tudo que é novo desperta a participacdo e o interesse do aluno” (PC214)

“a utilizacao de videos com certeza enriquece mais as aulas e as torna mais atrativas” (PC38);
- conhecimento do acervo da escola:

“passei a conhecer a coletanea existente na escola que antes nao conhecia” (PC210);
- dar continuidade ao trabalho prévio:

“ja trabalho bem com video, dei continuidade ao trabalho” (PC31).

Os inquiridos PC213, PC37 e PC310 informaram que nao tinham tido oportunidade de

utilizarem o video em suas aulas.

Baseada na analise das respostas dadas pelos inquiridos, sobre o uso da TV e video no ensino
de Ciéncias e pese embora o reduzido numero de potenciais respondentes, constatamos que a maior
parte destes dizem utilizar e que passaram a utilizar ainda mais os audiovisuais como ferramentas
didaticas pois, segundo eles, o curso proporcionou reflexdes e mudancas em sua docéncia, uma vez
que além de TV e video despertarem o interesse dos educandos, facilitando a compreenséo e a
aprendizagem, provocam curiosidade e permitem explorar melhor os conteudos trabalhados em

Ciéncias.

4.2 1.7 Resultados do Curso Segundo os Professores Concludentes

A oitava parte do questionario foi composta por sete questdes (questbes 35 a 41) que
possibilitaram colher informacbes sobre: os resultados do curso, abrangendo expectativas; o
aprendizado e a sua aplicacao; reflexdes sobre TV e video como ferramenta educativa; implementacéo
em sala de aula da proposta de trabalho elaborada pelos cursistas; avaliacao do cursista e, finalmente,
sugestdes para aperfeicoamento do curso.

De acordo com as respostas dadas pelos inquiridos a questao 35, foi possivel percebermos
que as expectativas dos inquiridos em relacdo ao curso (Quadro XXIll) foram parcialmente (15) ou
totalmente (12) atendidas. Os cinco inquiridos que disseram que o curso ndo atendeu as suas
expectativas, citam como causa problemas de ordem operacional como: o atraso na entrega do

material impresso (PC12); a impossibilidade de ver os videos que, segundo a cursista PC39, dificultou
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o desempenho no curso; e a falta de comunicacado que impossibilitou pedir ajuda aos tutores (PC14 e
PC23).

Quadro XXIII
Satisfacdo de Expectativas dos Professores Concludentes em Relacdo ao Curso
(N=32)
Nivel de satisfacdo Freqiiéncia
Totalmente 12
Parcialmente 15
Nao atendeu 5

Na analise das respostas dadas a questao 36 foi possivel perceber que seis inquiridos dizem
ter adquirido um 6timo aprendizado e 16 consideraram boa a aprendizagem adquirida durante o curso.

Nove consideraram o aprendizado razoavel e um disse que seu aprendizado foi insuficiente (Quadro
XXIV).

Quadro XXIV
Avaliacdo do aprendizado Adquirido no Curso Pelos Professores Concludentes
(N=32)
Avaliacao Freqiiéncia

Otimo 6
Bom 16
Razoavel 9
Insuficiente 1

As perguntas 37 a 39 solicitavam aos professores concludentes que fizessem uma analise das

implicacdes didaticas do curso (Quadro XXV).

Quadro XXV
Implicacdes Didaticas das Propostas do Curso, segundo os Professores Concludentes (f)
(N=32)
Respostas
Aspectos Sim Nio
Aplicacao dos conhecimentos na pratica didatica 24 8
Reflexdes sobre a importancia da TV e video como ferramenta didatica 32 0
Implantacao da proposta de integracao dos audiovisuais em sala de aula 17 15

As respostas dadas a questdo 37 nos fizeram ver que 24 inquiridos disseram estar aplicando
0s conhecimentos adquiridos no curso. Alguns desses professores estdo lotados em salas de

multimeios (espaco pedagogico como salas de video, biblioteca, sala de leitura) e tem como uma de
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suas funcdes gravar os videos da TV Escola e outros que possam ser utilizados didaticamente pelos
professores, além dos sugeridos por estes. Também faz parte de suas funcdes informar e incentivar os

professores a utilizarem em suas aulas os videos e programas que a escola dispde em seu acervo.

Ao responderem a questdo 38, todos os inquiridos informaram que o curso proporcionou
reflexdes acerca da importancia do uso da TV e video como ferramenta educativa e assim falaram:
“sdo recursos excelentes e ajudam o professor facilitando a aprendizagem do educando” (PC214);
“sdo de grande influéncia e importancia na assimilacdo de contetudos e informacdes” (PC38); “a
imagem televisiva ¢ muito atraente para os alunos. Captam melhor as informacdes” (PC33);
“possibilitou a utilizacdo do video de uma forma realmente adequada” (PC31); “consegui compreender
a importancia desses recursos na aprendizagem do aluno” (PC210); “quando bem direcionados o uso

da TV e video sdo enriquecedores para o processo de ensino e aprendizagem” (PC214).

Em resposta a questdo 39, dezessete dos inquiridos disseram estarem pondo em pratica a
proposta de utilizacdo dos audiovisuais em suas aulas, proposta esta que foi elaborada no trabalho
final do curso. Quinze afirmaram nao estarem aplicando a proposta de trabalho elaborada durante o
curso e citam como causa problemas técnicos, como a falta de recursos e espaco (PC29 e PC313), e
pedagogicos como falta de planejamento para implementar a acdo (PC213, PC310 e PC314), e ndo se

acham em condicdes de desenvolver a proposta (PC23 e PC34).

Como dissemos anteriormente, a utilizacdo da TV e video como ferramenta didatica ainda néo
se faz tao presente em sala de aula e a implementacao da proposta elaborada no curso, segundo os

professores, ainda nao é geral, pois s6 cerca de metade dizem implementa-la.

As questdes 40 e 41 que também compdem a oitava parte do questionario, buscavam saber a
opiniao dos cursistas relacionadas com o sistema de avaliacao adotada no curso e sugestées para o

seu aperfeicoamento.

As respostas dadas pelos cursistas a questdo 40 (Quadro XXVI) nos possibilitaram ver que,
quanto ao sistema de avaliacdo adotado no curso (envio de atividades aos tutores, memorial e
elaboracdo de uma proposta de utilizacdo dos audiovisuais como ferramenta didatica), a maioria

aprovou, considerando-o 6timo ou bom. Na verdade:

- treze inquiridos classificaram o método de avaliacao adotado no curso como 6timo:
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"todos os momentos do curso foram ricos e em momentos oportunos sao revistos os trabalhos” (PC24)

“excelente (PC27)

“eu particularmente ndo vejo outra forma de avaliacdo que seja melhor que esta. Tenho a conviccdo de que ao

executar determinadas atividades aprende-se muito, pois necessita de muita leitura e reflexdo” (PC212)

“muito boa” (PC32 e PC39)
“muito boa, nos permitiu colocar novas experiéncias em pratica” (PC29);
- oito disseram que é um bom método:
“boa” (PC12 e PC311)
“adequada ao processo de estudo proposto” (PC313)
“foi bastante proveitoso, pois eu pude desenvolver vérias habilidades” (PC210);

- oito consideram-no regular:

“poderia fazer uso de mais atividades praticas e dinamicas, onde envolvessem a troca de experiéncia, pois é
muito valida” (PC36)

“razoavel” (PC37 e PC314);
- um disse que o método utilizado é insuficiente:

“ficou um pouco a desejar, pois o tempo foi curto devido os mddulos chegarem atrasados e nédo ter o apoio dos
videos” (PC312).

Quadro XXVI
Opinido dos Cursistas sobre a Avaliacdo Usada no Curso
(N=32)
Opinido sobre a avaliagdo Freqtiiéncia
Otimo 13
Bom 8
Regular 8
Insuficiente 3

Portanto, podemos concluir que os cursistas aprovaram o sistema de avaliacdo adotado no

curso e que, segundo eles, as atividades, memorando e trabalho final do curso os levou a novas
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leituras e reflexdes, proporcionou-lhes o desenvolvimento de habilidades e reflexdo sobre a sua pratica

pedagodgica.

Na questdo 41, onde se pediam sugestdes para o aperfeicoamento do curso (Quadro XXVII), os
cursistas citaram aspectos relacionados ao material utilizado no curso, a tutoria e a necessidade de

continuidade da formacao, dentre outros.

Quadro XXVII
Sugestdes para melhorar o Curso
(N=32)
Aspectos Freqtiéncia
Material Utilizado no Curso 10
funcionamento da Tutoria 16
Continuidade da Formacéo 4
Outros 2

As principais suas sugestoes apresentadas sao:

- material utilizado no curso:

melhorar o acesso aos videos (PC25 e PC39)

material impresso enviado dentro do prazo (PC12, PC14, PC211 e PC312);

- funcionamento da tutoria:

encontro com os tutores (PC14 e PC311)
melhor acompanhamento dos tutores (PC23 e PC211)
tutor liste o que poderia ser melhorado (PC313)
que os cursistas conhegam o seu tutor (PC11)
maior contato entre cursistas e tutor (PC27, PC29, PC210 e PC34);
- continuidade da formacao:
“reciclar os que ja participaram, pois através de um constante feed-back nao havera desmotivacao” (PC14)

“que tivesse uma segunda etapa para aperfeicoar a aprendizagem adquirida” (PC312);
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4.2.2 Andlise do Questiondrio Aplicado aos Professores que ndo Concluiram o Curso

TV na Escola e os Desafios de Hoje

0 questionario aplicado a esta sub amostra de professores nao concludentes do curso (N = 30)
foi constituido pos seis partes. Como no questionario anterior, a primeira parte desse (anexo 5) ja foi
analisada ao caracterizarmos a amostra no capitulo Ill. Portanto, retornaremos a analise desse

inquérito a partir de sua segunda parte, como no questionario anterior.

Para analisarmos as respostas dos professores nado concludentes do curso, eles foram

classificados com cédigo PNCEX, ja explicado no terceiro capitulo, em 3.7.

4.2.2.1 Motivos que Levaram os Professores a Desistirem do Curso

A segunda parte do questionario foi composta por trés questdes que buscavam saber em que
periodo os inquiridos participaram do curso, se concluiram todos os modulos e que motivo os levou a

desistir dessa formacao.

As informacdes colhidas junto de 30 professores nao concludentes do curso, relacionadas a
questao sete, tornaram-nos cientes das seguintes informacdes: dois inquiridos participaram da primeira
edicdo do curso, 13 participaram da segunda edicdo, quatro participaram da terceira edicdo e 11 deles

nao responderam a esta pergunta.

Como era um questionario direcionado aos cursistas que ndo concluiram o curso, verificou-se
que, ao responderem a questdo 8, 27 inquiridos declararam nao ter concluido a formacéo e trés néo
responderam. Em resposta a questao nove mencionaram, como motivos para nao terem concluido o
curso (Quadro XXVIII): a falta de tempo (eleito por 15 inquiridos), a desmotivacao pelo curso (indicado
por quatro cursistas), a dificuldade na recepcdo do material didatico (atraso ou ndo recepcéo),
principalmente os mddulos (citado por nove cursistas) e outras causas (mencionadas por cinco
cursistas), nomeadamente problemas de saude (PNC23), problemas de comunicacdo (PNC12 e

PNC27, ingresso em outros cursos como faculdade (PNC211) e pos-graduacédo (PNC34).

A falta de tempo para dedicar-se a uma formacao é um dos maiores problemas para 0 sucesso
de formacao de professores, no Brasil. Devido aos baixos salarios dos professores, estes, além das oito
horas diarias de trabalho na escola, dos trabalhos extra classe, em casa, das obrigacdes domésticas,

sao muitas vezes obrigados a assumirem um terceiro expediente de trabalho, como alternativa de
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melhoria da renda familiar, ndo Ihes restando muito tempo para se dedicarem ao estudo, a atualizacao

que a funcao de educador exige.

Quadro XXVIII
Motivos de abandono do Curso mencionados pelos ndo concludentes
(N=30)
Motivos Freqtiéncia
Falta de tempo 15
Desmotivacao 4
Dificuldades de recepcao do material didatico 9
Qutras causas 5

Nota: alguns cursistas mencionaram mais do que um motivo

4.2.2.2 Estudo dos Modulos pelos Professores ndo Concludentes do Curso

A terceira parte desse questionario foi composta por sete questdes (questdo 10 a 16) que

tinham como objetivo colher informacdes sobre os modulos utilizados no curso.

Ao analisarmos a 10® questao nos tornamos cientes dos seguintes dados (Quadro XXIX): sete
dos inquiridos leram todos os modulos que concluiram, 13 s leram o necessario para resolucao das
atividades que encaminharam ao tutor e 10 nao selecionaram nenhuma das opcoes sugeridas, mas
alguns informaram que ndo chegaram a concluir nem o primeiro modulo do curso, pelo que se

presume que 0 mesmo tenha acontecido aos outros.

Quadro XXIX
Leitura dos Médulos pelos Professores ndo Concludentes do Curso
(N =30)
Leitura dos Mddulos Concluidos N° de Professores
Sim 7
O Necessarios para Resolver as Atividades 13
Nao Concluiu nenhum Madulo 10

Quanto a resolucdo de atividades (questdo 11), quatro inquiridos afirmaram ter respondido
todas as atividades propostas nos modulos que concluiram, 12 resolveram so6 as que enviaram ao tutor
e quatro dizem ter resolvido outras, além das enviadas ao tutor (Quadro XXX). Os outros dez, como néo
tinham respondido a questao anterior, também nao responderam a esta, provavelmente por nao terem

concluido nenhum dos modulos estudados no curso, como afirmaram alguns.
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Quadro XXX
Resolucao de Atividades pelos Professores nao Concludentes do Curso

(n=30)
Resolugado das atividades dos Modulos Concluidos N° de Professores
Sim 4
Nao, so as Entregues ao Tutor 12
Algumas, além das Enviadas ao Tutor 4
Nao Responderam 10

Na questdo 12 perguntamos se as atividades propostas nos modulos possibilitaram refletir
sobre o uso da TV e video como ferramenta didatica (Quadro XXXI), e os inquiridos assim se
pronunciaram: 15 disseram que sim, foram levados a refletir sobre o uso da TV e video como meio
auxiliar a aprendizagem e cinco responderam que as atividades sé contribuiram parcialmente para as
suas reflexdes, mas nao justificaram suas respostas. Os outros dez, pelos motivos ja mencionados

acima, ndo puderam responder a esta questao.

Quadro XXXI
Reflexdes sobre o uso da TV e Video, pelos Professores nao Concludentes do Curso
(n=30)
Reflexdes acerca do uso da TV e Video N° de Professores
Sim 15
Em Parte 5
Nao 0
N Responderam 10

Quanto ao estudo dos modulos, questdo 13, percebemos que predominou o estudo individual
(quadro XXXIl) e esse pode ter sido um dos fatores que contribuiram para que os inquiridos
desistissem dessa acao de formacao, pois no estudo em grupo existe o estimulo dos colegas e um
maior interesse pelo estudo, além da possibilidade de reflexdes sobre a pratica docente e da troca de

experiéncias, que era um dos intentos do curso.

Quadro XXXl
Estudo dos Mddulos pelos Professores ndo Concludentes (f)
(N =30)
Estudo Modulo / Moaulo 1] Modulo Il
Individual 12 8 3
Em Grupo 4 0 2
Parte individual e parte em grupo 4 4 3
Nao Responderam 10 18 22
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Essa questdo ainda nos permitiu inferir em que momento os inquiridos desistiram do curso.
Assim, dos 30 inquiridos, sé 20 concluiram o primeiro modulo, 12 o segundo mdédulo e oito, no

maximo, o terceiro modulo, sendo, contudo, certo que nao concluiram o curso.

Ao responderem a questdo 14, centrada na influéncia dos modulos na pratica docente, os
professores nao concludentes do curso dividiram-se: enquanto que 16 afirmaram que eles os
influenciaram, quatro inquiridos informaram que os modulos nao favoreceram a melhoria de suas
acoes docentes e dez ndo responderam a esta pergunta. Os dezesseis professores que disseram ter
modificado suas aulas apds o ingresso no curso e citam como pontos importantes as orientacdes

recebidas para utilizacdo dos audiovisuais e as reflexdes que faziam sobre sua docéncia.

As questdes 15 e 16, incidentes, respectivamente, nos aspectos positivos e negativos do
material impresso, foram analisadas de modo diferente das outras cinco questdes que compdem a
terceira parte do questionario, por se tratar de questdes abertas, que exigiam a analise de contetudo
das respostas dos professores. Essa analise teve como referéncia as mesmas categorias ja utilizadas
nas questdes 13 e 14 do questionario anterior. Para identificacdo dos professores ndo concludentes do

curso utilizamos o codigo PNCEX, ja explicado no terceiro capitulo, em 3.7.

Sobre pontos positivos do material impresso (questdo 15) os inquiridos ressaltam aspectos
técnicos e pedagodgicos relacionados a qualidade dos modulos. No primeiro caso referiram a boa

organizacao dos modulos:

“muito bem elaborados” (PNC12, PNC26 e PNC33)

“de boa qualidade no que diz respeito ao papel, formato das letras, leitura de facil entendimento” (PNC11)
No segundo caso - aspectos pedagogicos - mencionaram diversos aspectos, entre 0s quais se incluem:

- 0s conteudos trabalhados nos madulos
“bom conteudo” (PNC29)
“adequado as praticas pedagogicas” (PNC24)
- a inducéo as reflexdes
“faz o professor refletir sobre sua pratica pedagogica” (PNC21, PNC210 e PNC33)

“permite que se crie na sala de aula maneiras de melhorar o aprendizado do aluno” (PNC31),
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- as atividades propostas:
“boas atividades” (PNC25).

No que diz respeito a pontos negativos (questdo 16), o inquirido PNC22 foi o Unico a se
pronunciar sobre as falhas do curso. Cita “dificuldade em entender algumas questdes por falta de
orientacdo”, donde se conclui que o inquirido achou o enunciado de algumas questdes de dificil
interpretacdo e ndo recebeu orientacdo que dizimasse as suas duvidas. Os inquiridos PNC12, PNC210

e PNC213 disseram néo ter encontrado falhas no material impresso e os restantes ndo responderam.

Na analise desta terceira parte do questionario, encaminhado aos nao-concludentes do curso,
foi possivel perceber também que os inquiridos nao estavam predispostos a responderem as questdes
abertas ou mistas, pois ou ndo davam respostas ou respondiam de forma muito sintética. Isto dificultou
a analise mais apurada de determinados pontos, mas nao impediram que se tivesse uma visao do

todo.

4.2.2.3 Os Videos Utilizados no Curso por Professores ndo Concludentes

A quarta parte desse inquérito foi composta por oito questdes (questdo 17 a 24) que tinham
como objetivo: saber se os inquiridos haviam assistido aos videos; se esses eram condizentes com o
material impresso e contribuiram para esclarecer os contetdos abordados nos modulos; se assistiram
aos videos sozinhos ou acompanhados e teceram comentarios sobre os mesmos; se os videos

despertaram seu interesse e foram compreendidos e, ainda, se os levou a interessar-se pelo curso.

Na analise das respostas dadas a questao 17, percebemos que os videos do modulo um foram
0s Unicos a que alguns cursistas assistiram (Quadro XXXIII). Fato esse coerente com as informacdes
colhidas na terceira parte do questionario analisada anteriormente, quando constatamos que foram

poucos 0s inquiridos que concluiram o segundo modulo.

Quadro XXXII
Assisténcia aos Videos Utilizados no Curso por Professores ndo Concludentes (f)
(N=30)
Utilizacao dos Videos Modulo | Modulo I Moadulo Il
Sim 5 0 0
Nao 15 2 0
N&ao Respondeu 10 28 30
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Como muitos cursistas tiveram dificuldade para ver os videos - mesmo esses estando a sua
disposicao no CREDE e sendo transmitido todas as 5% e 6 feiras, através do canal da TV Escola, com
reprise aos sabados - foram poucos (apenas cinco - (PNC21, PNC26, PNC28, PNC212, e PNC33) os
que tiveram condicdes de responder as questdes 18, 19, 22, 23 e 24 desta parte do questionario
(Quadro XXXIV). Além do mais, s6 se pronunciaram sobre os videos do modulo um, os Unicos que
foram visionados pelos cinco cursistas.

Quadro XXXIV

Sobre os Videos Utilizados no Curso por Professores ndo Concludentes (f)
(N=5)

Assunto Alternativas de Respostas Modulo 1

Todos 3
Consisténcia dos videos com o material Grande parte 2
Impresso Poucos 0

0

Nenhum

Sozinho
Assisténcia ao(s) video(s) Com colegas

As vezes sozinho, as vezes com colegas

w [O N w

Professores

—_

Discussao os videos Colegas

—_

Familiares
Ninguém

Outros

Contribuicdo dos videos para esclarecimento | Sim

do contetido do material impresso Sim, com dificuldade

Nao

Nao compreendi

Nivel de compreensao dos videos Compreendi com dificuldade

oo O O |o o o |o O

Compreendi com facilidade

Dos cinco cursistas que assistiram aos videos do mddulo 1, trés disseram, em resposta a
questdo 18, que todos os videos assistidos sdo condizentes com o material impresso (PNC21, PNC26

e PNC212) e dois (PNC28 e PNC33) disseram que grande parte dos videos condiz com os modulos.

Em resposta a questdo 19, trés cursistas desse subgrupo de ndo concludentes, afirmaram que

assistiram aos videos sozinhos, dois afirmaram que os viram com colegas.
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Na questdo 22, trés dos inquiridos disseram ter comentado os videos assistidos com outros
professores (PNC21, PNC212 e PNC33). O cursista PNC26 disse ter comentado com colegas (amigos)

e 0 PNC28 disse nao ter feito comentarios sobre os videos assistidos.

Os cinco respondentes a esse conjunto de questdes informaram que os videos eram de facil

compreensao e contribuiram para esclarecer o material impresso (questdes 23 e 24).

Os dados relativos as respostas as questées 20 e 21 ndo foram citadas no quadro acima
porque tais questdes foram elaboradas objetivando buscar informacdes dos videos como um todo, ou

seja, englobando simultaneamente os trés modulos.

Quando responderam a questao 20, os inquiridos PNC26 e PNC212 afirmaram que os videos
despertaram muito o seu interesse pelo curso e pelas questdes abordadas nesse. Os PNC21 e PNC33
assinalaram bastante e o PNC28 disse que os videos assistidos pouco despertaram o seu interesse. No

entanto, nenhum deles justificou a sua resposta.

Ao responderem a questao 21 os inquiridos afirmaram que os videos tiveram efeitos positivos.
Assim, ao assistirem aos videos, foram motivados a ler o material impresso (PNC26 e PNC212),
buscar informacdes em outras fontes (PNC21 e PNC33) e discutir situacdes apresentadas (PNC21,
PNC26 e PNC33). Nesta questao os inquiridos podiam marcar mais de uma opcao, motivo pelo qual o

numero de respostas & superior a cinco.

4.2.2.4 Interacdes entre Professores ndo Concludentes e Tutores do Curso

A quinta parte desse questionario buscava saber como aconteciam as interacbes entre
cursistas e tutor, sendo constituida por quatro questdes (questdo 25 a 28), estando as respostas a trés

delas (questdo 25, 26 e 27) representadas no quadro XXXV.

No que se relaciona a quantidade de interacdo (questdo 25), os cursistas dividiram-se, visto
que trés inquiridos disseram ter interagido muito com seus tutores, 12 informaram que houve pouca
interacao e 15 disseram nao ter havido interacao nenhuma entre cursista e tutor. As interacbes que
aconteceram (questdo 26) foram através do contato telefénico, de acordo com 12 inquiridos, e contato
presencial, segundo trés inquiridos. Embora existindo alguma interacao, essa nao foi suficiente para
que os cursistas permanecessem participando da acao de formacao. Essa interacdo também néao

contribuiu para o aprendizado dos inquiridos (questdo 27), pois somente trés deles se manifestaram
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com relacdo a influéncia da tutoria em seu aprendizado. Um disse que a tutoria pouco ajudou o seu
aprendizado, outro a classificou como razoavel e o terceiro disse que a tutoria contribuiu muito para o
seu aprendizado. A auséncia de posicionamento dos outros doze inquiridos pode ser interpretada como
inexisténcia de contribuicdo do tutor no aprendizado dos inquiridos, ja que para muitos dos cursistas

nao concludentes a tutoria nao cumpriu o seu papel.

Quadro XXXV
Interacao entre Cursistas Concludentes do Curso e Tutores
Aspectos Alternativas de Respostas N° de Professores

Muito 3
Quantidade de interacao

Pouco 12
(n=30)

Nenhuma 15

Carta 0

E-mail 0
Meios de interacao

Telefone 12
(n=15)

Contato pessoal 3

Fax 0

Nada 0
Contribuicéo para a | Pouco 1
aprendizagem Razoavelmente 1
(n=15) Muita 1

N Responderam 12

A questao 28, que visava saber qual o retorno dado pelos tutores aos cursistas com relacéo as
atividades enviadas a esses, nao foi respondida por nenhum dos inquiridos, 0 que nos levou a
suspeitar que os inquiridos ndo chegaram a enviar nenhuma atividade a seu tutor e, se enviaram, néo
receberam nenhum retorno sobre elas, portanto ndo tinham condicdes de se pronunciarem sobre esta

questao.

4.2.2.5 Conhecimento dos Professores ndo Concludentes sobre o Programa TV Escola e suas

Sugestoes para Aperfeicoamento do Curso

A sexta e ultima parte do questionario enviado aos inquiridos que nao concluiram o curso foi

composta por cinco questdes que buscavam saber sobre o conhecimento dos inquiridos acerca do
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programa TV Escola e pediam sugestdes para o aperfeicoamento do curso. As questdes 29, 30 e 31

foram representadas no quadro XXXVI e a questdo 32, no quadro XXXVII.

Ao responderem a questao 29, que incidia sobre o conhecimento dos professores quanto ao
programa TV Escola, os inquiridos nos tornaram cientes de que oito deles ja conheciam os videos que
compdem o acervo da TV Escola. Contudo, sete ndo responderam a esta questdo e os outros 15

informaram desconhecer os videos.

Quanto a existéncia do A/ftecnoldgico (questdo 30), 10 inquiridos disseram que sua escola ndo
possui, dois afirmaram que sim, a escola possui o A/t tecnolégico, e os outros ndo responderam a

questao, provavelmente por desconhecerem os meios tecnolégicos disponiveis na escola.

Em resposta a questdo 31, relacionada com o acesso aos videos da TV Escola, quatro
inquiridos disseram que a escola tem acesso aos videos do programa TV Escola e 10 informaram que
sua escola ndo tem acesso a esses videos. Note-se que 16 inquiridos nao quiseram ou ndo puderam

responder a pergunta.

Quadro XXXVI
0 Programa TV Escola Segundo os Professores Concludentes do Curso (f)
(N =30)
Respostas
Assunto Sim Nao Néo responderam
Conhecia os videos do acervo da TV Escola 8 15 7
Existéncia do kit tecnolégico na escola 2 10 18
Acesso da escola aos videos da TV Escola 4 10 16

Ao responderem a questao 32, quadro XXXVII, cinco inquiridos informaram utilizar os videos do
programa TV Escola em suas aulas. Dentre eles, trés sé usam ocasionalmente e dois usam sempre
que encontram um video adequado ao assunto em estudo. Cinco disseram nao utilizar esta ferramenta
em suas aulas e os restantes 20 nao responderam. Esse numero de nao respostas & coerente em
decorréncia das respostas dadas as outras questoes relacionadas aos videos da TV Escola, pois se ndo

conhecem os videos, ndo poderiam fazer uso deles.
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Quadro XXXVII
Utilizacdo dos Videos do Programa TV Escola pelos Professores ndo Concludentes do Curso (f)

(N=30)
Freqtiéncia de utilizacao N° de professores
Nunca 5
Ocasionalmente 3
Sempre que encontro o video adequado 2
Nao Responderam 20

A questao 33, de resposta aberta, buscava sugestoes dos cursistas para o aperfeicoamento do

curso (quadro XXXVIII). Vinte e trés cursistas ndo responderam. Os restantes, como sugestdes citaram

aspectos relacionados ao material impresso e a tutoria.

Quadro XXXVIII
Sugestdes dos nado concludentes para melhorar o curso
(N=30)
Sugestoes N° de professores
Material Utilizado no Curso 5
Tutoria 6
Nao Responderam 23

Nota: Alguns cursistas deram duas respostas
Com relacado ao material impresso (modulos), citaram sugestdes relacionadas ao:
- conteudo dos maodulos:
“mais enriquecimento dos contetidos” (PNC26);

- estudo dos modulos:
“maior tempo para estudo” (PNC26, PNC25 e PNC28)
“um encontro entre os participantes para discutirem sobre os médulos” (PNC21)

“os tutores se reunirem com os cursistas de cada escola para trabalharem os maédulos” (PNC212).
Sobre a tutoria falaram em:

- melhoria na comunicacao:

“falha no repasse das informacdes relacionadas ao curso” (PNC11),
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- contactos periddicos
“encontros bimestrais com os tutores e por escola” (PNC28)
- maior interacdo, sem especificar como:

maior interacao entre cursistas e tutores (PNC25, PNC26, PNC212 e PNC33).

4, 3 A Observacao de Aulas

As observacdes de aulas aconteceram com professores do 3° ciclo (5% e 6 séries) do ensino
fundamental. Foram observadas seis aulas de 5% série, sendo estas geminadas, e oito aulas de 6°

série, também geminadas, o que corresponde a trés e quatro encontros, respectivamente.

Para fazermos a analise dos dados colhidos durante a observacdo de aulas os professores

foram denominados por ProfA e ProfB, como ja nos referimos no capitulo Ill, sendo esta sintese

representada nos quadros XXXIX e XL.

Quadro XXXIX
Analise das Aulas da Professora A
Aulas Contetdos Estratégias Recursos
- Visionamento das aulas -TV
le?2 Rochas - Leitura de texto pelo professor, intercalada com a - Livro de texto (professor)
Magmaticas discussao e participacéo dos alunos ) _ .
- livros de ciéncias e revistas
-Pesquisa do assunto estudado em livros de Ciéncias | (biblioteca)
ou revistas - questionario / ficha de trabalho
- Atividade, resolucédo de questionario
- Visionamento das aulas -TV
3e4d Rochas - Leitura de texto pelo professor, intercalada com a - Livro de texto (professor)
Metamorficas discussao e participacéo dos alunos . _ .
- livros de ciéncias e revistas
- Pesquisa do assunto estudado em livros de Ciéncias | (biblioteca)
ou revistas
- Visionamento das aulas -TV
5eb Minério e - Leitura de texto pelo professor, intercalada com a - Livro de texto (professor)
Jazidas discussao e participacao dos alunos . A .
- livros de ciéncias e revistas
- Pesquisa do assunto estudado em livros de Ciéncias | (biblioteca)
ou revistas - questionario / ficha de trabalho
- Questionario sobre os temas que serao abordados
na prova (atividade de casa)
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Ao analisarmos as gravacdes das aulas observadas na sala da ProfA percebemos que os
alunos participavam ativamente das aulas, o que se manifestou através da atuacéo efetiva durante a

explanacao dos conteudos trabalhados.

A ProfA incentivava seus alunos a pesquisarem, em livros e revistas, os temas abordados
durante suas aulas, principalmente porque seus alunos nao tinham os mddulos (livros) utilizados no
telensino nem livros didaticos de Ciéncias, portanto essa seria a forma de os alunos estudarem e
revisarem os contetidos abordados durante as teleaulas. E importante que se ressalte que é obrigacéo
do governo estadual fornecer os médulos que deverdo ser utilizados por alunos do telensino e do

governo federal fornecer os livros didaticos aos alunos.

Durante as aulas da ProfA, os alunos citavam exemplos de situacdes relacionadas com a aula
e que haviam presenciado em outros momentos, contribuindo para que a aula se tornasse mais

interessante e participativa e que os diversos assuntos fossem inter-relacionados.

Com relacéo a verificacdo de utilizacao dos audiovisuais TV e video como ferramentas didaticas
por parte desta professora, percebeu-se que os alunos da ProfA estdo sempre associando
espontaneamente o conteudo estudado com reportagens que assistiram, através dos programas
televisivos que passam nos diversos canais de TV como: Fantastico (vulcdes, petrdleo, pedras
preciosas), Castelo Ra-Tim-Bum (pedras preciosas), Globo Reporter (vulcdes). Foram, ainda, citados
outros exemplos, sem referéncia ao nome do programa, tais como o surgimento de uma pérola. A
ProfA incentivava seus alunos a verem com mais freqiiéncia programas como 0s exibidos, salientando
que os mesmos sempre abordam assuntos interessantes de Ciéncias. Na aula sobre minérios e
jazidas, os alunos comentavam entusiasmados os conhecimentos ja adquiridos sobre o assunto e a
ProfA fazia elogios a seus alunos dizendo que o conhecimento deles sobre “pedras preciosas € superior

ao que se encontra no livro que estao trabalhando”. Era visivel a alegria da garotada.

Também foi possivel perceber que a utilizacdo de questionario escrito como atividade sintese
dos conteudos abordados em Ciéncias ainda ¢ uma pratica comum e que ndo houve uma reflexdo

mais profunda, por exemplo através de debates e discussdes, sobre os assuntos abordados em sala.

Os recursos utilizados durante a exploracdo dessas aulas foram: TV e Livro de texto e outros

livros de Ciéncias, disponiveis na biblioteca e o livro do professor.
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Uma frase dita pela ProfA relativa a uma das emissdes de suas aulas nos mostrou como as
mudancas ainda n&do estao presentes na pratica dos professores, pois a referida professora que parece
mostrar-se mais aberta as inovacdes assim se referiu durante a elaboracdo do questionario-resumo das
aulas que iriam fazer parte dos contetdos da avaliacdo: a aula 49 é uma aula pratica, apresentacdo de
uma experiéncia, “melhor ainda para vocés, € menos aula para a prova”. Esse comentario demonstra
que a professora ndo esta preparada para trabalhar a Ciéncia como deveria ser trabalhada. Esse fato
perturba, mas € algo comum nas escolas publicas cearenses, pois para trabalhar no telensino o
professor ndo precisa ter habilitacdo na area que leciona. Em sua maioria, os professores sao
pedagogos, o que dificulta o bom andamento dos trabalhos e a aprendizagem dos alunos. E, em se
tratando de Ciéncias da Natureza, principalmente de 5% a 8* séries, é raro haver professores
habilitados em ciéncias em sala de aula, pois o Estado ndo tem professores suficientes nessa area

para suprir a caréncia destes profissionais, e isto acontece em todo o Brasil.

Quadro XL
Analise das Aulas da Professora B
Aulas Conteldos Estratégias Recursos
- Revisao de Conteutdo - Livro Didatico
le?2 Invertebrados - Aula expositiva - Revistas
- Organizar cartazes sobre o assunto, em grupo - Cartolina
- Visionamento das aulas -TV
3ed Vertebrados - Leitura e discussao do tema - Livro Didético
- Organizar cartazes sobre o assunto, em grupo - Revistas, cartolinas
Mamiferos - Visionamento da aula -TV
5eb Origem e - Leitura e discussdo do tema - Livro Didatico
Caracteristicas - Resolucao de Questionario
- Leitura silenciosa do conteudo trabalhados -TV
7e8 Mamiferos e seus - Visionamento da aula - Livro Didatico
sistemas - Trabalho em dupla, resolucao de questionario - Questionarios/ ficha de
trabalho

A analise das gravacdes das aulas da ProfB nos deixou cientes de que os alunos pouco

participavam das aulas e ndo havia um envolvimento satisfatério nas atividades sugeridas pela

professora, embora esta sempre sugerisse trabalhos em grupo. Os alunos mostraram-se apaticos e

desaminados e a professora também ndo demonstrava entusiasmo.
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A ProfB disse que quando acha necessaria a utilizacdo de videos em suas aulas, agenda um
horario com os responsaveis pela sala de multimeios da escola, local onde é possivel assistir aos
videos, mas durante as observacoes de aulas, pelo visto, nao houve necessidade de recorrer a videos
para enriquecer suas aulas, mesmo existindo na TV Escola uma série de oito videos denominados
“Agora ¢ com Vocés/Ciéncias”. Alguns deles trabalhavam os conteudos que foram abordados pela
professora e que poderiam auxiliar em uma melhor retencdo dos conhecimentos por seus alunos.
Como exemplo desses videos podemos citar: Animais Invertebrados, Morfologia e Fisiologia; Animais
Vertebrados, Caracteristicas Gerais, etc. A ProfB parecia desconhecer a existéncia desses videos e
afirmou que os programas da TV Escola nao sdo gravados na escola devido a falta de condicoes,
especificamente problemas com a antena parabdlica.

Tal como aconteceu com a ProfA, também no caso da ProfB o uso de questionario se fez
presente como atividade sintese dos conteudos trabalhados.

Os recursos utilizados limitaram-se ao uso da TV para transmissao das aulas, Livros didaticos
de Ciéncias (que todos os alunos tinham) e utilizacdo de revistas como apoio para confeccionar os

trabalhos pedidos pela professora.

Quadro XLI
Categoria para Analise das Competéncias e Atitudes Percebidas nas Observacoes de Aulas

Competéncias Atitudes Respostas das Professoras A e B

ProfA — Os alunos fazem comentarios sobre
reportagem que assistiram pela TV relacionadas

Explorar as com o tema em estudo
, Potencialidades Didaticas de
Servir-se de Novas N <
Tecnologias Programas com Relacéo aos ProfA — Um aluno descreve a formacdo de uma
g Objetivos dos Varios Dominios do pérola, segundo ouviu na TV.

Ensino ProfA e ProfB — Predominio da TV como suporte

para transmissao das teleaulas.

Dos fatos citados na analise das aulas observadas tanto da professora A como da Professora B
e na analise do quadro XXXVIII, o que se pode concluir € que as professoras ainda nao estdo utilizando
satisfatoriamente a TV como ferramentas didaticas, e isso parece estar longe de acontecer. O que se
percebe é que a TV é utilizada como transmissora das aulas do telensino, provavelmente porque isso &
obrigatorio neste tipo de ensino, embora os alunos da ProfA facam referéncia a alguns programas
relacionados com os conteudos trabalhados em sala.

O video em nenhum momento foi utilizado por nenhuma das professoras, que, convém

lembrar, fizeram parte da amostra de professores concludentes do curso e que, ao responderem ao
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questionario que entao lhes foi aplicado, concordam que o uso dos audiovisuais torna as aulas mais
atraentes e tornam mais compreensiveis questdes consideradas complexas.
Em face da constatacdo da nado utilizacdo de videos nas aulas, questionou-se as professoras

sobre o porqué desse fato.

Numa tentativa de justificar a nao utilizacdo de videos em suas aulas as professoras dizem que
os programas da TV Escola nao sao gravados pela escola devido a problemas com a antena parabdlica,
0 que impossibilita a recepcdo do sinal. No entanto, esse problema técnico ndo impede que facam uso
de outros videos, filmes, reportagens, etc. Contudo isso ndo acontece. A ProfB diz ndo ter encontrado
videos adequados aos assuntos estudados em suas aulas, embora varios videos da TV Escola se
centrassem nesse assunto, como nos referimos acima. E diz ainda que o leitor de video da escola néo
estava funcionando. N&o nos foi possivel verificar esse fato mas nao temos razao para duvidar da
professora até porque, infelizmente, os problemas técnicos sao freqlientes. Note-se que, na primeira
observacdo de aula desta professora os alunos ndo puderam assistir a emissdo das aulas devido a
problemas com a televisdo. Nas aulas seguintes a professora ja pode utilizar a TV para repasse das

emissoes.

Portanto, podemos dizer que problemas técnicos relacionados ao funcionamento da TV, video
e antena parabolica e falta de recursos materiais como mddulos utilizados nas teleaulas e livros
didaticos de Ciéncias também dificultaram o trabalho dos professores que tiveram suas aulas
observadas. Mas, na realidade, o ensino tradicional ainda esta muito arraigado nestas professoras e
embora digam no questionario que utilizam os audiovisuais como ferramentas didaticas, o que se
presenciou foi a utilizacao da TV para repasse das teleaulas. Portanto, podemos afirmar que nenhuma
acao concreta de utilizacao da TV e Video como ferramentas pedagogicas auxiliares ao processo de

ensino e aprendizagem foi presenciada durante a observacao de aulas destas professoras.

4. 4 Entrevista com os tutores do curso TV na Escola e os Desafios de Hoje em

Fortaleza-Ce.

As questdes um e dois, constantes do protocolo desta entrevista (anexo 6) ja foram analisadas

no Capitulo Ill, quando caracterizamos esta amostra. Portanto, nesta etapa, iniciaremos a analise a
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partir da terceira questdo do protocolo de entrevista elaborado para os tutores. Para analise das

respostas dadas pelos tutores estes foram denominados por tutor TA, TB e TC.

As questdes 3, 4, 5, 6, 7 e 8 eram questdes que buscavam saber informacdes sobre a tutoria.

A analise das respostas a questao trés nos possibilitou concluir que todos os tutores inquiridos
exerceram a funcdo de tutoria na terceira e quarta edicdes do curso, sendo que as tutoras TB e TC
também atuaram na segunda edicdo desta acdo de formacdo e que a tutora TB ja havia exercido a
funcdo de tutora no ambiente Aulanet, que é um curso via web, nao relacionado com o curso 7v na

Escola e os Desafios de Hoje. Portanto, todas ja tinham um pouco de experiéncia neste campo.

Ao responder a questdo quatro a tutora TA informou que recebeu informacdes superficiais
sobre a tutoria pois, segundo esta, no inicio estava previsto o seu trabalho somente como suporte
técnico e ndo como tutor. A tutora TB diz ter participado de uma acdo de formacao para exercer a
funcdo de tutora no curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje e a tutora TC diz que, por ter sido
convocada tardiamente, s6 chegou a capacitacdo ofertada pela SEDUC/UFC no final e sua formacéo
resumiu-se, basicamente, a receber o Manual de Orientacdo Académica (tutoria) e algumas

informacdes dos responsaveis pela formacao.

Como se pode ver pelo quadro XLII, existe consenso entre os tutores relativamente ao fato de
lhes competir (questdo 5) motivar e orientar os cursistas no desenvolvimento das atividades contidas

em cada mddulo e mediador e facilitador no processo de aprendizagem dos cursistas.

Quadro XLII
Funcdes do Tutor, Segundo os Tutores
Tutores
Fungoes do Tutor TA B c
Definir um plantdo de tutoria \
Desenvolver um sistema de acompanhamento ao cursista \ \
Motivar e orientar os cursistas \ \ \
Evitar a evaséo \
Mediar e facilitar a aprendizagem \ \/
Evitar desinteresse e desisténcia
Avaliar e comentar o desenvolvimento dos cursistas \
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Segundo estes tutores, competia, ainda, ao tutor definir um plantdo de atendimento aos
cursistas, para facilitar o vinculo entre cursistas e tutores, centrando-se este na UFC (TA); organizar o
sistema de acompanhamento de seus cursistas a fim de acompanhar e manter o contato com seus
alunos (TA e TB); evitar a evasdo (TA), o desinteresse e o desestimulo (TB); avaliar e comentar o

desenvolvimento dos cursistas (TC).

Na andlise das respostas dadas as questbes 6, 7 e 8 constatamos que os trés tutores
afirmaram terem acontecido interacdes entre estes e seus cursistas, antes de iniciado o curso e no
decorrer deste, a partir de sua terceira edicdo (Quadro XLIIl). Sobre esse fato a tutora TA assim se
expressou: “comecamos a trabalhar com encontros presenciais na terceira edicdo do curso, pois
analisamos os procedimentos das edicdes anteriores e observamos varias falhas, causando assim,
uma grande evasdo”. Note-se que este encontro foi fruto de medidas tomadas para evitarem
problemas na entrega dos modulos que, nas duas primeiras edicdes do curso, foram entregues ao
cursista com bastante atraso. Além disso, este primeiro encontro permitiu que professores e cursistas
passassem a se conhecer, o que facilitou os futuros contatos entre este, fato pouco comum na

primeira e na segunda edicao deste curso.

A tutora TB disse que encontrava com seus alunos durante o recebimento de suas atividades,
na UFC, e que houve um encontro presencial antes do inicio do curso, em sua segunda edicdo. Todos
os tutores informaram que a partir da terceira edicdo do curso os encontros presenciais passaram a
acontecer de dois e dois meses e, segundo estes, 0s encontros presenciam fizeram com que mais

cursistas concluissem o curso.

Para que as acdes que competiam aos tutores fossem efetivamente postas em pratica, além
dos encontros presenciais entre tutores e cursistas, aconteceram interacdes por telefone (TA, TB e TC),
fax (TA, TB e TC), e-mail e carta (TB) ou presencial. Neste caso, o cursista se deslocava até a UFC para
conversar com seu tutor (TA, TB e TC). Além disso, existiam os encontros presenciais ja agendados,
gue aconteciam a cada dois meses e tinham como objetivo o0 recebimento das atividades referentes a
cada modulo ja estudado, a entrega do modulo seguinte e a discussao de duvidas e sugestoes

apresentadas pelos cursistas (TA, TB e TC).
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Quadro XLIII
Interacao entre Tutores e Cursistas, Segundo os Tutores

Tutores
Contato entre Tutor e Cursista TA 7B 7C
Antes 3% Ed 2°e 3° Ed 3% Ed
Momento Durante 3* Ed 3* Ed 3* Ed
Recebimento de Atividades - 3% Ed
Dois em Dois Meses 3° Ed 3° Ed 3°Ed
Presencial 3° Ed 2°e 3" Hd 3°Ed
Telefone 37 Ed 2°e 3° Ed 2°e 3°Ed
Meio Fax 3* Ed 3° Ed 3° Ed
E-mail - 37 Ed
Carta 3% Ed

As informac0es sobre o material utilizado no curso foram colhidas a partir das respostas dadas

pelos inquiridos as questdes 9, 10 e 11.

Na analise das respostas a questdo nove concluimos que os modulos chegavam até os
cursistas através do correio, na primeira edicdo deste, e nas outras edicdes foram entregues em
encontros presenciais. Esta informacao foi dada pela tutora TB, que, mesmo nao tendo participado da

primeira edicao do curso, assim se expressou:

“na 1° edicdo os modulos eram entregues pelo correio, mas devido algumas reclamacgdes de cursistas que
comunicaram que nao haviam recebido, mudamos a sistematica. Na edicao seguinte comecamos a entregar o

material impresso em nossos encontros presencias”.

A tutora TC também fez referéncia a sistematica de entrega dos mddulos na primeira edicdo
do curso, “na 1° edicdo os modulos iam para as residéncias dos cursistas, mas como muito destes
informaram nao receber os modulos, resolvemos, a partir da 22 edicao entregar estes em um encontro
presencial”, reforcando assim as informacdes dadas pela tutora TB. A tutora TA disse que os modulos
eram entregues “no decorrer dos encontros presenciais, onde o 1° todos recebiam, mas a partir do 2°,
so recebiam aqueles que tivessem entregado as atividades referentes ao modulo anterior”. No entanto,
de acordo com as tutoras TB e TC, na segunda edicdo do curso, ainda houve pequenos entraves na

entrega dos materiais e alguns cursistas nao tiveram acesso a estes em tempo Util.
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Quanto aos videos que deveriam ser utilizados no curso (questdo 10), todos os tutores
entrevistados referiram que os cursistas poderiam ter acesso a esses através do canal da TV Escola,
como ja referido antes, ou entregavam uma fita ao tutor e este providenciava a copia e entrega dos

videos aos cursistas.

As questdes 12, 13, 14, 15 e 16 buscavam informacdes sobre o curso, tais como: problemas;
motivacao; aprendizado; retorno dos tutores as atividades enviadas pelos cursistas; contribuicbes do

curso para o ensino e aprendizagem de ciéncias e evolucdes verificadas nesse.

Os tutores, ao responderem a questdo 12, citam como dificuldades e problemas enfrentados
no curso aspectos relacionados com a evasao, a comunicacdo, a participacdo em outros cursos e

problemas pedagogicos e técnicos. Esses problemas sao ilustrados em seguida:

- evasao:

“ainda estamos tentando combater a evasdo em cada edicado, principalmente por ser um curso a distancia, e

também pelo fato da maioria esta engajada em diversas atividades e até cursos” (TA)
- comunicacao:

“as diretoras das escolas nao auxiliam na entrega de material e repasse de informacdes sobre o curso” (TB)
- participacdo em outros cursos (progestdo, graduacao e especializacdo):

muitos professores estdo envolvidos em outras acdes de formacdo como “progestao, graduacao, especializacdo

e outros cursos ja anteriormente inscritos que aconteciam nas férias” (TA)

“alguns professores estdo inscritos em cursos de graduacao ou especializacdo e ndo dispdem de tempo para

dedicarem ao curso” (TC)
- pedagogicos:

“nos relatorios mensais dos tutores identificamos uma grande dificuldade, por parte de alguns cursistas, de
interpretacdo de texto, leitura e escrita, tornando-se um grande empecilho na construcdo do memorial e

projeto” (TA)
- técnicos:

“a falta de funcionamento do Kit tecnologico nas escolas, ja que muitos ndo tem sua devida manutencdo” (TA)
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“nao funcionamento da antena parabolica” (TB)
“antena com defeito, 0 que impede o acesso aos programas da TV Ecola” (TC),

“enderecos incompletos e/ou informacdes erradas no ato da inscricdo” e também problemas “ no inicio das
inscricdes, pois a diretora das escolas nao auxiliavam na entrega do material e informacdes sobre o inicio do

curso” (TB),

“dificuldade para manuseio dos videos em sala de aula relatadas por alguns cursistas durante a elaboracao do

memorial” (TB).

Segundo a tutora TB, as dificuldades relacionadas ao manuseio do video cassete foram
solucionadas durante a realizacdo das atividades propostas no curso, pois em momentos de estudo, os
cursistas deveriam ver os videos que faziam parte do curso e isso obrigava alguns a aprenderem a

utilizar o video cassete.

Também j&a foram implantadas tentativas de reduzir a evasdo que, segundo os tutores
entrevistados, foram minimizadas ap6s a mudanca no modo como eram entregues os modulos aos

cursista e apo6s um maior contato entre cursistas e tutores.

Com relacdo a motivacdo e a aprendizagem (questado 13), os entrevistados falaram pouco mas
todos concordaram que o tutor tem um papel importante para que os cursistas sintam-se motivados
para procederem na acao de formacdo e buscarem o aprendizado necessario ao bom desempenho de

suas funcdes como docente. Isto ficou claro com as seguintes falas dos tutores:

“acho que depende muito da estrutura do curso em si, como também do vinculo que ira existir no decorrer

do curso entre tutores e cursistas” (A)

“sempre observei o entusiasmo e a motivacao por parte dos cursistas e através dos trabalhos desenvolvidos

foi possivel perceber o crescimento e aprendizado destes” (TB)

“a boa interacéo entre tutor e cursista influencia e incentiva o aprendizado do cursista” (TC)

Ao analisarmos as respostas dadas a questdo 14 percebemos que os tutores TA, TB e TC, ao
avaliarem as atividades que os cursista lhes encaminhavam, procediam as suas devolucdes
acompanhadas de comentarios de incentivo e dicas de fontes de pesquisa que poderiam enriquecer
mais os trabalhos e leva-los a um aprendizado mais consistente, além de pontuarem tdpicos que

exigiam maiores reflexdes e possibilitavam o pensar sobre suas praticas pedagogicas.
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Quando perguntados sobre as contribuicdes que o curso poderia trazer para o ensino e
aprendizagem de Ciéncias (questdo 15), os inquiridos responderam de forma evasiva. Talvez possamos
associar isto ao fato de que nenhum deles tem conhecimentos na area e/ou disciplina em questao, e
menos ainda experiéncia na docéncia em sala de aula, pois, como ja afirmamos quando
caracterizamos a amostra de tutores, uma é secretaria executiva (TA), outra psicopedagoga (TC) e a
terceira é pedagoga sem experiéncia no ensino (TB). Assim, foram as falas de dois tutores, dado que a

tutora TC nao se pronunciou:
“acho que nao so no ramo da Ciéncia, mas em qualquer area educacional” (TA),

“sugestdao de videos do acervo da TV Escola que envolva o ensino de ciéncias ou mesmo aspectos

interdisciplinares” (TB)

Com relacdo as evolucdes processadas no curso (questdo 16), os tutores entrevistados,
mesmo nao tendo participado de todas as edicdes do curso, citam mudancas relacionadas a parte
operacional deste, como o fato de verem a necessidade de modificarem a sistematica de entrega dos
modulos, que passou a acontecer em encontros presenciais (TA e TB), um atendimento tutorial mais
personalizado (TB e TC) e a inscricdo no curso via Internet (TB). De acordo com a tutora TA, a aposta

na implantacdo destas medidas, a cada edicdo, levara a resultados mais significativos.

Na questdo 17 foi solicitado aos inquiridos que relatassem informacdes importantes detectadas
nos trabalhos realizados durante o curso, principalmente no memorial, que foi o instrumento utilizado
para que os cursistas relatassem a sua caminhada e o seu aprendizado, frutos desta acdo de

formacao.

As respostas dadas a esta questao nos tornaram cientes de que os tutores foram novamente
evasivos e falaram em linhas gerais, praticamente repetindo os objetivos desse instrumento de
avaliacdo, mas nao se centravam nos objetivos da pergunta, mesmo sendo orientados pela
investigadora a responder as indagacOes feitas com precisao e objetividade. As falas de duas das

tutoras entrevistadas foram as seguintes:

“o principal foi 0 desenvolvimento dos cursistas na aplicacdo de recursos do curso em sala de aula. Muitos
cursistas relataram como € surpreendente a utilizacdo de novos métodos como video, TV, revista, jornais em

sala de aula” (TA)
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“o memorial sera o relato das experiéncias dos cursistas no decorrer do curso. Através dele percebemos
como esta sendo o processo de aprendizagem, as dificuldades, desafios, sucessos e insucessos durante o

curso” (TB).

Na questdo 18 buscavamos saber como os tutores poderiam avaliar o curso, tendo por base o
trabalho final realizado pelos seus cursistas. Ao analisarmos as respostas dadas a esta questdo foi
possivel detectar que os tutores acharam as propostas de utilizacdo dos audiovisuais elaboradas pelos
seus alunos satisfatorias (TA,TB e TC) e ressaltam que os cursistas tiveram um crescimento cognitivo

relevante durante o processo de formacao continuada (TA e TC).

Portanto, ao fazermos uma analise geral das respostas dadas pelos tutores durante a
entrevista, percebemos que alguns problemas do curso tém vindo a ser resolvidos mas € evidente que

os tutores carecem de um melhor preparo para o exercicio da tutoria.

4. 5 Entrevista com os Coordenadores do Programa TV Escola no Ceara

As questdes trés primeiras questdes incluidas no protocolo desta entrevista (anexo 7) ja foram
objeto de nossa analise no Capitulo Ill, quando caracterizamos esta amostra. Assim sendo, daremos
prosseguimento a analise desta entrevista a partir de sua quarta questdo. Para identificarmos as
respostas dadas por cada coordenador estes receberam a seguinte denominacéo: coordenador CA e

CB.

As questdes 4, b e 6 centravam-se no programa TV Escola, e foram respondidas somente pela
coordenadora CA, pois o coordenador CB informou que estava somente na coordenacdo do curso 7V
na Escola e os Desafios de Hoje, nao estando assim habilitado a dar informacdes concretas sobre o
programa TV Escola como um todo. Sendo assim, nossa analise sobre estas questdes incidiu somente
sobre as respostas dadas pela CA, que nos fez saber que o programa TV Escola chegou ao Ceara ha
dez anos e funciona por meio do satélite Brasilsat, oferecendo 14 horas de programacao educativa
para alunos, gestores e professores de escolas do ensino fundamental e médio além de cursos a
distancia como o curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje, que & 0 objeto de estudo desta

investigacao.
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As questdes 7, 8, 9,10,11,12 e 13 buscavam informacdes especificas sobre o curso 7V na
Escola e os Desafios de Hoje e o seu objeto de estudo, bem como sobre usos educativos da TV e do

video.

Ao analisarmos as respostas dadas a questao sete, percebemos que, com relacao ao numero

de inscritos, ha uma diferenca entre os niimeros de inscritos divulgados em relatérios da Seed/MEC e

os fornecidos por relatérios da UFC/SEDUC (Quadro XLIV).

Quadro XLIV
Inscritos no Curso Segunda a Seed/MEC e SEDUC/UFC
Fdlicées N° de Particjpantes - N° de Participantes N°ade % de
¢ Seed/MEC- -SEDUC/UFC- Concludentes Concludentes
Primeira 1296 1.296 296 22,8
Segunda 5892 5.867 1746 29,6
Terceira 4100 3.390 2314 68,26
Total 11.288 10.553 4.356 40,22

Estas informacdes nos levaram a supor que os dados dos relatorios da Seed/MEC (com
numeros um pouco mais elevados) sao informacdes referentes ao numero de inscricoes efetivadas no
estado do Ceara, em cada edicdo do curso, e 0s numeros registrados nos relatérios da SEDUC/UFC
fazem referéncia aos professores que se inscreverem e iniciaram, de fato, o curso o curso. Os dados
relativos aos inscritos nas duas primeiras edicdes do curso em Fortaleza nao foram computados, pois o
gerenciamento destes dados estava sob a coordenacdo da UFC e, devido a problemas no HD do
computador que armazenava estes dados, eles foram perdidos, segundo informou o CB. Também foi
possivel constatar que o percentual de concludentes vem aumentando a cada edicao do curso,
percentual este feita com base no numero de participantes de cada edicdo do curso fornecidos pela

SEDUC/UFC.

Os coordenadores CA e CB, ao responderem a questado oito, mostraram-se satisfeitos com
estes dados mas reconhecem que é possivel melhorar ainda mais. A coordenadora CA nos fez lembrar
que a evasao esta dentro dos parametros de educacao a distancia, onde, em média, somente 30 % dos

inscritos concluem um curso a distancia.

Com relacdo as melhorias ja implantadas na terceira edicdo do curso 7V na Escola e os

Desafios de Hoje, a CA cita a mudanca na entrega dos modulos, sendo o primeiro entregue num
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encontro presencial e o segundo e terceiro entregues ao cursistas no momento em que estes
entregavam as atividades. Além disto, segundo os Coordenadores CA e CB, foram implantadas duas
turmas on-line em Fortaleza e que tiveram um acompanhamento mais sistematico dos tutores. De
acordo com 0s entrevistados, esta experiéncia foi satisfatoria pois possibilitou um contato maior entre
tutores e cursistas, embora virtual, e um acompanhamento mais sistematico do aprendizado destes, de
forma que as duvidas e questionamento eram resolvidos com maior prontiddo. Esta experiéncia foi

repetida na quarta edicdo do curso, segundo os entrevistados.

Segundo os coordenadores, a receptividade dos cursistas ao curso (questdo 9) foi boa, pois a
cada edicdo o percentual de concludentes é maior e existe uma grande procura por parte dos
professores para participarem desta formacado. Como fruto desta grande procura, os coordenadores
afirmaram que foi criado um banco de dados para professores interessados em participarem desta
formacao e, na abertura de novas turmas, sera dada preferéncia aos que estdo na lista de espera.
Embora muitos busquem participarem desta acdo de formacao continua, a CA informa que, “se nao
houver um acompanhamento intensivo a desisténcia registrada sera grande”, e, segundo o CB, um dos
motivos para ocorréncia deste fato ¢ a “falta de tempo para estudo”, queixa comum entre os cursistas,

como alias mostrou o estudo que realizamos.

A opcao por uma formacado continuada a distancia para utilizacdo da TV e video na Educacéo
(questdo 10) deve-se aos fatos de que esta modalidade de formacdo permite atender a um numero
maior de professores situados em diferentes locais, nao exige deslocamento destes e, ainda, envolve
menos gastos, pelo contingente de profissionais que podem ser beneficiados (CA). Segundo a CA,
possibilita, ainda, a criacdo de habitos de estudo e autodisciplina. O coordenador CB informa que esta
formacao servira para que os professores aprendam a “trabalhar com tecnologia” e por permitir

atender a um “universo grande”.

Em relacao a vantagens e inconvenientes da utilizacdo da TV e video como ferramenta
pedagogica no cotidiano escolar (questao 11), os coordenadores citam. No que respeita a vantagens, a
CA cita a possibilidade de alunos e professores fazerem leituras de imagens presentes em seu
cotidiano; a motivacdo proporcionada pelo uso destas ferramentas e a possibilidade de um
aprendizado mais concreto. Para o CB, uma das vantagens da utilizacdo da TV e video em sala de aula
€ que estes meios estao acessiveis a todos os professores e 0 seu uso adequado podera enriquecer as

atividades docentes e o aprendizado dos alunos. No que concerne a desvantagens, a CA ressalta
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desconhecimento de como usar adequadamente estes meios educativos, falta de planejamento para a
implementacdo destes em sala de aula. O CB menciona a falta de condi¢cdes adequadas na escola, tais
como ambiente inadequado para visionamento dos videos e problemas operacionais devido ao nao
funcionamento do Ajit tecnoldgico em algumas escolas, o que impossibilita a gravacdo dos programas
da TV Escola. Estas observacdes demonstram que os coordenadores concordam quanto ao fato de que
um grave problema a solucionar, seria 0s técnicos, que impossibilitam o uso das ferramentas

audiovisuais.

Ao responderem a questdo 12 os coordenadores informaram que, o curso possibilitou a seus
participantes conhecerem e visualizarem a possibilidade de utilizacdo dos videos da TV Escola em sala
de aula, o que podera favorecer o desenvolvimento das tematicas abordadas (CA e CB), bem como a
possibilidade de “mudar o fazer pedagdgico dos professores” (CA), através da “aplicacao efetiva dos

conhecimentos adquiridos durante o curso” (CB).

Nas respostas dadas a questdo 13, centrada na utilizacdo da TV e do video no ensino das
ciéncias, os entrevistados disseram que ao utilizarem TV e video no ensino de Ciéncias havera a
possibilidade de um melhor entendimento dos contetdos, pois filmes, reportagem, noticiarios
favorecem o estudo dos temas abordados em Ciéncias, além de TV e video permitirem o visionamento
de fatos que nao poderiam ser demonstrados em sala de aula se ndo contassem com o auxilio destes
meios disponiveis nas escolas. Portanto, TV e video permitem um “melhor desenvolvimento e
aprendizado dos assuntos que deverdo ser estudados em Ciéncias” (CA) e, favorecem o
desenvolvimento de “atitudes pro-ativas, colaborativas e autdnomas” (CB) que facilitardao o aprendizado

em Ciéncias, tornando-o mais compreensivel e menos complexo.

Portanto, analisando as respostas dadas pelos entrevistados, as questdes 12 e 13, podemos
concluir que, segundo eles, o curso contribui para que os professores de ciéncias criem situacoes de

ensino que favorecem a aprendizagem significativa dos conhecimentos cientificos.

As questoes 14, 15, 16, 17, 18 e 19 buscavam saber como se procedeu a selecao dos tutores
que atuaram no curso, o quantitativo de tutores que atuaram em Fortaleza, quantos cursistas ficavam
sob sua responsabilidade, que funcées competiam aos tutores e como foram orientados para exercé-

las.
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As respostas dadas pelos coordenadores a questdo 14 nos fizeram ver que os tutores, na
primeira edicdo do curso, em Fortaleza, eram pessoas que tinham alguma ligacdo com a UFC,
segundo relata o coordenador CB. A partir da segunda edicdo deste curso, os tutores foram
selecionados pela Secretaria de Educacdo, dentre os professores que atuam nos NTE (CA e CB),
embora a UFC também indicasse tutores (CB). Os critérios para selecdo dos tutores eram:
conhecimento destes professores em educacao a distancia e o bom relacionamento interpessoal (CA)
e, que fossem multiplicadores dos Nucleos de Tecnologia Educacional, por terem conhecimentos em

tecnologia (CA e CB).

Ao responderem as questdes 15 e 16, os entrevistados informaram que em cada uma das trés
edicdes do curso atuavam seis, sete ou oito tutores, respectivamente, e cada um destes ficava
responsavel por 100 ou 150 alunos. Este ultimo nimero era o mais comum nas cidades do interior do
estado. A coordenadora CA disse ser este quantitativo de cursistas por tutor bem superior ao niumero

desejado e adequado para uma formacéao a distancia.

Ao perguntarmos se houve algum tipo de preparacdo para os tutores assumirem suas funcoes
(questao 17), os coordenadores entrevistados assim se pronunciaram: antes de iniciarem o trabalho de
tutoria, os tutores eram convocados para uma reunido onde recebiam as orientacdes gerais
relacionadas ao trabalho que iriam desenvolver (CA e CB). A coordenadora A informou também que, a
partir da quarta edicdo do curso houve um curso para formacao de tutores no ambiente eproinfo, que

buscava capacitar os tutores para desempenharem melhor suas funcoes.

Sobre as fungdes dos tutores (questdo 18), os entrevistados citaram: acompanhar o processo
de aprendizagem de seus alunos (CA e CB); corrigir as atividades enviadas pelos cursistas (CA e CB);
esclarecer as duvidas dos cursistas (CB); incentiva-los e fazer relatérios sobre o andamento do curso e
o aprendizado dos alunos (CB), orientar a aprendizagem dos cursistas (A e B) e a entrega de material
didatico utilizado no curso (CB), dentre outras atividades (Quadro XLV). Segundo os coordenadores, 0s
relatdrios feitos pelos tutores lhes eram encaminhados para analise e tomada de decisdes que

favorecessem o bom andamento do curso.

121



Quadro XLV
Funcdes do Tutor Segundo os Coordenadores

Coordenadores
Funcoes do Tutor CA CB
Acompanhar o processo de aprendizagem \/ \/
Orientar a Aprendizagem \/ \/
Entregar Material \/
Receber e corrigir atividades \/ \/
Tirar duvidas \/
Fazer relatorios \/

A questao 19, colocada aos coordenadores, incidia nos meios de comunicacao entre tutores e
cursistas. Como mostra o quadro XLVI, os entrevistados informaram que para o exercicio de suas
funcoes, os tutores utilizavam telefone, e-mail e, quando necessario, agendavam encontros presencias

com seus alunos (CA e CB), alem de contatos através de cartas (CA) e fax (CB).

Quadro XLVI
Meios de Interacédo entre Tutores e Cursistas, Segundo os Coordenadores
Coordenadores
Contato entre Tutor e Cursista CA CB

Presencial \/ \/
Telefone \/ \/
Fax \/
E-mail \/ \/
Carta \/

A coordenadora CA, ao responder a questdo 20, que incidia nos resultados do curso, informou
que algumas acOes ja foram implantadas por professores cursistas em suas escolas, apos a
participacao no curso e cita como exemplos a criacao do dia da TV Escola, confeccao da Revista da TV
Escola, onde era feita a divulgacdo dos videos e programas da TV Escola, e registro de avanco no uso
destas ferramentas, principalmente em cidades do interior cearense. O coordenador CB disse que,
além do crescimento cognitivo dos professores cursistas, pedidos de concerto para TV e antenas

parabolicas (4/f tecnologico) passaram a ser mais constantes. Segundo o coordenador CB, isso
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acontece porque, provavelmente, os professores cursistas sentiram necessidade de trabalhar com TV e

video em suas aulas.

De acordo com os coordenadores do curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje, que foram
entrevistados no ambito desta investigacdo, os resultados alcancados no curso (questdo 21) sdo
satisfatorios, embora alguns pontos precisem ser melhor trabalhados, principalmente os relacionados
com o acompanhamento feito ao curso. Sobre este aspecto, a CA informou que durante o curso
ministrado aos tutores “foi possivel perceber melhor a fragilidade desses tutores” e o quanto isso pode
interferir no bom exercicio das funcdes de tutor. Os coordenadores concordam que o quantitativo de
alunos que fica a cargo de um tutor é expressivamente grande (CA e CB) e este fato também prejudica
0 bom andamento do trabalho dos tutores, que reflete diretamente no desempenho dos cursistas e na

permanéncia destes no curso (CA).

Na visao dos coordenadores, o curso possibilitou a introducdo didatica das tecnologias TV e
video no cotidiano dos professores e alunos, interferindo na pratica destes e incentivando-os a atuarem
criticamente frente a estas tecnologias, bem como ao seu uso didatico no cotidiano escolar, e a

refletirem em conjunto sobre suas acdes e aprendizado.

De um modo geral, os dados revelam uma avaliacéo positiva do curso e o surgimento de acoes
concretas, que sdo frutos do aprendizado adquirido durante esta acdo de formacdo, e que podem
contribuir para potenciar os seus efeitos. Disso sdo exemplos o dia dedicado a TV Escola e a Confeccéo

da Revista da TV Escola, acdes estas implementadas por professores cursistas.
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CAPITULO V

CONCLUSOES E IMPLICAGOES

5. 1 Introducao

Nesse capitulo sintetizaremos as principais conclusdes do estudo realizado (5.2) e

discutiremos as suas implicacdes (5.3). Por fim, faremos sugestdes para futuras investigacoes (5.4).

5. 2 Conclusoes da Investigacao

Apos a apresentacao e a analise dos dados colhidos durante a investigacao - através dos
instrumentais de pesquisa utilizados (Questionarios, Entrevistas e Observacées de Aulas) - cabe-nos
agora apresentarmos as conclusdes a que as informacdes obtidas nos fizeram chegar, em funcdo do

objeto investigado e dos objetivos propostos para esse estudo, ja mencionados no 1° capitulo.

Para que alcancassemos conclusdes mais crediveis, analisamos a formacdo através de
diferentes sujeitos (tutores, coordenadores e professores) participantes do curso, em Fortaleza-Ceara

utilizando para efeito os instrumentos de investigacao ja citados acima.

No que se refere ao primeiro objetivo, que se centra em saber se estda e como esta sendo
utilizada a TV e o video no ensino e aprendizagem de ciéncias, os dados recolhidos através do
questionario aplicado aos concludentes do curso e da observacao de aulas, mostram que o uso da TV
resume-se a um meio de transmissao das aulas do telensino, embora os alunos da ProfA citem com
uma certa freqiéncia fatos vistos na TV, relacionados com o assunto que estdo estudando. A
professora nao tenta aprofundar as discussdes e os conhecimentos demonstrados por seus alunos. No
caso da ProfB a situacdo é ainda mais critica, pois nao foi registrada nenhuma alusdo ao uso da TV
como apoio didatico, a funcao desta era somente o repasse das teleaulas. E o video em nenhum
momento foi utilizado pelos professores. Portanto, percebe-se que o uso da TV como ferramenta
auxiliar ao processo de ensino e aprendizagem ¢ insatisfatorio ou ndo se aplica e o video ainda nao é

uma ferramenta que faca parte da pratica didatica desses professores.
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Relativamente ao segundo objetivo da investigacdo, o qual tera a ver com o modo como
professores e tutores analisam o curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje, constatamos que os
professores participantes do curso consideram o material didatico (mddulos e videos) utilizado, de boa
qualidade técnica e pedagogica. Ainda segundo esses professores, os modulos (material impresso)
tinham uma linguagem clara, sugeriam atividades praticas e os temas abordados, além de estarem
condizentes com os objetivos do curso eram atualizados. Ja os que tiveram oportunidade de assistir
aos videos disseram que sdo bons, fomentaram discussdes e despertaram a curiosidade para ler os
modulos. Muitos cursistas ndo se mostraram satisfeitos com seus tutores e disseram que esses pouco
contribuiram para a sua aprendizagem, pois o contato existente foi minimo. Os professores consideram
de bom nivel a formacdo recebida, e admitem ter adquirido um bom aprendizado nessa acdo de
formacao. Aprendizado este que, segundo os docentes, foi favorecido pelo tipo de avaliacdo adotado no
curso, que os levou a refletir sobre sua docéncia, gerando uma aprendizagem significativa, e que os

tornou aptos a relacionarem os novos conhecimentos com os saberes ja adquiridos anteriormente.

Sobre o terceiro objetivo da investigacado, onde se buscava colher informacdes relacionadas
com a contribuicdo do curso para a insercdo da TV e video em sala de aula, constatamos que, de
acordo com os professores, um dos aspectos positivos do curso, e um dos mais importante, tem a ver
com facultar aos professores a formacdo para o uso critico e criativo da linguagem audiovisual.
Segundo eles, houve melhorias consideraveis no seu trabalho como professor, pois, no decorrer do
curso, foram levados a refletir sobre o uso da TV e do video como ferramenta didatica auxiliar ao
processo de ensino e aprendizagem. Estas reflexdes contribuiram para a melhoria de suas acdes
docentes e para se aperceberem das modificacdes dos papéis de alunos e de professores, que implica
em passar de professor-transmissor e aluno-receptor a orientador da aprendizagem dos alunos, sendo
esses construtores do seu préprio conhecimento. Ja os tutores afirmam que o curso podera possibilitar
um ensino mais condizente com as necessidades educativas dos alunos, uma vez que favorece a
inclusdo, em sala de aula, das tecnologias TV e video, que fazem parte do cotidiano da classe
estudantil e que, quando bem utilizadas, poderdo favorecer a melhoria tanto do ensino como da

aprendizagem.

No que se refere a influéncia do curso no ensino de Ciéncias, quarto objetivo do estudo, os
inquiridos dizem ter efetuado mudancas em sua docéncia e que, o uso de TV e video em suas aulas,

possibilitou, primeiramente, motivar mais os alunos e ainda trabalhar melhor os contetidos cientificos.
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Além desses beneficios, permitiu trazer para a aula fatos e noticias, que o aluno ja tinha conhecimento
e que sao pertinentes para as Ciéncias. Esses elementos somados possibilitaram um novo olhar, novas
reflexdes, uma nova visdo, um novo modo de perceber e entender o objeto em estudo, através de uma
aula mais rica e dinamica, em suma, a possibilidade de uma aprendizagem concreta. Dessa forma,
evidenciou-se que a analise da possibilidade de insercdo dos audiovisuais no cotidiano escolar
fomentou, segundo os cursistas, uma mudanca de postura critica do professor frente a essas
tecnologias e ao seu uso didatico no ensino de Ciéncias e dizem ter passado a utilizar mais TV e video
no cotidiano escolar, durante e apds o curso. Contudo, mesmo afirmando estarem fazendo uso desses
meios em suas aulas, 0 que se constatou através das observacbes de aulas, € que a insercao dos
audiovisuais no cotidiano escolar é insatisfatéria ou inexistente, e os professores ndo se sentem
confiantes para por em pratica o aprendizado adquirido no curso, embora afirmem que tenham tido
uma aprendizagem relevante durante a participacdo nessa formacdo continuada. Nota-se que
dificuldades desse tipo foram ja identificadas em outros estudos relacionados com a formacao continua
de professores e citados por Astolfi ef al. (2002), Ferreira (2003) e Falsarella (2004). Na verdade o que
se percebeu durante a observacdo de aulas foi a predominancia do ensino tradicional onde o professor
¢ o transmissor e o aluno o receptor do “conhecimento” e ainda o uso do questionario como fonte de
estudo para provas, estando esse tradicionalismo mais presente na sala de aula da ProfB. A ProfA, em
alguns momentos, fazia associacdo do assunto estudado com fatos noticiados através da televisdo,

momento em que a participacao dos alunos era bem maior.

Relativo ao quinto objetivo do estudo - motivos que levaram os professores a desistirem do
curso - a analise das respostas dadas pelos inquiridos (professores, tutores e coordenadores) nos
levaram a constatar que a maior causa do abandono esta relacionada a demora na entrega dos
modulos (material impresso) aos cursistas, ao envolvimento dos professores em outras acdes de
formacao, a falta de tempo para estudo e as dificuldades de comunicacao entre cursistas e tutores,

sendo esta ultima referendada somente pelos cursistas.

Constatamos ainda que os videos pertencentes ao acervo da TV Escola pouco sdo usados
pelos professores e que foi consideravel o numero de inquiridos que disseram nao ter conhecimento
desses videos. Isso revela que existe um problema e/ou falta de comunicacao entre os diversos
segmentos da escola e que meios didaticos que poderiam ser utilizados em prol da melhoria de ensino

nao sao de conhecimento dos docentes e ficaram em desuso ou sendo subutilizados nas escolas. Vale
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a pena ressaltar que, como preconiza o Relatorio Mundial de Educacao, “ndo se podem esperar
melhores resultados de aprendizagem nas escolas ou nas instituicbes educativas em geral se as
condicdes em que o ensino e a aprendizagem se processam ndo conduzir a tal” (UNESCO, 1998, p.

72).

Ao fazerem uma avaliacdo dos resultados do curso, tendo como critério a analise do trabalho
final e memorial inscrito pelos cursistas, os tutores informaram que os trabalhos apresentados foram
satisfatorios e que através desse e do memorial foi possivel perceber o aprendizado adquirido pelos

professores durante a formacéo continuada.

Os coordenadores também fizeram uma avaliacdo positiva do curso embora reconhecam que
um acompanhamento mais intensivo aos cursistas ajudaria ainda mais no bom desempenho deles.
Segunda a coordenadora, a formacdo a distancia necessita da criacdo de habitos de estudo e

autodisciplina e, num primeiro momento, o apoio e o incentivo de um tutor podem fazer a diferenca.

Com esse estudo, concluimos que o curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje, apesar de ter
passado por inumeros problemas de ordem operacional, promoveu resultados positivos dentre os
sujeitos da pesquisa, sendo notorio o reconhecimento dos professores sobre a importancia dos meios
audiovisuais no processo de ensino e aprendizagem. Entretanto ainda existe um longo caminho a
percorrer entre a teoria e a pratica. Nao é interessante s6 se ter conhecimento da importancia dos
audiovisuais como ferramentas educativas, é necessario que os professores usem TV e video para
proporcionarem aulas mais motivadoras, interessantes e que levem 0s alunos a uma aprendizagem
concreta. Isso pouco esta acontecendo, mas se pensarmos em formas de acompanhamento, de
incentivo e de apoio aos professores participantes de acoes de formacao, é possivel mudarmos a atual
situacao, onde o professor pouco investe em suas acoes docentes o aprendizado que diz ter adquirido
durante a formacdo. Como bem nos lembra Marx (1998), acompanhar os professores quando eles
tentam implementar praticas pedagogicas inovadoras nas escolas € um componente importante do

processo de formacao de professores, com vista a um ensino inovador.

5. 3 Implicacoes dos Resultados

As mudancas pretendidas durante o curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje aconteceram
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principalmente a nivel micro, pois os profissionais que participaram dessa formacdo ndo expandiram
expressivamente o aprendizado adquirido até seus alunos. Esse fato ndo ¢ muito louvavel, mas ¢é o que
comumente acontece ap6s uma acao de formacdo, como ja nos pronunciamos durante as conclusdes

dos resultados da pesquisa.

Para tentar solucionar esse problema, nessa acdo de formacao, acreditamos que poderiamos
trabalhar a partir da continuidade do aprendizado j& adquirido pelos professores, através de um
acompanhamento e apoio sistematico de suas atividades docentes, com vista a efetivar a aplicacdo do

aprendizado na pratica docente dos educadores.

O curso da uma abertura para que isso seja possivel ao exigir, como requisito para conclusao
do mesmo, a elaboracdo de uma proposta de uso dos audiovisuais como ferramenta pedagdgica.
Portanto, sugerimos que uma coépia dessas propostas seja encaminhada aos CREDE. Esse devera
agrupar os trabalhos, de acordo com os objetivos a que se propdem e organizar grupos de estudo
dentre os professores autores, objetivando encontrar caminhos para implementar, acompanhar e
apoiar as propostas de utilizacado da TV e video em sala de aula. Também seria interessante a
realizacdo de seminario durante a semana pedagdgica da escola, para que os professores possam
divulgar os seus trabalhos e encontrar novos adeptos para o seu desenvolvimento. Nesse espaco, a
escola poderia também fazer a divulgacao de todas as ferramentas de apoio pedagogico de que dispde,
nomeadamente as relacionadas com a TV Escola, evitando assim que continuem sendo desconhecidas
principalmente por professores que concluiram o curso em questdo nessa dissertacdo. Os CREDE,
através de um acompanhamento mais constante das atividades desenvolvidas na escola, poderiam
programar a realizacdo de oficinas que contemplassem as necessidades demonstradas pelos
professores para implementacao de seus trabalhos, objetivando uma real e eficaz utilizacdo pedagogica
dos audiovisuais no cotidiano escolar. Segundo Novoa (1995), para a efetivacdo de resultados numa
acao de formacao € necessario que esta se paute num processo interativo e dinamico, em que o
didlogo sobre a pratica educativa seja algo corriqueiro entre os docentes, oportunizando a troca de
experiéncias, a socializacdo do aprendizado e uma maior motivacao para insercao do aprendizado
adquirido no curso, no cotidiano escolar pois, como alertam Rosing e Dalbosco (2002), de um modo
geral, “percebe-se a intimidacao de um numero significativo de professores frente a emergéncia de
ferramentas inovadoras a serem empregadas no planejamento de aulas mais atraentes, com

resultados mais eficazes” (p. 218).
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Para viabilizar o estudo em grupo, poderiam ser criada Comunidades de Aprendizagem onde
os professores teriam condicdes e tempo para debaterem idéias com seus colegas, participarem de
seu desenvolvimento profissional, investigarem sobre o ensino e aprendizagem através de um trabalho
coletivo e colaborativo e da constante avaliacdo desses (Furié e Carnicer, 2002; Meyer 2002). O
trabalho coletivo requer constante comunicacao, tomada de decisées compartilhadas e a solucao dos
conflitos de forma construtiva, o que podera contribuir para o dom desempenho das funcdes docentes
(Sumsion e Patterson, 2004) e fazem com que as comunidades de aprendizagem de professores se
tornem uma alternativa valida para conduzir a aprendizagem a um processo participativo e social,

tendo como foco coletivo a aprendizagem dos alunos (Meyer, 2002).

Acreditamos que as comunidades de aprendizagem podem ser uma importante forma de se
reverter o quadro que se apresenta hoje com relacdo ao baixo retorno dado pelos professores apos
participarem de acdes de formacdo continuada, onde somente 10% a 20% dos professores implantam
0 aprendizado adquirido nos cursos em sua docéncia (Richardson e Placier, 2001). Portanto, é
coerente e necessario pensar-se em comunidades de aprendizagem que possibilitem reverter a atual

situacao.

Com relacdo ao grande numero de evadidos, pensa-se que uma maior agilizacdo na entrega do
material didatico, o que ja se verifica na 4* edicdo do curso, e um nimero menor de cursistas por
tutor, de 100 para 50, poderia implicar em resultados melhores no aprendizado, na motivacdo e em
maiores interacdes entre cursistas e tutor. Ha necessidade também de se criar, na escola, um espaco
de estudo em grupo para os professores que estdo participando de uma formacao continuada, pois
constatamos que, quando os professores formam grupo de estudo, raramente desistem da formacao,
tanto que, na investigacao, os professores que utilizavam o estudo misto (parte individual e parte em
grupo) apresentam baixo indice de desisténcia no curso, e os cursistas que estudavam sozinhos foram
0S que mais abandonaram a formacao. Muitos alegaram nao dispor de tempo em casa para
dedicarem-se aos estudos. Dessa forma podemos afirmar que o momento de estudo em grupo além de
possibilitar a troca de idéias, leva-os a se sentirem mais motivados e colabora para um melhor
aprendizado. Esses grupos de estudo poderiam ainda contar com o apoio e acompanhamento dos
CREDE nesses momentos de discussdo em grupo, desde que solicitada a colaboracdo com

antecedéncia.
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Com relacdo ao acesso aos videos utilizados no curso, parece que faltou empenho dos
professores para efetuar a sua aquisicdo, mas para que, em outros momentos isso ndo ocorra, sera
necessario um maior trabalho de divulgacao e orientacdo de como adquiri-los, por parte dos tutores, e
uma maior divulgacao - por parte da escola - dos videos pertencentes ao acervo da TV Escola que a

escola dispde.

Quanto a eficaz utilizacdo da TV e video no ensino e aprendizagem de Ciéncias, acreditamos
que esta seja prejudicada por estarmos diante de professores Orientadores de Aprendizagem que néo
dispéem do conhecimento cientifico necessario ao bom desempenho de suas funcdes didaticas. Ter
um bom conhecimento da matéria que se leciona, conhecimento pedagogico e conhecimento sobre o
ensino sdo fundamentais para que possamos desempenhar bem nossas funcdes (Shulman, 1986;
Hudson, 2004) e, além disso, o conhecimento pedagogico faz com que compreendamos o uso das
Ciéncias em sala de aula (Hudson, 2004), pois “todos os trabalhos investigativos existentes mostram a
gravidade de uma caréncia de conhecimentos da matéria, o que transforma o professor em um
transmissor mecanico dos conteudos do livro didatico” (Carvalho e Gil-Pérez, 2003, p. 21). Portanto, o
Governo, ciente dessa problematica, devera investir urgentemente na formacao inicial de profissionais
para atuarem na area de Ciéncias da Natureza e Matematica, pois, segundo o Relatério Mundial de
Educacao, os professores sdo pecas chave na questdo da qualidade e relevancia do ensino (UNESCO,
1998) e, se desejamos uma formacao de qualidade para o aluno, temos que primeiramente investir
numa formacado de qualidade para o professor (Libaneo, 1998). Nesse caso, temos que pensar ndo so6
numa formacdo continuada de qualidade, mas principalmente numa formacao inicial em Ciéncias e
Matematica que atenda a todos os professores que hoje atuam nessa area sem o devido preparo. Essa
formacdo devera proporcionar ao professor conhecimento sobre os conteudos de Ciéncias,
conhecimentos teoricos sobre o ensino e aprendizagem de Ciéncias, sobre a psicologia e sociologia do
adolescente, sobre procedimentos para planejar e utilizar investigacao e inovacdes didaticas em suas

praticas (Shulman, 1986; Gil-Pérez, 1991; Valcarcel e Sanchez, 2000; Barnett e Hodson, 2001).

5. 4 Sugestoes para Futuras Investigacoes

Dadas as evolucdes ocorridas nas ultimas edicdes do curso, que ao encontro da solucao de

algumas deficiéncias encontradas nessa investigacao, num futuro préximo, julgamos necessario um
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novo estudo sobre o curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje e seus impactos no ensino e
aprendizagem de Ciéncias. Para tanto, poderia ser utilizada como metodologia de recolha de dados
entrevistas com os coordenadores pedagogicos e professores que trabalham nos centros de multimeios
das escolas para se ter um conhecimento mais preciso sobre que ferramentas didaticas a escola
dispde (TV, video cassete, acervo com programas e videos da TV Escola, etc) e quais suas condicoes

de uso.

Como nessa pesquisa ndo foi possivel trabalhar com professores de uma mesma escola e,
principalmente, professores graduados em ciéncias, seria interessante que numa préxima investigacao
esses dados fossem considerados. Portanto, poderia se trabalhar com entrevistas e observacdes de
aulas de um grupo de professores de uma mesma escola, buscando saber se existem diferencas
acentuadas em suas praticas didaticas, principalmente com relacdo ao uso pedagogico dos
audiovisuais. Seria interessante ainda fazer a pesquisa com professores que atuam na area de Ciéncias
da Natureza e Matematica, mas ndo tem habilitacdo nessa area, e com professores que atuam e sdo
habilitados para lecionarem Ciéncias e Matematica. Com esse procedimento poderiamos verificar se o
dominio do contetdo cientifico é fator determinante, ndo s6 na utilizacdo desses recursos didaticos,
mas também de um aprendizado cientifico mais eficaz. Dai poder-se-iam retirar licdes para reorganizar

a formacédo inicial e continuada de professores de Ciéncias.

Nesse trabalho nao tinhamos o intento de investigar o que pensam os alunos sobre o uso dos
audiovisuais como ferramenta educativa, mas percebemos que 0s alunos dos professores inquiridos
também deveriam fazer parte da pesquisa, através de questionarios e/ou entrevistas, para que fosse
possivel se ter uma nocao mais clara e real da influéncia dos audiovisuais no ensino e aprendizagem
de Ciéncias, de acordo com os alunos. No estudo presente a melhoria no processo de ensino e
aprendizagem foi vista através do olhar de professores, tutores e coordenadores e seria interessante
saber se 0s alunos, uma das pecas chave do processo educativo, concordam com a visao desses
agentes educacionais. Dessa forma, seria valida uma pesquisa mais minuciosa sobre 0 curso e seus

reflexos no ensino e aprendizagem de Ciéncias.
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Anexo 1 Versao Preliminar do Questionario

QUESTIONARIO: CURSO TV NA ESCOLA E OS DESAFIOS DE HOJE
DADOS PESSOAIS:

1-  Qual a sua habilitacdo profissional?

Licenciatura em Ano de conclusao

Pés-Graduacao Ano de conclusao
2-  Sexo?

() Masculino () Feminino

3- Qual sua ldade?

4-  Ha quanto tempo é professor(a)?

5-  Em que ciclo ou série leciona?

6- Com quais disciplinas trabalha atualmente?

() Portugués () Lingua Estrangeira () Arte-Educacéo
() Educacao Fisica () Matematica () Ciéncias Naturais
() Historia () Geografia () Educacao Religiosa

7- Ja participou de algum curso de aperfeicoamento ou atualizacdo relativo a sua area de atuacdo atual?
() Nao () Sim. Qual(is)

SOBRE 0 CURSO TV NA ESCOLA E 0S DESAFIOS DE HOJE:

8 Em que periodo participou do curso TV na Escola e os Desafios de Hoje?
() 15/10/2000a 15/01/2001
() 15/10/2001 a 30/07/2002
() 10/08/2002 a 28/02/2003

9-  Concluiu todos os modulos?
() Sim () N&o. Quais nao foram concluidos

10- Se a resposta anterior foi negativa, qual o motivo da desisténcia? ( Se necessario marque mais de uma
0p¢éo)

) Falta de tempo para estudo

) O curso ndo despertou seu interesse

) Dificuldades na recepcao do material didatico

) Outros. Especifique

P

SOBRE O MATERIAL IMPRESSO UTILIZADO NO CURSO:
11- Leu todos os médulos?

() Sim
() O necessario para resolucdo das atividade que foram entregues ao tutor
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12- Resolveu todas as atividades proposta nos modulos?
() Sim
() Nao, somente as que deveriam ser enviadas ao tutor
() Resolveu outras além das que deveriam ser enviadas ao tutor

13- As atividades propostas proporcionaram reflexdes acerca do uso da TV e video em sua pratica docente?
() Sim () Em parte () Nao
Justifique sua resposta:

14- Como considera os fatos e exemplos citados no material impresso com relacéo a atualidade?
() Todos desatualizados
() Grande parte desatualizados
() Alguns desatualizados
() Todos atualizados

15- Como se dava o estudo dos modulos?

(

) Parte individual e parte em
grupo

(

) Parte individual e parte em
grupo

(

Médulo 1 Médulo 2 Médulo 3
() Individual () Individual () Individual
() Em grupo () Emgrupo () Em grupo

) Parte individual e parte em
grupo

16- O material impresso contribuiu para a melhoria de suas acdes docentes?
) Nao
) Sim. Em que aspectos foi mais importante:

(
(

17- Enumere aspectos positivos que encontrou no material impresso.

18- Enumere falhas que encontrou no material impresso.

SOBRE 0S ViDEOS UTILIZADOS NO CURSO:

Nota. na ultima pagina do questionario hd uma listagem dos videos utilizados no curso, se necessario consulte-a.

19- Vocé assistiu os videos referentes ao:

Modulo 1

Modulo 2

Mdédulo 3

(
(

) Sim
) Nao, motivo:

(
(

) Sim
) Nao, motivo:

(
(

) Sim
) Nao, motivo:
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20- Os videos trabalhados em cada médulo sdo condizentes com o material impresso?

Médulo 1 Médulo 2 Médulo 3
() Todos () Todos () Todos
() Grande parte () Grande parte () Grande parte
() Poucos () Poucos () Poucos
() Nenhum () Nenhum () Nenhum

21- Se vocé assistiu ao(s) video(s) o fez:

Médulo 1 Médulo 2 Médulo 3
() Sozinho () Sozinho () Sozinho
() Com colegas () Com colegas () Com colegas

,.\
—_

() Asvezes sozinho, as vezes ) As vezes sozinho, as vezes ) As vezes sozinho, as vezes
com colegas com colegas com colegas

22- Os videos despertaram seu interesse?
() Nao ( )Pouco ( )Moderado ( )Bastante ( ) Muito
Justifique:

23- Se os videos despertaram (ainda que pouco) o seu interesse, em que aspecto(s)? (Se necessario marque
mais de uma opcao)
() Tema abordado
() Modo cientifico como trata o tema
() Modo didatico como trata o tema
() Outro. Especifique

24-  Apos assistir ao(s) video(s), sentiu-se motivado(a) para: (se necessario, marque mais de uma
alternativa)

) Ler o material impresso

) Buscar informacdes em outras fontes

) Discutir situacdes apresentadas

) Problematizar o contetido
() Outro. Especifique

(
(
(
(

25- Vocé comentou ou discutiu os videos com: ( Se necessario marque mais de uma opc¢ao)

Modulo 1 Modulo 2 Modulo 3
() Colegas () Colegas () Colegas
() Familiares () Familiares () Familiares
() Ninguém () Ninguém () Ninguém
() Outros. Quem: () Outros. Quem: () Outros. Quem:
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26- Escreva em ordem de importancia os trés videos que mais despertaram sua atencao.
Nota: na ultima pagina do questionario ha uma listagem dos videos utilizados no curso, se necessario consulte-a.

Justifique sua escolha:

27- Os videos ajudaram a esclarecer o contetido do material impresso?

Médulo 1 Médulo 2 Médulo 3
( )Sim () Sim ( )Sim
() Sim, com dificuldade () Sim, com dificuldade () Sim, com dificuldade
() Nao () Néo () Nao
Comentario: Comentario: Comentario:
28- Assinale como vocé classificaria o seu nivel de compreensao dos videos:
Médulo 1 Maédulo 2 Médulo 3

) Nao compreendi

) Compreendi com dificuldade

) Compreendi com facilidade
omentario:

(
(
(
C

(
(
(
C

) Nao compreendi

) Compreendi com dificuldade

) Compreendi com facilidade
omentario:

() Nao compreendi

() Compreendi com dificuldade
() Compreendi com facilidade
Comentario:

SOBRE A RELACAO CURSISTA E TUTOR:

29- Existiu interacao entre cursista e tutor?

() Muita

)

Se escolheu “Nenhuma”, passe para a pergunta 32.

30- Como acontecia essas interacoes?

( )Carta
() E-mail

31- Atutoria contribuiu para a sua aprendizagem?

() Nada (
Justifique sua resposta

) Pouco

Pouca () Nenhuma
) Telefone () Fax
) Contato presencial
() Razoavelmente () Muito
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32- No estudo dos médulos, algumas atividades foram enviadas ao tutor. Como se dava a comunicacao
entre tutor/cursista com relacao a essas atividades?

SOBRE O PROGRAMA TV ESCOLA:

33- Ja conhecia os videos do acervo da TV Escola?
( )Sim () Nao

34- A sua escola tem o kit tecnolégico (TV, Video, Antena Parabdlica) doado pela TV Escola?
() Sim () Nao

35- A sua escola tem acesso aos videos da TV Escola?
( )Sim () Nao

36- Se a sua escola tem acesso aos videos da TV Escola, vocé faz uso destes videos em suas aulas?
() Nunca ( ) Ocasionalmente ( ) Sempre que encontra o video adequado

SOBRE OS RESULTADOS DO CURSO:

37- 0 curso atendeu a suas expectativas?
() Totalmente
() Parcialmente
() Nao atendeu. Justifique:

38- Como avalia o seu aprendizado neste curso?
() Otimo () Bom () Razoavel () Insuficiente

39- Ja aplicou os conhecimentos adquiridos em sua pratica didatica?
()Sim () Nao
Justifique sua resposta

40- O curso lhes fez refletir sobre a importancia da TV e video como ferramenta educativa?
() Sim () Nao
Justifique sua resposta

41- Ao final do curso foi pedido a cada cursista a elaboracdo de uma proposta para integrar o audiovisual a
sua pratica pedagodgica. A proposta elaborada por vocé esta sendo implantada em sala de aula?
() Sim
() Nao. Motivo
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42- Que acha do modo como se deu a avaliacao do cursista: atividades enviadas aos tutores, memorando,
elaboracdo de uma proposta de utilizacdo dos audiovisuais em sua pratica pedagogica?

43- Que sugestdes daria para o aperfeicoamento deste curso?

Obrigada pela colaboracao,
Helena Almeida
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LISTAGEM DOS VIDEOS UTILIZADOS NO CURSO TV NA ESCOLA E 0S DESAFIOS DE
HOHE

Modulo 1

Unidade 1: Tecnologias no cotidiano: desafios para o educador

Unidade 2: Linguagem da TV e novos modos de compreender

Unidade 3: Formacéao do professor e educacao a distancia: do impresso as redes eletrénicas
Unidade 4: O Projeto 7V/Escola

Modulo 2

Unidade 1: Televisdo/video na comunidade educativa: concepcdes e funcoes
Unidade 2: Possibilidades pedagogicas de utilizacdo de TV/video-Parte 1
Unidade 2: Possibilidades pedagogicas de utilizacao de TV/video-Parte 2
Unidade 3: TV/video na gestao escolar

Modulo 3

Unidade 1: Analisando e produzindo o audiovisual: oficina de video na escola
Unidade 2: Como se produz video educativo
Unidade 3: Planejando a utilizacao pedagogica de TV e video na escola
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Anexo 2 Carta Oficio Enviada aos Diretores das Escolas que Participaram da Validacao

do Questionario

ESTADO DO CEARA
SECRETARIA DE EDUCAGAO - SEDUC
CENTRO REGIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO - CREDE 21
NUCLEO DE TECNOLOGIA EDUCACIONAL — NTE/Fortaleza

Oficio 13/03 NTE/CREDE 21 Fortaleza, 19 de maio de 2003

Senhor(a) Diretor(a)

Com o0s nossos comprimentos, estamos nesta oportunidade apresentando a Srta. Sandra
Helena Silva de Almeida Freitas, que representa nesta oportunidade a nossa colega do NTE, Helena
Silva Almeida, que ora se encontra fazendo mestrado com area de concentracdo em Educacéo junto
a Universidade do Minho, em Braga, Portugal, cuja dissertacao enfoca o tema “Os impactos do
Curso TV na Escola e os Desafios de Hoje na Prdtica Pedagogica dos Professores e na

Melhoria da Aprendizagent’.

Nesta perspectiva, solicitamos de V.sa. obséquio no encaminhamento ao vosso(a)
coordenador(a) pedagogico(a) e aos professores desta Unidade Escolar que participaram da referida
capacitacdo na modalidade de EAD no tocante a facilitd-la na obtencdo dos dados para a realizacao

deste significativo trabalho.

Antecipadamente agradecemos a sua prestimosa atencao nesta pesquisa, ao tempo em

que colocamos a sua disposicdo para qualquer informacéo adicional.

Atenciosamente,

Armando Luiz Dall’Olio
Coordenador do NTE/CREDE 21
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Anexo 3 Carta de Apresentacao

ESTADO DO CEARA
SECRETARIA DA EDUCAGAO BASICA
CENTRO REGIONAL DE DESENCOLVIMENTO DA EDUCACAO - CREDE 21

NUCLEO DE TECNOLOGIA EDUCACIONAL — NTE/ FORTALEZA

Rua Tenente Benévolo, 1055 — Meireles - Cep: 60 160 040

Senhores Professores

Sou professora multiplicadora do Nucleo de Tecnologia Educacional — NTE/Fortaleza,
CREDE 21, e estou cursando um mestrado em educacdo, tendo como foco da minha pesquisa o
curso 7V na Escola e os Desafios de Hoje. Para tanto necessito da vossa colaboracdo no sentido de
responder a um questionario referente a este curso, o que me permitird colher informacées que

auxiliardo no desenvolvimento da dissertacdo que hora me proponho fazer.

Certa de que posso contar com a vossa colaboracdo e que esta é imprescindivel para a

realizacao deste trabalho, agradeco desde ja a vossa atencao e disposicéo.

Atenciosamente,

Helena Silva Almeida
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Anexo 4 Questionario Aplicado aos Professores Concludentes do Curso

QUESTIONARIO: CURSO TV NA ESCOLA E OS DESAFIOS DE HOJE

DADOS PESSOAIS:

1 - Qual a sua habilitacao profissional?

Licenciatura em Ano de conclusao

Pés-Graduacao Ano de conclusao
2 - Sexo?

() Masculino () Feminino

3 - Ha quanto tempo é professor(a)?

4 - Em que ciclo ou série leciona?

5 - Com quais disciplinas trabalha atualmente?

() Portugués () Lingua Estrangeira () Arte-Educacao
() Educacao Fisica () Matematica () Ciéncias Naturais
() Historia () Geografia () Educacao Religiosa

6 - Ja participou de algum curso de aperfeicoamento ou atualizacao relativo a sua area de atuacéo atual?
() Nao () Sim. Qual(is)

SOBRE O CURSO TV NA ESCOLA E 0S DESAFIOS DE HOJE:

7 - Em que periodo participou do curso TV na Escola e os Desafios de Hoje?
( )15/10/2000a 15/01/2001
( )15/10/2001 a 30/07/2002
() 10/08/2002 a 28/02/2003

SOBRE O MATERIAL IMPRESSO UTILIZADO NO CURSO:

8 - Leu todos os médulos?
() Sim
() O necessario para resolucdo das atividade que foram entregues ao tutor

9 - Resolveu todas as atividade proposta nos modulos?
( )Sim
() Nao, somente as que deveriam ser enviadas ao tutor
() Resolveu outras além das que deveriam ser enviadas ao tutor

10 - As atividades propostas proporcionaram reflexdes acerca do uso da TV e video em sua pratica docente?
( )Sim () Em parte () Nao
Justifique sua resposta:
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11 - Como se dava o estudo dos modulos?

12 - O material impresso contribuiu para a melhoria de suas acdes docentes?

Médulo 1 Médulo 2 Médulo 3
() Individual () Individual () Individual
() Em grupo () Emgrupo () Em grupo
() Parte individual e parte em |( ) Parte individual e parte em |( ) Parte individual e parte em
grupo grupo grupo

() Néo

() Sim. Em que aspectos foi mais importante:

13 - Enumere aspectos positivos que encontrou no material impresso.

14 - Enumere falhas que encontrou no material impresso.

SOBRE 0S VIDEOS UTILIZADOS NO CURSO:
Nota: na ultima pagina do questionario ha uma listagem dos videos utilizados no curso, se necessario consulte-a.

15 - Vocé assistiu os videos referentes ao:

16 -

17 -

Médulo 1 Médulo 2 Médulo 3
() Sim ( )Sim () Sim
() Nao, motivo: () Nao, motivo: () Nao, motivo:
Os videos trabalhados em cada médulo sdo condizentes com o material impresso?
Mddulo 1 Modulo 2 Modulo 3
() Todos () Todos () Todos
() Grande parte () Grande parte () Grande parte
() Poucos () Poucos () Poucos
() Nenhum () Nenhum () Nenhum
Se vocé assistiu ao(s) video(s) o fez:
Médulo 1 Médulo 2 Médulo 3
() Sozinho () Sozinho () Sozinho

() Com colegas
() Asvezes sozinho, as vezes
com colegas

() Com colegas
() Asvezes sozinho, as
vezes com colegas

(
(

) Com colegas
) As vezes sozinho, as
vezes com colegas
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18 - Os videos despertaram seu interesse?

(
Ju

) Nao (
stifique:

) Pouco

() Moderado {

) Bastante |

) Muito

19 - Apos assistir ao(s) video(s), sentiu-se motivado(a) para:
alternativa)

(
(
(
(
(

) Ler o material impresso

) Buscar informacdes em outras fontes
) Discutir situacoes apresentadas

) Problematizar o contetido

) Outro. Especifique

(se necessario, marque mais de uma

20 - Vocé comentou ou discutiu os videos com: ( Se necessario marque mais de uma op¢ao)

Modulo 1 Médulo 2 Médulo 3
() Professores () Professores () Professores
() Colegas () Colegas () Colegas
() Familiares () Familiares () Familiares
() Ninguém () Ninguém () Ninguém
() Outros. Quem: () Outros. Quem: () Outros. Quem:

21 - Escreva em ordem de importancia os trés videos que mais despertaram sua atencao.
Nota: na ultima pagina do questionario ha uma listagem dos videos utilizados no curso, se necessario consulte-a.

Ju

stifique sua escolha:

22 - Os videos ajudaram a esclarecer o contetldo do material impresso?

Médulo 1 Médulo 2 Médulo 3
( )Sim ( )Sim ( )Sim
() Sim, com dificuldade () Sim, com dificuldade () Sim, com dificuldade
() Nao () Néo () Nao
Comentario: Comentario: Comentario:

16l




23 - Assinale como vocé classificaria o seu nivel de compreensao dos videos:

Modulo 1 Modulo 2 Modulo 3

() Nao compreendi () Nao compreendi () Nao compreendi

() Compreendi com dificuldade |( ) Compreendi com dificuldade |( ) Compreendi com dificuldade
() Compreendi com facilidade () Compreendi com facilidade () Compreendi com facilidade
Comentario: Comentario: Comentario:

SOBRE A RELACAO CURSISTA E TUTOR:

24 - Existiu interacao entre cursista e tutor?
() Muita () Pouca () Nenhuma

Se escolheu “Nenhuma”, passe para a pergunita 27.

25 - Como acontecia essas interacoes?
( )Carta () Telefone () Fax
() Email () Contato presencial

26 - A tutoria contribuiu para a sua aprendizagem?
() Nada () Pouco () Razoavelmente () Muito
Justifique sua resposta

27 - No estudo dos maédulos, algumas atividades foram enviadas ao tutor. Qual o retorno dado pelo tutor ao
cursista com relacdo a essas atividades?

SOBRE O PROGRAMA TV ESCOLA:

28 - Ja conhecia os videos do acervo da TV Escola?
() Sim () Nao

29 - A sua escola tem o kit tecnologico (TV, Video, Antena Parabdlica) doado pela TV Escola?
() Sim () Nao

30 - A sua escola tem acesso aos videos da TV Escola?
( )Sim () Nao

31 - Se a sua escola tem acesso aos videos da TV Escola, vocé faz uso destes videos em suas aulas?
() Nunca ( ) Ocasionalmente ( ) Sempre que encontra o video adequado
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SOBRE O USO DA TV E VIDEO NO ENSINO DE CIENCIAS:
Nota — As questoes 32, 33 e 34 so deverdo ser respondidas por professores que trabalham com ciéncias da natureza.

32 - A freqliéncia ao curso modificou as suas praticas docentes, relativa as ciéncias?

() Nao () Sim. Em que aspectos?

33 - Costuma utilizar em suas aulas de ciéncias trechos de filmes ou documentarios?
( )Sim () Nao
Porqué?

Caso tenha assinalado sim responda a questao seguinte.

34 - Apos terminado o curso passou a utilizar mais o video para explorar contetidos de ciéncias?
() Sim () Nao
Porqué?

SOBRE 0S RESULTADOS DO CURSO:

35 -0 curso atendeu a suas expectativas?
() Totalmente
() Parcialmente
() Nao atendeu. Justifique:

36 - Como avalia o seu aprendizado neste curso?
() Otimo () Bom () Razoavel () Insuficiente

37 - Ja aplicou os conhecimentos adquiridos em sua pratica didatica?
() Sim () Nao
Justifique sua resposta

38 - 0O curso lhes fez refletir sobre a importancia da TV e video como ferramenta educativa?
( )Sim () Nao
Justifique sua resposta
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39 - Ao final do curso foi pedido a cada cursista a elaboracdo de uma proposta para integrar o audiovisual a
sua pratica pedagogica (Trabalho Final do Curso). A proposta elaborada por vocé esta sendo implantada
em sala de aula?
() Sim
() Nao. Motivo

40 - Que acha do modo como se deu a avaliacdo do cursista: atividades enviadas aos tutores, memorando,
elaboracdo de uma proposta de utilizacdo dos audiovisuais em sua pratica pedagogica?

41 - Que sugestdes daria para o aperfeicoamento deste curso?

Obrigada pela colaboracao,
Helena Almeida
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LISTAGEM DOS VIDEOS UTILIZADOS NO CURSO TV NA ESCOLA E 0S DESAFIOS DE
HOJE

Modulo 1

Unidade 1: Tecnologias no cotidiano: desafios para o educador

Unidade 2: Linguagem da TV e novos modos de compreender

Unidade 3: Formacéao do professor e educacao a distancia: do impresso as redes eletrénicas
Unidade 4: O Projeto 7V/Escola

Modulo 2

Unidade 1: Televisdo/video na comunidade educativa: concepcdes e funcoes
Unidade 2: Possibilidades pedagogicas de utilizacdo de TV/video-Parte 1
Unidade 2: Possibilidades pedagogicas de utilizacao de TV/video-Parte 2
Unidade 3: TV/video na gestao escolar

Modulo 3

Unidade 1: Analisando e produzindo o audiovisual: oficina de video na escola
Unidade 2: Como se produz video educativo
Unidade 3: Planejando a utilizacao pedagogica de TV e video na escola
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Anexo 5 Questionario Aplicado aos Professores que ndo Concluiram o Curso

QUESTIONARIO: CURSO TV NA ESCOLA E OS DESAFIOS DE HOJE

DADOS PESSOAIS:

1. Qual a sua habilitacao profissional?

Licenciatura em Ano de conclusao

Pés-Graduacao Ano de conclusao
2. Sexo?

() Masculino () Feminino

3. Ha quanto tempo é professor(a)?

4. Em que ciclo ou série leciona?

5. Com quais disciplinas trabalha atualmente?

() Portugués () Lingua Estrangeira () Arte-Educacao
() Educacao Fisica () Matematica () Ciéncias Naturais
() Historia () Geografia () Educacao Religiosa

6. Ja participou de algum curso de aperfeicoamento ou atualizacao relativo a sua area de atuacao atual?
() Nao () Sim. Qual(is)

SOBRE O CURSO TV NA ESCOLA E 0S DESAFIOS DE HOJE:

7. Em que periodo participou do curso TV na Escola e os Desafios de Hoje?
( )15/10/2000a 15/01/2001
( )15/10/2001 a 30/07/2002
() 10/08/2002 a 28/02/2003

8. Concluiu todos os modulos?
( )Sim () Nao

9. Se a resposta anterior foi negativa, qual o motivo da desisténcia? ( Se necessario marque mais de uma
op¢ao)
() Falta de tempo para estudo
() O curso ndo despertou seu interesse
() Dificuldades na recepcao do material didatico
() Outros. Especifique

SOBRE 0 MATERIAL IMPRESSO UTILIZADO NO CURSO:
10. Leu todos os mddulos que concluiu?

( )Sim
() O necessario para resolucdo das atividade que foram entregues ao tutor
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11. Resolveu todas as atividade proposta nos modulos que concluiu?
() Sim
() Nao, somente as que deveriam ser enviadas ao tutor
() Resolveu outras além das que deveriam ser enviadas ao tutor

12. As atividades propostas proporcionaram reflexdes acerca do uso da TV e video em sua pratica docente?
() Sim () Em parte () Nao
Justifique sua resposta:

13. Como se dava o estudo dos médulos?

(

) Parte individual e parte em
grupo

(

) Parte individual e parte em
grupo

(

Médulo 1 Médulo 2 Médulo 3
() Individual () Individual () Individual
() Em grupo () Emgrupo () Em grupo

) Parte individual e parte em
grupo

14. O material impresso no qual vocé teve acesso contribuiu para a melhoria de suas acdes docentes?

(
(

) Nao
) Sim. Em que aspectos foi mais importante:

15. Enumere aspectos positivos que encontrou no material impresso.

16. Enumere falhas que encontrou no material impresso.

SOBRE 0S ViDEOS UTILIZADOS NO CURSO:

Nota: na ultima pagina do questionario hd uma listagem dos videos utilizados no curso, se necessario consulte-a.

17. Vocé assistiu os videos referentes ao:

Modulo 1

Modulo 2

Mdédulo 3

(
(

) Sim
) Nao, motivo:

(
(

) Sim
) Nao, motivo:

(
(

) Sim
) Nao, motivo:
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18. Os videos trabalhados nos mddulos que vocé concluiu sdo condizentes com o material impresso?

Modulo 1 Médulo 2 Médulo 3
() Todos () Todos () Todos
() Grande parte () Grande parte () Grande parte
() Poucos () Poucos () Poucos
() Nenhum () Nenhum () Nenhum

19. Se vocé assistiu ao(s) video(s) o fez:
Médulo 1 Médulo 2 Médulo 3

() Sozinho () Sozinho () Sozinho

(
(

) Com colegas
) As vezes sozinho, as vezes
com colegas

() Com colegas
() Asvezes sozinho, as
vezes com colegas

(
(

) Com colegas
) As vezes sozinho, as
vezes com colegas

20 Os videos despertaram seu interesse?
() Nao () Pouco () Moderado ( ) Bastante ) Muito
Justifique:

21. Apos assistir ao(s) video(s), sentiu-se motivado(a) para: (se necessario, marque mais de uma alternativa)

(
(
(
(
(

) Ler o material impresso

) Buscar informacdes em outras fontes

) Discutir situacdes apresentadas
) Problematizar o contetido
) Outro. Especifique

22. Vocé comentou ou discutiu os videos com: ( Se necessario marque mais de uma opcao)

) Outros. Quem:

) Outros. Quem:

Modulo 1 Modulo 2 Modulo 3
() Professores () Professores () Professores
() Colegas () Colegas () Colegas
() Familiares () Familiares () Familiares
() Ninguém () Ninguém () Ninguém
( ( (

) Outros. Quem:

23. Os videos ajudaram a esclarecer o contetudo do material impresso?

Médulo 1 Modulo 2 Modulo 3
( )Sim () Sim () Sim
() Sim, com dificuldade () Sim, com dificuldade () Sim, com dificuldade
() Nao () Nao () Nao
Comentario: Comentario: Comentario:
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24. Assinale como vocé classificaria o seu nivel de compreensao dos videos:

Médulo 1 Médulo 2 Médulo 3
() Nao compreendi () Nao compreendi () Nao compreendi
() Compreendi com dificuldade () Compreendi com dificuldade |( ) Compreendi com dificuldade
() Compreendi com facilidade () Compreendi com facilidade () Compreendi com facilidade
Comentario: Comentario: Comentario:

SOBRE A RELACAO CURSISTA E TUTOR:

25. Existiu interacdo entre cursista e tutor?
() Muita () Pouca

Se escolheu “Nenhuma”, passe para a pergunta 28.

26. Como acontecia essas interacdes?
( )Carta () Telefone
() E-mail () Contato presencial

27. A tutoria contribuiu para a sua aprendizagem?
() Nada () Pouco () Razoavelmente
Justifique sua resposta

() Nenhuma

() Fax

() Muito

28. No estudo dos mdédulos, algumas atividades foram enviadas ao tutor. Qual o retorno dado pelo tutor ao

cursista com relacédo a essas atividades?

SOBRE 0 PROGRAMA TV ESCOLA:

29. Ja conhecia os videos do acervo da TV Escola?
( )Sim () Néao

30. A sua escola tem o kit tecnoldgico (TV, Video, Antena Parabdlica) doado pela TV Escola?

()Sim () Nao

31. A sua escola tem acesso aos videos da TV Escola?
( )Sim () Néao

32. Se a sua escola tem acesso aos videos da TV Escola, vocé faz uso destes videos em suas aulas?
() Nunca ( ) Ocasionalmente ( ) Sempre que encontra o video adequado
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33. Que sugestdes daria para o aperfeicoamento deste curso?

Obrigada pela colaboracao,

Helena Almeida
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Anexo 6 Entrevista com os Tutores

ENTREVISTA COM OS TUTORES DO CURSO TV NA ESCOLA E 0S DESAFIOS DE HOJE

CARACTERISTICAS PROFISSIONAIS
1. Qual a sua habilitacao profissional?

2. Ha quanto tempo trabalha na educacao?

SOBRE A TUTORIA

3. Ja atuou como tutor em outros momentos? Cite-os.

4. Recebeu alguma formacao para trabalhar como tutor nesta acao de formacao?

5. Nesta formacao, que acdes compete ao tutor?

6. Houve um primeiro encontro pessoal entre tutor e cursista para apresentacao, esclarecimento
de duvidas?

7. No decorrer do curso como se dava o contato entre tutor e cursista?

8. Houve algum momento de encontro presencial entre tutos e cursista ap6és iniciado o curso?

MATERIAL UTILIZADO NO CURSO
9 Como era feita a distribuicdo do material impresso aos cursistas?
10 Como os cursistas tinham acesso aos videos?

11 O material utilizado no curso chegava aos cursistas em tempo habil? Porqué?

SOBRE O CURSO

12 Que dificuldades e problemas eram mais freqiientes? Porqué

13 0O que diz sobre a motivacao e aprendizado dos professores durante o curso?

14 Que retorno era dado aos cursistas com relacdo aos trabalhos exigidos no curso?

15 Que contribuicdes podera trazer o curso para o ensino e aprendizagem de Ciéncias

16 Tendo trabalhado nas trés edicdes do curso, que evolucdes forem verificadas em cada edicéo

deste?

AVALIACAO DO CURSO
17 Que informaco6es importantes podem ser retiradas dos memorandos escritos pelos cursistas

18 Que avaliacéo faz sobre o nivel, qualidade do trabalho final do curso?
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Anexo 7 Entrevista com os Coordenadores

ENTREVISTA COM OS COORDENADORES DO CURSO TV NA ESCOLA E 0OS DESAFIOS
DE HOJE

CARACTERISTICAS PROFISSIONAIS
1. Qual a sua habilitacao profissional?
2. Ha quanto tempo trabalha na educacéo?

3. Ha quanto tempo é coordenador(a) do Programa TV Escola no Ceara?

0 PROGRAMA TV ESCOLA
4. Ha quanto tempo o programa TV Escola chegou ao Ceara?
5. Como funciona o programa TV Escola em Fortaleza-Ce?

6. Que cursos este programa ja proporcionou aos professores?

0 CURSO TV NA ESCOLA E 0S DESAFIOS DE HOJE

7. Quantos professores forem inscritos em cada etapa do curso e quantos concluiram?

8. Que diz sobre esses dados?

9. Como foi a receptividade dos professores com relacdo a este curso? Porqué?

10. Porqué uma formacao continuada a distancia para utilizacdo da TV e video na educacéo?

11. Quais as vantagens e inconvenientes do uso da TV/video como ferramenta pedagogica?

12. Qual a contribuicdo do curso para a insercdo da TV/video na pratica docente dos professores
de Ciéncias?

13. De que forma TV/video podem contribuir para a melhoria do ensino aprendizagem de Ciéncias?

SOBRE 0S TUTORES

14. Sendo um curso a distancia e funcionando no sistema de tutoria, como se deu a selecao dos
tutores?

15. Quantos tutores existiam em Fortaleza em cada etapa do curso?

16. Cada tutor era responsavel por quantos professores?

17. Houve algum tipo de preparacdo para os tutores assumirem suas funcdes?

18. Quais as funcdes do tutor?

19. Como se dava o trabalho do tutor?
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RESULTADOS DO CURSO
20. Que resultados ja podem ser apontados como fruto desta acdo de formacao?
21. Que diz desses resultados?

22. Que avaliacéo faz sobre o curso?
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Anexo 8 Dez dominios de Competéncias Reconhecidas como Prioritarias na Formacao
Continua dos Professores

Competéncias de
Referéncia

Competéncias mais Especificas para serem Trabalhadas na Formagao Continua

1. Organizar e
coordenar as situacdes
de aprendizagem

- Conhecer, para uma dada disciplina, os contetdos a ensinar e sua traducdo em objetivos de
aprendizagem

- Trabalhar a partir das representacdes dos alunos

- Construir e planificar dispositivos e seqiiéncias didaticas

- Engajar os alunos em atividades de pesquisa, em projetos de conhecimento

2. Gerir a progressao
das
aprendizagens

- Conceber e gerir situacdes-problemas adequadas aos niveis e possibilidades dos alunos
- Adquirir uma visdo longitudinal dos objetivos do ensino primario

- Estabelecer vinculos com as teorias subjacentes as atividades de aprendizagem

- Observar e avaliar os alunos nas situacdes de aprendizagem, segundo uma abordagem
formativa

- Fazer balancos periddicos de competéncias e tomar decisdes de progressao

3. Conceber e fazer
evoluir dispositivos de
diferenciacao

- Gerir a heterogeneidade no interior do grupo classe

- Superar barreiras, ampliar a gestao da classe para um espaco mais vasto

- Praticar o apoio integrado, trabalhar com os alunos com grande dificuldade

- Desenvolver a cooperacao entre alunos e algumas formas simples de ensino mutuo

4. Envolver os alunos
em sua aprendizagem e
seu trabalho

- Suscitar o desejo de aprender, explicitar a relacdo com o saber, o sentido do trabalho escolar e
desenvolver a capacidade de auto-avaliacao nas criancas

- Instituir e fazer funcionar um conselho de alunos (Conselho de Classe ou de escola) e negociar
com os alunos diversos tipos de regras e contratos

- Oferecer atividades de formacao optativas, de modo que o aluno componha liviemente parte de
sua formacao

- Favorecer a definicdo de um projeto pessoal do aluno

5. Trabalhar em equipe

- Elaborar um projeto de equipe, representacdes comuns

- Coordenar um grupo de trabalho, conduzir reunides

- Formar e renovar uma equipe pedagogica

- Confrontar e analisar juntos situacdes complexas, praticas e problemas profissionais
- Gerir crises ou conflitos entre pessoas

6. Participar da gestao
da
escola

-Elaborar e negociar um projeto da escola

- Gerir os recursos da escola

- Coordenar e estimular uma escola como todos os parceiros (paraescolares, do bairro,
associacdes de pais, professores de lingua e cultura de origem)

7. Informar e envolver
0S pais

- Coordenar as reunides de informacao e de debate
- Conduzir as entrevistas
- Envolver os pais na valorizacdo da construcéo de saberes

8. Servir-se de novas
tecnologias

- Utilizar os programas de edicao de textos
- Explorar as potencialidades didaticas de programas com relacdo aos objetivos dos varios
dominios do ensino

9. Enfrentar os deveres
e

dilemas éticos da
profissao

- Prevenir a violéncia na escola e na cidade

- Lutar contra os preconceitos e as discriminacdes sexuais, étnicas e sociais

- Participar na definicao de regras de vida comum no tocante a disciplina na escola, as sancoes e
a apreciacao da conduta

- Analisar a relacao pedagogica, a autoridade e a comunicacdo em classe

- Desenvolver o0 senso de responsabilidade, a solidariedade, o sentimento de justica

10. Gerir sua prépria
formacao continua

- Saber explicitar suas praticas

- Fazer seu proprio balanco de competéncias e seu programa pessoal de formacéo continua
- Negociar um projeto de formacdo comum com os colegas (equipe, escolas, rede)

- Envolver-se em atividades no dominio de um setor do ensino ou do DIP6

- Conhecer e participar da formacéo dos colegas

Fonte: Revista Brasileira de Educacéo, n 12.
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