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RESUMO

O relatorio que agora se apresenta refere-se a um estagio realizado no BabeliUM - Centro
de Linguas da Universidade do Minho no ambito do mestrado em PLNM - PLE/ PL2, o qual teve
como principal objetivo planificar e dinamizar um conjunto de ac¢des visando avaliar os contributos
do recurso a plataforma onfine ELIADEMY para o desenvolvimento de competéncias de producao
escrita de estudantes de Portugués Lingua Estrangeira.

0 estagio foi feito sob a orientacdo da Professora Doutora Micaela Ramon e tomou como
objeto de estudo um grupo de alunos que frequentou o nivel B1/B1+ do primeiro semestre do 23°
Curso Anual de Portugués Lingua Estrangeira, organizado pelo BabeliUM, o qual decorreu entre 1
de outubro de 2015 e 26 de janeiro de 2016, num total de 15 semanas de aulas.

O relatdrio esta estruturado em duas partes. Na primeira, é feito um breve enquadramento
tedrico, incidindo a nossa reflexdo sobre os temas estruturantes que selecionamos para este
trabalho, ou seja, a competéncia de escrita e a sua importancia nas aulas de PLE; os contributos
das TIC para o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras; e, mais concretamente, a utilizacao
das plataformas LMS online em aula. A segunda parte é dedicada a uma descricdo e uma
apreciacao critico-reflexiva sobre o estagio efetuado.

Tendo em conta o panorama tecnologico atual e a necessidade de desenvolver a
competéncia de escrita junto dos alunos de PLE, foi nosso designio desenvolver um método que
fortalecesse o trabalho da escrita recorrendo a um recurso emergente das ditas novas tecnologias.
Para a concretizacao desse objetivo, utilizamos uma plataforma LMS orn/ine referida anteriormente
como ELIADEMY, através da qual trabalhamos com os alunos varias tipologias de textos escritos,
dentro as quais: atas, relatdrios, convocatdrias, correspondéncia formal/informal, texto jornalistico
(noticias/reportagens), entrevistas e pequenas narrativas.

Os resultados obtidos pelos alunos no final do curso foram positivos, permitindo-nos
concluir que a utlizacdo da plataforma LMS associada as aulas presenciais contribuiu
significativamente para a motivacao dos alunos e para o desenvolvimento das suas capacidades

de escrita.

Palavras-chave: portugués lingua estrangeira; competéncia de escrita; recursos digitais para

ensino-aprendizagem de linguas; plataforma LMS.
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RESUME

Le rapport ici présenté fait référence a un stage réalisé a BabeliUM - Centre de Langues
de I'Université du Minho dans le cadre du Master en PLNM - PLE / PL2, lequel a eu comme
principal objectif planifier et dynamiser un ensemble d’actions visant évaluer les contributions du
recours a la plateforme en ligne ELIADEMY pour le développement des compétences de production
écrite des étudiants de Portugais Langue Etrangére.

Le stage a été réalisé sous I'orientation de la Docteure Micaela Ramon e a pris comme
objet d'étude un groupe d'éléves qui a fréquenté le niveau B1/B1+ du premier semestre du 23
Cours Annuel de Portugais Langue Etrangére, organisé par BabeliUM, lequel a eu lieu entre le 1«
octobre 2015 et le 26 janvier 2016, avec un total de 15 semaines de cours.

Le rapport est structuré en deux parties. Dans la premiére, il est fait un bref encadrement
théorigue, portant notre réflexion sur les themes structurants que nous avons sélectionné pour ce
travail, c'est-a-dire, la compétence de I'écrit et son importance dans les cours de PLE; les
contributions des TIC pour I'enseignement-apprentissage des langues étrangéres; et, plus
concrétement, I'utilisation des plateformes LMS en ligne en cours. La seconde partie est dédiée a
la description et a une appréciation critique-réflexive sur le stage effectué.

Compte tenu du panorama technologique actuel et du besoin de développer la
compétence de I'écrit auprés des étudiants de PLE, notre dessein a été de développer une méthode
qui aiderait a renforcer le travail de I'écrit recourant a une ressource émergente des soit disant
nouvelles technologies. Pour la concrétisation de cet objectif, nous avons utilisé une plateforme
LMS en ligne référée antérieurement comme ELIADEMY, a travers laquelle nous avons travaillé
avec les étudiants plusieurs typologies de textes écrits, dont lesquels: des actes, des rapports, des
convocations, de la correspondance formelle/informelle, des textes journalistiques (nouvelles,
reportages), des entretiens et des petites narratives.

Les résultats obtenus par les éléves a la fin du cursus ont été positifs, nous permettant de
conclure que l'utilisation de la plateforme LMS associée aux cours présentiels a contribué
significativement a la motivation des étudiants et au développement de leurs capacités d’'écriture.

Mots-clés: portugais langue étrangére; compétence de I'écrit; ressources numériques

pour I'enseignement-apprentissage de langues; plateforme LMS.
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1. INTRODUCAO

Sim, por mais estranho e repugnante que possa parecer-vos, as novas maquinas de
ensino capacitam o estudante a aprender tanto quanto antes. Além disso, os estudantes parecem
ter mais confianca no novo método como meio de adquitir conhecimentos novos de foda sorte.

Petrus Ramus - acerca do livro impresso (1515-1572)

Recuando alguns séculos na histdria, considera-se que a primeira academia do mundo foi
criado por Platao num olival, um evento excecional naquilo que se considera o primeiro passo na
educacdo da humanidade. O mote estava lancado; contudo, embora as condicdes ideais
estivessem reunidas, essa academia nao passava de uma escola restrita aos atenienses, mas a
ideia de propalar o conhecimento estava semeada. Tendo por base essa filosofia educacional
cultivada no berco da democracia, desde sempre que 0 acesso ao conhecimento foi visto como
algo restrito a certas classes sociais, tendo tal facto consequéncias significativas na evolucao da
historia a nivel politico e social. Todavia, a concecao nobre da democratizacao da educacao, do
acesso livre ao conhecimento por todos, independentemente do seu estatuto politico e social,
sempre foi uma batalha que perdura ainda até aos dias de hoje, adquirindo atualmente particular
expressao por via do desenvolvimento tecnoldgico verificado neste inicio do século XXI.

Deste modo, pareceu-nos relevante fazer uma analise a este novo contexto educacional,
elegendo-0 como enquadramento para o projeto de estagio de que o presente relatério pretende
dar conta. Foi nosso proposito desenvolver um projeto que ajudasse a democratizar as novas
tecnologias, quer junto do formador/professor, quer do formando/aluno, através da utilizacdo de
um suporte onfline que hoje em dia é vulgarmente conhecido por plataforma LMS - Learning
Management System, plataforma eletronica, plataforma digital, ou plataforma e-earning

Desde o surgimento da world wide web, trivialmente conhecida como /nfernet, o conceito
de comunicacao, tal como antes era conhecido, alterou-se. Com efeito, a globalizacdo a que se
assistiu nos fins dos anos 80 do século passado permitiu que se reduzisse o conceito de distancia
e que se criasse uma nova forma de ver o mundo. Podemos, alias, afirmar que se gerou também
uma nova forma de transmitir informacdo, nomeadamente, por via escrita, com a chegada da
comunicacao eletrénica que permitiu a toda uma geracao adotar um novo comportamento de
escrita no dia-a-dia. Nao é fruto do acaso que assistamos a uma revolucdo digital através de

conceitos como sms, emaills, chats, foruns e plataformas digitais, que, de certa forma, regulam o



futuro do comportamento comunicacional planetario. Com isto pretendemos afirmar e realcar a
importancia desse fenomeno, sobretudo ao nivel educacional, que tem a capacidade de facilitar o
acesso a diferentes fontes de conhecimento, permitindo combinar diversos dominios de estudo,
assim como constituir um instrumento pedagdgico que admite conjugar diferentes programas e
métodos de educacao e formacao.

No caso presente, iremos sobretudo observar a relacdo de uma plataforma eletrénica
conhecida como ELIADEMY enquanto suporte de trabalho que facilita a relacdo entre o
formador/professor e os formandos/alunos. Acima de tudo, este projeto ndo pretende afirmar-se
como uma reflexao sobre a formacao a distancia, nem sobre a formacdo em contexto e-fearning -
electronic learning. Alias, usando o termo tecnoldgico adequado, ela enquadra-se antes na
chamada formacao em contexto bH-/earning, abreviatura da expressao blend learning, uma vez que
se trata de uma formacao semipresencial. Neste caso, pretende-se sobretudo verificar e recolher
resultados baseados num tipo de ensino-aprendizagem auxiliada por uma rede informatica.

0 estudo da interatividade pedagogica mediatizado por computador sempre foi alvo de
varias analises. Na obra intitulada Comunicacdo Eletrdnica na Aula de Portugués Lingua
Estrangeira, Francois Mangenot faz uma reflexao introdutoria sobre os conceitos de interatividade,
interacOes e affordance na comunicacao pedagogica mediatizada por computador, recordando

que:

Para quem estuda a comunicacdo pedagdgica, do inglés computer-mediated
communication, mais especificamente no dominio da aprendizagem das linguas, as nogdes de
Interatividade e interacdo — e as relacdes que elas mantém entre si - merecem ser aprofundadas.
Basta lembrar que a investigacdo em aprendizagem de linguas assistidas por computador (CALL, do
inglés Computer Assisted Language Learning) se volla cada vez mais para a andlise das interacoes
online, ao passo que, antes da internet, se interessava sobretudo pelo desenvolvimento de programas

e pela sua integracdo na aula. (Mangenot, 2013, citado por Pfeifer & Sa, 2013:22-38)

Em relacéo a plataforma ELIADEMY, nao podemos deixar de pensar em que medida é que
essa ferramenta nos podera auxiliar a nivel do objetivo que norteia 0 nosso projeto: a aprendizagem
de uma lingua estrangeira assistida por computador, ou mais precisamente, através de uma
plataforma online.

No sentido de nivelar aprendentes de lingua estrangeira segundo uma escala e de modo

a poder facilitar o diagnostico do seu grau de proficiéncia num dado idioma, foi elaborado um



documento oficial pelo qual nos vamos poder reger: o Quadro Europeu Comum de Referéncia para
as Linguas (QECRL). De acordo com o QECRL, um documento-guia concebido pelo Conselho da
Europa, no ambito do Projeto “Politicas Linguisticas para uma Europa Plurilingue e Multicultural”,
este instrumento podera ajudar a nivelar aprendentes de lingua estrangeira, tanto a nivel da
oralidade, como da escrita.

Para o nivel em que se enquadravam os estudantes que serviram de amostra a este
estudo, o nivel B1/B1+, e citando este documento-guia, a titulo de referéncia, nele é dito que um
utilizador de nivel B1 tera que atingir os seguintes resultados de aprendizagem, no dominio da

escrita, a nivel geral:

E capaz de escrever textos coesos e simples acerca de um leque de temas que Ihe séo
familiares, relativos aos seus interesses, ligando uma série de elementos pequenos e discretos para

formar uma sequéncia linear. (QECRL, 2001. 96)

Assim sendo, a escolha da tematica identificada para este projeto tem como objetivo
desenvolver nos alunos competéncias para utilizarem o Portugués em textos escritos relativos a
temas que lhes serdo familiares num contexto laboral e também em contexto de comunicacao
familiar e pessoal. Pretendemos leva-los a desenvolver tais competéncias a partir de uma

metodologia baseada em tarefas, seguindo as recomendacdes do QECRL:

As larefas sdo uma caracteristica da vida quotidiana nos dominios privado, publico, educativo
ou profissional. A execucdo de uma tarefa por um individuo envolve a activacdo estratégica de
competéncias especificas, de modo a realizar um conjunto de ac¢des significativas num determinado
dominio, com uma finalidade claramente definida e um produto (output) especifico. (OECRL, 2001:

217)

Neste documento orientador do ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras & ainda

salientado que:

A comunicacdo é parte integrante das larefas, envolvendo-se os participantes na interaccao,
na producdo, na recepcao ou na mediacdo, ou combinando duas ou mais destas actividades, p. ex.:
a interaccdo com um funcionario de um servico publico e o preenchimento de um formuldrio; a leitura
de um relatdrio e a discussdo com os colegas para chegar a uma decisdo sobre um projecto, o respeito
pelas instrucdes escritas quando se esta a montar alguma coisa e, no caso de um observador/ajudante

estar presente, pedido de ajuda ou descricio/elaboracdo de comentarios sobre o processo; a



preparacdo (por escrito) e a apresentacdo de uma conferéncia; a interpretacao informal para um

visitante, etc. (QECRL, 2001: 217)

Deste modo, o relatdrio que agora se apresenta, referente ao estagio realizado no ambito
do Mestrado em Portugués Lingua Nao Materna (PLNM) - Portugués Lingua Estrangeira
(PLE)/Portugués Lingua Segunda (PL2), é formado por duas partes articuladas entre si. Na
primeira parte, procede-se ao £nquadramento da Questio, adotando uma perspetiva de natureza
mais tedrica. Nela se reveem conceitos tais como b-learning ', eearning 2, Tecnologia da
Informacdo e Comunicacédo (TIC), competéncias de producdo escrita, LMS, sempre a partir da
bibliografia especifica consultada. E ainda feita uma breve andlise de varias plataformas LMS. Na
segunda parte, da-se conta da FPrética de Estdgio levado a efeito com o objetivo de aferir o
contributo das TIC para o processo de ensino-aprendizagem de linguas, nomeadamente de PLE.
Nela se descrevem todos os aspetos relacionados com a pratica letiva que foi realizada em
contexto de estagio no decorrer das aulas da disciplina de Composicdo, no primeiro semestre do
ano letivo de 2015-2016. Procede-se também a uma apresentacdo do “Curso Anual de PLE" e a
uma analise das caracteristicas da turma com que trabalhamos, analise esta feita a partir dos

resultados de um inquérito aos alunos realizado aquando da lecionacao das aulas.

1 Processo de ensino-aprendizagem que combina métodos e praticas do ensino presencial com o ensino a distancia. Informacéo retirada de
https://www.infopedia. pt/dicionarios/lingua-portuguesa/b-learning, acedida em 16 de outubro de 2017.

= Modalidade de aprendizagem interativa e a distancia que faz uso das novas tecnologias multimédia e da internet, cujos recursos didaticos sao
apresentados em diferentes suportes, e em que, no caso de existir um formador, a comunicacdo com o formando se efetua de forma sincrona (em
tempo real) ou assincrona (com escolha flexivel do horario de estudo). Informacéo retirada de https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-
portuguesa/e-learning, acedida em 16 de outubro de 2017.
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2. ENQUADRAMENTO DA QUESTAO

O que importa ndo € mais o que vocé sabe, mas o que vocé pode aprender. Isso significa que os jovens da
Geracdo Internet precisam de uma forma de educacéo diferente da que os baby boomers receberam. (...) Entramos
na era do aprendizado ao longo da vida. (...) A capacidade de aprender novas coisas € mais importante do que nunca
em um mundo no qual vocé precisa processar novas informagcoes em grande velocidade. (TAPSCOTT, 2010. 155-

156).

E com esta citacio de Tapscott que preludiamos este apartado no nosso relatdrio
relembrando que, efetivamente, existe uma alteracao na forma como a educacédo deve ser vista e
encarada, a qual, de certo modo, se encontra ainda em mutacéo. Partindo do titulo da obra de
Tapscott - A hora da geracdo digital - constatamos a importancia que assume a referéncia a
“geracao digital”. De facto, assistimos ao longo dos ultimos anos, mais precisamente apds o fim
da Il Guerra Mundial, a uma evolucéo no acesso as tecnologias e na forma como elas entraram
em interacao com a populacao. Alias, para fins de estudos sociologicos, foi efetuada uma divisao
em varias categorias geracionais, nomeadamente, a geracao baby-boom, a geracao x, a geracao
y e geracdo z, tendo por base precisamente a relacdo dos individuos pertencentes a cada uma
delas com as tecnologias.

Acerca desta questao, Gobi (2010) sustenta que:

Os jovens sempre foram atores principais de diversos movimentos de transformacao social.
Tenham sido utdpicas ou radicais, essas atividades permitiram que esse contingente protagonizasse
mudangas nas estruturas politicas, sociais e medidticas de e em diversos continentes. O impacto da
televisdo na socledade, por exemplo, ainda é lembrado por muitos. Uma geracédo inteira teve a
possibilidade de nascer sob o signo desta tecnologia. Essa sociedade surpreendeu o mundo com o
Uso da televisdo para mais do que simples entretenimento, transformando-a em veiculo de acdo social.

(Gobbi, 2010: 25)

A afirmacao citada ¢ interessante quando nos queremos referir a importancia dos média
na sociedade e ao seu impacto como fator de evolucao e revolucdo. Mais recentemente, e

reiterando o ponto de vista de Gobi, Tapscott vai novamente ao seu encontro quando anuncia que:

(...) esses jovens emancipados estdo comecando a transformar todas as instituicoes da vida

moderna. Desde o local de trabalho até o mercado, desde a polffica, passando pela educacédo, até a



unidade basica de qualquer sociedade — a familia -, eles estao substituindo uma cultura de controle

por uma cultura de capacitacao. (Tapscott, 2010. 16)

Dito isto, e atendendo a que no contexto deste relatorio iremos essencialmente falar de
aprendizagem online, convém salientar, para uma melhor compreensao da reflexdo, que essa
aprendizagem online sera explorada num conceito de b-earning. Este conceito é conhecido como

sendo um misto de aprendizagem on/ine e presencial.

(..) blended learning (conhecido como um sistema misto ou modalidade combinada), gracas
aos quais as aulas presencials podem ser dedicadas ao trabalho linguistico e o suporte virtual a um
reforco cultural como base de aprendizagem contextualizada, por exemplo. (Songy, 2013, citado por

Preifer & Sa, 2013:103)

A verdade é que nos deparamos com uma realidade em que indiscutivelmente proliferam
0S espacos Virtuais como base para um ensino onde o tempo se rarefaz. E de certa forma através
destes espacos ditos virtuais que existe a possibilidade de contornar lapsos de tempo
caracteristicos do processo tradicional de ensino-aprendizagem, de forma a dar resposta as novas
necessidades educativas. Além disso, tais espacos acabam por oferecer uma potencialidade
interativa ao cidadao digital dos nossos dias, 0 que se torna aliciante. Na verdade, a existéncia
desses espacos virtuais, possibilitados pelas ditas novas tecnologias, permite ultrapassar as
limitacOes relacionadas com os fatores tempo e distancia e deve ser encarada como um desafio
a inovacao no sistema de ensino, lancado ao formador/professor, de modo a colmatar possiveis

hiatos motivacionais no processo de ensino-aprendizagem:

O recurso a sistemas de gestao de aprendizagem virtual (como o Moodle) disponibiliza aos
construtores de cursos que poderdo ser ou ndo, 0s pProprios professores, inumeras ferramentas através
aas quais os aprendentes poderdo ter acesso a uma aprendizagem Vvirtual, é certo, mas sobretudo
baseada em tarefas colaborativas, interativas, e, ndo menos importante, adaptaveis ao seu proprio

ritmo. (Songy, 2013, citado por Pfeifer & S8, 2013:103)

Efetivamente, além de uma confirmacao teodrica que evidencia toda essa cultura
semivirtual, note-se que Songy (2013) refere a ferramenta Moodle, uma LMS, como ferramenta

gue podera valorizar os métodos de aprendizagem indo ao encontro da perspetiva de Salgueiro:



(...) 0s professores usam as TIC sobretudo para preparar as aulas (processador de texto e a
Internet) em detrimento da interacdo com o0s alunos em sala de aula; os professores reconhecem que
o0 uso das TIC exige novas competéncias e revelam desconhecimento das vantagens pedagogicas das

TIC no contexto educativo. (Salgueiro, 2013:17-18)

E certo que a utilizacdo deste tipo de ferramentas pode causar algum constrangimento
qguando aplicadas em meio letivo. Por um lado, porque & importante dotar as escolas de meios
tecnologicos; mas por outro, o verdadeiro desafio consiste em saber dar-lhes um uso pedagogico
gue contribua para o sucesso da qualidade de ensino.

Segundo Salgueiro:

A questao da formacdo de professores é uma pedra basilar neste assunto, a que nao tem
sido dada suficiente importancia. Lisboa et al. (2009) afirmam mesmo que o entrave principal a
Integracdo das TIC em contexto educativo é a falta de formacdo dos professores, tanto ao nivel da
formacdo inicial como continua. Investir na formacdo de professores ndo é uma estratégia a curfo
prazo, levara varios anos a ter algum impacto, embora nos ultimos cinco anos se tinha obrigado os

professores a uma certificacao nivel 1 em TIC. (Salgueiro, 2013. 19)

Assim, emerge a necessidade de utilizacdo de uma tecnologia acessivel as escolas (isto
é, que nao implique grandes investimentos) e aos formadores/professores, sendo isenta de
complexidade de aprendizagem e de manuseamento. Para efeitos deste relatorio, a ferramenta
que pretendemos utilizar intitula-se ELIADEMY, uma LMS numa vertente onfine que proporciona
aos utilizadores uma base de construcdo muito semelhante aquilo que propoe a popular Moodle.

Esclareca-se desde ja que Moodle é acronimo de Modular Object-Oriented Dynamic
Learning Environment, um software livre de apoio a aprendizagem, executado num ambiente
virtual. Esta LMS é utilizada principalmente num contexto de e-earning ou b-learning, sendo que
0 programa permite a criacao de cursos online, personalizando-os com paginas de disciplinas,
grupos de trabalho, féruns e comunidades de aprendizagem.

A Moodle tem sido até hoje uma ferramenta muito usada nas escolas pela sua oferta de
recursos bastante completa. No entanto, no ambito do projeto que realizamos, foi aplicada a
plataforma ELIADEMY em detrimento da Moodlle, por considerarmos que a primeira & mais simples
e mais facil de usar, tanto pelo formador/professor como pelo formando/aluno. Com a opcao pela
primeira plataforma, pretendemos também demonstrar que a democratizacdo do ensino pode

passar pelo uso de ferramentas acessiveis, de utilizacdo gratuita, e que nao implicam formacdes
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complexas, tornando por isso o produtor de contetdos independente de quaisquer departamentos
de informatica.

Por este motivo, o objetivo de contribuir para o desenvolvimento de destrezas de escrita
no contexto do estagio passara, entre outros, pela descoberta dos recursos da plataforma
ELIADEMY, uma vez que esta ultima pde a disposicdo de professores e alunos um conjunto variado
de ferramentas que permite auxiliar o formador/professor na estruturacdo de materiais
vocacionados a exploracao do trabalho da producéo de escrita. Além disso, pretende-se também
incentivar e motivar o aluno para a producao escrita através de meios mais atuais com os quais
se sinta mais familiarizado e que utiliza no seu dia-a-dia. Porém, o que se pretende nédo é de todo
uma renuncia aos recursos tradicionais de escrita elaborada com papel e caneta esferogréfica,
mas sim um acompanhamento dos parametros pedagogicos que definem as novas geracdes, as

ditas geracoes nativas digitais.

2.1 O conceito de competéncia de producao de escrita

Saber escrever é uma competéncia que as socledades modernas exigem a fodos o0s cidaddos (...)

uma necessidade basica. (Rebelo, 2008: 113)

Segundo Rebelo (2008), numa perspetiva escolar e académica, a importancia da escrita
é fundamental. De facto, 0 aluno, nas suas diversas disciplinas, tira apontamentos, recolhe dados,
elabora resumos de contetdos aprendidos, realiza relatorios, estrutura textos argumentativos,
produz traduces de textos, concebe apresentacoes digitais, e, nesse sentido, é levado a produzir
variados tipos de textos na sua rotina diaria. Desta forma, a escrita assume grande importancia
no processo de ensino-aprendizagem, quer na fase de aquisicao de conhecimentos, quer durante
a estruturacado dos mesmos, quer, finalmente, na sua aplicacdo (Carvalho, 2005). Portanto,
podemos afirmar que esta competéncia assume grande relevo na aprendizagem dos alunos,
relacionando-se intimamente com o seu sucesso ou insucesso. Deve igualmente ser referido que
grande parte da avaliacao dos alunos passa pela escrita, o que talvez explique a carga fortemente
negativa que por vezes se lhe associa (Carvalho, 2005; Santos, 1994). Além disso, a producao de
um trabalho académico implica, alias, todas as componentes do processo de escrita: a
planificacdo (que gera o contelido e o organiza logicamente); a passagem das ideias as palavras

em multiplos momentos de redaccdo; a constante revisdo a todos os niveis.



Tendo em conta outro ponto de vista, e sempre numa perspetiva académica e escolar,
verifica-se que a competéncia da escrita desempenha um papel importante a ndo desdenhar, na
medida em que, como se afirmou anteriormente, ela ainda é a ferramenta de avaliacdo por
exceléncia utilizada pelas escolas. Uma maior competéncia de escrita traduzir-se-a, naturalmente,
numa maior facilidade e numa melhor expressao, o que faz com que a escrita possa ser vista
como um fator de sucesso escolar e académico (Carvalho, 2000).

Segundo Niza:

Alravés da linguagem escrita se ensina, se aprende e se avalia quase todo o saber que a
escola proporciona. Acontece, porém, que a Escola em Portugal continua a revelar niveis preocupantes

de insucesso no dominio da linguagem escrita (Niza, 1997: 24).

Como ferramenta de avaliacdo, ndo restam duvidas acerca da importancia da escrita
enquanto medidor de conhecimentos adquiridos.

Para além desta importancia da escrita para o percurso escolar, ndo podemos deixar de
salientar a sua relevancia de um ponto de vista social. Com efeito, “a competéncia da escrita é
uma praxis transversal ao curriculo e indispensavel ao exercicio da cidadania” (Santos &
Goncalves, 2007: 17).

Numa dimensao mais ampla, a competéncia de escrita nao se pode dissociar de trés
fatores importantes, uma vez que a escrita € uma atividade com uma dimensao social, cognitiva
e linguistica, pois surge num contexto social e rege-se segundo determinados objetivos e normas.
A composicao de textos envolve também processos cognitivos e pode ser perspetivada como uma
situacao de resolucao de problemas. Finalmente, a escrita & ainda encarada do ponto de vista
linguistico, ou seja, segundo um conjunto de regras e convencdes linguisticas que vao do plano
ortografico ao gramatical, do estilo a tipologia do texto.

Do ponto de vista cognitivo, a producao escrita € uma acdo multifacetada que processa a
recolha, a planificacao, a textualizacao e a revisao.

A producdo de texto parte da recolha de informacéo, recorrendo a fontes internas
(memoria) e externas (livros, materiais, pessoas,...). Depois, envolve a planificacdo que remete
para a criacdo das ideias e sua organizacdo. A criacao das ideias implica o estabelecimento de
objetivos e a busca de meios para os concretizar, dai que a escrita possa ser entendida como uma
situacao de resolucao de problemas. A organizacao das ideias pode ser feita recorrendo a um

suporte escrito (esquemas, mapas de ideias...), ou apenas estruturada mentalmente. As ideias



sao traduzidas em texto acionando-se o processo da traducao ou textualizacao. Por ultimo, refere-
se a revisao, momento em que se faz uma avaliacao do texto escrito, por referéncia aos objetivos
definidos e ao plano delineado. Este processo é ativado na fase final da composicao do texto, mas
nao exclusivamente, porque deve estar presente a medida que o texto vai sendo produzido. Alias,
os restantes processos referidos também ndo se sucedem linearmente, podem fluir em
movimentos recursivos (Flower & Hayes, 1981).

Numa perspetiva sociocultural, a concecdo da escrita como criacao social representa,
essencialmente, uma reacao ao enfoque individualista da perspetiva cognitivista. Mas, ainda que
seja inegavel que se deu essa reacao, o construtivismo social na escrita tem origens anteriores,
gue se podem ligar a importancia que, desde Chomsky, no inicio dos anos setenta do século XX,
a dimenséo social da linguagem adquiriu em amplos setores da linguistica e da sociolinguistica,

da teoria literaria e da filosofia da linguagem:

Entre os anos sefenta e oitenta do século passado, a concecdo construtivista social chegou
a sua maturidade, gracas a algumas mudangas de perspetiva com enorme importancia cientifica e
cultural. Uma destas mudancas refere-se a teoria da literatura. (Guido de Implementacdo do Programa

de Portugués do Ensino Basico, 2011: 26)

Nesse sentido, vai-se repensar o modo como a literatura deve ser encarada pondo em
questdo os pensamentos norte-americano e europeu. O ponto de vista soviético, disseminado
através de Vygotsky, tera consequéncias nas concecdes de escrita dando a entender que a escrita
nao deve ser so entendida num plano linguistico e formal, mas também num plano psicologico.
Deste modo, ao afirmar a existéncia de um vinculo estreito entre cultura e desenvolvimento
cognitivo, “Vygotsky reivindica o carater profundamente “cultural” da lingua escrita e sublinha a
complexidade do seu desenvolvimento na crianca.” (Guido de Implementacdo do Programa de
Portugués do Ensino Basico,2011:27).

Socorrendo-nos do pensamento de um escritor que nos permitira entender o fundamento
da questao, citemos Antdnio Lobo Antunes que, em 2009, robusteceu essa no¢ao de necessidade
de procura de informacdo em elementos internos e externos, evocando que a escrita & um caminho
que se trilha permanentemente, sublinhado que a escrita é antes de tudo uma busca cognitiva
perpétua. Aquando de uma entrevista dada em 2009 a Radio Televisdo de Portugal, o autor

afirmou que “quando estou a escrever, pareco uma crianca a tropecar, as escuras, num caminho
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qgue ndo conhece.” (Guido de Implementacdo do Programa de Portugués do Ensino Basico,

2011:8).

2.1.1 A estruturacao do processo cognitivo na competéncia de
escrita

Como foi demonstrado anteriormente, o processo da producéo de escrita ¢ uma acao que
funciona em varios planos: linguistico e formal, mas também psicoldgico, requisitando, desta
forma, varios planos cognitivos. Por conseguinte, e como ja se referiu antes, podemos considerar
gue a escrita ¢ uma tarefa que implica a resolucao de problemas (Carvalho, 2011). Tomando essa
tarefa como tal, Carvalho (2011) define trés subprocessos: planificacdo, redacéo e revisao, que,

de forma recursiva, vao emergindo no decurso do processo de escrita.

A planificacdo pressupbe a mobilizacdo dos conhecimentos, a sua activacdo na memdria, a
seleccdo e organizacdo das ideias em funcao dos objectivos da tarefa e do destinatdrio da mensagem.

A redaccéo implica a transformacao de uma representacdo mental da realidade numa outra
forma de representacdo dessa realidade, a linguagem verbal, o que tem implicacoes de natureza varia,
quer em termos do grau de explicitacdo exigido, quer no que conceme a organizacdo das fdeias a
transmitir. Pressupde a colocacdo numa ordem linear de informacdo que raramente apresenta tal
estruturacao, o que exige ndo so a capacidade de relacionar diferentes ideias num plano mental, mas
também o uso adequado dos mecanismos linguisticos que permitem a sua expressdo de forma
sequencial.

A revisdo, por seu lado, exige a capacidade de reflectir sobre o texto e de o avaliar a luz de
diferentes parametros, num acto de distanciamento do individuo em relacdo ao produto do seu

trabalho. (Carvalho, 2011: 221-222)

Desta forma, Carvalho vai considerar a escrita como uma ferramenta de aprendizagem e
como um instrumento na construcéo e elaboracdo do conhecimento.

Esta perspetiva é corroborada por outros autores (Emig 1977, Martlew, 1983 Applebee,
1984; Rivard, 1994, Olson, 19/7) que Carvalho convoca quando diz:

Possibilitando a conceptualizacdo do conhecimento de natureza factual, a escrita coloca ao
Sujelfo grandes desafios cognitivos no decurso de tarefas complexas que o obrigam a consciencializar
processos tendo em vista a seleccdo aas estratégias mais apropriadas. Pela escrita, o individuo é

levado a reprocessar conceifos, a colocar hipdleses, a interprelar e sintetizar, a confrontar ideias, o
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que promove necessariamente a emergéncia de estratégias cognitivas mais complexas. Isto faz dela
um factor de maturacdo cognitiva, propiciando uma maior estruturacdo do pensamento e, em
consequéncia, o desenvolvimento de formas de raciocinio mais elaboradas, nomeadamente as

caracteristicas do pensamento logico-formal. (Carvalho, 2011:223)

E através desse raciocinio que vamos poder realizar que esses fatores de natureza
cognitiva permitem que a escrita seja valorizada como uma importante ferramenta de
aprendizagem, logo, de producdo de escrita. Segundo Klein (1999, citado por Carvalho,
2011:223), “a escrita permite estruturar o pensamento e, pela explicitacdo das ideias, aprofundar
a compreensdo; facilita ainda a reformulacdo de ideias nos processos de revisdo dos textos a
medida que vao sendo produzidos.”

Embora verifiqguemos que a producdo escrita ¢ uma ferramenta com um valor
consideravel, ndao nos podemos esquecer que a participacao e envolvimento do aluno na tarefa é
uma parte importante no processo da aprendizagem.

Em suma, “a eficacia da escrita na construcao da aprendizagem depende de fatores como
0 envolvimento dos alunos na tarefa de transformacao do conhecimento, a implicacao dos seus
conhecimentos prévios, a reflexao sobre as suas proprias experiéncias” (Tynjala, Mason & Lonka,

2001, citados por Carvalho, 2011).

2.1.2 0 peso da competéncia de producio de escrita nos
documentos orientadores de ensino-aprendizagem de LE

No contexto de um mundo, e em particular, de uma Europa plurilingue, o QECRL tem
como uma das suas missdes tracar perfis de aprendentes de linguas estrangeiras de forma a
poder comparar e gerir niveis de proficiéncia de uma forma pratica, e isto, através de varios

critérios. Além disso, o QECRL pretende também:
e Promover e facilitar a cooperacao entre instituicdes de ensino de diferentes paises;
e Fornecer uma base sélida para o reconhecimento mutuo das qualificacdes em

linguas;

e Ajudar aprendentes, professores, organizadores de cursos, juris de exame e

responsaveis pelo ensino a enquadrar e coordenar os seus esforcos
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Assim, constatamos que o0 QECRL, além de ser um documento regulador, se define como
uma ferramenta Util para guiar a aprendizagem de uma dada lingua, uma vez que busca orientar
0 aluno, assim como o professor, nas suas aulas, facilitando a elaboracdo de programas de
aprendizagem de lingua; a planificacdo da certificacdo linguistica; e a planificacdo da
aprendizagem autodirigida; entre outros.

Apds uma leitura atenta e analitica do QECRL, verificamos que as orientacdées dadas sobre
a aprendizagem da lingua se direcionam para o aluno e para a pratica. Tal aprendizagem sera
sobretudo orientada para a acdo, na medida em que o QECRL considera antes de tudo o utilizador
e o aprendente de uma lingua como atores sociais, que tém que cumprir tarefas (que nao estao
apenas relacionadas com a lingua) em circunstancias e ambientes determinados, num dominio

de atuacao especifico.

O uso de uma lingua abrangendo a sua aprendizagem inclui as accoes realizadas pelas
pessoas que, como individuos e como actores sociais, desenvolvem um conjunto de competéncias
gerals e, particularmente, competéncias comunicativas em lingua. As pessoas utilizam as
competéncias a sua disposicdo em varios contextos, em diferentes condicdes, sujeitas a diversas
limitacdes, com o fim de realizarem actividades linguisticas que implicam processos linguisticos para
produzirem e/ou receberem textos relacionados com temas pertencentes a dominios especificos. Para
tal, activam as estratégias que lhes parecem mais apropriadas para o desempenho das tarefas a
realizar. O controlo destas accoes pelos interlocutores conduz ao reforco ou a modificacdo das suas

competéncias. (QECRL, 2001:29)

Relativamente a producao escrita, 0 QECRL reconhece que as atividades de producao tém
uma importante funcdo em muitos campos académicos e profissionais (exposicoes orais, estudos
escritos, relatorios) e esta-lhes associado um valor social (juizos feitos sobre o que foi apresentado
por escrito ou sobre a fluéncia no discurso e nas apresentacoes orais).

Em relacao ao dominio da producao escrita, o QECRL lista varias atividades que permitirdo
afinar a aprendizagem. Entre elas, encontramos os pontos seguintes:

* Preencher formularios e questionarios;

 Escrever artigos para revistas, jornais, boletins informativos, etc.;

Produzir cartazes para afixacao;

Escrever relatorios, memorandos, etc.;

Tirar notas para uso futuro;

¢ Anotar mensagens ditadas, etc.;
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* Escrita imaginativa e criativa;

¢ Escrever cartas pessoais ou de negocios, etc.

A seguir, apresentamos exemplos fornecidos pelo QECRL relativos a atividades de
producdo da escrita geral; da escrita criativa; de relatdrios e de ensaios/composicdes. Referimos

gue os exemplos mencionados sdo relativos ao nivel B1.

PRODUCAO ESCRITA GERAL: E capaz de escrever textos coesos e simples acerca de um
leque de temas que lhe sdo familiares, relativos aos seus interesses, ligando uma série de

elementos pequenos e discretos para formar uma sequéncia linear.

ESCRITA CRIATIVA: E capaz de escrever descricdes simples e pormenorizadas acerca de
uma gama de assuntos que Ihe sao familiares, dentro das suas areas de interesse. E capaz de
escrever um relato de experiéncias, descrevendo sentimentos e reacdes, num texto articulado e
simples. E capaz de escrever a descricdo de um acontecimento, de uma viagem recente — real ou

imaginada. E capaz de narrar uma historia.

RELATORIOS E ENSAIOS/COMPOSICOES: E capaz de escrever ensaios curtos e simples
acerca de topicos do seu interesse. E capaz, com alguma confianca, de resumir, relatar e de dar
a sua opiniao sobre informacdes factuais acumuladas acerca de rotinas familiares e de assuntos

nao rotineiros dentro da sua area de interesse.

De uma forma conclusiva, as diretivas do QECRL que orientam os aprendentes e os
ensinantes, procuram nao dissociar a producéo oral da producéo escrita, dando-lhes igual peso
nos seus parametros. Sobretudo, é importante reconhecer que o QECRL busca ajudar o
formador/professor a construir meios e a estruturar sistemas de ensino que lhe permitam atingir
de um modo eficaz os objetivos tracados para os niveis que leciona. Dito de outro modo, o QECRL
nao é um documento prescritivo e tem mais uma funcdo orientadora do que uma natureza
obrigatoria, sendo que cada contexto de aprendizagem exige uma adaptacao diferenciada do que
é proposto pelo QECRL. Assim, os métodos, os temas, a avaliacdo, que depois serao utilizados,

deverdo ser adequados ao tipo de aluno ou grupo de trabalho.

14



Em consonéancia com 0s principios fundamentais de uma democracia pluralista, o QECRL
pretende ser ndo apenas exaustivo, transparente e coerente, mas também aberto, dindmico e nédo
dogmadtico. Por isso, ndo pode fomar nenhuma posicdo nos debates tedricos actuals sobre a natureza
da aquisicao das linguas e a sua relacdo com a aprendizagem, nem taopouco deve defender nenhuma
abordagem especifica para o ensino das linguas, em detrimento de outras abordagens. (QECRL,

2001:41)

No capitulo 2.3.3, o QECRL refere dois apartados, 0 4 e 0 5, dedicados aos atos de fala e
as competéncias exigidas a um utilizador/aprendente de uma qualquer lingua, de modo a

comunicar com outros utilizadores dessa mesma lingua.

2.2 Atividades destinadas ao desenvolvimento e avaliacao da competéncia
de producao escrita

Tendo em conta os descritores do QECRL, € necessario encontrar o método mais
adequado que nos permita desenvolver a competéncia de producdo de escrita no aluno para
depois avalia-lo. Segundo Carvalho (2011), a escrita ainda serve de referéncia para exprimir 0s

conhecimentos adquiridos:

O papel da escrita como ferramenta de aprendizagem ndo pode ser dissociado de um outro
papel de elevada relevancia que a mesma desempenha na escola, a de meio de expressdo do
conhecimento adquirido, dimenséo que assume a maior relevancia nas situacoes de avaliacdo nas
quais o sucesso depende nao so da posse do conhecimento mas também da capacidade de o exprimir

por escrito. (Carvalho, 2011:225)

De acordo com Fernandes (2010), todo o procedimento avaliativo implica a resposta a
duas questdes: a primeira - Como avaliar? - remete-nos para os métodos a usar na avaliacao; a
segunda - Para qué avaliar? - conduz-nos as funcoes da avaliacao.

E certo que se alguns alunos mostram preferéncia por trabalhar isoladamente e tém bons
resultados em testes escritos; outros podem acusar blogueios perante uma folha de papel em
branco. Contudo, tal nao significa que tenhamos que construir um instrumento de avaliacao para
cada aluno. No entanto, a diversificacao é nao so desejavel como possivel a fim de poder avaliar

com justica.
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Sabendo da dificuldade de executar a avaliacdo, cabe a cada professor, em funcdo das
caracteristicas de cada um dos grupos com que trabalha, das necessidades e do contexto em que

as suas praticas se desenvolvem, fazer as opcdes que sentir serem as mais adequadas.

2.2.1 Tipos frequentes de exercicios destinados ao desenvolvimento
da competéncia de producao escrita

0 QECRL incita a uma abordagem, em relacdo ao aprendente, “orientada para a acédo, na
medida em que considera antes de tudo o utilizador e o aprendente de uma lingua como atores
sociais que tém que cumprir tarefas (que ndo estdo apenas relacionadas com a lingua) em
circunstancias e ambientes determinados, num dominio de atuacdo especifico” (QECRL,
2001:29). Esta perspetiva explanada no principal documento regulador das praticas de ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras condiciona logicamente a elaboracao dos materiais
didaticos colocados a disposicao de professores e alunos.

No sentido de apresentar uma visao geral dos objetivos a cumprir por um aluno do nivel

B1, vejamos como o QECRL apresenta aqueles a atingir neste nivel de aprendizagem de um LE:

Producdo da escrita geral: E capaz de escrever textos coesos e simples acerca de um leque

de temas que lhe sdo familiares, relativos aos seus interesses, ligando uma série de elementos

pequenos e discretos para formar uma sequéncia linear. (QECRL, 2001:96)

Dito isto e com o objetivo de verificar qual a importancia atribuida ao tratamento da escrita
em contextos de ensino de PLNM, procedemos a uma analise de alguns manuais didaticos e
outros recursos complementares disponiveis no mercado.

Os exemplares analisados adequam-se todos ao nivel B1, de acordo com as referéncias
da editora, tendo a sua selecao sido feita com base nos materiais disponiveis no BabeliUM e na
Biblioteca Geral da Universidade do Minho.

Passemos entéo a descricdo desses manuais didaticos/livros de atividades:

PORTUGUES SEM FRONTEIRAS 3 - edicdo de 1991. Editora: Lidel. As autoras sao Isabel

Coimbra Leite e Olga Maria Coimbra. O manual destina-se tanto a um publico adolescente como
adulto e corresponde ao nivel 3 que supomos que seja um nivel intermédio correspondente ao B1,

uma vez que a editora considera o PORTUGUES SEM FRONTEIRAS 2, adequado para o nivel A2.
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0 manual vem com um conjunto de trés CD audio. Divide-se em 20 unidades que estdo
organizadas de acordo com a area lexical/topicos vocabulares e areas gramaticais/estruturas

dominantes em cada uma delas.

PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS - edicdo de 1994. Editora: AGE Editora. A autora é

Mercedes Merchant. O manual ¢ destinado a um publico adulto e contém seis unidades tematicas
relacionadas com o dia-a-dia que nao estdo divididas por niveis de dificuldade. Contém a
reproducdo de materiais auténticos e é acompanhado na primeira edicdo por uma fita-cassete

sendo substituido nas proximas edi¢des por CD.

NAVEGAR EM PORTUGUES 2 - caderno de exercicios B1/B2 - edicio de 2001. Editora:

Lidel. Os autores sdo docentes do departamento da educacédo basica da North Westminster School
of London. O livro de exercicios inclui material audio disponivel em CD e esta dividido em 10
capitulos com varios exercicios baseados nos métodos tradicionais, incluindo também materiais

auténticos.

OLA! COMO ESTA? — Edicao de 2004 e revista em 2008. Editora: Lidel. O autor é Leonel

Carmo. Trata-se de um livro de atividades que inclui exercicios para serem feitos por estudantes
desde o nivel Al até ao nivel B2. Este caderno de atividades faz parte de um curso intensivo de
lingua portuguesa. E destinado a preparar o estudante de PLE para dominar eficazmente situacoes

de interacao do dia-a-dia e realizar tarefas linguisticas numa grande variedade de contextos.

PORTUGUES XXI 3 - Nivel B1 (segundo editora) - edicdo de 2005 - Editora: Lidel. A autora

é Ana Tavares. O manual esta dividido em 12 unidades, sendo cada uma delas correspondente a
objetivos predefinidos por competéncias, areas lexicais/vocabulario, areas gramaticais e

ortografia/pronuncia. Vem igualmente acompanhado por um CD e materiais auténticos.

De seguida, analisamos 0s cinco manuais supramencionados, apresentando os tipos de
exercicios existentes, com base numa estatistica realizada através do programa Exce/ (tabela 1),

e numa reflexdo sobre as tendéncias gerais de cada um deles.
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Tabela 1 - Manuais e tipos de exercicios existentes

Navegar em Portugués 2

Portugués para Estrangeiros

Portugués XXI

Ola! Como Esta?

Portugués sem Fronteiras

A: Exercicios de Gramatica ou de vocabuldrio a base de preenchimentos de espacos em
branco, exercicios de compreensdo oral.

B: Exercicios de producdo da escrita onde o aluno tem que responder a uma pergunita ou
produzir entre uma a duas linhas escritas.

C: Exercicios onde o aluno tem que realizar uma producdo escrita relativamente extensa em

que tera que fazer uma reflexdo sobre um tema.

O manual Portugués sem Fronteiras 3, nas suas varias unidades, contém propostas de
escrita na rubrica: Vamos la Escrever! Nessa rubrica, 0 manual propde atividades de interpretacao
de textos, de definicao de vocabulario, de respostas a perguntas, de composicao de pequenos
textos (1 a 2 linhas) e alguma composicdo criativa mais extensa. Contudo, verificamos a escassez
ou a quase inexisténcia de propostas de elaboracao de textos contendo entre 70 e 120 palavras,
extensdo minima considerada numa Prova Final/Prova de Exame Nacional de Portugués - Lingua
N&o Materna (B1) do 2.° e do 3.° CICLO DO ENSINO BASICO E EXAME NACIONAL DO ENSINO
SECUNDARIO, em 2013, pelo Ministério da Educacdo portugués. Na totalidade do manual,
encontramos um unico exercicio que exige a producao de um texto entre 150 e 200 palavras.

Apresentam-se abaixo exemplos de exercicios de escrita, apresentados na rubrica Vamos

/4 escrever!, retirados do manual Navegar em Portugués 2.
Escrita 1
Preencha uma das fichas seguintes com os seus dados e a outra com os dados de um amigo
seu.

Nome:

Diminutivo:
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Profissao:

Data de nacimento:

Signo:

Passatempo:

Maneira de ser:

Nome:

Diminutivo:

Profisséo:

Data de nacimento:

Signo:

Passatempo:

Maneira de ser:

Escrita 2
Em que é que vocé e o seu amigo diferem quanto @ maneira de ser?

Faca um mini~composicdo sobre esse tema.

O manual Portugués para Estrangeiros, embora mais recente do que o anterior, apresenta
uma dinamica um pouco antiquada relativamente a organizacao das unidades. Note-se também
gue € um manual que segue a norma do portugués do Brasil.

Em primeiro lugar, a existéncia de atividades de composicao escrita é nula, se se
considerar a escrita de um texto relativamente simples mas longo, e nao apenas as propostas de
atividades baseadas no preenchimento dos classicos espacos em branco, essas sim, abundantes
na obra. Deste modo, o manual propde, nas suas unidades, atividades relativas a: contetidos
tematicos, leituras e gramatica, sendo que a pratica da escrita s6 a solicitada em exercicio de
preenchimento lacunar. Por outro lado, o manual parte, na maior parte das vezes, de materiais

auténticos para a realizacao dos exercicios que propde, o que, apesar de tudo, € uma mais-valia.

Exemplo de um exercicio de escrita retirado do manual Portugués para Estrangeiros:

OPCOES DE LAZER

Lazer é algo muito subjetivo. O que é trabalho par uns é lazer para outros.
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A partir da leitura sobre Pelé encontram-se as modalidades de lazer mais comuns em termos
de esporte, apresenta ao leitor o que fazer fora de casa.

A leitura de um bom livro, revista, uma conversa com alguém interessante e inteligente, o
pensar sobre tudo e sobre nada sédo formas de lazer.

O lazer alivia as tensoes, enriquece, faz parte do dia-a-dia do ser humano. O importante é

viver a vida com sabor. O importante é se sentir bem, se sentir feliz fazendo ou néo alguma coisa.

Troque ideias sobre lazer com o seu professor ou colegas.

Descreva, por escrito, suas opcoes de lazer.

Navegar em Portugués 2 é um caderno de exercicios que ja se rege pelos descritores do
QECRL e que, ao longo de 10 unidades, apresenta cinco exercicios que se poderiam encaixar
numa rubrica de composicao escrita, pois ja exigem alguma producao autdnoma. Note-se, desde
ja, que ao longo do manual nunca se determinam critérios minimos de palavras ou de linhas.
Porém, encontramos muitos exercicios de preenchimento de espacos em branco ou de

pergunta/resposta.

Exemplo de um exercicio de escrita retirado do manual Navegar em Portugués 2.

Um(a) colega da tua turma recebeu esta manha trés notas negativas e diz que ndo quer ir

para casa, porque tem medo da reacdo dos pais. Que conselhos lhes podes dar?

Outro exemplo retirado do mesmo manual:

Imagina que és a Lucia e que estds a contar a alguém este episddio da tua viada. Comeca

assim.: “Um dia, andava eu a passear...”

0O livro de atividades 0/d/ Como est4? também se rege pelo QECRL. Inicia no nivel Al e
acaba em B2 denominando-se como livro de atividades para curso intensivo de Portugués. Antes
de mais, verificamos que este livro de atividades dedica uma rubrica a escrita, a qual intitula
Vamos escrever. Nela defende-se que essas atividades foram elaboradas de modo a envolver o
aprendente na formulacdo de mensagens corretas e significativas, estando organizadas segundo
uma sequéncia que se move da construcdo de frase curta e simples a producao do discurso
coesivo e coerente. Dado que para a maioria dos aprendentes de PLE, o objetivo a atingir é a
proficiéncia comunicativa, o professor deve deixar ao critério do aluno a elaboracao deste tipo de
atividades. De facto, € positivo ter um espaco de escrita no livro de atividades; no entanto, da-se

prioridade a uma aprendizagem comunicativa sem suporte escrito, uma vez que o aluno decidira
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se pretende realizar o exercicio ou ndo. De notar, contudo, que os exercicios de producdo escrita,
ainda que nao apresentem critérios minimos de extensao, nao se limitam a uns meros exercicios

de preenchimento lacunar, incidindo sobre a producao de pequenas composicoes.

Exemplo de um exercicio de escrita intitulado Vamos Escrever retirado do manual O/&!

Como esta?

A

Escreva uma pequena composicdo intitulada:

“A ultima vez que eu fui ao medico.”

Ou

B

Escreva o didlogo entre vocé e o médico da ultima vez que foi a uma consulta.

Ou

c

Ha pessoas que nao se preocupam com a satde. Faca uma lista de “maus conselhos” que

elas dardo a quem Ihos pedir.

O manual Portugués XX/ 3, obviamente regido pelo QECRL, sendo de 2005, também
aborda novas tematicas tais como as novas tecnologias, a Uniao Europeia, 0s sms, etc. Ao longo
das suas 12 unidades, o manual segmenta 0s seus exercicios em varias partes tais como:
compreensao oral, compreensao esctrita, oralidade, gramatica e vocabulario. Indo diretamente ao
assunto de interesse, a producao da escrita, repara-se que existe um cuidado em trabalhar a
escrita no decorrer das unidades, mesmo que as atividades propostas para tal se cinjam muitas
vezes a resposta a meras perguntas. Atente-se que no inicio do manual, a autora descreve-o como
um material que tem uma grande preocupacao relativamente ao desenvolvimento da
compreensao e da expressao oral do aluno, estimulando o debate e a troca de opinides, embora
sem esquecer a importancia da compreensdo e da expressao escritas. Ainda que refira a
importancia da producao escrita, 0 manual da-nos a entender que esta é remetida para segundo

plano.

Exemplo de um exercicio de escrita retirado do manual Portugués XXI:
Responda e desenvolva as seguintes questoes:
Como se processa a reciclagem do lixo no seu pais?
Concorda com aqueles que produzem mais lixo devem pagar mais?

Acredita que a separacdo do lixo e a reciclagem sdo essencials para um ambiente melhor?
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2.2.2 Formas, métodos e atividades de avaliacao da competéncia de
escrita

De acordo com documentos oficiais dimanados do Ministério da Educacdo, a avaliacao ¢
“uma componente essencial do processo de ensino-aprendizagem” (ME, 2001: 30), devendo ser
sistematica e cuidadosa para que se cumpram a objetividade e o rigor, assim como o
desenvolvimento das competéncias do aluno ao longo dos ciclos de estudos. Segundo Pires e

Carvalho:

[A avaliacdo] Deve, por isso, contemplar a adequacdo das técnicas e instrumentos aos
objetivos e contelidos e ao processo de ensino-aprendizagem, especificar o objefo de avaliacdo — 0s
processos e os produtos -, 0s critérios e as estratégias, proporcionar condicdes para a autoavaliacdo
e a coavaliacdo, ponderar o percurso individual e o coletivo, considerando ajustamentos e correcoes
para reorientar as praticas peaagogicas e dar a conhecer ao aluno as informacoes respeitantes a todo

0 seu processo avaliativo. (Pires & Carvalho, 2014: 169)

Num contexto de ensino-aprendizagem, o papel de uma avaliacao eficiente e produtiva é
deveras pertinente na medida em que ela ira permitir obter informacdes sobre a forma como
decorre todo o processo. Além disso, tera ainda a funcao de estruturar estratégias de modo a
superar eventuais dificuldades nado ultrapassadas e sempre com o objetivo de melhorar a
formacao. Por conseguinte, através da avaliacdo, nas suas diferentes modalidades - diagnostica,
formativa e sumativa -, o formador/professor podera, entdo, desenvolver uma acéo didatica mais
objetiva e precisa.

Assim, o formador/professor deve ter em conta os instrumentos que ira usar para a dita
avaliacdo. Varias possibilidades existem permitindo-lhe abrir um leque de escolhas na utilizacao
de varios instrumentos.

Para Pires e Carvalho:

Os instrumentos de avaliacdo a usar na disciplina de Portugués variardo consoante a
competéncia nuclear (compreensdo e expressédo oral e escrita e funcionamento da lingua), com
critérios de avaliacdo especificos de cada uma delas, cabendo ao professor escolher agueles que
melhor se adequam ao objefo a ser avaliado. Passam pela observacdo direta, questionarios, fextos
orais, textos escritos, listas de verificacdo, escalas de classificacdo (onde constam os critérios de
desempenho, como competéncias linguistica, discursiva e sociolinguistica), testes objetivos (exercicios
de escolha multipla, de associacdo, de alternativa verdadeiro/falso, de completamento), festes ndo

objetivos (com resposta longa e ensaio). (Pires & Carvalho, 2014 169)
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Por outro lado, deve ter-se em conta que:

A atribuicao de uma classificacdo ao aluno deverd decorrer dos varios dados recolhidos em
momentos de avaliacdo formais e informaris (...), mas também da avaliacdo de varias producdes dos
alunos, tais como elaboracdo de dossiés de varios tipos, projefos de escrita e de leitura, trabalhos

realizados fora da sala de aula, cadernos diarios, etc. (ME, 2001:31)

De facto, é de salientar o foco posto por varios autores, em diversos documentos, na

necessidade de diversificar os meios e os modos de avaliar os alunos.

O programa sugere que o aluno organize um portefdlio de avaliacdo, no qual incluird uma
amostra significativa de trabalhos datados e comentados, para que o professor conheca o seu esforco,
0S seus progressos e o seu desempenho ao longo de um determinado periodo de tempo. (Pires &

Carvalho, 2014:170)

Embora a pratica que esta na origem da elaboracao deste relatério ndo tenha decorrido
em contexto de ensino secundario, julgamos oportuno referir ainda assim um outro estudo de caso
pertinente cujas observacdes também se adaptam ao trabalho realizado no ambito de cursos livres

nao conferentes de grau, como é o caso dos do BabeliUM - centro de linguas:

Um estudo de caso no intuifo de verificar em que medida a metodologia de trabalho de
projeto constitui uma mais-valia na aprendizagem efetiva da escrita no ensino secundario, se lhe
confere sentido, se motiva o aluno e se, como defendem os seus seguidores, o leva a construir € a
mobilizar conhecimento ancorado na leitura e producado de textos, em cooperacdo com todos os
participantes, através de vivéncias «(...) que permitem a descoberta das funcdes da escrita e que
tornfalm significativas as competéncias de leitura e de escrita, em ligacdo a dimensdes como a fruicdo
e criacdo estéticas, a expressao pessoal, a procura de informacdo, a elaboracdo de documentos para
0 exerclcio da cidadania e para a comunicacdo interpessoal, a descoberta de utilizacdes especificas

no édmbito de determinadas atividades (...)» (Barbeiro, 2006. 2, citado por Pires & Carvalho, 2014).

Posto isto, de um modo geral, devemos ter em conta os varios momentos de avaliacéo,
pois permitem regular e facilitar a aprendizagem do aluno e realizar uma adequada avaliacdo dos
seus conhecimentos. Tais aspetos prendem-se com a realizacdo de uma avaliacao formativa
durante o processo de aprendizagem, pois tal tipo de avaliacéo:

e Einterna ao processo de ensino-aprendizagem:;

e |Interessa-se mais pelos processos do que pelos resultados;
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e Torna o aluno protagonista da sua aprendizagem;

e Permite diferenciar o ensino;

e Serve ao professor para, através das informacdes recolhidas, reorientar a sua
atividade;

e Serve ao aluno para autorregular as suas aprendizagens, consciencializando-o de
gue a aprendizagem nao € um produto de consumo mas um produto a construir,

e de que ele proprio tem um papel fundamental nessa construcao.
(In:  “Pensar avaliacdo, melhorar a aprendizagem”/IlE Lisboa: [IE, 1994, consultado em

http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/ Documentos/Avaliacao/avaliacao_formativa.pdf)

2.2.3 Aspetos avaliados em relacao a escrita

Depois de optar pelo método e ferramenta adequados a avaliacao dos aprendentes, resta
refletir sobre que aspetos devem ser avaliados. Assim, definimos os seguintes aspetos a ter
primordialmente em conta na avaliacao de producdes escritas: morfossintaxe, riqueza lexical e
acentuacao grafica. Além destes aspetos, a avaliacado teve em conta o novo acordo ortografico,
ndo penalizando o portugués do Brasil ou de outros paises de expressao luséfona. Os critérios de
avaliacdo seguem todos as orientacdes, as determinacdes e/ou as codificacées expressas em
obras de referéncia acerca de aspetos gramaticais e/ou lexicais da lingua portuguesa, tais como
gramaticas normativas, dicionarios e/ou obras de sistematizacao da grafia da lingua portuguesa.

Tendo definido os aspetos a ser tidos em conta na avaliacdo de textos escritos,
determinaram-se igualmente alguns critérios que permitem uma apreciacdo mais justa e

equilibrada, tais como:

Repeticédo de erro: se algum erro de grafia ou de acentuacao se repete no texto elaborado

pelo aprendente, ainda que no radical de palavras derivadas, regista-se um unico erro,

preferencialmente na sua primeira ocorréncia.

Siglas: é correto 0 uso de siglas escritas com letras maitsculas (ONU, OAB) ou apenas
com a inicial maiuscula, no caso de serem pronunciadas como uma palavra (Fenprof, Interpol).
Nao é registado como erro 0 uso de siglas que nao tenham sido explicitadas anteriormente por

extenso ou de siglas pronunciadas como uma palavra e grafadas com letras maiusculas (Fenprof,
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Interpol, etc.), ou, ainda, de siglas com acréscimo de “s” minusculo ao final, sem apostrofo, para

indicar plural (ver caso de CDs.).

Abreviaturas: €& avaliado como correto o uso de abreviaturas de pronomes de tratamento
e referentes a leis ou artigos (Sr., art., inc.), sendo, entretanto, penalizadas abreviacdes de uso

informal (p/, vc, tb, pq, ta, né etc.).

Acentuacdo grafica: sdo registados como erros de acentuacao grafica o emprego ou a

omissao de acento grave, em locucdes adverbiais ou em contexto que envolva emprego do artigo
definido “a(s)” e a preposicao “a” exigida pela regéncia de uma palavra. Sdo considerados erros
de acentuacdo grafica o emprego equivocado ou a auséncia dos acentos diferenciais de certas

formas verbais (tem/tém, vem/vém, contém/contém)

Pontuacéo: tendo em conta uma turma onde 75% dos alunos tém como lingua materna o
mandarim, é tido como erro a auséncia de ponto, uma vez que este serve para determinar o final
de um periodo de forma a estruturar uma ideia. Contudo, e, mais uma vez, atendendo a
carateristica especial referenciada da turma, nao é registado como erro grave a falta de virgula,
mas sujeita a observacao, embora a sua auséncia possa deturpar o sentido de uma frase, e
mesmo, separar termos com a mesma funcao sintatica. Essa opcao baseou-se no facto de que a
auséncia de um ponto pode prejudicar a logica de uma frase tendo uma componente estilistica
mais forte, e que a virgula tende a ser um marcador do discurso oral. Além disso, a escolha
assentou nas recomendacdes do QECRL que indica que o aluno deve ser capaz de produzir uma

escrita corrente que seja, de modo geral, inteligivel.

Construcédo de frase: relativamente ao uso de pronomes, considera-se errado 0 mau

emprego de pronomes relativos e demonstrativos, verbos auxiliares, colocacdes pronominais,

conjugacoes de verbos nos tempos presente, futuro, pretérito imperfeito e perfeito.

Concordancia nominal e verbal/singular e plural: é considerada errada a auséncia de

concordancia entre o verbo e 0 sujeito e a auséncia de concordancia em casos de plurais.

Vocabulario: sao tidos como impropriedades termos lexicais inexistentes em dicionarios

de referéncia da lingua portuguesa.
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2.3 As TIC em contextos de ensino- aprendizagem

As maquinas dominam as comunicacoes no mundo moderno. O ambiente linguistico tem
Sido recriado artificialmente e o professor e o livro tém sido forcados a se integrarem a esses novos

meios de transmissao. (Kelly, 1969, citado por Paiva )

Atualmente, as tecnologias de informacdo e comunicacdo, vulgarmente
conhecidas por TIC, ultrapassam definitivamente o seu papel inicial de simples transportadoras
de informacdo. Estas sdo antes consideradas como um instrumento para a aprendizagem e
construcdo colaborativa de conhecimento, transformando conceitos antigos de ensino e criando
nos alunos novas perspetivas para a desenvolvimento da sua aprendizagem, nomeadamente
através dos recursos disponiveis online.

Para um conhecimento mais amplo daquilo que se entende por TIC, vejamos o texto que

a seguir se apresenta:

Tecnologias da informacdo e comunicacdo é uma expressao que se refere ao papel da
comunicacdo (seja por fios, cabos, ou sem fio) na moderna tecnologia da informacéo. Entende-se que
TIC consistem de fodos 0s meios técnicos usados para tratar a informacdo e auxiliar na comunicacao,
o0 que inclui o hardware de computadores, rede, telemdveis, bem como todo software necessario. Em
outras palavras, TIC consistem em T bem como quaisquer formas de transmisséo de informacoes® e
correspondem a ftodas as tecnologias que interferem e medeiam os processos informacionais e
comunicativos dos seres. Ainda, podem ser entendidas como um conjunto de recursos tecnologicos
Integrados entre si, que proporcionam, por meio das funcdes de hardware, software e
telecomunicacoes, a autfomacdo e comunicacdo dos processos de negocios, da pesquisa clentifica, de

ensino e aprendizagem entre outras “.

A utilizacao da expressao TIC remonta a 1997, usada por Dennis Stevenson, do governo
britanico, e promovida pela documentacao do Novo Curriculo Britanico em 2000 (The Independent
ICT in Schools Commission (1997) Information and Communications Technology in UK Schools:
an independent inquiry). Pelo que se referiu anteriormente, podia-se prensar que o uso da

expressao TIC se encontra indubitavelmente ligado as ditas tecnologias digitais. Na verdade, e

s Informacéo retirada de http://www.veramenezes.com/techist.pdf, acedida em 17 de outubro de 2017.

* Informacdo retirada de https.//pt scio.pw/Tecnologias de informa%C3%A7%C3%A30 e comunicaC3%A7%C3%A30, acedida em 17 de outubro
de 2017.
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expressao refere-se também a toda a tecnologia que permite uma comunicacdo mais eficaz na
vida do ser humano. Sendo ela uma necessidade desde os tempos mais longinquos, o processo
de troca de informacéo, de registo de factos e eventos, a expressao de ideias, e até de emocoes,
permitiram que varias estruturas de comunicacao pudessem evoluir. Desta forma, o homem
trabalhou no sentido de desenvolver novas tecnologias e mecanismos para a comunicacao. Assim,
considera-se, nessa acecao, tecnologia tudo aquilo que leva alguém a evoluir, a melhorar ou a
simplificar. Em suma, todo o processo de aperfeicoamento. A humanidade ja passou por diversas
fases de evolucdes tecnologicas, porém um equivoco comum quando se pensa em tecnologia é
remeter-se as novidades de Ultima geracao.

Dito isto, ¢ um facto que as TIC evoluiram através do conhecimento do Homem ao longo
dos tempos e através de varias geracdes. Essas geracdes estabeleceram relacdes diferentes ao
longo do processo evolutivo tecnologico. Assim, numa conjuntura educativa decorrente da
evolucao tecnoldgica e da globalizacéo, surge a necessidade de dar respostas aos novos desafios
colocados pela nova geracao digital, também conhecida por nafivos digitais, uma vez que ja
nascem com acesso a essa hovas tecnologias. Don Tapscott designa-os como geracéo z. A
expressao é utilizada para definir sociologicamente as pessoas nascidas entre a década de 90 do
século XX e 0 ano de 2010, caracterizando-se esta geracao por ser nativa da era digital, ou seja,
s conhecer uma realidade marcada pela existéncia da /nfernet, da televisao por cabo e da musica
digital, entre outros.

Conhecemos assim esta nova realidade das TIC; contudo, o conceito de TIC é por vezes
associado ao novo conceito tecnolédgico vinculado aos computadores e a /nfernet. Assim,
relembramos que TIC é uma expressao que se refere ao papel da comunicacao, seja ela por fio,
cabo, ou até mesmo, sem fio, na moderna tecnologia da informacao. Deste modo, devemos
entender que as TIC se fundamentam em todos os meios técnicos usados para tratar a informacao
e auxiliar na comunicacao. Estes meios incluem o Aardware de computadores, de redes, de
telemoveis, bem como todo o soffware necessario.

Por tudo isto, iremos considerar a evolucdo das TIC associada as geracdes de inovacao
tecnolégica, com base numa proposta de Gomes (2008). De facto, foi publicado na Aevista
Portuguesa de Educacdo um texto de Maria Jodo Gomes, intitulado Geracdes de Inovacéo
Tecnoldgica no Ensino a Distancia, no qual se faz uma retrospetiva das caracteristicas do ensino
a distancia ao longo dos anos, identificando a autora em tal processo quatro geracdes: a primeira,

ensino por correspondéncia, a segunda, fele-ensino; a terceira, multimédia interativo; e a quarta,
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e-learning. Hoje em dia, devido a evolucao frenética das novas tecnologias e dos suportes de

comunicacao, ja falamos numa quinta e sexta geracoes, sendo que a quinta se refere ao m-learning

- suporte movel das comunicacoes - e a sexta geracdo aos mundos virtuars, referentes a utilizacao

de uma realidade virtual para fins educativos.

Em seguida, para uma melhor compreensao da evolucao da representacao e distribuicao

dos conteudos, ou seja, dos canais comunicativos utilizadas entre aluno e professor, e das

ferramentas que contribuiram para a propagacdo da informacdo, vejamos através do quadro

proposto por Gomes (2008: 183-184) de que forma as TIC progrediram.

Tabela 2 - Caracteristicas das Geracdes de Inovacao Tecnoldgica no Ensino a Distancia

12 Geracao 22 Geracao 32 Geracao 42 Geracao
Ensino por . Multimédia Aprendizagem em
. Tele-ensino . )
correspondéncia interativo rede
Cronologia 1833 1970 1980 1994
Represen’tagao Mono-média Multiplos-média Multlmgdla Mthmed@
de contetdos interativo colaborativo
Emissdes em audio Paginas web
e Pocumentos e/ou video CD-ROM e DVD dlstr|bU|da§ gm
Distribuicao de impressos e recorrendo a redes telematicas.
, L recorrendo ao o
contetidos recorrendo ao emissoes . Ficheiros em rede
. e correio postal
correio postal radiofénicas e para download e
televisivos upload
Comunicacao . . Existente mas Existente e
Inexistente Inexistente o L
professor/aluno pouco significativa significativa
Assincrona,
individual ou de
Assincrona com grupo com
. , Sincrona, pequeno pequeno
Modalidade de Assincrona com desfasamento desfasamento
L fortemente
comunicacao elevado tempo de temporal e temporal e

disponiveis retorno

desfasada no
tempo e transitiva

sincrona de carater
permanente (com
registo eletronico)

sincrona individual
ou de grupo e de
caracter
permanente (com
registo electronico)

Tecnologias
(predominantes)
de suporte a
comunicacao

Correio postal

Telefone

Telefone e correio
eletronico

Correio electrénico
e conferéncias por
computador
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Em suma, a andlise que podemos fazer do quadro converge na envolvéncia do aluno e do
professor e na passagem de uma comunicacdo assincrona para um modelo de comunicacéo
sincrona. Por outras palavras, observamos sobretudo que, num cenario de ensino onde existe o
fator distancia, a relacdo comunicacional formador/professor e formando/aluno, assim como a
imersao do formando na aprendizagem, tem vindo a desenvolver-se de uma forma significativa e
sempre no sentido de criar novas dinamicas comunicacionais.

Neste sentido, Resnick (2010) afirma que, nos préximos anos, o declinio do custo das
novas tecnologias permitira o acesso a quase toda a gente no mundo, desde grandes cidades até
aldeias rurais em paises em vias de desenvolvimento. Por conseguinte, nos dias de hoje, as
tecnologias estdo a mudar o modo como os alunos aprendem e também o que podem aprender
ao longo das suas vidas.

Assim, também importa referir que esse processo de digitalizacao do ensino s6 podera
ser efetivado se se promover uma democratizacdo do acesso a rede, incluindo ao Aardware
necessario. Além disso, nao nos podemos esquecer que, para o bom desenvolvimento desse
processo de digitalizacao, as escolas tém um papel importante e grande influéncia no que diz
respeito a sua aplicacao ao ensino/aprendizagem. Da mesma forma, e com bastante relevancia,
é de ter em conta a opinido do professor em relacdo as TIC enquanto meio de desenvolvimento
das aprendizagens. Na realidade, as TIC tendem a ser percecionadas como veiculos que permitem
gerir a informacao e o conhecimento, sobrevalorizando o seu aspeto sedutor em detrimento das
suas capacidades como meio de expansdo e transformacao das capacidades criativas e de
pensamento do aluno no processo da construcao do conhecimento e nas aprendizagens.

Em 2013, numa entrevista dada a Radio Franca Internacional, a professora Adelaide
Cristovao, coordenadora do ensino do Portugués na Franca, evocou este fendmeno e analisou a
situacao do ensino do Portugués em terras gaulesas. Em sintese, a docente afirmava que a
presenca do digital ao servico do ensino ¢ bastante relevante, ou seja, atualmente, as criancas ja
nascem no seio do digital e ao invés dos professores, elas nao necessitam de aprendizagem, uma
vez que sao consideradas nativas digitais. Neste sentido, é pertinente, no ensino do Portugués,
criar formacao para os professores de forma a responder a essas necessidades. Contudo, pode-
se argumentar que o material digital é caro e nao acessivel a todos, o que nao deixa de ser verdade,
mas segundo a docente, ha varias formas acessiveis, por exemplo, através de um telemovel e por

intermédio de varias ferramentas gratuitas onfine, que permitem dinamizar atividades e tirar
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partido do digital, dando a sensacdo aos alunos que estdo a trabalhar com ferramentas da sua
era.

Perante este contexto informatico, podemos dizer que a principal responsavel pelo
crescimento e potencializacdo da utilizacdo das TIC em diversos campos foi a popularizacdo da
internet. No entanto, ndo nos podemos esquecer de referenciar outros meios existentes que néo
dependem somente da infernet. O facto de existir atualmente uma chamada J/nfernet web 3.0,
permitir-nos-a verificar uma potencializacdo de outros novos equipamentos informaticos
emergentes comuns, tais como telemdveis. Ainda sobre a web 3.0, ela é anunciada como a
terceira onda da /nfernet, que projeta estruturar todo o conteudo disponivel na rede mundial de
computadores dentro dos conceitos de compreensio das maquinas e seméntica das redes. Esta
nova webtambém pode ser chamada de Web Infeligente, uma espécie de internet numa forma ja
avancada.

Como forma de sustentar a defesa da utilizacdo do digital em contextos de ensino-
aprendizagem, socorremo-nos da investigacao feita por Duarte (2013), na dissertacéo intitulada A
utilizacdo das TIC no ensino e aprendizagem da Histdria, na qual encontramos uma série de
exemplos que consideramos interessante observar nas reflexdes feitas nesta primeira parte da
nossa dissertacao, relacionada com o manuseamento do digital na sala de aula.

O contexto do estudo do autor citado centrou-se no ensino e aprendizagem da disciplina
de Historia nos 2° e 3° ciclos do ensino basico e ensino secundario, tendo por objetivos caracterizar
a forma como as TIC t&m sido utilizadas pelos professores de Historia, assim como identificar os
recursos explorados, as dificuldades e necessidades sentidas por estes, e o que tém feito para as
ultrapassar. Para atingir os objetivos delineados para o estudo, Duarte recorreu a varias
ferramentas entre as quais, 0 blog, a videoconferéncia, o webquest, o podcast, o moviemaker, o
site, o software educativo multimédia, o dashborad, o Moodle e o video.

O seu trabalho permitiu concluir que tais ferramentas digitais, que se encontram ainda
atuais nos tempos de hoje, sao extremamente produtivas quando consideradas numa perspetiva

de ensino-aprendizagem.

2.3.1 O recurso a plataformas online para fins educativos

O grande desenvolvimento das TIC, devido ao progresso da infernet e das

comunicacoes em rede, levou a uma quarta geracao de modelos de educacdo a distancia,
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anteriormente designada por geracao de aprendizagem em rede, mas que hoje denominamos por
geracdo de e/earning (Gomes, 2008). Neste tipo de aprendizagem enaltece-se sobretudo a
componente de comunicacao e interacao que até aos dias de hoje eram inexistentes. No momento
corrente, varias instituicdes, nomeadamente, universidades, tém introduzido de uma forma mais
ou menos organizada, sistemas de e-learning com taxas de sucesso relativas. Desta forma, essas
instituicdes tém vindo a manusear esta ferramenta de formas variadas, ou seja, este suporte
informatico pode ser utilizado ou como apoio documental as Unidades Curriculares, ou como
suporte para lecionar aulas em ambiente virtual.

Para um melhor enquadramento desta questao, central no nosso estudo, apresentaremos
de seguida algumas das plataformas digitais também conhecidas por LMS - Learning Management
System - que permitem esse apoio as aulas presenciais ou até mesmo a sua substituicdo por uma
sala de aula virtual. Como fonte privilegiada de informacao, utilizamos uma investigacao
académica elaborada a partir do “Congresso Virtual de e-learning”, realizada em 2013 na
Universidade Nacional de Tucuman - Argentina , incluido na obra “Analizamos 19 Plataformas e-
learning — Investigacion Colaborativa sobre LMS”, donde surgiu o GEIPITE - Grupo de Estudios en
Investigacion y Practicas sobre la Influencia de las TIC en Educacion.

No referido congresso foram mencionados o conceito de plataforma digital relacionado
com o e-fearning e o conceito de LMS, conceitos que, por vezes, parecem algo vagos quando se
pretende uma definicdo mais aprofundada. Como referido, LMS é a sigla para Learning
Management Systerm, que € nada mais do que um soffware que geralmente se encontra instalado
num servidor web num contexto de /nfernet ou intranet A partir desse software, podem-se criar,
administrar, armazenar, distribuir e gerir atividades de uma forma virtual que, como ja foi dito,
podem ser utilizadas como complemento as aulas presenciais. Os principais autores da ferramenta
sa0 0s alunos e os professores que manipulam os conteudos consoante as suas necessidades.
Do ponto de vista do professor, este podera utilizar os contetdos para complementar os materiais
utilizados nas aulas. Da perspetiva dos alunos, estes ultimos poderdao aceder ao suporte online
para complementar as suas tarefas ou até mesmo os seus conhecimentos. Posto isto, verificamos
gue esta plataforma de aprendizagem se destina essencialmente a “(...) dar instrucciones y
construir nuevos espacios educativos, nos permite recurrir a diversas herramientas que nos
facilitan la comunicacion, los intercambios y la colaboracién. No obstante, la comunicacion se

fortalece entre estudiantes y tutores de manera sincronica o asincrénica.” (Clarenc et al., 2013:30)
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Segundo alguns autores, como Alvarez, (2012: 31) “la funcion principal de un LMS es
administrar estudiantes y dar seguimento a su aprendizaje, participacion y desempefio asociados
con todo tipo de actividades de capacitacion.”

Assim, de entre as principais funcdes de uma LMS, podemos destacar as que se seguem:
administrar os utilizadores, os recursos, os contetudos e as atividades dedicadas ao ensino de um
tema em particular. Este tipo de ferramenta ndo tem forcosamente de estar relacionado com
disciplinas académicas. Pelo contrario, uma LMS fornece também a possibilidade de: calendarizar;
organizar e ordenar eventos; administrar o acesso; controlar e fazer o seguimento da
aprendizagem; utilizar as ferramentas de avaliacdo; gerir servicos de comunicacdo tais como
foruns, chats, videoconferéncias; permitir a colaboracdo online dos utilizadores e possibilitar a
conversa online.

Citando Clarenc et al. (2013), podemos concluir dizendo que “En resumen, se podria decir
que un LMS sirve para poner a disposicion de los estudiantes la metodologia plasmada en la
organizacion didactica, materiales, tareas, foros, chat (entre otros) creada por un grupo de
docentes para fomentar el aprendizaje en un area determinada”. (Clarenc et al, 2013: 32)

Ja verificamos que as LMS se podem tornar Uteis quando enquadradas num formato
educacional adequado. Para tal, devem apresentar algumas caracteristicas que, segundo Clarenc
et al. (2013: 41), sdao comuns a todas as plataformas de e-learning : interatividade, flexibilidade,
escalabilidade, estandardizacao, usabilidade, funcionalidade, ubiquidade e persuabilidade, um
neologismo formado por persuasao e usabilidade.

A interatividade baseia-se sobretudo na conversacao bidirecional entre o recetor e emissor.
Bedoya (2007, citado por Clarenc et al., 2013: 37) define-a como “la capacidad del receptor para
controlar un mensaje no lineal hasta el grado establecido por el emisor, dentro de los limites del
medio de comunicacién asincrénico”. Em suma, através dos seus suportes, as LMS devem poder
oferecer interatividade suficiente de modo a que o aluno, tendo acesso a informacéo diversa,
diferentes materiais, etc., possa ser ele mesmo o protagonista da sua propria aprendizagem.

A flexibilidade, dentro do contexto de LMS, significa que a plataforma nao pressupde um
formato rigido dos planos de estudo, podendo-se adaptar a pedagogia e aos contetidos oferecidos
por cada organizacao.

A escalabilidade relaciona-se com a capacidade da plataforma poder aumentar a sua

capacidade de conter materiais, utilizadores registados e ativos sem perder qualidade.
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O objetivo da estandardizacao é definir uma atividade ou uma funcéo para a qual se devem
cumprir certas regras. Através dessa estandardizacdo, garante-se o funcionamento da plataforma.
Assim, é importante que uma LMS ofereca estandardizacdo de modo a que o curso e/ou materiais
que foram realizados possam ser utilizados por terceiros.

A usabilidade refere-se a rapidez e a facilidade com que o utilizador vai realizar as suas
tarefas mediante o uso da plataforma, com eficiéncia e satisfacéo.

A funcionalidade, como o préprio nome indica, tem que permitir & plataforma o seu
funcionalismo, isto €, permitir que se cumpram as funcdes que lhe foram atribuidas. No caso da
LMS, refere-se as caracteristicas que permitem que a plataforma seja funcional em relacédo as
necessidades dos utilizadores.

A expressao ubiqua vem do latim wbigue e significa em todas as partes. Assim, uma das
caracteristicas importantes de uma LMS ¢ a possibilidade de aceder a sua informacao em qualquer
parte, em diferentes lugares, ao mesmo tempo e a qualquer hora.

Ja a persuabilidade, como referido anteriormente, implica a integracao e articulacao de
quatro caracteristicas: funcionalidade, usabilidade, ubiquidade e interatividade. Este conceito
resume-se na capacidade que tem uma plataforma de convencer, fidelizar ou evangelizar um
utilizador através do seu uso. Por outras palavras, a capacidade de converté-o num potencial

cliente.

2.3.2 Tipos de LMS

Segundo Clarenc et al. (2013), as LMS podem ser de trés tipos: de uso comercial, de
software livre e na nuvem. Resumidamente, as de uso comercial séo as que estao licenciadas, ou
seja, aquelas que, para serem usadas, tém que ser pagas. Em geral, costumam ser plataformas
elaboradas com diversas funcionalidades. As de soffware livre ou vulgarmente conhecidas por
open source (codigo aberto), geralmente sdo desenvolvidas por instituicdes educativas
disponibilizando o seu acesso no sentido de o utilizador poder manipular o software de forma a
poder estuda-lo, muda-o e redistribui-o liviemente. As plataformas na nuvem, na sua génese, nao
sao consideradas plataformas LMS propriamente ditas, uma vez que s6 permitiam o apoio a aulas
presenciais. No entanto, com o desenvolver das tecnologias, elas tm vindo a equiparar-se as
outras plataformas sfandard. Para a finalidade do nosso estudo, selecionamos uma LMS na

nuvenr. a plataforma ELIADEMY.

33



2.3.3 A plataforma ELIADEMY aplicada ao ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras

As razdes que nos levaram a optar pela plataforma ELIADEMY prendem-se sobretudo com
a sua amigabilidade, permitindo um facil acesso aos seus utilizadores, tanto para o administrador
enquanto formador/professor, como para o inscrito enquanto aluno/formando. Desta forma, criar
um curso online torna-se bastante facil, uma vez que esse tipo de ferramenta foi pensada para
formadores/professores. O facto de permitir a liberdade de estar independente de um
departamento informatico, torna-a atrativa, podendo o formador/professor controlar de uma forma
bastante acessivel quem tem acesso a informacao e de que forma ela é entregue, sem implicar
grandes conhecimentos técnicos. Através das opcdes de criacao de foruns, tarefas e questionarios
de escolha multipla personalizados, o formador tem a possibilidade de criar uma ponte entre o
aprendente e ele proprio reduzindo, por assim dizer, a distancia que os separa. Ademais, a
facilidade de uso da plataforma permitir-lhe-a editar diversos media com todas as ferramentas
necessarias para o efeito. Deste modo, poder-se-a manipular texto, imagem, video, audio e
elementos interativos sem o recurso a ferramentas externas.

O objetivo da plataforma ELIADEMY nao reside na ideia de existir sob uma forma isolada
e desligada, mas sim articular-se com os contetidos que sao disponibilizados nas aulas, podendo
ser manuais, fichas de exercicios ou outro tipo de ferramenta, de forma a poder p6ér em pratica o
fruto das aulas através das TIC, desenvolvendo assim competéncias de lingua estrangeira,
nomeadamente, competéncias na escrita.

Antes de mais, passemos a conhecer um pouco da plataforma ELIADEMY. ELIADEMY é
uma sala de aula virtual onfine, ou melhor, uma plataforma online, que permite a
formadores/professores/educadores e formandos/alunos/estudantes, partilhar e gerir online
cursos com a faculdade de ter conversas em tempo real e a possibilidade de proceder a gestéo
de tarefas. Esta plataforma é baseada na tecnologia Mood/e e deu-se a conhecer ao publico em
2013 pela empresa finlandesa CB7ec fundada em 2012. Contudo, ao contrario da Moodle e da
Blackboard, por exemplo, a ELIADEMY é uma alternativa gratuita desde a sua utilizacao até a sua
manutencdo, passando pela instalacao. Até aos dias de hoje, tem conhecido varios sucessos
empresariais, nomeadamente, em fevereiro 2015, quando foi selecionada como finalista nos
Edison Awards na categoria: “Viver, trabalhar e aprender”, recebendo um Gold Award em Nova

lorque, em abril de 2015.
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0 seu slogan é “democratizar a educacdo com tecnologia”. Essa missdo advém da crenca
da empresa de que a educacao deve ser acessivel a todos e em qualquer lugar. Tal como Platao,
que foi uma pessoa admiravel para a educacdo da humanidade, criou a primeira academia do
mundo num olival, conhecida como £/ia, em grego, também a plataforma ELIADEMY quis pegar
no conceito e desenvolver a mesma filosofia levando-a aos tempos de hoje: dar acesso a educacao
a todos e em todo o lado®.

E tendo em conta estes pressupostos que mais de 15000 formadores/professores
utilizam a plataforma, ndo s6 pela mensagem filoséfica em que se estriba, mas também pelo seu
facil acesso, amigabilidade e, sobretudo, pela sua gratuitidade. Varias instituicdes de ensino, entre
elas, universidades, colégios, liceus e varios utilizadores independentes manifestam o seu agrado
com a utilizacdo da dita plataforma, ainda que ela possa ser utilizada para outros fins colaborativos
tais como o desenvolvimento de projetos.

A ELIADEMYe disponibiliza varias ferramentas de trabalho que permitem o
desenvolvimento das atividades seguintes:

e Criacao de cursos com todas as ferramentas de edicdo necessarias.
e Uma LMS independente de qualquer departamento informatico.
e Discussoes interativas através de chats e foruns.

e Implementacao de tarefas e guizes.

e Ferramenta de avaliacdo/notas.

e Multimédia onfine acessivel por ligacdes ao Youtube, Prezi, etc)
e Possibilidade de passar um certificado.

e NotificacOes instantaneas.

e (Calendario online para prazos.

e Analise do aprendente por graficos.

e Plataforma em mais de 30 linguas.

e Criacao ilimitada de cursos.

Machado (2012), em “O uso de plataformas educativas no ensino-aprendizagem de

Linguas: a plataforma MOODLE"”, faz uma interpretacdo interessante que podemos adequar

s Informacéo baseada em https://eliademy.com/about

s Para uma melhor compreensao do /ayout da plataforma, consulte-se o anexo .
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perfeitamente a plataforma ELIADEMY uma vez que se trata de outra plataforma com

caracteristicas muito semelhantes.

A principal vantagem da utilizacdo da MOODLE consiste em permifir que os professores e
0s alunos tenham papéis ativos, reflexivos, construtivos no processo de ensino-aprendizagem.

Como ja referido, o ambiente MOODLE baseia-se nas teorias de aprendizagem
socloconstrutivistas, defendendo a construcdo de ideias e conhecimentos em grupos, de forma

colaborativa, criando assim uma cultura de partilha de significados. (Machado, 2012:27)

Assim, através das muitas propriedades que a plataforma ELIADEMY disponibiliza, como
foruns configuraveis, gestdo de conteudos, edicdo de texto, criacdo de quizes/questionarios de
escolha multipla ou por extenso, sistema de gestdo de tarefas, a interacdo mais constante do
formador/professor com os alunos torna-se mais viavel, pois ele consegue obter um feedback do

trabalho dos alunos mais rapidamente, embora num regime de contacto virtual/nao presencial.

O papel do professor enguanto dinamizador de um espaco de aprendizagem |{...) é
fundamentalmente diferente do desempenhado na sala de aula presencial. Nos espacos online, terd
de potenciar os processos de construcdo de significados em detrimento dos processos de transmisséo
de contetidos, assumindo um papel de moderador e promovendo ainda a criacdo de conhecimento

por todos os elementos do grupo. (Valente et al, 2009, citados por Machado, 2012 27)

Decerto, pelas carateristicas apresentadas, podera chegar-se a conclusdao que a
ferramenta se limita ao ensino a distancia e nao presencial. Porém, pelas enormes possibilidades
que a plataforma apresenta, esta podera sem dificuldade alguma ser utilizada num ensino do tipo
presencial oferecendo desta forma grandes recursos tanto ao professor como ao aluno.

Segundo Alonso etal. (2002, p. 1), existem quatro estilos definidos: o ativo, o reflexivo, o
tedrico e o pragmatico. Todos estes estilos podem ser trabalhados através da plataforma
permitindo adequar objetivos e estratégias de aprendizagem consoante cada aluno e cada turma.
A fim de verificar esta afirmacéo, vejamos como se pode desta forma moldar o sistema de
aprendizagem. Para o perfil ativo, podemos encontrar uma via através dos foruns de discussao
gue podem ser dinamizados pelo professor ou mesmo pelos alunos. O perfil reflexivo encontrara
uma resposta nos materiais disponibilizados sob forma de /inks direcionados para sites
especificados pelo professor ou documento fornecidos na plataforma em varios formatos,

permitindo assim uma analise mais detalhada e um aprofundamento das questdes do agrado dos
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individuos que partilham este tipo. Passando para o estilo tedrico, este tipo de aprendente
encontrard a sua satisfacdo nos varios contetdos e propostas indicadas pelo professor para
projetos de trabalhos individuais ou colaborativos. Para finalizar, o aprendente pragmatico podera
encontrar solucdes através de comunicacdo rapida ou recurso mais dinamicos a fontes de
informacéo.

Por este motivo, e tendo em conta as vantagens acima mencionadas, podemos afirmar
que a plataforma oferece a possibilidade de uma aprendizagem diferente, tanto ao professor como
ao aluno. A pratica de partilha de conhecimentos, a possibilidade de uma presenca mais constante
por parte do professor, assim como a dinamizacdo das aulas presenciais através da plataforma,

permitem a construcdo de um espaco de trabalho diferente e mais frutifero.
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3. A PRATICA DE ESTAGIO

Feitas as reflexdes que nos permitiram enquadrar, do ponto de vista tedrico, a questao
gue nos propusemos explorar no decurso do nosso estagio pedagogico, passaremos de seguida a
relatar as condicdes em que tal estagio decorreu, tendo em conta os diversos intervenientes e

processos nele implicados.

3.1 O contexto de realizacao do estagio

O estagio realizado decorreu no centro de linguas BabeliUM, do Instituto de Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade do Minho, durante o primeiro semestre do ano letivo de
2015/2016. Esse estagio foi integrado no 23° Curso Anual de Portugués Lingua Estrangeira.

0 nome do Centro de Linguas do Instituto de Letras e Ciéncias Humanas da Universidade
do Minho (UMinho) - BabeliUM - encontrou inspiracdo no famoso mito da torre de Babel segundo
0 qual Deus decidiu confundir as linguas do Homem como castigo divino. No entanto, uma outra
interpretacao deste mito, permite entender essa confusao como uma riqueza linguistica e cultural,
sendo vista como uma dadiva. Tendo em conta esta interpretacao, o BabeliUM propde-se contribuir
para que a Universidade do Minho seja uma universidade multilingue aberta ao mundo. A politica
de multilinguismo é um vetor importante da politica institucional interna do BabeliUM e da sua
interacdo com parceiros, em consonancia com as politicas do Conselho de Europa e da Unido
Europeia e com as recomendacées da EUA (European University Association), em prol da
dinamizacao da Universidade do Minho.

O BabeliUM foi simbolicamente fundado no dia 26 de setembro de 2009, Dia Europeu
das Linguas, que é anualmente comemorado com acdes de promocdo do multilinguismo,
motivando para a aprendizagem das linguas. A oferta forte e diversificada de formacdo em linguas
estrangeiras — complemento importante de qualquer curso universitario — tem importancia
estratégica na politica de internacionalizacdo da Universidade do Minho, nomeadamente no
contexto atual do Ensino Superior Europeu (Sistema de Bolonha).

Assim, desde 1987, o Instituto de Letras e Ciéncias Humanas - ILCH tem vindo a
desenvolver programas cada vez mais diversificados, abrangendo varias linguas e oferecendo

aprendizagens em diversos formatos. Em 1990, iniciou-se o Curso de Ver&o de Portugués - Lingua
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Estrangeira e, dois anos depois, o Curso Anual de Portugués Lingua Estrangeira, que se tem
consolidado, ao longo dos anos, como uma referéncia ao nivel internacional.”

Na verdade, devido a uma nova conjuntura na area da lingua portuguesa, tem-se verificado
um aumento na procura da aprendizagem desta lingua, sobretudo entre os alunos asiaticos,
nomeadamente provenientes da China. Por tais motivos, o investimento na area do Portugués pela
parte do BabeliUM tem conhecido um crescimento constante, traduzido na abertura de varias
turmas de diferentes niveis.

Dentre a oferta formativa do BabeliUM destaca-se uma formacédo especifica para
aprendentes de Portugués como lingua ndo materna: o Curso Anual de Portugués Lingua
Estrangeira. Até ao ano letivo de 2015/2016, tinham-se ja realizado vinte e duas edicdes deste
curso, o qual se estrutura em dois semestres letivos, sendo que o primeiro semestre decorre
geralmente entre outubro e janeiro e o segundo entre fevereiro e maio. O curso oferece diferentes
niveis estabelecidos de acordo com o QECRL.

Porém, a oferta na area do Portugués Lingua Nao Materna — Portugués Lingua Estrangeira
e Portugués Lingua Segunda (PLNM- PLE/PL2) do Centro de Linguas BabeliUM estende-se a
outros cursos, com tipologias, objetivos e publicos diferenciados. Durante o0 més de julho de cada
ano, por exemplo, decorre um Curso de Verdo destinado sobretudo a estudantes de Portugués de
universidades estrangeiras que aproveitam as suas férias letivas para fazer um periodo de estudos
em regime de imersao linguistica, ou ainda a lusodescendentes que dedicam parte das suas férias
a desenvolver/aperfeicoar competéncias do idioma de origem dos pais. Além deste curso, existem
ainda os cursos semestrais, lecionados em Braga e Guimaraes, que sao estruturados em dois
semestres, de outubro a dezembro e de marco a maio, e que tm como principal publico-alvo os
estudantes de intercambio (Erasmus e Erasmus Mundus) que procuram a Universidade do Minho.

No que concerne concretamente a 23.% edicao do Curso Anual de Portugués Lingua
Estrangeira, no primeiro semestre do ano letivo 2015/2016, que decorreu entre o dia 1 de outubro
de 2015 e o dia 26 de janeiro de 2016, foram lecionadas um total de quinze semanas letivas.
Nesse ano letivo, foram abertas varias turmas com niveis distintos, baseadas em pré-avaliacoes
de competéncias linguisticas. Assim, existiam turmas de Al/A2 (iniciacao), de B1/Bl+
(aperfeicoamento), e de B2/B2+ (aperfeicoamento +).

Independentemente do nivel frequentado, todos os alunos tiveram um total de 14 horas

semanais de aulas, sendo que seis dessas horas foram de Lingua Portuguesa, nas quais os alunos

7 Informacéo baseada em http://babelium.ilch.uminho.pt/sobre/ sobre-o-babelium, acedida a 21 de julho de 2017.
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adquirem conhecimentos relativos a gramatica da lingua e ao seu sistema de funcionamento. As
restantes horas foram preenchidas com diferentes disciplinas como o Laboratdrio de Lingua, em
que se trabalham sobretudo aspetos relacionados com a fonética acustica e articulatéria do
Portugués; as Praticas de Conversacdo, que visam explorar competéncias como a producéo, a
compreensao e a interacao oral; as Prdticas de Composicdo, que desenvolvem essencialmente as
competéncias de escrita; e os Mddulos Temadticos que abarcam areas como a(s) Cultura(s) em
Lingua Portuguesa, a(s) Literatura(s) em Lingua Portuguesa ou a Historia do Cinema em Portugal
e que tém como objetivo desenvolver os conhecimentos dos alunos relativos aos aspetos culturais.

Fruto de um acordo de cooperacdo estabelecido entre a direcao do Mestrado em
Portugués Lingua Ndo Materna — Portugués Lingua Estrangeira/Lingua Segunda e o BabeliUM -
Centro de Linguas, foi-nos dada a possibilidade de efetuar um estagio no centro de linguas no
ambito do 23.° Curso Anual de Portugués Lingua Estrangeira. No ambito do estagio, coube-nos
assegurar as aulas da disciplina de Composicdo a uma turma de B1/B1+, podendo pdr em pratica
a utilizacdo de um sistema de apoio ao professor e aos alunos através de uma plataforma LMS -
a plataforma ELIADEMY. Durante as quinze semanas letivas em que decorreu o estagio, pudemos
trabalhar com os estudantes varias tipologias textuais escritas, dentre as quais: a atas, o relatério
(breve), a convocatoria, a correspondéncia formal/informal, o texto jornalistico
(noticias/reportagens), a entrevistas (breves), o relato narrativo e o texto de opinido relativo a

avaliacao da utilizacao da propria plataforma.

3.2 Caracterizacao da turma

A turma a que lecionamos a disciplina de Composicdo era constituida por 12 alunos
oriundos de varios paises. A fim de fazer uma caracterizacdo mais pormenorizada do grupo, foi
elaborado um inquérito (ver anexo Il) que abordava diversas questdes com o objetivo de tracar o
perfil dos alunos. Os dados foram recolhidos através de um inquérito que foi respondido por escrito
e presencialmente durante uma sessao letiva, nomeadamente, a aula n°l. As questdes que
integravam o inquérito incidiram sobre aspetos como: a composicdo do agregado familiar, as
expetativas pessoais em relacao ao futuro, a biografia linguistica, o dominio das novas tecnologias,
o tempo de estudo do Portugués e o conhecimento dos alunos sobre o pais, entre outras. Apos a
recolha de dados, procedeu-se a sua analise estatistica e a elaboracdo dos respetivos graficos a

fim de permitir uma leitura mais acessivel da informacao obtida.

41



3.3 Tratamento estatistico, analise e comentario dos dados relativos ao
perfil da turma

Como ja se referiu, a amostra do nosso estudo foi constituida por 12 alunos de nivel

B1/B1+. Os dados recolhidos permitem-nos delinear as seguintes conclusdes:

1) Aturma era na sua maioria composta por elementos do sexo feminino, 75%, sendo
que apenas 25% eram do sexo masculino. Geralmente, os cursos de linguas sdo mais
procurados por estudantes de sexo feminino que parecem ter maior interesse por esta
area. Constatamo-lo igualmente no contexto do referido Curso Anual de Portugués

para Estrangeiros. (Grafico 1).

B Masculino

B Feminino

Gréfico 1 - Género dos Alunos

2) Relativamente a faixa etaria, a grande maioria dos alunos encontra-se no intervalo
dos 18/25 anos — 75%. Uma pequena percentagem — 17% - inclui-se numa faixa etaria
compreendida entre os 26 e 40 anos. Apenas 8% dos alunos tem mais de 40 anos.
Os 75% de alunos com menos de 25 anos justificam-se sobretudo pelo facto de esses
alunos serem estudantes de licenciaturas em Portugués no estrangeiro, estando em
Portugal com o objetivo de melhorar as suas capacidades linguisticas. Os 17%

indicam-nos uma tipologia de aluno que, geralmente, necessita do Portugués para um
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fim especifico, nomeadamente, para fins laborais. Apenas 8% dos alunos tinha mais

de 40 anos. (Gréafico 2)

M Entre os 18 e 0s 25 anos
M Entre 0s 26 e 0s 40 anos

® Mais de 40 anos

Gréfico 2 - Faixa Etaria dos Alunos

3) Em relacdo a lingua materna, 84% dos inquiridos tém como lingua materna o
Mandarim, sendo que, dos restantes, 8% indicaram o Castelhano e percentagem igual
indicou o Inglés. A prevaléncia de alunos cuja lingua materna é o Mandarim esta
relacionada com um protocolo estabelecido entre a Universidade do Minho e diversas
Universidades chinesas. Dado o escasso numero de alunos que frequentaram esta
turma, as percentagens de representacdo de outras linguas maternas € muito

residual. (Grafico 3)

M Castelhano
B Mandarim

H Inglés

Grafico 3 - Lingua Materna dos Alunos

43



44

4) Sobre a ocupacao dos alunos, 84% sao estudantes, sendo que 8% se encontram
numa situacdo de aposentacao e que outros 8% disseram trabalhar na area do ensino.
Como ja foi referido, a maior parte dos alunos deste curso eram estudantes de

Portugués de diversas universidades chinesas. (Grafico 4)

M Aposentado
M Estudante

m Professor

Gréfico 4 - Ocupacdo dos Alunos

5) Questionados sobre os seus conhecimentos de linguas, com o intuito de tracar
uma biografia linguistica de cada um dos alunos, 100% destes assumiu ter
conhecimentos de portugués; 75% tem conhecimento da lingua inglesa, sendo que
dentro dessa amostra, 11% adquiriu-a como lingua nativa; 75% sao falantes nativos
de mandarim, 25% de castelhano, sendo que dentro dessa amostra, 67% adquiriu-a
como lingua nativa; 3% de francés e 3% de italiano.

Na turma em questado, uma turma de B1/B1+, a grande parte dos alunos ja tinha
nocoes de Portugués, uma vez que este idioma ja era objeto de estudo noutros
contextos. Uma maioria significativa, devido a grande afluéncia ao curso de PLE por
alunos provenientes de algumas universidades da China, eram falantes nativos de
mandarim - 75%, tendo também conhecimentos da lingua inglesa. Além disso, devido
a presenca de alunos falantes de linguas roméanicas, nomeadamente, hispanéfonos e
angléfonos, embora em minoria, constatamos a presenca do castelhano com 25%, do
italiano com 8% e do francés com também 8%. Estes dados permitiram-nos concluir

que os alunos que integraram a amostra selecionada para este estudo, além da lingua



materna, tinham conhecimento de pelo menos uma outra lingua. Tal facto pode ter
um efeito benéfico para a aprendizagem do PLE por permitir estabelecer relacdes de
comparacao entre as linguas conhecidas e a nova lingua-alvo, neste caso, o Portugués.

(Grafico b)

Portugués Inglés Mandarim Castelhano Francés Italiano

Grafico 5 - Biografia Linguistica dos Alunos

6) Os resultados relativos a questdo sobre ha quantos anos os alunos estudavam
Portugués foram os seguintes: uma grande maioria — 42% - tem contacto com a lingua
ha entre dois e trés anos. Encontramos igualmente quem tenha trabalhado a lingua
por um periodo inferior a um ano -25% - e por mais de trés anos - 25%. S6 8 % referiram
estudar a lingua ha entre um a dois anos

Na turma em questao, todos os alunos tinham ja tido contacto anterior com o
Portugués, como era expectavel numa turma de nivel B1/Bl+. Porém, foram
encontradas discrepancias significativas em relacdo ao numero total de anos de

contacto com este idioma, que varia entre um e trés anos. (Grafico 6)
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B Menos de 1 ano
M entre 1 a2 anos
M Entre 2 e 3 anos

" Mais de 3 anos

Grafico 6 - Tempo de Estudo do Portugués

7) A questdo relacionada com o conhecimento e com o uso de novas tecnologias
reveste-se de importancia particular no ambito deste estudo. Os dados obtidos foram
os seguintes: 17% dos alunos disseram utilizar pouco as novas tecnologias; os
restantes 83%, afirmara que as utilizam na 6tica do utilizador. A consideravel
percentagem de estudantes que utilizam as novas tecnologias esta certamente ligada
ao fendmeno dos nativos digitais, pois, como pudemos verificar, a maioria dos tem

entre 18 e 25 anos. (Grafico 7)

r

M Pouco

M Na dtica do utilizador

J

Grafico 7 - Dominio das Novas Tecnologias




8) A fim de averiguar se os alunos tinham conhecimentos sobre outras realidades
culturais, foi incluida uma questao relativa aos paises que conheciam/tinham visitado.
A maioria dos alunos, 75% mais propriamente, afirmou conhecer a China (pais de
origem) e Portugal (pais de acolhimento para o estudo da lingua). Para além destes
dois paises, os alunos mencionaram ainda varios outros, apresentados no grafico
abaixo, sem no entanto ter ficado claro se se tratava de paises que visitaram ou que

apenas conheciam de forma indireta.

Japao ‘

Mogambique '

Peru '
Portugal
Singapura '
Tailandia '
Turquia '
Venezuela '

Brasil
Chile
China
Colémbia
Dubai
Espanha

o
=
=<
0]
=

Angola
EU
Europa
Franga
Grécia

‘h‘h‘h Iii‘lﬁ"ﬁg

Africa do Sul
Alemanha
Argentina

Coreia do Sul

Grafico 8 - Conhecimento de Paises

9) Quando inquiridos sobre as principais dificuldades enfrentadas na sua adaptacao
ao contexto do pais de acolhimento — Portugal -, 50% dos estudantes refere o
desconhecimento ou o parco dominio da lingua-alvo, os quais dificultam a
comunicacao com os falantes nativos; 17% referem dificuldades no relacionamento
com os nativos afirmando que tém dificuldades em criar amizades; 8% apontam a
escassez de tempo de permanéncia em Portugal; a mesma percentagem de inquiridos
seleciona as diferencas culturais entre o seu pais de origem e o de acolhimento; os
restantes 17% dizem nao sentir qualquer dificuldade.

A referéncia preponderante as dificuldades relacionadas com a comunicacao oral nao
é surpreendente, visto ser normalmente referida por aprendentes das mais diversas

linguas estrangeiras.
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M Estadia Curta Duragao

B Compreensdo Oral

B Fazer amizades com
portugueses

1 Habitos de vidas

B Nenhumas

A 4
Grafico 9 - Dificuldades em Portugal

10) Quando interrogados sobre os objetivos que os levam a estudar a lingua
portuguesa, 33% dizem pretender conhecer o idioma como um fim em si; 25%,
esperam poder comunicar em Portugués numa futura situacéo; 25% querem aprender
a lingua para efeitos de emprego e 17% dos inquiridos ndo tém opinido formada sobre
0 assunto. Apesar de as expetativas serem variadas consoante os objetivos pessoais,
elas acabam, geralmente, por ir ao encontro de um objetivo comum: o do

melhoramento da lingua portuguesa. (Grafico 10)

4 2\

m Desenvolver a lingua
portuguesa
B Comunicar em portugués

B Emprego

= Sem Opinido

A J

Grafico 10 - Objetivos para o Estudo de Portugués




11) Ja quanto as expectativas sobre a utilidade deste idioma para o futuro profissional,
as respostas sao variadas. Com 8% por cada possibilidade, os estudantes optaram por
hipoteses tais como: administracao, funcdes ligadas a natureza, emigracdo para o
Brasil, escrever, fazer investigacdo, gestao desportiva, negdcios com paises lusoéfonos,
professor e radialista. A grande maioria, 50%, pretendem dedicar-se a traducéo.

(Grafico 11)
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Grafico 11 - Atividade Pretendida para o Futuro

Estando o tema deste estudo orientado para o impacto do uso das novas tecnologias para
0 desenvolvimento de competéncias de producao escrita em PLE, a sistematizacdo e analise dos
dados obtidos através dos inquéritos permitiu-nos compilar um conjunto de conhecimentos prévios
sobre as caracteristicas da turma em questao. Foi tendo em conta estes dados que elaboramos a
planificacdo geral da disciplina de Composicdo, bem assim como as planificacdes das sessdes

especificas, procurando adaptar os objetivos e as estratégias escolhidas ao perfil da turma.

3.4 Cronograma do curso

O primeiro semestre do ano letivo 2015/2016 do Curso Anual de Portugués Lingua
Estrangeira teve a duracdo de 15 semanas letivas. As sessdes de Composicdo, com duracao de

duas horas semanais, tiveram lugar as tercas-feiras, das 11h as 13h.
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Apresenta-se abaixo 0 cronograma relativo as sessoes realizadas no decurso do semestre:

OUTUBRO
semana |SEG|TER| QUA | QUI|SEX|SAB| DOM
1 H 2 3 4
2 5 6 7 8 9 (10| 11
3 12 el 14 | 15| 16 | 17 | 18
4 19 polel 21 | 22| 23| 24| 25
5 26 P 28 | 29 | 30| 31
NOVEMBRO
semana |SEG|TER| QUA | QUI|SEX|SAB| DOM
6 1
7 2 4 5 6 7 8
8 9 11 [ 12 ( 13| 14| 15
9 16 18 | 19| 20| 21| 22
10 23 25 | 26 | 27 | 28 | 29
11 30
DEZEMBRO
semana |SEG|TER| QUA | QUI|SEX|SAB| DOM
12
13 7
14
JANEIRO
semana |SEG|TER| QUA | QUI|SEX|SAB| DOM
17 i
18 4 6 7 8 9 10
19 11 13 (14 15] 16 | 17
20 18 20 | 21| 22| 23| 24
21 25 27 | 28129 30| 31
22

_ Dias de formacédo (horario: 11h00 as 13h00)

_ Feriados Nacionais

8 de dezembro Dia da Imaculada Conceigdo
25 de dezembro Natal

_ Interrupgdo BabeliUM



3.5 Planificacao geral das quinze sessoes

Embora o calendario apresentasse 15 sessdes a serem planificadas durante o estagio
para uma turma de B1/B1+, a ocorréncia de um feriado resultou na elaboracdo de menos uma
sessao, ficando estas assim num total de 14.

As planificacdes incidiram sobre o trabalho em torno de varias tipologias textuais escritas,
tendo sido consideradas metodologias que facilitassem tal trabalho. Cada planificacdo contém a
definicdo dos objetivos, as tarefas a serem realizadas na aula, os recursos a utilizar e as formas
de avaliacao.

Os géneros textuais trabalhados foram os seguintes:

o Atas

e Relatdrios (breves)

e Avisos, convocatorias

e Correspondéncia formal/informal

e Texto jornalistico: noticias, reportagens, entrevistas (breves)
e Artigos de opiniao (breves)

e Histdrias

Procurou-se trabalhar cada tipologia textual a partir de um contexto auténtico de
comunicacao, isto &, o objetivo foi sempre dar origem a criacdo de um produto textual com
aplicabilidade real. A titulo de exemplificacdo, pode referir-se que a tipologia “relatorio” foi
trabalhada na sequéncia da realizacdo de visitas de estudo programadas para o curso; da mesma
forma, as “atas” foram lavradas apds a realizacao de reunides agendadas pelos elementos da
turma para tomarem decisdes comuns, nomeadamente sobre a forma de elaborarem o jornal de
turma; aproveitando essa Ultima tarefa, trabalharam-se as “cartas formais”, os “artigos de
opiniao”, as “reportagens”, as “entrevistas” e as “historias”, utilizando a criatividade dos alunos
num contexto de trabalho.

Para a consolidacao da producdo escrita, adotamos uma rotina que se baseava numa
tarefa semanal assente na tematica dada na sessao letiva, a ser entregue através da plataforma
ELIADEMY. Para auxilio do aluno, na plataforma, ele podia encontrar a matéria em forma de
resumo, algumas dicas e varios materiais multimédia. Logo que a correcéo era feita, o aluno tinha

acesso a nota pela plataforma. A vantagem desta plataforma para o aluno é que lhe permitia
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acompanhar o seu percurso e ver onde se sentia menos a vontade, podendo mostra-lo ao professor
ou aproveitando o forum disponivel na plataforma, que era de utilizacao livre e sem limites, para
0 manifestar.

Relativamente a avaliacao da producéo escrita dos estudantes, e perante as carateristicas
da turma, e, seguindo esse principio, optamos por uma avaliacdo diagndstica, formativa e
sumativa, isto €, optamos por avaliar os alunos pelos trabalhos semanais escritos, requisitados
pelo professor, e pela participacdo destes nas sessdes letivas. Desta forma, retirava-se algum
constrangimento que pudesse ser criado pela parte do professor no momento de realizacdo da
tarefa, dando oportunidade ao aluno de conceber textos com alguma qualidade, pois estes tinham
permissao para utilizar dicionarios e outros tipos de recursos aconselhados que permitissem a boa
realizacdo da tarefa.

Note-se que durante a lecionacdo no estagio, a turma foi sujeita a varias formas de
avaliacdo indo ao encontro da filosofia avaliativa proposta por varias entidades competentes,
nomeadamente o Ministério da Educacao.

Desta forma, a pratica da avaliacao formativa, permitia ao estudante o desenvolvimento
das suas competéncias, implicando a sua autonomia na relacao com o saber e estimulando o
gosto pela aprendizagem. Para este efeito, 0 uso da plataforma ELIADEMY foi crucial para esta
tarefa, relembrando que ja foi referida a “amigabilidade” desta ultima no sentido de permitir um
manuseamento bastante acessivel por parte do utilizador. Por conseguinte, no decurso das 15
sessOes, propusemos aos estudantes a realizacao de 13 tarefas através das quais pudemos avaliar
as competéncias de producao da escrita de cada aluno em diferentes géneros textuais, como
anteriormente referenciado.

Além das 13 tarefas, os alunos tiveram a possibilidade de realizar uma tarefa extra-aula
gue consistia em organizar um jornal da turma onde cada aluno tinha que produzir um texto de
acordo com as caracteristicas de um determinado género textual proposto pelo professor. Estes
trabalhos complementaram as tarefas semanais permitindo-nos definir com mais precisao os
niveis dos alunos. A escolha da criacdo dessa tarefa extra-aula permitiu aos alunos por em pratica
0s geéneros textuais que tinha aprendido nas aulas, vendo assim uma aplicacdo pratica para o
conhecimento dos mesmos.

Ao longo da realizacdo das 13 tarefas, referencie-se que tivemos a possibilidade de usar
a plataforma a fim de dar a conhecer aos alunos, no fim de cada sessao, as diretivas para o

trabalho de casa, incluindo nas tais diretivas, informacdes sobre o prazo limite para a realizacéo
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da tarefa, o nimero de palavras do texto final a apresentar e a descricdo da tarefa propriamente
dita. Acentue-se igualmente que, como fornecedor de contetdos, a plataforma foi o instrumento
ideal, visto que nos permitia introduzir informacdo sobre a matéria bem assim como os materiais
multimédia usados nas aulas, a fim de que os alunos usufruissem da informacdo em qualquer
sitio, a qualquer hora e em qualquer suporte informatico, sendo a plataforma responsive (adapta-
se a telemoveis, fablets e computadores). Alias, foi uma preocupacdo inicial por parte dos
estudantes saber se a plataforma podia ser usada nos telemoveis justificando a tendéncia do uso
deste dispositivo como ferramenta pedagogica. Refira-se ainda que a plataforma ajudava a impor
uma certa seriedade/rigidez no cumprimento do trabalho, uma vez que permitia-nos recusar
automaticamente as tarefas entregues fora do prazo, e isto, estipulado ao minuto. Para fins
organizacionais, a plataforma permitiu-nos ver quem ja tinha enviado o trabalho possibilitando ao
aluno, a partir da entrega do seu trabalho, a rececdo de uma nota dada pelo professor. Depois
disso, a plataforma disponibilizava um grafico que permitia ao professor acompanhar os
progressos de cada aluno.

Como auxiliar de avaliacdo da competéncia de escrita dos alunos, sugerimos a utilizacdo
de um forum que a plataforma disponibilizava. O objetivo foi criar um espaco de duvidas, de
debate, de discussao, onde os alunos pudessem pdr em pratica a escrita, podendo o professor,
como moderador, incentivar e estimular mais a producao da escrita. Esta ultima, uma vez proposta
como atividade facultativa, nao seria considerada para efeitos de avaliacdo, mas sim como mais
uma oportunidade para o desenvolvimento ludico da lingua. Infelizmente, devemos referir que a
atividade proposta vinculada ao férum nao foi um sucesso, possivelmente devido ao facto de nao
fazer parte das tarefas a ter em conta para efeitos de avaliacao. Porém, no restante das tarefas,
os alunos participaram com motivacao (ver anexo | relativo as tarefas propostas semanalmente).

Como aspetos a ter em conta para a avaliacdo das producdes escritas, foram utilizados
as normas mencionadas no ponto 1.2.3. deste relatorio onde se referem, numa esfera geral, as
componentes mais sensiveis da lingua portuguesa a ter em conta, adicionando a esses elementos
uma pequena penalizacao pelo desrespeito do numero de palavras minimas exigidas nas tarefas
semanais.

Apresenta-se de seguida a Planificacao Geral elaborada para as 15 sessoes.
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Tabela 3 - Planificacdo Geral Elaborada para as 15 sessoes

Designacao do curso: 23.° Curso Anual de Portugués Lingua Estrangeira.

Local: BabeliUM - Centro de Linguas da Universidade do Minho.

Data: 01 de outubro de 2015 a 26 de janeiro de 2016 (interrupcao: 18 de
dezembro de 2015 a 03 de janeiro de 2016).

Carga letiva: 30 horas (15 semanas letivas).

Nivel: B1/B1+

Objetivo Geral Tarefa Avaliacao

0 aluno devera
realizar um relatorio
respeitando a
estrutura vista na | A avaliacao é continua e
Conhecer a . L .
. |aula, mediante a formativa. E efetuada através
L . estrutura e demais . . . L
O Relatério L tematica exigida e |da correcao com apreciacao
caracteristicas de ) -
g . |considerando um | da tarefa e observacéo direta
um relatorio escrito. |,
minimo de 200 a dos alunos.
250 palavras,
consoante o nivel
exigido.

0 aluno devera
realizar uma
entrevista
respeitando a

) A avaliacao é continua e
Conhecer estrutura | estrutura vista na ¢

formativa. E efetuada através

. e demais aula, mediante a . .
A Entrevista - - . da correcao com apreciacao
caracteristicas de | tematica exigida e -
. ) da tarefa e observacao direta
uma entrevista. considerando um

minimo de 200 a dos alunos.

250 palavras,
consoante o nivel
exigido.
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A Carta Formal e

Conhecer a
estrutura e demais
caracteristicas de

0 aluno devera
realizar uma carta
forma e informal
respeitando a
estrutura vista na
aula, mediante a

A avaliacao é continua e
formativa. E efetuada através
da correcao com apreciacao

caracteristicas de
uma ata.

tematica exigida e
considerando um
minimo de 200
palavras.

Informal tematica exigida e A
uma carta formal e . da tarefa e observacao direta
) considerando um
informal. L dos alunos.
minimo de 110 a
250 palavras
consoante o nivel
exigido.
O aluno devera
realizar uma ata
respeitando a A avaliacéo é continua e
Conhecer a ) L .
. estrutura vista na formativa. E efetuada através
estrutura e demais ) . L
A Ata aula, mediante a da correcao com apreciacao

da tarefa e observacao direta
dos alunos.

A Escrita Criativa

Promover a
producao escrita no
ambito da escrita
Criativa.

0 aluno devera
realizar uma
producao escrita
respeitando as
diretivas vista na
aula, mediante a
tematica exigida e
considerando um
minimo de 150 a
250 palavras
consoante o nivel
exigido.

A avaliacéo é continua e
formativa. E efetuada através
da correcao com apreciacao
da tarefa e observacao direta
dos alunos.

3.6 Planificacdes das sessodes individuais

Segue-se a planificacdo das sessdes individuais da disciplina de Composicdo, nas quais
sao referidos os objetivos, as tarefas, os recursos e a avaliacdo. Em anexo, (cf., I, II, lll, IV, V, VI,
VII, VI, IX, X, XI) podem-se consultar os documentos de apoio a aula que foram utilizados em

cada sessao ou bloco de sessdes dedicadas a uma mesma tematica/tipologia textual.
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AULA 0 — RECECAO DOS NOVOS ALUNOS

01 de outubro de 2015

No dia 1 de outubro de 2015, o BabeliUM - Centro de Linguas — fez o acolhimento das

novas turmas do 23.° Curso de Portugués Lingua Estrangeira, ndo havendo por isso, sessao letiva.
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AULA 1 - O RELATORIO

Numero de aulas: 1 (2 horas)
06 de outubro de 2015

Objetivos

e Conhecer os contetdos/temas a abordar durante o curso anual de Portugués Lingua
Estrangeira, 23.? Edicdo.

e (Conhecer a plataforma online “ELIADEMY”.

e Conhecer as principais caracteristicas do género textual “relatorio” e aplica-as.

e Fazer o diagndstico do nivel linguistico dos alunos.

Tarefas/Atividades

e Autoapresentacao da turma e do formador através de uma dinamica de grupo.
e Elaboracao de um relatério.

Recursos

o Frezi
e Computador portatil
e Projetor

Avaliacao

e Formal continua
- Tarefa 1: escrever um relatério, com um minimo de 200 palavras, sobre um dia a escolha
dos estudantes. Ler o conteudo da "Aula 1", disponibilizado on/ine na plataforma e seguir
as orientacdes dadas na aula. Para ajudar, seguir o exemplo disponibilizado em anexo
referente a "Aula 1" (anexo Ill). O trabalho devera ser entregue até ao dia 10 de outubro
de 2015, as 12h00.

e Formativa
- Observacao direta da participacéo dos alunos

Anexos

e Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas.
e Relatorio sobre uma visita de estudo a Casa de Camilo fornecido pelo docente como
exemplo.
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AULA 2 - A Entrevista

Numero de aulas: 1 (2 horas)
13 de outubro de 2015

Objetivos

e Corrigir a Tarefa 1.

e (Conhecer as principais caracteristicas do género textual “entrevista” e aplica-las.
e Realizar um trabalho em grupo sobre o tema da entrevista.

e Conhecer as diretivas para a realizacdo da Tarefa 2

Tarefas

e Correcdo em grande grupo da Tarefa 1, incidindo sobre os seguintes pontos: uso de
pretérito perfeito vs pretérito imperfeito; diferencas fonéticas entre P e B que podem
interferir na escrita; uso da crase (vou a + a escola= vou A escola).

e Elaboracao de uma entrevista ao parceiro seguindo os topicos dados na aula.

Recursos

o FPrezi
e Computador portatil
e Projetor

Avaliacao

e Formal continua

- Tarefa 2: elaborar uma entrevista, com um minimo de 200 palavras, sobre uma
personalidade portuguesa de qualquer area, seguindo as orientacdes dadas na aula. O
link seguinte estara disponivel para ajudar os estudantes a escolherem o seu entrevistado:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Os_Grandes_Portugueses

Ler o conteudo da "Aula 2" disponibilizado através da plataforma, na qual sao também
disponibilizadas, em anexo, uma entrevista a Miguel Torga e uma entrevista a Luis Filipe
Borges.

e Formativa
- Observacao direta da participacédo dos alunos.
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AULA 3 - A carta formal e informal

Numero de aulas: 1 (2 horas)
20 de outubro de 2015

Objetivos

Corrigir a Tarefa 2.

Conhecer as principais caracteristicas do género textual “carta formal e informal” e
aplica-as.

Escrever uma carta formal e outra informal.

Conhecer as diretivas para a Tarefa 3

Tarefas

Correcao em grande grupo da Tarefa 2 incindindo sobre os seguintes pontos: uso do nome
+ adjetivo vs adjetivo + nome; flexdo em numero/concordancia em numero em frases;
palavras masculinas que terminam em “a”; sensibilizacao para o uso do Novo Acordo
Ortografico; diferenciacdo de vocabulario usado no Brasil vs vocabulario usado em
Portugal; o uso do vocé;, pronomes pessoais; crase.
Escrita individual de uma carta formal tendo em conta as seguintes sugestdes fornecidas
pelo docente:

a. Pedido de mudanca de data de aula;

b. Envio de um documento a alguém;

c. Apresentacao de uma proposta de realizacdo de uma visita de estudo ao

BabeliUM:
d. Autoproposta para colaborar/trabalhar numa empresa.

Recursos

Prezi
Computador portatil
Projetor

Avaliacao

Formal continua

- Tarefa 3a: redigir uma carta formal, com um minimo de 140 palavras, e uma carta
informal, com um minimo de 110 palavras. A tarefa devera ser entregue até ao dia 24 de
outubro de 2015 as 23h59.

- Tarefa 3b: ficha de escolha multipla com 20 perguntas abordando os temas, o
vocabulario e os tempos verbais vistos durante as aulas 1, 2 e 3. A tarefa devera ser
concluida até ao dia 26 de outubro de 2015 as 23h59.

Formativa
- Observacao direta da participacédo dos alunos.
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AULA 4 - A ata

Numero de aulas: 1 (2 horas)
27 de outubro de 2015

Objetivos

e Corrigir a Tarefa 3.

e (Conhecer as principais caracteristicas do género textual “ata” e aplica-las.

e Redigir uma ata.

e (Conhecer as diretivas para a Tarefa 4.

e Conhecer as indicacdes para a realizacdo de um projeto extra-aula: o jornal de turma.

Tarefas

e Correcdo em grande grupo da Tarefa 3 incindindo sobre os seguintes pontos: ortografia
de “Ex.m"; crase; uso da maiuscula em nomes proprios; o feminino dos nomes acabados
em “r"; acentos tonicos; a norma brasileira para o uso de “por” para significar duracao;
0 uso de “mas”; o uso do artigo definido; o uso de pronomes pessoais; a definicdo de
“legal” em Portugal; o uso de “hd” para exprimir duracdo; diferenca entre “neste” e
“nesse”; acho + que; o uso do género masculino (“machismo na lingua”).

e Trabalho individual/exercicio relacionado com a redacéo de uma ata.

Recursos

o Frezi
e Computador portatil
e Projetor

Avaliacao

e Formal continua
- Tarefa 4: elaborar uma ata com um minimo de 200 palavras. A tarefa devera ser entregue
até ao dia 31 de outubro de 2015 as 23h59.

e Formativa
- Observacao direta da participacao dos alunos.
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AULA 5 - Pratica de escrita criativa

Numero de aulas: 1 (2 horas)
03 de novembro de 2015

Objetivos

Corrigir a Tarefa 4.

Saber diferenciar palavras esdruxulas, graves e agudas.

Produzir um texto criativo a partir do modelo do cadavre exquis e compreender a sua
origem no contexto do surrealismo.

Conhecer as diretivas para a Tarefa b.

Tarefas

Correcao geral da Tarefa 4 incindindo sobre os seguintes pontos: significados dos termos
plantdo e turno;, uso de artigos definidos depois de fodos, diferenca entre conhecer e
reconhecer, usar + advérbio de modo; reflexivos vs refletores; campus e o seu plural
campi, artigos com nomes proprios; plural de palavras acabadas em “-L” e em “-IL”;
Realizacao de um cadavre exquis

Recursos

Prezi
Computador portatil
Projetor

Avaliacao

Formal continua

- Tarefa 5: elaborar um texto escrito, com um minimo de 250 palavras, usando todas as
palavras e expressdes de uma lista de 50 palavras e/ou expressdes disponibilizada pelo
formador: encontrei um pogo verde; € absurdo, fagulhas da lareira; ameacador; trés
pétalas; apos uma reflexdo, o homem da locomotiva; o viageiro azul; penetrar na maquina,
adjacente ao rio; medo de jiboias; desenhar um carneiro; gravidade,; grilo falante, uma
roldana; ndo ousa obedecer; é util quando se estad perdido, ovo feliz.

A tarefa devera ser entregue até ao dia 7 de novembro de 2015 as 23h59.

Formativa
- Observacao direta da participacédo dos alunos.
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AULA 6 - A ata

Numero de aulas: 1 (2 horas)
10 de novembro de 2015

Objetivos

e Corrigir a Tarefa b.

e Fazer aleitura em grupo do cadavre exquis realizado na aula anterior.

e Simular uma reunido com o tema da atividade extra-aula e fazer a respetiva ata.
e (Conhecer as diretivas para a Tarefa 6.

Tarefas

e (Correcao geral da Tarefa 5 incidindo sobre os seguintes pontos: diferenca entre gramae
relva/erva (variedades do PT europeu e do Brasil); usos e flexdo do modo conjuntivo;
revisao do pretérito perfeito e do pretérito imperfeito; comigo, contigo, consigo, connosco,
convosco como contracdes de com mim, com ti, com si, com nds e com vocés, diferenca
entre por que e porque, diferenca entre vere olhar, diferenca entre reflexo e reflexo.

e Realizacdo de uma reuniao simulada onde se discutirdo os seguintes pontos:

- fazer o balanco do projeto extra-aula para a elaboracdo de um Jornal/Revista de turma.
- definir o formato da publicacao (Jornal ou Revista).

- discutir a tematica e o contetdo/seccdes do Jornal/Revista.

- atribuir tarefas de escrita a serem publicadas nas diversas seccoes.

- escolher 0 nome da publicacao.

Recursos

e Computador portatil
e Projetor

Avaliacao

e Formal continua
- Tarefa 6a: elaborar uma ata, com um minimo de 200 palavras, relativa a simulacao de
uma reuniao sobre a elaboracéo do Jornal.
A tarefa devera ser entregue até ao dia 7 de novembro de 2015 as 23h59.
- Tarefa 6b: realizar um cadavre exquis no grupo de discussao da Eliademy. Cada aluno
devera criar o seu /ncipit de modo a que o resto da turma o preencha com pelo menos
uma linha de texto e pelo menos uma vez. Cada aluno tera a liberdade de participar as
vezes que entender para completar cada /ncipit. A tarefa devera ser executada até dia 17
de novembro de 2015.

e Formativa
- Observacao direta da participacao dos alunos.
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AULA 7 - O relatorio

Numero de aulas: 1 (2 horas)
17 de novembro de 2015

Objetivos

Corrigir a Tarefa 6.

Fazer um exercicio de correcao ortografica.

Fazer o balanco da visita a Guimaraes e preparar a tarefa 7 cujo objetivo sera elaborar um
relatdrio sobre a referida visita.

Conhecer as diretivas para a Tarefa 7.

Fazer um pequeno balanco sobre a atividade extra-aula.

Tarefas

Correcao geral da Tarefa 6 incidindo sobre os seguintes pontos: a concordancia verbal na
32 pessoa do singular em expressoes do tipo “A maioria dos alunos™ os algarismos indo-
arabicos (breve contextualizacdo historica); o uso dos numerais cardinais e ordinais; casos
de redundancia em expressdes como “ O André disse que ele queria cantar” diferenca
entre jr d e ir para, diferencas fonéticas entre Te D; Re L.

Leitura de um texto (relatorio) com erros ortograficos. Sera proposto aos alunos que os
identifiquem e corrijam. Sera feita uma posterior correcdo em grupo e o professor dara as
explicacdes necessarias.

Uma vez que a tarefa 7 incidira sobre a elaboracdo de um relatorio em relacao a visita de
estudo efetuada a Guimardes no dia 12 de novembro de 2015, os alunos fardo uma
recapitulacao oral dos momentos mais importantes de tal visita a fim de elaborar um
pequeno guiao que os ajudara a redigir o relatorio da Tarefa 7.

Recursos

Prezi
Computador portatil
Projetor

Avaliacao

Formal continua

- Tarefa 7: elaborar um relatorio relativo a visita de estudo efetuada no dia 12 de novembro
de 2015, a Guimaraes. O relatorio devera conter um minimo de 250 palavras.

A tarefa devera ser entregue até ao dia 21 de novembro de 2015 as 23h59.

Formativa
- Observacao direta da participacéo dos alunos.
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AULA 8 - A entrevista

Numero de aulas: 1 (2 horas)
24 de novembro de 2015

Objetivos

e Corrigir a Tarefa 7.

e Fazer um ditado baseado num poema de Reinaldo Ferreira intitulado “Medo”.
e FElaborar possiveis perguntas para uma entrevista a fadista Mariza.

e (Conhecer as diretivas para a Tarefa 8.

e Fazer um pequeno balanco sobre a atividade extra-aula.

Tarefas

e Correcao geral da Tarefa 7 incidindo sobre os seguintes pontos: o uso de pronomes
pessoais obliquos atonos, nomeadamente, entre os pronomes com funcao de C.O. e de
C.I.(“0 guia deu-os” e “o guia deu-lhes”); o uso da mailscula e de acordo com o AO em
vigor; a acentuacao portuguesa e brasileira em casos como
“arquitetonico/arquitetonicos”; “académico/académico”; “otimo/dtimo, a palavra guia
como substantivo de dois géneros.

e O aluno devera realizar um ditado baseado no poema Medo de Reinaldo Ferreira (101
palavras). Sera feita uma posterior correcdo em grupo onde o professor dard as
explicacdes necessarias relativamente ao vocabulario ou a gramatica. Com o objetivo de
conhecer o Fado, assim como a artista Mariza, o aluno fara uma audicao do poema
musicado.

e Uma vez que a tarefa 8 incidira sobre a elaboracao de uma entrevista ficticia a artista
Mariza, durante 10 minutos, o aluno devera elaborar possiveis perguntas a serem usadas
nessa entrevista, versando sobre o poema musicado e sobre a vida da fadista. Apds a
realizacao da tarefa, havera uma correcao de grupo.

Recursos

o Prez
e Computador portatil
e Projetor

Avaliacao

e Formal continua
- Tarefa 8: elaborar uma entrevista ficticia a fadista Mariza baseada na sua biografia e
atividade profissional/artistica. A entrevista devera conter um minimo de 250 palavras.
A tarefa devera ser entregue até ao dia 28 de novembro de 2015 as 23h59.

e Formativa
- Observacao direta da participacao dos alunos.
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AULA 9 - A carta formal e informal

Numero de aulas: 1 (2 horas)
1 de dezembro de 2015

Objetivos

e Corrigir a Tarefa 8.

e Fazer um ditado baseado na letra da musica do grupo Ao Grande: “Postal dos Correios”.
e Rever as diferentes estruturas da carta formal e informal.

e (Conhecer as diretivas para a Tarefa 9.

e Fazer um pequeno balanco sobre a atividade extra-aula.

Tarefas

e Correcao geral da Tarefa 8 incidindo sobre os seguintes pontos: o uso de pontos e virgulas
numa frase simples; as definicdes de sigla, acronimo, abreviatura e simbolo de unidade;
revisao do uso de pronomes pessoais obliquos atonos, nomeadamente, 0s pronomes com
funcao de C.0. e de C.I. ( “o guwia deuw-os”, “o guia deu-thes” e “o guia deu-1hos”)

e Realizacdo de um ditado baseado na letra da musica Postal dos Correios do grupo Rio
Grande (132 palavras). Sera feita uma posterior correcdo em grupo durante a qual o
professor dara as explicacdes necessarias relativamente ao vocabulario ou a gramatica.
Com o objetivo de conhecer a musica portuguesa, assim como o grupo Rio Grande, 0s
alunos farao depois uma audicao do tema.

e Uma vez que a tarefa 9 incidira sobre a elaboracdo de uma carta formal e informal, os
alunos terdo 10 minutos para fazer um resumo, relembrando as principais diferencas

entre as duas estruturas. Apds a realizacao da tarefa, havera uma correcao de grupo.

Recursos

o Prezi
e Computador portatil
e Projetor

Avaliacao

e Formal continua

- Tarefa 9a: redigir uma carta informal dirigida a um amigo, relatando o trabalho que esta
a ser efetuado na atividade extra-aula da Aevista. Nessa carta, cada aluno devera explicar
0 porqué da escolha do tipo de texto que elaborara, assim como os beneficios para a
revista dessa escolha. A carta devera conter um minimo de 250 palavras.

Redigir uma carta formal a diretora do BabeliUM sobre o artigo/texto que sera apresentado
no projeto extra-aula da Revista a ser editado, explicando os motivos da escolha, assim
como o0s seus beneficios. A carta devera conter um minimo de 250 palavras.
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- Tarefa 9b: enviar os rascunhos dos trabalhos para correces/sugestoes.

As tarefas deverao ser entregues até ao dia 5 de dezembro de 2015 as 23h59.

Formativa
- Observacao direta da participacédo dos alunos.



AULA 10 - A entrevista

Numero de aulas: 1 (2 horas)
15 de dezembro de 2015

Objetivos

Corrigir a Tarefa 9.

Fazer uma breve revisao das estruturas da carta formal e informal.
Fazer a caracterizacdo de um colega de turma.

Realizar uma grelha de palavras cruzadas.

Conhecer as diretivas para a Tarefa 10.

Fazer um pequeno balanco sobre a atividade extra-aula.

Tarefas

Correcao geral da Tarefa 9 incidindo sobre duvidas colocadas pelos alunos em relacéo a
execucdo do exercicio versando sobre as estruturas das cartas formais e informais.

Com a ajuda de uma ficha distribuida pelo professor, o aluno devera fazer a caracterizacéo
de um colega de turma. A escolha do colega sera aleatoria e realizada através de um
sorteio. Durante a realizacdo do exercicio, o professor marcara presenca em cada grupo
a fim de acompanhar a boa execucao do exercicio. No final do exercicio, o professor fara
perguntas direcionados a alguns alunos relativamente aos seus colegas entrevistados. O
exercicio tera um tempo aproximado de 20 minutos.

0 aluno devera preencher uma grelha de palavras cruzadas com algum vocabulario visto
nas aulas.

Recursos

Computador portatil
Projetor

Avaliacao

Formal continua
- Tarefa 10: enviar durante as férias os rascunhos dos trabalhos para a atividade extra-
aula. Os rascunhos deverao ser enviados até dia 31/12/15.

Formativa
- Observacao direta da participacédo dos alunos.
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AULA 11 - O relatorio

Numero de aulas: 1 (2 horas)
4 de janeiro de 2016
Objetivos

68

Trocar impressdes sobre as férias de Natal (viagens, trabalhos, expectativas para 2016,
etc.)

Fazer um ditado baseado na letra adaptada da musica de Rui Monteiro, interpretada por
Paulo de Carvalho: “Os meninos do Huambo”.

Analisar o contexto historico de “Os meninos do Huambo” para uma melhor compreensao
da relacao historica de Portugal com Angola.

Conhecer as diretivas para a Tarefa 10.

Fazer um pequeno balanco sobre a atividade extra-aula.

Tarefas

Os alunos deverdo, oralmente, trocar impressdes sobre as férias de Natal a partir de
perguntas sugeridas pelo professor.

Realizacdo de um ditado baseado na letra da musica “Os meninos do Huambo”
interpretada por Paulo de Carvalho (173 palavras). Sera feita uma posterior correcdo em
grupo durante a qual o professor dara as explicacbes necessarias relativamente ao
vocabulario e/ou a gramatica. A fim de melhorar o seu vocabulario e gramatica, os alunos
farao uma ficha de exercicios relacionados com a letra da musica em questdo. Com o
objetivo de conhecer a musica portuguesa, assim como o artista Paulo de Carvalho, os
alunos farao a posteriori uma audicéo do tema.

Os alunos assistirdo a uma breve apresentacdo expositiva sobre o processo de
independéncia de Angola tendo como objetivo relacionar o conteudo da letra com a
evolucao histdrica do pais.

Recursos

Prezi
Computador portatil
Projetor

Avaliacao

Formal continua

- Tarefa 10: redigir um relatorio sobre as férias de Natal. O trabalho podera conter
conteudo ficticio. O relatério devera conter um minimo de 250 palavras nao ultrapassando
uma pagina.

A tarefa devera ser entregue até ao dia 9 de janeiro de 2016 as 23h59.

Formativa

- Observacao direta da participacao dos alunos.



AULA 12 - A entrevista

Numero de aulas: 1 (2 horas)
12 de janeiro de 2016

Objetivos

e Corrigir a Tarefa 10.

e Conhecer a biografia de Ferndo de Magalhaes.

e Adquirir novo vocabulario.

e Elaborar um questionario oral sobre aspetos relacionados com a vida e a obra de Fernéo
de Magalhaes.

e Escrever uma entrevista ficticia ao personagem com base no questionario oral.

e (Conhecer as diretivas para a Tarefa 11.

Tarefas

e Correcao geral da Tarefa 10 pelos proprios alunos, com a orientacdo do professor. Os
aspetos a corrigir serdo previamente assinalados pelo professor a fim de auxiliar o aluno
na tarefa de encontrar a solucdo adequada.

e Leitura de um texto informativo relativo a figura histérica de Ferndo de Magalhaes.

e Exploracao do vocabulario do texto e exercicio de expansao lexical.

e Realizacdo de um exercicio ludico oral que consistira num questionario elaborado pelos
estudantes a partir de informacdes recolhidas no texto.

e Elaboracao de uma entrevista escrita a Fernao de Magalhdes com base nos dados do

questionario.
Recursos
o Prezi
e Computador portatil
e Projetor
Avaliacao

e Formal continua
- Tarefa 11: elaborar uma entrevista ao navegador Fernao de Magalhaes, com base nos
dados explorados na atividade de questionario, incidindo sobre a sua aventura maritima e
utilizando o novo vocabulario aprendido na aula. A entrevista devera conter um minimo de
250 palavras.
A tarefa devera ser entregue até ao dia 17 de janeiro de 2016 as 23h59.

e Formativa
- Observacao direta da participacao dos alunos.
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AULA 13 - A entrevista

Numero de aulas: 1 (2 horas)
19 de janeiro de 2016

A sessao do dia 19 de janeiro foi conduzida pela orientadora, Professora Doutora Micaela Ramon,
tendo o orientando como objetivo a observacao direta dos varios momentos pedagogicos de
organizacao de uma aula a ter em conta.
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AULA 14 - Leitura Ludica

Numero de aulas: 1 (2 horas)
26 de janeiro de 2016

Objetivos

e Corrigir a Tarefa 12.

e Fazer a leitura de varios trava-linguas.

e Fazer ainterpretacéao de varios carfoons.
e Adquirir novo vocabulario.

Tarefas

e Correcdo geral da Tarefa 12 pelos préprios alunos com a orientacdo do professor. Os
aspetos a corrigir serdo previamente assinalados pelo professor a fim de auxiliar o aluno
na tarefa de encontrar a solucdo adequada.

e |eitura de varios trava-linguas.

e Exploracao do vocabulario do texto incluido nos trava-linguas.

e Realizacdo de um exercicio que consistira em fazer a interpretacdo de varios carfoons,
dando origem a pequenos textos-comentario escritos. Apos a visualizacao dos carfoons,
o0s alunos deverao fazer a sua exposicao a turma debatendo depois as opinides.

Recursos
o Prez
e Computador portatil
e Projetor

Avaliacao
e Formativa

- Observacao direta da participacao dos alunos.
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3.7 Reflexao critica sobre a pratica letiva na sua articulacido com os
objetivos do estagio

Ensinar a lingua portuguesa a uma turma de estrangeiros num nivel B1/B1+ num total
de 15 semanas letivas, apresentou-se como um desafio intimidante mas envolvente. Durante as
15 semanas letivas em que dinamizamos sessdes regulares de conversacao de 2h semanais cada,
tivemos a oportunidade de encarnar o papel de professor de lingua estrangeira, arcando com todo
o trabalho de preparacdo de aulas para o devido efeito e de acordo com os objetivos do estagio,
ou seja, contribuir para o desenvolvimento da competéncia da escrita dos alunos através do
recurso a plataforma ELIADEMY. Assim, tivemos sempre o cuidado de conceber materiais de
escrita, 0 mais auténticos possivel consoante a tematica e a tipologia textuais pré-definidas, para
estimular nos alunos a capacidade de produzirem textos escritos que lhes pudessem ser, de facto,
Uteis na comunicacao do quotidiano. Foi também nosso objetivo alimentar a plataforma, de modo
a que esta pudesse ser utilizada com vantagem quer no trabalho na aula, quer no trabalho
realizado fora dela.

Assim, para a concretizacao deste objetivo, os alunos foram desafiados a realizar
exercicios e tarefas relativos a géneros textuais como os relatorios, atas, cartas, emails e contos,
textos que podem ser vistos como “Uteis” tanto em contexto profissional como pessoal. A escolha
desses géneros textuais foi fruto de uma analise pessoal mediante o cenario proposto, isto &, do
horario reduzido de 2 horas semanais ao longo de 15 semanas, e especialmente pelas sugestdes
pertinentes da orientadora de estagio. No que diz respeito a escolha do utensilio tecnologico
ELIADEMY, a dita plataforma on/ine, a escolha recaiu sobre uma plataforma emergente e inovadora
na area do ensino a distancia e com uma filosofia exemplar e dispar no tocante a politica educativa.

Ainda sobre a questdo da escolha das tipologias textuais e a repeticao das mesmas ao
longo do semestre em alturas diferentes, é necessario afirmar que a decisdo foi ponderada no
sentido de poder monitorizar as evolucées dos estudantes e as aquisicdes que estes iam
realizando, quer a nivel do Iéxico, quer de manejo das estruturas da lingua ao nivel da frase e do
proprio texto. Ao longo das sessoes letivas, dos exercicios, e das tarefas, a recorréncia dos mesmos
temas permitiu igualmente aos estudantes melhorarem a sua progressao através da eliminacao
de duvidas ou até mesmo de autocorrecao. Contudo, com a escolha reduzida de géneros textuais
poder-se-ia correr o risco de tornar as sessoes letivas monotonas e enfadonhas. Por isso, a fim de
tornar as aulas mais motivadoras, tomamos a decisdo de introduzir outras atividades tais como

ditados com objetivos pedagdgicos e culturais, assim como uma simulacao da criacao de uma
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redacao de um jornal onde os estudantes tiveram oportunidade de usar os géneros textuais vistos
nas aulas de uma forma pratica.

Para uma melhor compreensao das metodologias de que nos socorremos, além da escrita
de diferentes tipologias textuais predefinidas, passemos a explicar o desenrolar das atividades
complementares acima referenciadas — o ditado e a simulacdo da editora. Na sua esséncia,
fizemos ditados retirados de uma letra de uma musica com um sucesso relativo no panorama
musical portugués. A partir desse texto, os alunos reproduziam por escrito o ditado pelo professor.
No final, fazia-se uma correcdo geral em grupo a nivel ortografico e a nivel do vocabulario
desconhecido. Apds essa correcao, o aluno tomava conhecimento do texto no seu enquadramento
musical, desfrutando de uma parte musical.

Um dos objetivos do uso da plataforma foi a tentativa de contacto permanente entre o
formador/professor e os formandos/alunos. Como ja foi mencionado anteriormente, o facto de a
disciplina de Composicdo ocupar somente 2 horas semanais poderia levar a um certo afastamento
dos estudantes relativamente ao aprendido e a matéria, e, sobretudo, uma quebra de ritmo. Por
essa razao, implementou-se um sistema de tarefa semanal que, por uma questao pratica, passaria
pela plataforma. A tarefa semanal consistia num exercicio com diretivas relacionadas com o tema
abordado na sessao letiva e sustentada por certos requisitos tais como numeros de palavras
minimas e um sistema rigoroso de entrega com prazo definido.

Embora tivessemos sido exigentes no requisito semanal de tarefas a serem realizadas fora
da aula, pudemos constatar que os alunos se habituaram rapidamente a questdao do uso da
plataforma, nao estranhando o laco criado entre eles e o sitio onfine. Mais ainda, o uso da
plataforma proporcionou-nos a criacdo de uma rotina de trabalho saudavel que nos permitiu
eliminar a questao do exame final, optando por uma avaliacao continua, visto que no fim das 15
sessOes tinhamos bastante material para poder fazer uma avaliacao bastante circunstanciada de
cada aluno e da sua evolucao ao longo do semestre. Pelo lado organizacional, a utilizacdo da
plataforma ajudou bastante no trabalho da disposicdo das notas através da ferramenta da
avaliacdo, podendo acompanhar o progresso de cada aluno.

Na sequéncia de todo este trabalho arduo que envolveu aulas e tarefas semanais e com
0 proposito de tornar as sessdes mais praticas e reais, decidimos implementar uma atividade de
simulacdo que se baseava na criacdo de um jornal. A atividade nao foi alvo de avaliacdo, mas
auxiliou-nos mais tarde, através dos trabalhos entregues para o efeito, na definicdo das notas

finais. Nesse exercicio, os alunos forma obrigados a usar os conhecimentos adquiridos nas aulas,
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pois a atividade implicava o contacto através de textos formais, embora virtual, com varios
departamentos, inclusive com os da Universidade do Minho, a lavragem de atas, a criacao de
contelidos mais criativos tais como poemas ou historias, etc. Logo a partida, a atividade foi
acolhida com sucesso porque trouxe uma dinamica diferente a aula e permitiu uma interacao
frutifera entre os estudantes uma vez que necessitaram de debater alguns pontos sobre o trabalho
e a sua organizacdo. Contudo, devemos afirmar que apesar dos constrangimentos horarios, os
trabalhos foram elaborados com sucesso e realizados no prazo estipulado. Porém, nao se
conseguiu fazer a edicdo pretendida dos contelidos entregues devido ao término do semestre.
Nessa simulacdo, deve-se sublinhar a importancia da colaboracao e da motivacao dos alunos
perante as horas do horario. Um projeto dessa envergadura deve ser alimentado durante um ano
letivo e ndo um semestre a fim de poder realizar todo o trabalho extra-aula, incluindo reunides
entre alunos e com professor, eliminando assim todo o tipo de pressdes relacionadas com as
aulas.

A utilizacao de varios métodos didaticos para a abordagem das tipologias de textos
trabalhadas durante o curso e da plataforma on/ine proporcionou, sem duvida, um tratamento que
permitiu trabalhar com alguma intensidade o programa estabelecido. Ao longo das 13 tarefas
propostas durante o curso, a turma obteve notas bastante satisfatorias, resultando sempre em
resultados acima dos 80%. Alias, a média final da turma, relativamente a totalidade das tarefas,

apontou para os 86%, revelando um resultado positivo.
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4. Consideracoes Finais

“Tudo parece impossivel até que seja feifo.”

Nélson Mandela

A realizacao do relatorio deste projeto é fruto do culminar da frequéncia do mestrado em
PLNM - PLE/PL2 implementado na Universidade do Minho, assim como da realizacdo de um
estagio que, como se referiu ja noutros pontos, se desenvolveu no primeiro semestre do ano letivo
2015-2016 do 23.° Curso Anual de Portugués Lingua Estrangeira do BabeliUM - Centro de Linguas
da Universidade do Minho.

Relativamente & consecucao dos objetivos delineados no inicio do semestre, podemos
considerar que os mesmos foram alcancados de forma bastante positiva, tanto no que diz respeito
ao desenvolvimento de competéncias e docéncia, como naquilo que se relaciona com a verificacao
do contributo da utilizacao da plataforma ELIADEMY para promover a motivacao dos alunos e o
incremento das suas habilidades de escrita em Portugués.

Outro aspeto importante que ndo se pode deixar de referir diz respeito ao estado de
imersao de um estagiario. Todo o conhecimento teodrico adquirido durante o primeiro ano do
mestrado &, de facto, pertinente; contudo, estar em contacto direto com a maftéria-prima e dar
aplicacao aquilo que estudamos é deveras importante. Nao ha nada que substitua a possibilidade
de estar com aprendentes da lingua portuguesa como lingua ndo materna para poder confrontar
toda a sabedoria que pensamos possuir. O ensino e a aprendizagem de uma lingua nao ¢ algo
que se processe de uma forma Unica, rigida e infalivel. As formas de transmitir ou de adquirir
conhecimento implicam varios fatores e um dos mais importantes diz respeito ao
mediador/transmissor conhecimento, ou seja, o professor/formador. Num contexto de estagio,
tivemos a oportunidade de verificar que as situacoes reais de ensino e a aprendizagem diferem
daquilo que é planeado e que devemos ter bastante em conta o fator humano de ambos os lados,
do lado do ensinante e, claro, do aprendente. Esse processo serviu sobretudo para aumentar a
capacidade daquilo que Shakespeare chamava de “conhecimento Util e sabio”, aquilo que ele
chamava “autoconhecimento”.

Todos os sistemas educativos estdo a sofrer reformas neste momento. Com efeito, eles
tém vindo a seguir um modelo industrial baseado na linearidade, mas nao é forcoso que sigam

esse principio, sendo eles processos organicos. Se nao o sao, deveriam sé-lo, pois devemos
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personalizalos consoante as circunstancias. Atualmente, confrontamo-nos com um fenémeno
relativo aos novos alunos, que os qualifica como nativos digitais, ou seja, seres humanos que ja
nascem conectados as ditas novas tecnologias. Ironicamente, esse fenémeno cria um tipo de
relacionamento que afasta os que estdo perto e aproxima os que estdo longe. Porém, nao
precisamos de realizar uma analise muito complexa para reconhecer as vantagens das
tecnologias. Rapidamente concluiremos que a tecnologia combinada com talento promove uma
oportunidade de revolucionar a educacao. Nos dias de hoje, urge a necessidade de uma educacao
que se adapte a realidade dos alunos, sendo que o objetivo é ndo separar, mas sim unir, falar a
mesma linguagem das novas geracdes fugindo a tradicional aula com recurso apenas a livros e
cadernos. No entanto, concordamos que nao sera benéfico elimina-los totalmente.

Depois de terminado o periodo de estagio e concluida a reflexdo que levou a elaboracao
deste relatorio, pensamos ter trazido um contributo valido para promover a reflexao sobre aquilo
gue poderao vir a ser os modelos de ensino no futuro, ainda que nos encontremos numa fase
meramente inicial. Além disso, e 0 mais importante na nossa perspetiva, pensamos ter oferecido
aos alunos que partilharam o periodo de estagio, uma nova forma de ver a aprendizagem
consoante a realidade atual do nativo digital, proporcionando uma outra visao daquilo que pode
vir a ser a educacao do futuro. Aos atuais e futuros professores e formadores, esperamos ter
deixado uma nova perspetiva e um olhar inspirador sobre a utilizacao das novas tecnologias na
sala de aula no contexto de aprendizagem de linguas. Estamos perante um cenario que nos
reclama que a sala de aula seja mudada de acordo com os novos recetores que sao estudantes
preparados para usarem recursos tecnoldgicos, que usam terminologias tais como online, na
cloud, responsive, tablet e-learning, b-learning, por exemplo, no seu vocabulario comum
quotidiano.

Pensamos que a experiéncia de que este relatério da conta demonstrou que nao é
necessario ter uma formacdo especial para projetar uma aula e organizar um curso com
ferramentas disponiveis na internet programadas para serem usadas por utilizadores comuns. A
tendéncia sera provavelmente essa, pois cada vez mais havera instrumentos que nos vao permitir
adequar as sessoes letivas de forma simples e a baixo custo as novas tecnologias, aplicando-as a
novos modelos de ensino/aprendizagem/aquisicdo/acompanhamento a distancia. Hoje, a sala de

aula é ca. Amanha, sera ca e la. Depois de amanha, em todo o lado.
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Anexo |

Vista geral sobre a plataforma. Assinalado a verde, o0 menu que da acesso a varias opcdes de

gestao e a vermelho o menu relativo a cada aula.

Ellademy = My Courses v (] Calendario

Catélogo 4P CBTec Oy Cursos Gopremum [ ev

Escrever em portugués - Composi¢ao B1/B1+

Contelido = Webinars  Tarefas  Gradebook Discussbes Participantes  Certificado  Configuragdes Enable Certificate of Completion #

i # Editar
a

23° CURSO ANUAL DE PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA 2015-2016

Visdo geral

Aula 1 -06/10/15

Aula 2 - 13110115

Caros sejam be dos a da ELIADEMY. Esta desti a 0 trabalho
Aula 3 - 20/10/15 realizado nas aulas presenciais do vosso curso anual de forma a poderem melhorar o vosso desempenho na pratica do
Ousoda também desth a oferecer um acompanhamento mais presente ao aluno
Aula 4 - 27/10/15
Aula 5 - 03111115 O nivel de aprendizagem das aulas e das tarefas basear-se-d0 no nivel B1 do QECR (Quadro Europeu Comum de
Referéncia).

Aula 6 - 10/11/15
Aula 7 - 17/11/15
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

24111715
Aula 8 - 24111 Os objetivos baseiam-se essenciaimente no QECR:

s « Sou capaz de escrever um texto articulado de forma simples sobre assuntos conhecidos ou de interesse pessoal

Aula 10 - 15/12/15 « Sou capaz de escrever cartas pessoals para descrever experiéncias e Impressdes

« Sou capaz de produzir textos simples sobre areas familiares e de interesse.

* Sou capaz de descrever experiéncias, eventos, sonhos, desejos e ambicdes. Além disso, posso ainda opinar de maneira
limitada sobre planos e discussdes

Aula 11 - 05/01/16

Aula 12 - 12/

16

Aula 13 - 19/01/16
FORMATOS DE TEXTOS A ABORDAR
Aula 14 - 26/01/16
* Alas

o Relatorios (breves)

Aba que da acesso as tarefas propostas semanalmente.

Ellademy =MyCoursesv [f) Calendario B Catalogo  §8F CBTec Oy Cursos Gopremum L} ”V

Escrever em portugués - Composigao B1/B1+

Contedo ~ Webinars = Tarefas | Gradebook Discussdes Participantes  Certificado  Configuracdes Enable Certificate of Completion #

3 Tareta 1
howr
Returned: 10/12 Data limite 10 de out de 2015 12:00 (ha 2 anos) -
B Tarefa 2
Returned: 10/12 Data limite 17 de out de 2015 23:59 (ha 2 anos)

[ Tarefa 3a

Returned: 10/12 Data limite 24 de out de 2015 23:59 (ha 2 anos)

£ Tarefa 3b

Retumed: 9/12 Data limite 26 de out de 2015 23:59 (ha 2 anos)

[3 Tarefa 4

il
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Exemplo de como uma tarefa era proposta aos estudantes através da plataforma.

Ellademy =MyCoursesv [f) Calendario B Cataiogo  §8P CBTec Oy Cursos

Gopremum [\ ev

Data limite 10 de outubro de 2015 12:00 (ha 2 anos)

Escrever um relatorio com um minimo de 200 palavras sobre um dia a tua escolha. Lé o conteido da "Aula 1" e segue a estrutura vista na aula. Para te ajudar. tens um

exemplo em anexo na aba "Aula 1", no qual te poderas inspirar.

Bom trabalho ;)

Tarefas devolvidas
Aluno Status Completed at Nota
8 Alberto Diaz-Diaz - = View and grade
& Calum Boseley [ Late ] 13 de outubro de 2015 2321 81 View and grade
e, Elisa (Zhangjie) Returned 9 de outubro de 2015 20:11 90 View and grade
& Felicidade Li 9 de outubro de 2015 23:14 20 View and grade

’: Guo Gloria [ Returned | 10 de outubro de 2015 00:35 ” View and grade

Vista geral sobre a tabela de gestdo das notas.
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Ellademy =My Courses v i) Calencario B Catalogo  §8P CBTec Oy Cursos

Escrever em portugués - Composicdo B1/B1+
Conteido ~ Webinars  Tarefas = Gradebook  Discussdes Participantes  Certificado

ClassificacOes

Gopremum [\ ev

Configuragdes Enable Certificate of Completion &

Classificacdes  Export

Nome Tarefa 1 Tarefa 2 Tarefa 3a Tarefa 4 Tarefa 5 Tarefa 6 X
8 Alberto Diaz-Diaz N&o devolvido Nao devolvido N&o devolvido N&o devolvido N&o devolvido N&o devolvido - H
8 Calum Boseley 81 7 80 75 Nao devolvido N&o devolvido 7725 i
al Eiisa (Zhangjie) 90 70 85 90 83 80 8436
8 Felicidade Li 9% 95 95 o7 98 95 001 i
? Guo Gléria 79 92 95 97 92 93 9245 1§
_% Lara 55 67 70 70 72 80 723 |
e Leticia Ld L) 90 87 85 88 2 9109 i
& lula zhang Nao Nao Nao Nao Nao Nao 875 i




Aspeto geral do férum de discussao.

Ellademy =MyCoursesv [ Calendario B Cataiogo  §8P CBTec Oy Cursos

Todos 0s 16runs

Forum Geral

Comentarios gerais acerca do curso. Escreva
aqui se ndo existir um férum mais especifico
para o seu comentario

Dividas
Esse espaco serve para duvidas sobre 0s
conteidos das aulas

e

Projeto Final de Escrita

0 projeto final de escrita & um projeto
semestral que Se destina a pdr em pratica a
componente de escrita num ambiente
préximo do real. O projeto serd apresentado
no dia 26 de janeiro de 2016

<+ Comegar nova discussdo

Ad closed by Google

lop seeing this ad

Why this ad? >

Os comentarios mais recentes sdo exibidos aqui. Salta paraa ou

GoPpremum L\ Gv

um f6érum a partir do painel.

Recent discussions

Reunido 1 was active ha 2 anos
Critérios de avaliacdo da Tarefa 2 was active ha 2 anos
Muito maravilhoso??7? was active ha 2 anos

Critérios de avaliagdo da Tarefa 1 was active ha 2 anos

Comentérios recentes

9 Jorge Rodrigues [EEIHI] | ha 2 anos | Reunido 1
Ola a todos. Relembro do que se falou na reunido de hoje:

1. balanco do projeto extra-aula

2. definir o formato de Jornal ou Revista
3. discutir a tematica dos contetidos.

4. escolher 0 nome do Jornal ou Revista
5. atribuir tarefas de escrita individuais.

as idas a cada aluno, hoje:

* receita de culinaria chinesa: Leficia

Aba que acede aos contactos dos estudantes inscritos na plataforma.

I

Eliademy = My Courses v @ Calendario @@ Catalogo * CBTec Oy Cursos

Gopremum [\ ov

Escrever em portugués - Composicdo B1/B1+

Conteddo Tarefas

Di O Participantes = Certificado ~ Configuracdes

Enable Certificate of Completion #

Participantes (13)

@ Send emall Invitations

° Share on social media

Calum Boseley
Guo Gléria
ula zhang

SuXuemei(Amanc

& Qo - Qe
Q

[l
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Anexo 1l

Inquérito por questionario tendo como finalidade a caracterizacao da turma.

CARACTERIZAGAO DA TURMA

1 - IDENTIFICAGAO PESSOAL

Nome:

Idade:

Composigdo do agregado familiar:

Ocupagdo:

Hé quanto tempo estudas portugués?

Biografia linguistica:

Dominio das novas tecnologias:

2 — INTERESSES / EXPERIENCIAS

Ocupagdo dos tempos livres:

Que paises conheces?

Tens experiéncia de trabalho? Qual?

Qual a tua percegao dos portugueses?

Quais sdo as tuas dificuldades em Portugal?

3 — EXPECTATIVAS PESSOAIS E PARA O MUNDO

O que esperas com o portugués?

Que trabalho/atividade gostarias de ter no futuro?

O que pensas da atualidade mundial?
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Anexo Il

Aulal

Modelo e guia para elaboracao de um relatorio (disponivel na plataforma).

1-TITULO

Visita de estudo a “Casa de Camilo™ em Ceide.

2-OBJETIVO
No passado dia 2 de Maio os alunos do 2° ano do Curso de Construgio Civil realizaram
uma visita de estudo ao Museu Romintico no Porto ¢ 4 Casa de Camilo em Ceide. Com
os seguintes objectivos:
¢ Compreender o Patriménio Cultural ¢ Literdrio como testemunho de um passado
epocal. tanto de Almeida Garrett, como de Camilo Castelo Branco:
e Sensibilizar para épocas e autores de outros tempos e a sua importincia num
contexto de modernidade:
e Desenvolver o espirito de observagdo e gosto pelo passado como forma de
compreender o presente ¢ perspectivar o futuro;

e Proporcionar momentos de lazer e sdo convivio entre os elementos da turma.

3— INTRODUGAO + DESENVOLVIMENTO

Os alunos partiram da escola por volta das 9 horas e chegaram ao Porto por volta das 11
horas com um atraso de cerca de 60 minutos provocado por dificuldades de transito a
entrada desta cidade.

A chegada ao Museu Romintico, a professora apresentou um pedido de desculpas e
Jjustificou o atraso. Logo a seguir os alunos foram conduzidos para uma sala onde foi
projetado um conjunto de diapositivos sobre a cidade do Porto no periodo Romiintico da
primeira metade do séeulo XIX. Esta projecio foi acompanhada de explicacoes
apropriadas que em muito ajudaram os alunos a inserir-se numa €época que, embora
distante, mantém alguns tragos comuns com a atualidade.

Os alunos seguiram atentamente todas as explicagtes dadas pela guia e puderam
mergulhar numa atmosfera de um passado histérico do nosso pais, riquissimo do ponto
de vista cultural e literdrio.

De seguida, e aproximando-se a hora do almogo, os alunos foram conduzidos ao
NorteShopping, um espaco comercial ¢ de lazer, onde puderam desfrutar de um variado
espaco de restauragio, compras e diversio. A hora marcada para a saida. os alunos

concentraram-se junto a camioneta para fazer a viagem para Ceide.
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Em Ceide estava jd o guia, o Sr, Reinaldo. a espera para nos fazer descobrir a Casa de
Camilo. Esta casa foi construida por Pinheiro Alves, em 1830, quando regressou do
Brasil, na posse de avultada fortuna. Mas, em 1915, um violento incéndio devorou
completa e inexplicavelmente a moradia.

Foi reconstruida a partir das ruinas conservando uma sobriedade propria da época
camiliana. Foram recuperados alguns bens, nomeadamente a livraria de Camilo onde
podemos encontrar alguns autdgrafos, correspondéncia de amigos e admiradores,
mobilidrio e objetos diversos.

Finalmente realizou-se a viagem de regresso & escola onde chegimos por volta das 17h

45 minutos.

5- CONCLUSAO

Os objetivos foram alcangados plenamente. Esta visita foi proficua na medida em que os
alunos tomaram consciéncia de dois espacos histéricos de grande importincia na cena
literdria portuguesa.

Ha a destacar a forma civica e ordeira como os alunos se comportaram ao longo de toda
a visita, num clima de agraddvel convivio entre alunos/alunos e alunos/professora.
Poderdo estes alunos participar em futuras iniciativas do género, pois correspondem

plenamente ao perfil exigido.



Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas numa versdo simplificada (disponivel na

plataforma).

Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas — Grelha de Auto-Avaliagdo

Sou canal de reconmoer
palavras & expressdes smpkes
de uzo comente relatvas 3 mim
proorio, @ minha famila e acs
contetos em gue estou
insendo, qunde me falam de
Lova cara e pausada.

Compreensio
do oral

Sou capar de cornpreende
mpressdes e vocabulino de s
mas fraquente relacicnado com
wpactos de teesoe passoal
me, por exevolo, amla,
comens, traba o e maio em que
Vo,

Sau capaz de compreanda’ o
essencial da U anlncio @ de
Irunsagens simphs, curtas o
divas

Sou capm de compreender os
pantos essencia s de uma sequidacia
faleds que incda zobre assuntos
orreies do rasaho, da escols,

dos evpos lvres, etc. Sou capaz de
cmaeender 05 20nt0s prncpes de
rultas programas de radio @
whkevisio sobia tanas actuss od
assuntos de interesse pessoa o
prolmicral, uando o debito da fus
W reativarmente anto & dare

Sou caay da compre ke
nomes conhecidos, palavras &
frases muato smpes, oo
exema0 em avisos, cartazes cu
folhetoz.

Compreender

Sau capaz de lar tayies cutos @
simples Sou capaz de encontrar
uire nhrmagio previsivel ¢
concreta em ket simples de
uzo cormenie, por exemplo.
avicios, fohens, ementas,
harirics. Sou capaz de
cmpreender cartas pessodis
LIS & SIrgpos

Sou cape: de comaeender

epos gies longas e palestras & ate
segu - partss mais complexas da
amumentagio, desde que o tema
me seja relativamente famiiar.
Cansigo compreande a maior oarte
dos nobodnas @ oalics POgHaTas
nioTrabvas na K evedo. Sou Caaa?
de camgreender a make park dos
firrms, desde que suja utilizada &

ingua padide

Sou canat de compraeer Lmw
exposi;do knga, mesTo que ndo
estzje chramente estutrada cu
quando 2 articulacdo entre as
idesas esteja apenas inaliota.
Consigo compreender programas
o lavsdo o flves sen grande
diculdada.

hao a0 teivama dfoddade em
compreender qualquer tipo de
enuncado ory. tanto am face 3 Gee
<omo atraves dos meos de
comunicagio, mesme quando se
faky depressa, 3 velocdade dos
falarvis nathoas, sanda aowas
recassate algam evpe para ma
famliarizar camo sotaqae

Sou apar de compresndar tae ks
e que predomne uma lingusgem
correte do da & da ou relaconada
@m o trabalho. Sou capaz de
maeender desci;des de
acontecmenios, snbmentos &
desejos, M Gartas Pessoas.

Sou capal da ks atgas &
reportagens sobee sssunios
conterEornecs e relagso s
quas o5 autores adootam
daternnadas atitudes cu pontos de
vigta secticdares. Sou cape: de
compreander textos literincs
CONMETOOrANEos &M Frosa.

ol cana? da compeades Bxtos
longos & complexos, literarios &
rao literarios, e distnguir estios,

Sou capaz da b cam facldada
oraticamente todas as formas de
texto esaritn, incuindo textos mais

Sou canez de compreander
artipos eroecaizados & instnugdes
yecnicas longes, mezmo quando
ndo se relaceam com a minha
drea de conhecimento.

cu
estrutura mente Compexos, s
como manuas, artigos

| especalzados e obras literdnas.

Sou caasy da comunicar da
orma simphes, desde que o
i interkocutor se disponha &
rapat” ol e por oUlras
palavras, num ritmo mei lento,
e me ajude a ormule- aquile
que eu gostaria de dise Sou
capaz de perguntar e de
responder 3 perguntas smples
sobre waunos conhaodas ou
relatves a dreas de
recessdade imedats.

Interaccio
oral

Sau capa? de comunca an
situagies smples, de roana do da
 dis, sobre assanios o
actvidadés habltuak que oy jam
a5enas uma troca de informecae
simples & drecta. Sou capaz de
perticpar em beeves toces de
pol avras, apesar de ndo
mersender o sufcien® dera
MENtRr 3 CONNETa.

Sou capaz e e com & maor
parta das siacias qae podam
surg - dursnbe U Viagem & U
boca ook & Ingua o falada Cansigs
entras, S&M preparagio preva,
numa conversa soore assuntos
wmnhecdos, de nberesse peesosl ou
pertnenies para o da a dia (oo
examoio, Bmila, ;essaemoos,
aaalha, viagens @ asunms da
actaalidade).

50U Gipal G ComeRIse Canm a
fluéncia @ espontane dade
suficietes pars oM possive &
noaoAo namval cam fanms
nativos. Poszo tomas parte actva
numa discussic qua tenha Lger em
<ontes tos conhecidos, apresen ko
& deferdendo o3 meus pontos de
viza,

Sou cana? da ma exatar de
fama espoatinea e fuene, sem
dfculdade sparente wm eccontzar
as acprvssdes adeguidas. Sou
capar de utiizar a I'ngas de
maneiva fexivel & afcaz para frs
sociais @ orofissonas, Formuo
ideas & opiides com predsio e
adequo 0 Meu dizcuo 30 dos
meus Ateloonanes.

S00 capa? da partcinsd sem sfango
em quaguer canversa ou dscussdo
& mesmo Ul tar wapressies
idamdticas # clogaias Sau capar
de me expemir flusnteneats e de
transmitr Com pred=3o pequenas
o Serungas de sentido. Semore que
tenho um problerma, sou capaz de
veltar atrdz, contomar a dificuldade
@ ehmuk, som qua tal saja
notado.

Sou caaT da utiizar

xprassios @ frases stndes
para descrever o 'ocal ande
VNG & pessoas que conhem

Sau capaz de Jthizar ume swa da
weprassdes @ Fasas para falir, de
farna smpes, da moha Bla,
de autres pessons, das condigies
da wda, do v periss wsoolar
= do meu tabahe actua ou mae
recente,

Sal CARAY i MO AT epressive
du farma simgas aara desawes
weoariingas e acontecmentos,
sonhos, desejos & anbicies, Sou
capat o expicar ou justifcer
opindes e planos. Sou capas de
contas ums hisdia, de redatar o
eedo de um ivo cude um fime e
de descrever a5 minhas reacgoes.

Sou capa? i e s pHmir da forna
claa @ datalhada soae U vsts
gama de assuntos relacknades cam
8 reus centros de itermese, Sou
capat du wsplicar am pant da vita
sobee um dado azzunto,
apreszntando as vantagens e
desvantagers de d ferentes opoies.

Sou cana? da apresenta
doscrgies chias @ datalhadas
sabre taas comphaeas gae
Insegreen sub-temas,
dassnvabiundo aspectos
particulaes e chagando @ uma
conchs®o aoroprada.

Sou capat di, seen décadada @
flasnsamants, fazer uva axsgie
oral ou desenvelver uma
argumentasio rum estio aoropriado
A CONtRXIn B Lo UMa s ubas
|égica tal que ajude o may
imerlocutor a identificar e &
memaniie” os mspecos mas
impertanies.

Sou caner de ascrever um
posta s moles e cuto, por
woeman, rw altura de faris
Sou cagex de preencher ficha
com dados peszoas. por
examan, am hote, com
nome, morada, nacionalidade.

Escrita

Escrever

Sou cape: de escrever notas &
IMenssgens urtas e smzes sobre
msuntos de necussidade
imedata. Sou caoar de esarever
urma carta peszoal muito smekes,
FOr exemoo, paa agradece
AguTa cosa 2 alguém.

Sou tamez de escrever um texto
srtodado de fome simples sobre
suntos conhec dos ou de nheese
peszoal. Sou capoz de escrever
@tz peszoais pare descrever
Qe 0 as @ Eressbes.

50U apaz de esTrEve” UM kN0
clam v pormenorizado sobre uma
varia garna de assuntos
relacionedes com 0z meus centos
da ateesze. Sou capaz de redgir
um tetn expastiva ou um relating,
trareitinde nfomacia ou
apresentands raxies a favor ou
cont7a um daserinado ponk de
wista. Cansigo esca e cartas
evidewiando o 597 ficado que
daternnados acontecimenios cu
Srperingas Sen i mim

Sou cazez de me eI de
forma cara « bem estruturada,
apresetando os mets ponks de
vista com um cer gau de
elaboagdo. Sou cazez de
CECTVE” Caras, COMUNVCIgEes O
relandios scbre assuntos

o

Sou capa: de excrever bextos num
estilo furnte e aoroprado

Sou capat de redgir de forma
estruturade carias complexas,
relaonos ou artgos que apreeniem
um caso com uma tal estutra
|égca que ajude o lemor 3

g2 dos ponios ersencais

\ pondo
Of aRnacton qua cansldeo mak
Ingertantes. Sou capaz da
nscrey e o mstio que considers
aproxindo para o witsr que tenhg
Sy et

o mamoizadas

Sou capa? de fazer esance @
recereses de oiras |itednas e de
arbin profssonal

'S adT
’ “. M.I;ll'.
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Anexo IV
Aula 2

Entrevista a Luis Filipe Borges (disponivel na plataforma).

Entrevista a Luis Filipe Borges

A escrita criativa € a minha paixdo

Escrito por Sofia Martins Santos

Homem de varios oficios, Luis Filipe Borges confessa-se muito romantico. Feliz e
realizado, afirma que ndo pensa na fama e assume que 0 seu maior medo é acabar

sozinho.

Sofia - O Luis é um homem dos ‘sete oficios'. Mas qual € a sua verdadeira paixdo?

Luis Filipe Borges- Definitivamente, é a escrita.

Sofia - Faz questdo de que a escrita esteja sempre em primeiro lugar ou fica dividido

pela paixdo que sente por outros projetos?

LFB - Apaixono-me pelos outros projetos mas fagco sempre questdo de que a escrita
esteja envolvida. Por exemplo, no ‘5 para a Meia-Noite', cada um escreve para o seu

proprio programa. Eu gosto de ter sempre em maos um projecto de escrita.

Sofia - Sem a escrita, haveria um vazio...

LFB - Haveria, certamente, mas provavelmente sem as outras coisas a escrita sofreria
também um sentimento de vazio. Eu utilizo muitas coisas de outros projectos que
tenho na escrita. Escrevi alguns dos Gltimos episédios do ‘Conta-me Como Foi' e usei
muitos pormenores baseados em coisas que vivi.

Sofia - Que projectos tem agora?

LFB - O ‘5 para a Meia-Naoite', a crénica no ‘Sol' e o ‘Caveman’, no Teatro Armando

Cortez. Vou ser embaixador do licor Beirdo, juntamente com os outros anfitriGes [do ‘5

para a Meia-Noite'], e sou formador de escrita criativa.
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Sofia - Com todos estes projectos, o que fica para tras?

LFB - Muitas vezes fica o descanso, e é possivel que fique a saide também, porque eu
ha trés anos que ndo tenho férias e ja comeco a notar nas dores de cabeca. De resto,
nao fica nada para tras, porque eu gosto muito do meu trabalho e ndo o encaro como
tal. S3o coisas que me ocupam muito tempo e exigem muito esfor¢co mas que me dao

um gozo enorme.

Sofia - Quantas horas de trabalho tem um dia normal?

LFB - Tem muitas. E muito raro ter fins-de-semana. N3o sei quantas horas de trabalho

tenho por dia mas sei que estou sempre a trabalhar.

Sofia - Com uma vida tdo preenchida, como é ter uma namorada?

LFB - As coisas tém corrido bem. Se uma pessoa estd comprometida e feliz, como € o
meu caso, arranja tempo de qualidade. O tempo que estamos juntos & muito bem
aproveitado. J& houve alturas no passado em que o trabalho era bastante negativo
para as relagdes, mas isso € tudo uma questdo de feitios e compatibilidades, porque

quando a outra pessoa entende o nosso trabalho tudo se torna mais facil.

Sofia - Nunca se falou muito da sua vida pessoal...

LFB - Pois ndo, mas eu também fago por isso. Como comediante, dd-me jeito que as
pessoas mostrem o seu lado mais pessoal, mas eu ndo quero ser conhecido pela minha
vida pessoal.

Sofia - Sente-se famoso?

LFB - Nem sequer penso nisso, porque nao é um objetivo. Embora tenha 33 anos,

ainda sou do tempo em que as pessoas tinham de fazer qualquer coisa para serem
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famosas, agora acho que isso ja ndo acontece. Sinto-me reconhecido pelo trabalho que

faco, e essa era a minha ambigao.

Sofia — Aqui termina a nossa entrevista. Obrigada, Luis. Parabéns pela sua obra.

LFB — Obrigado, eu!

Sofia — Estivemos assim com Luis Filipe Borges, um homem que arregagou as mangas e
partiu por um caminho sem retorno, a descoberta do que afinal é ser portugués. Um
espécime Unico que devemos a todo o custo preservar, com uma relagdo conflituosa e
ambigua com o futebol, o sexo, o trinsito, a Economia, a Europa, os telemdveis, a
politica, os imigrantes, etc. Claro que ha sempre a hipotese de deixar de ser portugués,
através de estratégias mirabolantes inventadas pelo «gajo da boina» e que podem ser
seguidas a risca, sem perigo de vida, Mas e dai, quem é que quer deixar de ser «tuga»,
guando somos invejados por todos os outras habitantes do planeta Terra, pelo clima
do nosso belo pals a beira mar plantado, pela bica quentinha, o pastel de nata, o fado,

o Mourinha...



Entrevista a Miguel Torga (disponivel na plataforma).

Entrevista a Miguel Torga

O poeta médico

Por André Silva/Diario de Noticias

André - Boa tarde, Miguel Torga! Obrigado pela sua presenca, aqui na Biblioteca da

nossa Escola. E com uma enorme satisfagdo que o recebemos!

Temos hoje entre nds a ilustre presenga do médico Adolfo Correia da Rocha e
consagrado escritor Miguel Torga, autor de inimeras publicagtes, entre as quais se
destacam obras como os Bichos, Contos da Montanha, A Criagdo do Mundo, O outro
livro de Job, Vindima, Céntico do Homem, Diario, entre outros.

Nasceu em S. Martinho da Anta, concelho de Sabrosa, distrito de Vila Real, Tras-os-
Montes, a 12 de Agosto de 1907. Apés uma infancia rural dura feita de arduo trabalho
continuo, entra no Semindrio de Lamego. Porém, ao fim de um ano, e com apenas 13
anos, partiu para o Brasil, onde trabalhou na fazenda de um tio, em Minas Gerais. Em
1925 regressou a Portugal, para concluir o ensino liceal, e com a ajuda financeira do
tio, em 1928 matriculou-se no curso de Medicina, na Faculdade de Medicina da

Universidade de Coimbra.

Varias vezes premiado, nacional e internacionalmente, foram-lhe atribuidos, entre
outros, o prémio Diario de Noticias (1969), o Prémio Internacional de Poesia (1977), o
prémio Montaigne (1981), o prémio Camdes (1989), o Prémio Vida Literaria da
Associacdo Portuguesa de Escritores (1992) e o Prémio da Critica, consagrando a sua

obra (1993).

André - O seu primeiro livro, Ansiedade surgiu ainda nos tempos de estudante

universitario. Seguiram-se Rampa, Tributo, Abismo, Pdo Azimo e A Terceira Voz. Foi

95



96

com este ultimo, que comegou a usar o pseuddnimo Miguel Torga. Qual o motivo para

a sua escolha?

Miguel Torga - O pseuddnimo de Torga ndo foi escolhido ao acaso. Torga, € uma urze,
uma planta bravia, humilde, espontanea, cujo habitat & o chdo agreste de Portugal.
Encontra-se particularmente nas serranias do norte, regido que me viu nascer. Tem

tudo a ver com o meu carater de “homem da montanha”.

André - Serd que podemos afirmar que a forga da natureza, patente nos seus escritos,

nasceu da sua relacdo umbilical com a sua terra natal?

Miguel Torga - Sou filho de gente de campo, gente da terra. Cresci no meio rural,
rodeado de natureza, e € através dessa natureza, que tanto amo e dos meus modelos
de infancia que me renovo diariamente na minha escrita. Encaro 0 meu corpo como
corpo da Natureza, e € a partir dessa natureza que me disponho a construir o puzzle da

minha identidade que se agrega através da poesia e do amor.

André - A regido de Tras-os-Montes é o seu grande amor?

Miguel Torga-0O reino maravilhoso de Trés-os-Montes foi sempre um dos meus
grandes amores. A minha alma viaja com ele, vejo-o em toda a parte. Surge a cada
momento na minha prosa. Enalteco-a sempre como a terra de Deus e dos deuses. E
um paraiso onde basta estender a mao, que logo se desentranha em batatas, azeite,
figos, nozes, e um sem numero de outras riquezas e mimos que nenhuma imaginacgdo

descreve. Tras-os-Montes serd sempre o espaco fisico das minhas origens.

André - E Coimbra? Nutre uma afei¢do especial por esta cidade?

Miguel Torga - Coimbra é uma das minhas ligagdes a vida, uma linda cidade cheia de
significagdo nacional. Foi onde estudei, onde exergo a minha profissdao de médico,
onde resido, onde publiquei os meus primeiros livros. E uma cidade que sempre me

suscitou sentimentos opostos: paixao e timidez, humildade e a desumildade...



André - Outros sentimentos, como a liberdade e a sua defesa, constitui um dos temas

obsidiantes na sua obra?

Miguel Torga - A necessidade de nos sentirmos interiormente livres é fundamental,
embora a liberdade exterior deva igualmente existir, visto que privado dela o homem
ndo se sente bem. Liberdade interior... Sim, essa ao menos. Mas que falta nos faz a
outra, a de fora! O pensamento é dialético, necessita de dialogar, de agir. So assim
medra, caminha, progride. A liberdade é o supremo bem do homem. Nunca podemos
ser plenamente livres, mas podemos em todas as circunstancias ser inteiramente
idénticos. S6 que, se o preco da liberdade é pesado, o da identidade dobra. A primeira,
pode-nos ser outorgada até por decreto; a outra, é sempre da nossa inteira

responsabilidade.

André - A sua saida da Presen¢o reflete uma caracteristica fundamental da sua
personalidade literaria, uma individualidade veemente e intransigente. Concorda com

a afirmacdo?

Miguel Torga -A minha intensa consciéncia individual aliada a uma profunda
afirmacg&o da pertenca a natureza humana, com que me solidarizo em oposi¢ao a todas
as forgas que oprimam a energia viva e a dignidade do homem, sejam elas as tiranias
politicas ou o proprio Deus, fazem com que nao possa ficar preso a nenhuma escola

literéria ou circulo cultural.

André - A sua passagem pelo semindrio de Lamego e a proximidade geografica com

Espanha influenciaram a sua obra?

Miguel Torga - As minhas obras estdo recheadas de simbologia biblica, encontram-se,
antes, imersa num sentido divino que transfigura a natureza e dignifica o homem no
seu desafio ou no seu desprezo face ao divino. A minha ligagao a terra, a minha regiao
natal, ao meu Portugal, 3 propria Peninsula Ibérica e as suas gentes, é outra constante

dos meus textos. Ela justifica o meu profundo conhecimento de Portugal e de Espanha,
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paises unidos no conceito de uma Ibéria comum, pela rudeza e pobreza dos seus meios
naturais, pelo movimento de expansdo e opressdes da histéria, e por certas

caracteristicas humanas definidoras da sua personalidade.

André - O seu livro O Quarto Dio foi apreendido e entretanto foi detido, sob uma vaga
de acusagao de comunismo. Poucos meses depois publica os Bichos. De que forma esta
situagdo influenciou esta obra?

Miguel Torga - As vicissitudes do momento, a realidade quotidiana, a ligacdo para a
vida e para a morte sugestionou-me a escrever Bichos. E um livro que integra contos
de animais com sentir humano ou seres humanos vestidos de animais. Esta irmandade
de animais e homens, juntos na argamassa de vida, caminham na contra mao da

contradi¢do entre a cultura e a vida.

André - Para terminar, Miguel Torga, como descreveria em breves palavras a sua

celebre escrita autobiografica Didrio?

Miguel Torga - Uma crénica, um romance, um memorial, um testamento...

André - Obrigada Miguel! Bem-haja, a toda a sua esplendorosa obra!

Miguel Torga - Obrigado pelo convite, foi um prazer estar convosco!

André - Contista eximio, romancista, ensaist ira urg iutor de mais de 50 obra



Anexo V
Aula 3

Exemplo de uma carta formal (disponivel na plataforma).

Ana Martins da Cunha
Rua dos Cravos, n2 23
2710-436 Sintra

Ex.™ Senhor Presidente da Cdmara de Sintra
Rua Alberto Sampaio, n2 55
2710-546 Sintra

Sintra, 20 de Setembro de 2015

Assunto: Pedido de esclarecimento relativo a vala hidraulica situada nas imediagdes da minha
residéncia

Ex.™ Senhor,

Venho, por este meio, na qualidade de cidaddo, morador na rua dos Mochos, manifestar a
minha preocupag¢do quanto a indefinicdo de funcionamento da vala hidraulica localizada em
terrenos na retaguarda da minha moradia. Para uma identificagdo mais precisa do local, envio,
em anexo, o respetivo extrato da Carta de Condicionantes e a Planta de localizacdo e
enquadramento.

Assim, gostaria de solicitar a V. Ex.” um esclarecimento, por escrito, para esta situagdo
que, como decerto compreende, tem merecido a minha preocupagdo e mobilizagdo.
Agradego desde ja a atengdo dispensada.

Com os melhores cumprimentos.

(asssinatura)
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Exemplo de uma carta informal (disponivel na plataforma).

Braga, 19 de outubro e 2015
0l4a, Marcelo!
Estas bom?

Espero que, ao receberes esta minha carta, te encontres bem junto dos teus pais tdo
queridos.

Sabes, eu queria dizer-te algumas coisas que também ja te disse, mais ou menos,
oralmente. Mas eu gosto muito de escrever e acho que a gente a escrever diz as coisas com
mais calma. Depois, a pessoa que |é também pode ler devagar e perceber bem a mensagem
que lhe estdo a transmitir. A gente a escrever pode organizar muito bem o que quer dizer,
por isso é que resolvi escrever-te. Desde pequenita que gosto de escrever... Cada tolo com a
sua mania, ndo é? Conhecias este provérbio? Pois, cada um com os seus gostos,
preferéncias... somos todos diferentes, ndo é? Sabes, as vezes escrevia redagdes sobre
temas que me vinham a cabega, escrevia cartas a minha prima que esta no Canada, etc...
Para escrever poemas é que ndo tenho jeito nenhum!!! ;-)

Desculpa |2 esta chata que ja se fartou de escrever para aqui! J4 ndo basta na explicagdo em
que falo tanto, ndo é... agora ainda te venho chatear por carta... : )

Acho que fico por aqui. Fica bem! Recebe um beijinho.
Com amizade.

Maria
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Anexo VI

Aula 4

Exemplo de uma ata (disponivel na plataforma).

Composigdo B1/B1+ |Exercicio escrito - a ata

ATA DE REUNIAO DE TURMA

Ata numero trés.

Aos vinte e sete dias do més de outubro do ano de dois mil e quinze, pelas onze horas,
decorreu na sala de mestrados do Instituto de Letras e Ciéncias Humanas, Universidade do

Minho, Braga, uma reunido de turma do Curso Anual de Portugués nivel B1/B1+ com a

seguinte ordem de trabalhos:

Ponto um: sugerir nomes para a elei¢do de um delegado.

Ponto dois: definir as atividades extra-aulas para o ano letivo 2015/2016.--

Ponto trés: eleger o delegado de turma.

A reunido foi presidida pelo diretor de turma, Jorge Rodrigues, estando presentes os alunos

Amanda, Calum, Felicidade e Vania e ausentes as alunas Leticia € Mudo.------==-=====-memmmmeeuev

Relativamente ao ponto um da ordem de trabalhos, o Diretor Jorge Rodrigues sugeriu dois

nomes para o cargo de delegado: Amanda e Felicidade. A maioria dos alunos concordou com a

proposta.
Quanto ao segundo ponto, Calum sugeriu uma viagem de estudo a realizar este ano a Lisboa.

Elisa e Gléria ndo concordaram com a proposta e sugeriram uma festa de fim de ano. A

maioria dos alunos optou pela festa de fim de ano.

Em relagdo ao ponto trés, através de uma votagdo democratica organizada pela turma, a aluna

Amanda foi eleita delegada de turma.

Nada mais havendo a tratar, deu-se por encerrada a sessdo, da qual se lavrou a presente ata,

que depois de lida e aprovada, vai ser assinada nos termos da lei.

O Presidente da reunido:

O Secretario da reunido:

Verbos no pretérito perfeito do indicativo
Pretérito perfeito do indicativo na voz passiva

Verbos no infinitivo
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Anexo VII

Aula 7

Exercicio resolvido (disponivel na plataforma).

102

Portugués - Composi¢éo B1/B1+

Visita de estudo ao Mosteiro de Tibdes e ao Bom Jesus.

No passada (passado) dia 7 de outubro de 2015, os alunos do 32 ano do curso de Linguas e
Literaturas Europeias realizou (realizou) uma visita de estudo ao Mosteiro de Tibdes em Braga
e com os seguintes objetivos:

e Compreender o patrimdnio cultural e arquiteténico do Mosteiro de Tibdes como
testemunho de um estilo predominantemente barroco na Histdria de Portugal (Portugal);

 Sensibilizar os alunos para o turismo religioso de braga (Braga);

* Dezenvolver (Desenvolver) o espirito de observagdo e o gosto pelo passado como forma de
compreender o presente e perspetivar o futuro;

e Proporcionei(Proporcionar) momentos de lazer entre os elementos da turma.

Os alunos partiram da Universidade do Minho por volta das 10 horas e chegaram ao Mosteiro
por volta das 10h30. A chegada ao Mosteiro de Tibaes, os alunos fordo (foram) apresentados
ao guia que iria conduzir a visita e, de seguida, entraram numa sala onde foi projetado um
conjunto de diapositivos sobre a histéria do mosteiro que remonta até ao século Xl. Esta
projecdo foi acompanhado (acompanhada) de explicagdes apropriadas que ajudaram os
alunos a inserir-se numa época distante. Os alunos seguiram atentamente todas explicacdes
(todas as explicacdes) dadas pelo guia e puderam mergulhar numa atmosfera de um passado
histérico do nosso pais (pais) e riquissimo do ponto de vista cultural e arquiteténico. De
seguida, por volta das 12h30, os alunos foram conduzidas (conduzidos) ao Braga Parque, um
espago comercial e de lazer, onde puderam desfrutar de um variado espago de restauragao,
compras e diversdo. A hora marcada para a saida, 14h00, os alunos concentraram-se junto ao
autocarro fazer (autocarro para fazer) a viagem até a a (ao) Bom Jesus. No Bom Jesus, estava
a espera da turma a (o) Sr. Antdnio Silva que seria o guia. Apds a sua apresentagdo, o Sr.
Anténio fez-nos descobrir o Bom Jesus a pé e sempre com explicagdes dos varios sitios.
Segundo a nossa guia (0 nosso guia), este espago remonta ao século XIV onde existird
(existiu/existia) uma ermida. A Igreja do Bom Jesus foi projetada pelo arquiteto Carlos
Amarante, por encomenda do entdo Arcebispo de Braga, D.Gaspar de Braganga, para
substituir a anterior, erguida por D. Rodrigo de Moura Teles. As suas obras iniciaram-se a 1 de
junho de 1784, tendo ficado concluidas em 1811. Finalmende (Finalmente), pelas 17h30,
realizou-se a viagem de regresso a Universidade do Minho, onde chegdmos por volta das 17h
45,

Os objetivos foram alcangados plenamente. Esta visita foi proveitosa na medida em que os
alunos tomaram consciéncia de dois espagos histéricos de grande importancia da cidade de
Braga. Durante as visitas, sempre houve um clima agradavel (agradavel) entre os alunos

(alunos) e profesores (professores) dando a entender que poderam (poderdo) repetir num
futuro préximo outra vizita (visita) de estudo.




Registo fotografico da visita de estudo a Guimaraes na qual se baseou a tarefa dada na aula 7
relativamente ao relatorio.
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Poema de Reinaldo Ferreira analisado na aula (disponivel na plataforma).

Ditado 23/11/15
Medo — Reinaldo Ferreira

Quem dorme a noite comigo?

E meu segredo, é meu segredo!
Mas se insistirem, desdigo.

O medo mora comigo,

Mas s6 o medo, mas s o medo!

E cedo, porque me embala
Num vaivém de solidéo,

E com siléncio que fala,
Com voz de mével que estala
E nos perturba a razédo.

Que farei quando, deitado,
Fitando o espago vazio,

Grita no espago fitado

Que esta dormindo a meu lado,
Lazaro e frio?

Gritar? Quem pode salvar-me

Do que esta dentro de mim?

Gostava até de matar-me.

Mas eu sel que ele had de esperar-me
Ao pé da ponte do fim.
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Anexo VII
Aula 9

Letra e video da musica Postal dos Correios, dos Rio Grande que serviu de ditado (disponivel na
plataforma).

Ditado 01/12/15

Postal dos Correios — Rio Grande (adaptagdo da letra a ditado)
Querida mae, querido pai. Entdo que tal?

Nds andamos do jeito que Deus quer. Entre os dias que passam menos mal, Ia vem um que nos
dd mais que fazer. Mas falemos de coisas bem melhores. A Laurinda faz vestidos por medida e
o rapaz estuda nos computadores. Dizem que é um emprego com saida.

Cé chegou direitinha a encomenda pelo "expresso" que parou na Piedade. E p3o de trigo e
linguica para a merenda e sempre da para enganar a saudade.

Espero que ndo demorem a mandar novidades na volta do correio. A ribeira corre bem ou vai
secar? Como estdo as oliveiras de "candeio"?

J& ndo tenho mais assunto para escrever. Cumprimentos ao nosso pessoal.
Um abrago deste que tanto vos quer.

P.S.: Sou capaz de ir ai pelo Natal.
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Anexo IX

Aula 10

Palavras cruzadas com as respetivas solucdes, resultado de um exercicio realizado na aula

(disponivel na plataforma).

PALAVRAS CRUZADAS EM PORTUGUES

1 e n | I e v 1 S L a
2 n a u u | 0 i
3 c a a C t a S
4 0 1 h a

5 b a 0 o m a
6 I e t c C e u
7 i p u d a d

8 I ¢ | a t o r i 0

Bl - r e u t

10 g u i m | a r a e s

HORIZONTAL

1 - Conversa com uma pessoa para a interrogar sobre os seus atos, ideias e projetos, a fim de
publicar ou difundir o seu contetido ou de a utilizar para fins de analise; 2 - Navio de vela, de
alto bordo, com trés mastros e grande nimero de bocas-de-fogo, desusado atualmente; A Paula
comprou um casaco. Ela vai vesti- ___? 3 - A palavra “atas” escrita segundo o antigo acordo
ortografico; 4 - Existe; 5- Contracdo de o + o; Pals situado na Aradbia, mais especificamente na
extremidade oriental da Peninsula Arabica cuja capital é Mascate; 6 - Abreviatura da locugdo
latina et cetera; A minha pessoa; 7 - Sigla para Internet Protocol; Contracdo para de + a; 8 -
Exposi¢do escrita em que se descrevem todos os factos de uma geréncia, os dados colhidos
numa sindicancia, os trabalhos de uma comissdo, etc; 9 - Nota musical; 10- Cidade portuguesa

onde existe um castelo.

VERTICAL

1 - Infinitivo de encoberto; 2- Contracdo de em + a; pais da América do Sul; 3 - Segunda pessoa
do singular; Regra estabelecida por direito; 4 - Simbolo quimico do aluminio; Pronome
possessivo; 5 - A minha pessoa; Sigla para “Antes de Cristo”; Pronome possessivo; 6 - Nota
musical; 7 - Acrénimo para “Instituto de Letras e de Ciéncias Humanas”; Escrito fechado que se
dirige a alguém; 8 - Compartimento entre o telhado e o ultimo andar de um edificio, geralmente
com tetos inclinadas; 9 - Titulo de um poema de Reinaldo Ferreira; 10 - Suspiros; Simbolo

quimico do ouro.
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SOLUGOES

HORIZONTAL
1. Entrevista;
2. Nau; lo;
3. Actas;
4. Ha
5. Ao; Omg;
6. Etc;euy;
7. Da;

8. Relatario

9. Ré;

10. Guimaraes

VERTICAL

1. Encobrir;
Na; Peru;
Tu; lej;
AL
Tua;
Eu; AC; tua;
Dé;
ILCH; carta;
9. Sétao
10. Medo
11. Ais; AU;

00 NN PN

Excerto do video dos Rio Grande (disponivel na plataforma).

Pl RN 0:30/2:39
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Anexo X

Aula 11

Ditado com a letra da musica dos Meninos do Huambo e respetiva letra musical (disponivel na

plataforma).

Os meninos de Huambo

Com fios feitos de lagrimas passadas, os meninos de Huambo fazem alegria, constroem
sonhos com os mais velhos de maos dadas e no céu descobrem estrelas de magia. Com
os labios de dizer nova poesia soletram as estrelas como letras e vao juntando no céu
como pedrinhas, estrelas letras para fazer novas palavras.

Assim, os meninos a volta da fogueira vdo aprender coisas de sonho e de verdade, vdo
aprender como se ganha uma bandeira e vdo saber o que custou a liberdade.

Com os sorrisos mais lindos do planalto, fazem continhas engracadas de somar, somam
beijos com flores. Dividem a chuva miudinha pelo milho, multiplicam o vento pelo mar,
soltam ao céu as estrelas ja escritas e constelagdes que brilham sempre sem parar.

As palavras sdo sempre novas porque 0os meninos inventaram coisas novas e até ja dizem
que as estrelas sdo do povo. Assim, contentes a voltinha da fogueira, juntam palavras
deste tempo sempre novo porque 0os meninos inventaram coisas novas e até ja dizem
que as estrelas sdao do povo.
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Os meninos de Huambo (Rui Monteiro) — Paulo de CARVALHO - 1985

Com fios feitos de |agrimas passadas

Os meninos de Huambo fazem alegria

Constroem sonhos com os mais velhos de mdos dadas
E no céu descobrem estrelas de magia

Com os labios de dizer nova poesia
Soletram as estrelas como letras

E vdo juntando no céu como pedrinhas
Estrelas letras para fazer novas palavras

Os meninos a volta da fogueira

Vido aprender coisas de sonho e de verdade
Viao aprender como se ganha uma bandeira
Vo saber o que custou a liberdade

Com os sorrisos mais lindos do planalto
Fazem continhas engracadas de somar
Somam beijos com flores e com suor

E subtraem manha cedo por luar

Dividem a chuva miudinha pelo milho
Multiplicam o vento pelo mar

Soltam ao céu as estrelas ja escritas
Constelagtes que brilham sempre sem parar

Os meninos a volta da fogueira

Vido aprender coisas de sonho e de verdade
Vido aprender como se ganha uma bandeira
Vido saber o que custou a liberdade

Palavras sempre novas, sempre novas
Palavras deste tempo sempre novo

Porque os meninos inventaram coisas novas
E até ja dizem que as estrelas sdo do povo

Assim contentes a voltinha da fogueira
Juntam palavras deste tempo sempre novo
Porque os meninos inventaram coisas novas
E até ja dizem que as estrelas sdo do povo
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Anexo XI

Aula 12

Texto sobre Ferndo de Magalhaes trabalhado na aula (disponivel na plataforma)

Ferndo de Magalhdes nasceu em Sabrosa na primavera de 1480 e faleceu
durante um conflito em Cebu, Filipinas, no dia 27 de abril de 1521. Ex-
militar, também foi um navegador portugués que se notabilizou por ter
organizado uma das missGes mais ambiciosas de um portugués, a
primeira viagem de circum-navegacdo ao globo de 1519 até 1522. Em
agosto de 1519 e a servico do rei de Espanha, planeou e comandou a
expedigdo maritima que efetuou a primeira viagem de circum-navegagao
ao globo. A frota era composta por 5 naus e a tripulagdo de cerca de 265
homens. Durante a expedi¢do, a nau de Magalhdes ficava a frente das
outras demarcando-se através de uma tocha chamada de farol que levava
na popa do navio.

O objetivo do navegador era chegar ao arquipélago das Molucas,
igualmente conhecida por Ilha das Especiarias, pela parte oeste do globo e provar que as ilhas
ndo faziam parte do hemisfério portugués. Foi o primeiro a alcangar a Terra do Fogo no extremo
sul do continente americano e a atravessar o estreito que hoje tem o seu nome: o Estreito de
Magalhdes. Ap6s uma travessia do estreito atribulada, deparou-se com uma vasta extensdo de
agua que batizou de Oceano Pacifico devido a sua tranquilidade. Ferndo de Magalhaes foi morto
em batalha na ilha de Mactan na regido de Cebu, nas Filipinas, contra o rei Lapu-Lapu. O
otimismo de Ferndo de Magalhdes levou-o a combater cerca de 1000 guerreiros autéctones
contra os seus 60 homens. Apds a perda de Magalhdes, a expedigdo seria posteriormente
chefiada por Juan Sebastidn Elcano, um navegador espanhol, até ao regresso em 1522 com
apenas 18 homens.

A informagdo a qual temos acesso hoje em dia deve-se ao registo de Antonio Pigafetta, escritor
italiano que tinha investido do seu préprio bolso para viajar com Magalhdes. Durante a viagem,
escreveu um didrio completo de toda a expedigdo possibilitado pelo facto de ter sido um dos 18
homens a regressar com vida para a Europa. Dessa forma, legou a posteridade um raro e
importante registo de onde se pode extrair muito do que se sabe sobre este episddio da historia.
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Anexo XII

A turma do 23° Curso Anual de Portugués Lingua Estrangeira, nivel B1/B1+.
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