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Resumo

O presente estudo, focado no tdpico “Padrdes e Regularidades”, procura compreender que
ideias tém as criancas do pré-escolar e do 4.° ano do 1.° ciclo do ensino basico sobre os padroes
de repeticao e crescimento. Assim, para se responder ao problema em estudo, procurar-se-a dar
resposta as seguintes questdes: (1) Que estratégias sdo utilizadas pelas criancas, na exploracéo
de padrdes de repeticao? (2) Quais as dificuldades que as criancas apresentam, na exploracdo de
padrdes de repeticao? (3) Que estratégias sdo utilizadas pelas criancas, na exploracdo de padrdes
de crescimento? e (4) Quais as dificuldades que as criancas apresentam, na exploracao de padroes
de crescimento? Optou-se por uma metodologia de investigacado qualitativa com contornos de in-
vestigacdo-acdo. Quer no grupo de criancas do pré-escolar quer no grupo do 1.° ciclo, aplicou-se
um teste diagnostico de competéncias (Teste 1), procedeu-se a observacédo de aulas durante um
programa curto de intervencdo com seis sessdes e um teste avaliativo de competéncias (Teste 2).
A recolha de dados decorreu num ambiente natural e teve como principais instrumentos, os regis-
tos das observacdes diarias, gravacdes de audio e video, os documentos produzidos pelas criancas
no ambito das atividades propostas.

Com as criancas do pré-escolar s6 foram explorados os padrdes figurativos de repeticao. Ao
longo das sessdes as criancas deparam-se com atividades de continuacdo de padrées, descoberta
de intrusos em padrdes, traducao e criacdo de padrdes. Os resultados revelam que a maioria das
criancas conseguiu continuar, descobrir o intruso, traduzir e criar padroes de repeticao. No pré-
escolar, a comunicacdo em matematica é fundamental para a organizacdo do pensamento, na
verbalizacao de incertezas e na troca de ideias. Verificaram-se algumas dificuldades na comunica-
cdo matematica e na organizacdo do pensamento. Com as criancas do 1.° ciclo foram explorados
os padrdes figurativos e numéricos de repeticdo e de crescimento. Ao longo das sessdes as crian-
cas puderam continuar padrdes, descobrir 0s seus intrusos e generalizar para uma figura qual-
quer. Os resultados obtidos no 4.° ano de escolaridade permitiram concluir que estes alunos nu-
triam grandes constrangimentos ao nivel da comunicacao e raciocinio matematico que foram dis-
sipando, aos poucos. A generalizacao foi alvo de maior preocupacao, pois, demorou algum tempo
até que a maioria dos alunos entendesse e fosse capaz de generalizar, autonomamente. De modo
geral, este estudo permitiu que ambos os grupos desenvolvessem o pensamento algébrico e ad-

quirissem novos conhecimentos.

Palavras-chave: padroes; generalizacao, resolucao de problemas, raciocinio, comunicacao.



Abstract

The present study, which is focused on the topic “Patterns and regularities”, aims to under-
stand the ideas that children from pre-school and the fourth grade of primary school have regarding
repetition and growth patterns. Thus, to solve the issue being studied, there will be an attempt to
answer the following questions: (1) What strategies are utilized by children to explore repetition
patterns? (2) What are the difficulties presented by the children in exploring repetition patterns? (3)
What strategies are utilized by children to explore growth patterns?, and (4) What are the difficulties
presented by the children in exploring growth patterns? It was chosen a qualitative research meth-
odology, with research-action nuances. Whether in the pre-school group of children, whether in the
primary school group, we've applied a competency diagnostics test (Test 1), and then we've ob-
served classes during a short intervention program with six sessions, and performed a competency
assessment test (Test 2). Data collection took place in a natural environment, and had as main
instruments daily observation records, audio and video recordings, and documents produced by
children within the scope of the proposed activities.

With the pre-school children, only the figurative patterns of repetition were explored. Through-
out the sessions, the children were presented activities of pattern continuity, discovery of intruders
in patterns, translation and creation of patterns. Results have revealed that the majority of children
was able to continue patterns, discover the intruder, translate and create repetition patterns. In
pre-school, mathematic communication is crucial to the organization of thought, the verbalization
of uncertainties, and the exchange of ideas. There were a few difficulties in mathematic communi-
cation and in the organization of thought verified. With the children from primary school, there were
explored figurative and numeric patterns of repetition and growth. During the sessions, children
were able to continue patterns, discover intruders and generalize to any image. The results ob-
tained from the fourth year allowed to conclude that these students displayed great discomfort in
terms of communication and mathematical thinking, but it was slowly dissipated. The biggest con-
cern was generalization, as it took some time until most students understood and were able to
generalize, autonomously. In general terms, this study allowed both groups to develop algebraic

thinking and acquire new knowledge.

Keywords: patterns, generalization, problem solving, intellect, communication.
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CAPITULO I - INTRODUCAO

Este capitulo esta organizado em trés partes e introduz o presente estudo. A primeira parte
contextualiza o tema em estudo e menciona a sua pertinéncia, baseando-se em motivacdes pes-
soais e na relevancia do tema em contexto curricular. Posteriormente, expde-se o problema em

estudo, as questdes a explorar e a descricao da organizacao do relatorio.

1.1. Contextualizacao do tema

A nocao de padrao é considerada por Orton (1999) como polissémica, nao tendo uma defi-
nicdo concreta. Em certos casos, significa uma particular disposicdo ou arranjo de formas, sem
regularidade aparente. Na Matematica esta relacionada com algum tipo de regularidade, de formas
ou numeros. Noutros contextos, relaciona-se com cores e sons, onde se detetem regularidades. A
auséncia de uma definicdo concreta do termo em estudo, pode conduzir a uma reduzida signifi-
cancia por avaliarem tratar-se de uma simples repeticao ou considerarem um padrao algo banal
e que tudo pode ser considerado padrdo, como afirmam Palhares e Mamede (2002). Neste traba-
lho adota-se a classificacao definida por Vale, Pimentel, Alvarenga e Fao (2011), distinguindo pa-
drées de repeticdo como aqueles em que “ha um motivo identificavel que se repete de forma
ciclica indefinidamente” (p. 20) e padrdes de crescimento como aqueles onde “cada termo muda
de forma previsivel em relacdo ao anterior. Ha padrdes de crescimento lineares e néo lineares, ou
seja, cuja traducao algébrica pode ser feita, ou ndo, através de uma expressao polinomial do 1.°
grau” (p. 24). E de referir ainda que os padrdes podem ser visuais/figurativos quando compostos
por figuras, formas ou cores ou podem ser numéricos quando formados por numeros. Devin
(2002) vé os padrdes como algo que engloba muito mais do que padrdes visuais/figurativos ou
frisos, como se pensa, usualmente, e conclui que a Matematica é a ciéncia dos padrées. Todavia,
embora se reconheca cada vez mais a relevancia dos padrdes na Matematica, de acordo com Vale
(2009) néo lhes ¢ dada importancia nos curriculos nacionais.

S&o varios os documentos curriculares para o Pré-Escolar que referem o trabalho com pa-
drdes, como as antigas Orientacdes Curriculares para os Pré-Escolar (DEB, 1997), as Metas Cur-
riculares (DGIDC, 2012) e as atuais Orientacdes Curriculares para os Pré-Escolar (Silva, Marques,
Mata e Rosa, 2016). Nestes documentos os padrdes sao vistos como pertinentes para o desenvol-
vimento pessoal e intelectual das criancas. Sdo um tema flexivel, podendo ser explorados em todas
as areas de conteudo de forma distinta e divertida. A fulcral alusao aos padrées é continuada nos

documentos curriculares para o 1.° ciclo, nomeadamente no Programa de Matematica do Ensino



Basico (DGIDC, 2007) e no Programa e Metas Curriculares de Matematica (DGE, 2013) em vigor.
Nestes documentos menciona-se o colossal contributo dos padrdes para o desenvolvimento das
capacidades e processos matematicos, como resolucao de problemas, a comunicacao matema-
tica e o raciocinio matematico (Vale, et al., 2011). Apesar de todos estes documentos verem 0s
padrdes como algo fundamental a ser explorado, sao notdrias as diferentes abordagens sugeridas
pelos mesmos, de documento para documento, consoante as atualizacoes realizadas ao longo dos

anos.

1.2. Relevancia do tema
O meu apreco pelo estudo dos padrdes nao foi em vao. Decidi estudar este tema e explora-

lo junto das criancas, pois sao varios os autores que salientam a sua importancia no ensino da
Matematica. A procura e exploracdo de padroes é considerada por Barbosa, Borralho, Barbosa,
Cabrita, Vale, Fonseca e Pimentel (2011), uma étima estratégia na resolucdo de problemas ndo
rotineiros. Também Mamede e Silva (2016) argumentam que os padrdes sdo um 6étimo método
de incentivar as criancas a explorar e formalizar regularidades e, consequentemente, conjeturar.
Segundo Vale (2012), os padrdes podem tornar-se numa oportunidade de mudanca para ensinar
e aprender matematica. Também de acordo com outros autores, como Mason (1996), a observa-
cdo de padrdes e a generalizacdo sdo uma forte preparacéo para a transicdo da aritmética para a
algebra e sdo um robusto aliado no desenvolvimento do pensamento algébrico. Vale, et al. (2011)
salientam que a exploracdo de padrdes possibilita as criancas o desenvolvimento de estratégias
diversificadas na resolucdo de problemas, permite a evolucdo da comunicacdo matematica e a
organizacao do raciocino logico. Concluindo, Vale (2009) refere que os padrdes se conectam com
todos os tépicos da Matematica e considera-os um tema transversal em toda a Matematica escolar.
Salienta a sua pertinéncia, na medida em que assume que os padroes, através das suas repre-
sentacdes distintas, podem reduzir as dificuldades das criancas na aprendizagem da Algebra.

Existem varios documentos que demonstram a importancia dos padrdes para 0 sucesso
das criancas na aprendizagem da Matematica. Assim, considero que estes merecam ser alvo de
estudo e analise.

Existem ja alguns estudos sobre padrdes com criancas, na realidade Portuguesa. Alguns
autores, como Araujo (2006), Ventura (2008), Pinto (2011), Lopes (2015) e Alves (2015), intro-
duziram atividades matematicas com padrdes no pré-escolar, tendo incentivado a resolucao de

problemas e ao desenvolvimento do pensamento pré-algébrico. Também no 1.° Ciclo, autores



como Felgueiras (2011), Cruz (2012), Castro (2014), Nunes (2014) e Silva (2015), incentivaram
as criancas a descobrirem padrdes e a resolverem problemas através dos mesmos, ao nivel das
capacidades transversais que se pretende que sejam desenvolvidas ao longo deste ciclo de ensino.
Contudo, o presente estudo é inovador, pois além de ter contado com participantes de distintas
faixas etarias, integra as novas Orientacdes Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar, lancadas

em 2016.

1.3. Problema e questoes de estudo

Como ponto de partida do meu estudo, procuro compreender que ideias tém as criancas a
do pré-escolar e do 1.° ciclo sobre os padrdes. Para solucionar este problema, procuro respostas
as seguintes questdes: (1) Que estratégias sao utilizadas pelas criancas na exploracdo de padroes
de repeticao? (2) Quais as dificuldades que as criancas apresentam na exploracdo de padroes de
repeticdo? (3) Que estratégias sdo utilizadas pelas criancas na exploracado de padrdes de cresci-
mento? (4) Quais as dificuldades que as criancas apresentam na exploracdo de padrdes de cres-

cimento?

1.4. Organizacao geral

O relatorio que se segue é composto por sete capitulos: introducdo, o enquadramento teo-
rico, metodologia, resultados no pré-escolar, resultados no 1.° ciclo, conclusao e referéncias bibli-
ograficas. A estes capitulos seguem-se 0s anexos.

No Capitulo | - Introducéo sdo mencionados alguns aspetos que contextualizam o estudo e
fundamentam a pertinéncia do tema escolhido. Nele define-se o problema em estudo e as suas
principais questdes de exploracao. Para colmatar, refere-se 0 modo como o documento esta es-
truturado.

O Capitulo Il = Enquadramento Teodrico aborda os padrdes no ensino da Matematica nos
curriculos do pré-escolar e do 1.° ciclo. Refere a importancia do estudo dos padrdes na educacao
pré-escolar e no 1.° ciclo, mencionando ainda a relacéo entre os padrdes e as capacidades trans-
versais. Por fim, sao mencionados os trabalhos de investigacao ja realizados sobre o tema, no
ambito do pré-escolar e do 1.° ciclo.

No Capitulo Il - Metodologia sado esclarecidas as opc¢des metodoldgicas e é caraterizado o

plano de estudo utilizado. Apresenta-se o desenho do estudo e caraterizam-se os participantes, as



tarefas usadas e a calendarizacao, os procedimentos adotados e os instrumentos usados na reco-
lha de dados.

O Capitulo IV - Resultados no Pré-Escolar expde a analise e interpretacao dos resultados
obtidos no estudo do pré-escolar. Sdo apresentados e discutidos os principais resultados da inter-
vencao pedagogica no pré-escolar, apresentando uma descricdo dos testes 1 e 2 e dos seus re-
sultados e de todas as atividades que compuseram as seis sessoes de intervencdo, mencionando
as estratégias e dificuldades evidenciadas pelas criancas.

O Capitulo V - Resultados no 1.° Ciclo do Ensino Basico expde a analise e interpretacdo dos
resultados obtidos no estudo em contexto 1.° ciclo. Sdo expostos e discutidos os principais resul-
tados da implementacéo da proposta pedagogica no 4.° ano, apresentando uma descricdo de dos
testes 1 e 2 e dos seus resultados e de todas as atividades que compuseram as seis sessoes de
intervencdo, mencionando as estratégias e dificuldades evidenciadas pelos alunos.

O Capitulo VI - Conclusdes tenta responder as questdes de exploracao, seguindo-se de uma
reflexdo final sobre o estudo efetuado, uma analise sucinta sobre as implicacdes educacionais do
estudo e ainda sdo mencionadas as limitacdes do estudo. Por fim, é exposta uma sugestao para
futuras exploracdes resultantes deste estudo.

No Capitulo VIl — Referéncias Bibliograficas apresentam-se as referéncias que sustentaram

toda a teoria e reflexdo do presente relatério.



CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO TEORICO

No presente capitulo encontra-se uma abordagem alargada do tema em estudo. Assim,
enfatiza-se a posicao dos padrdes no ensino da Matematica, nomeadamente nos curriculos do
pré-escolar e do 1.° ciclo. Refere-se a importancia dos padrdes no pré-escolar e no 1.° ciclo e a
relacdo destes com as capacidades transversais. Por fim, apresentam-se os trabalhos de investi-

gacao ja realizados sobre o tema, no pré-escolar e no 1.° ciclo.

2.1. Sobre o conceito de padrao

Quando se menciona o termo “padrao” é usual associar-se a regularidades visuais, pois sdo
as mais comuns. Segundo Vale, Palhares, Cabrita e Borralho (2006), emprega-se este termo
quando se associa “a uma disposicao ou arranjo de numeros, formas, cores ou sons onde se
detetem regularidades” (p. 194). A palavra “padrdo” é associada a varios termos, segundo Vale,
Fonseca, Barbosa, Pimentel, Borralho e Cabrita (2008) que, na analise de varios documentos ndo

tiveram apenas em conta o termo “padrao”, mas sim, outros que lhe estdo associados (ver Es-

quema 2.1).
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Esguema 2. I - Termos associados ao conceffo de padrdo, segundo Vale, et al. (Z008)

Um padrao envolve, obrigatoriamente, repeticao ou mudanca. Séo conhecidos dois tipos de
padrodes, os de repeticdo e os de crescimento. Barbosa, et al. (2011) afirmam que “um padrao de
repeticdo € um padrdo no qual ha um motivo identificavel que se repete de forma ciclica indefini-
damente” (p. 20) ou uma sequéncia que se repete, posteriormente, a um determinado numero
de termos, como explicam Frobisher, Monaghan, Orton, Orton, Roper e Threlfall (1999). Estes
padrdes podem ser trabalhados desde muito cedo no pré-escolar, onde as criancas tém a possi-
bilidade de continuar e construir sequéncias em que o padrao se repete. Nos padrdes de cresci-

mento, segundo Barbosa, et al. (2011) “cada termo muda de forma previsivel em relacdo ao



anterior” (p. 20). Esses autores afirmam que existem “padrdes de crescimento lineares e nao
lineares” (p. 20) e outros “cuja descoberta conduz a invariantes que permitem o estabelecimento
de propriedades numéricas ou geométricas” (p. 19). Também Zazkis e Liliedahl (2002) distinguem
“diferentes tipos de padrdes — padrdes numéricos, padrdes pictoricos/geométricos, padroes em
procedimentos computacionais, padrdes lineares e quadraticos, padrdes repetitivos” (p. 380).
Conforme enaltecem os documentos curriculares em vigor (DGE, 2013; Silva, et al., 2016),
a Matematica tem como principal funcao a estruturacdo do pensamento e a apreensao de concei-
tos matematicos. Conforme explicam Barros e Palhares (2001), os padrdes “tém subjacentes
regras légicas de formacao de sequéncias” (p. 34). A exploracao precoce de padrées mostra-se
um processo-chave na investigacao de situacdes matematicas problematicas ao nivel da resolucao
de problemas e da organizacdo do pensamento (Moreira & Oliveira, 2003). Para descobrir padroes
e possiveis relacdes, as criancas necessitam de formular estratégias validas (Moreira & Oliveira,
2003). Assim, o estudo dos padrdes revela-se um forte aliado no desenvolvimento do raciocinio

logico.

2.1.1. Os padrdes no curriculo da Educacao Pré-Escolar

Ao longos destes anos foram apenas trés os documentos curriculares desenvolvidos sobre
0 que as criancas devem adquirir e explorar nos primeiros anos, na educacao pré-escolar. Os
primeiros documentos orientadores, as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar,
OCEPE, foram publicados em 1997. Posteriormente, em 2012, foram divulgadas as Metas Curri-
culares para a Educacao Pré-Escolar, MCEPE. Em 2016, o Ministério da Educacao, ME, em cola-
boracdo com a Direcdo-Geral da Educacao, DGE, elaborou e publicou um novo documento para o
pré-escolar, com o mesmo titulo do anterior, Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Esco-
lar. As OCEPE nao se assumem como curriculo, mas “constituem-se como o quadro de referéncia
para todos os profissionais que lidam com este nivel de (pré-)escolaridade e visam a sua quali-
dade” (Vale, et al., 2008, p. 3). Os muitos anos que distam da entrada em vigor de cada um dos
documentos referidos anteriormente, resultam em algumas mudancas gerais, percetiveis logo nos
seus indices, quando comparados entre si.

A Matematica surge em todos os curriculos, por razdes de ordem cultural, civica e profis-
sional. Desta forma, deve ser enquadrada no desenvolvimento intelectual e social das criancas e
procurar, ao maximo, articular a Matematica com os fundamentos, principios e objetivos gerais da

educacao pré-escolar, como afirmam Moreira e Oliveira (2003). Esta area curricular foi adquirindo



importancia na educacao pré-escolar aquando da construcdo/publicacdo das primeiras OCEPE
(DEB, 1997), onde foi considerada um dominio a desenvolver na area da Expressao e Comunica-
¢ao. Com o lancamento das primeiras OCEPE (DEB, 1997), o tema dos padrdes ganhou relevancia
e tornou-se bem presente na educacao pré-escolar. No dominio da Matematica, este documento
contém afirmacdes que explicitam a abordagem aos padrdes e a sua importancia na aprendizagem
da Matematica. As OCEPE (DEB, 1997) referem que “o desenvolvimento do raciocinio légico supde
ainda a oportunidade de encontrar e estabelecer padrdes, ou seja, formar sequéncias que tém
regras légicas” (p. 74). Sobre o tipo de padrdes a abordar no pré-escolar, este documento sublinha
que “estes padroes podem ser repetitivos, como a sequéncia dos dias da semana, ou nao repeti-
tivos, como a sequéncias dos numeros naturais” (p.74), “apresentar padrdes para que as criancas
descubram a logica subjacente ou propor que imaginem padrdes, sdo formas de desenvolver o
raciocinio légico” (p. 74). Também no que respeita a conexdo da matematica com outras areas,
o documento refere que “a expressdo motora e musical podem facilitar a tomada de consciéncia
da posicao e orientacao no espaco, a construcao da nocao de tempo e a descoberta de padrdes
ritmicos” (p. 74), “os materiais ditos ‘autocorretivos’, que sao da antiga tradicdo da educacéo pré-
escolar, permitem uma organizacao de acordo com o tamanho, a forma, a cor...” (p. 75). Desta
forma, ao organizar por categorias, a crianca esta a iniciar o seu processo de preparacdo para o
reconhecimento e criacdo de padrdes. Referidos como os padrdes de crescimento, realcam-se a
seriacdo ou a ordenacdo de objetos (Vale, et al., 2008). De acordo com as MCEPE (DGIDC, 2012)
“é na educacao pré-escolar que as criancas comecam a construir a sua relacao com a Matema-
tica” (s.p). No dominio Geometria e Medida, a meta 16 refere a crianca deve ser capaz de reco-
nhecer e explicar padrdes simples e a meta 17 menciona que a crianca deve utilizar objetos fami-
liares e formas comuns para criar e recriar padrdes e construir modelos. Nas duas metas referidas
anteriormente, o termo “padrdes” € mencionado, bem como o que a criancas deve ser capaz de
explorar ao seu redor.

Passadas quase duas décadas, Silva, et al. (2016), escreveram as atuais OCEPE, relem-
brando a pertinéncia da abordagem aos padrdes, nesta faixa etaria. No dominio da Matematica,
mais propriamente no subdominio Geometria e Medida, realca-se a pertinéncia da construcdo de
padrdes. Aqui estao inseridas algumas afirmacdes que mencionam o termo «padrdes» e poten-
ciam a sua abordagem. Assim, conforme Silva, et al. (2016), espera-se que as criancas nesta fase
escolar construam e reconhecam padrdes a partir da manipulacao e construcao de legos, criem

ritmos musicais, inventem padroes de forma natural através do enfiamento de contas e sejam



capazes de os identificar em materiais diversos do seu quotidiano (p. 80). Assim, é fundamental
gue a crianca contacte, reconheca, crie e duplique padrdes variados, desde os mais simples aos
mais complexos (p. 80).

Durante o processo de ensino aprendizagem sao necessarios variados suportes educativos,
desde a voz aos materiais manipulaveis (Vale, 2002). Segundo Zabala (1998), materiais manipu-
laveis sao todos aqueles que auxiliam na resposta a problemas concretos ocorridos durante a
planificacao, execucao e avaliacdo das aprendizagens. Recorre-se aos materiais manipulaveis com
o0 intuito de proporcionar aos alunos experiéncias matematicas ricas e inovadoras (Botas &
Moreira, 2013). Conforme Piaget, citado por Vale (2002), “a maioria das criancas do ensino basico
esta no estadio das operacdes concretas. Quer isto dizer que necessitam de se apoiar em objectos
concretos que lhes facilitam a elaboracao de raciocinios légico-matematicos. Isto significa que os
conceitos matematicos devem ser aprendidos com apoio de modelos concretos e simbélicos” (p.
14). Assim, o uso de materiais manipulaveis ¢ defendido nao sé por pedagogos, educadores e
professores, mas também, pelas OCEPE portuguesas (1997; 2016). No primeiro documento ori-
entador (DEB, 1997), encontra-se algum apoio relativamente aos materiais estruturados a utiliza-
rem-se nas varias atividades com padrdes, como barras Cuisenaire, os Blocos Légicos, o Geoplano.
Mencionam-se, também, materiais nao estruturados como paus, caricas, palhinhas, entre outros.
Embora haja uma grande distancia entre a publicacao de todos os documentos, conclui-se que os
padrdes sdo fundamentais e devem ser explorados no pré-escolar. Através da comparacdo das
afirmacdes de ambos 0s documentos, confirma-se que este assunto tem vindo a ser mais valori-
zado e 0 seu campo de estudo tem vindo a expandir-se.

O educador tem o papel de despertar o interesse e a curiosidade das criancas, de maneira
a que estas desejem saber e compreender cada vez mais. Deve mostrar as criancas que a Mate-
matica tem presenca assidua no seu quotidiano e no mundo que as rodeia (Silva et al., 2016). O
educador tem o dever de estimular a resolucdo de problemas e a formulacao de questoes “enco-
rajando a descoberta de diversas estratégias de resolucédo e o debate em grupo” (Silva et al., 2016,
p. 83). Assim, a exploracao precoce dos padrdes ajuda o educador e as criancas a irem de encon-

tro interesses perspetivados para esta etapa escolar.

2.1.2. Os padroes no curriculo do 1.2 Ciclo do Ensino Basico
Apesar da relevancia deste tema, ja explorada e mencionada anteriormente, Vale, et al.

(2008) afirmam que nado se tem dado grande atencao aos padrdes durante os primeiros anos de



escolaridade. O Curriculo Nacional do Ensino Basico (DEB, 2001) reconhece a Matematica como
a ciéncia das regularidades, tal como Devlin (2002), a reconheceu como a ciéncia dos padroes e,
deste modo, a sua importancia tem vindo a ser reconhecida nos programas nacionais portugueses.

No que concerne ao 1.° ciclo do ensino basico, foram cerca de trés os documentos princi-
pais que conduziram a pratica pedagogica dos professores quanto ao ensino da Matematica. Em
1990, foi publicado um documento com o titulo «Reforma Educativa» que surgiu, segundo Alpa-
lhdo (2010), apés ter sido aprovada a primeira Lei de Bases do Sistema Educativo, em 1986. Este
programa foi reformulado e encontra-se organizado em trés blocos principais: Numeros e Opera-
cbes, Forma e Espaco, e Grandezas e Medidas que visam o desenvolvimento da atividade consi-
derada fundamental, a resolucdo de problemas. As palavras relacionadas com padrdes podem ser
encontradas em todos os blocos do programa. O bloco Numeros e Operacdes integra, a partir do
2.° ano, os termos “padrdes”, “regularidades”, “sequéncias” e “regras”. No bloco Forma e Espaco
sao mencionados os termos “padrdes”, “frisos” e “seguimento de regras”. Por fim, no decorrer
do bloco Grandezas e Medidas sao referidos os termos “repeticdo” e “disposicao”, sendo que esta
ultima, de acordo com Vale, et al. (2008), ndo se relaciona aos padrdes, mas sim, a disposicédo
dos objetos, consoante o seu comprimento, por exemplo. Neste documento, o material de apoio
gue sustentava a aprendizagem da Matematica era o papel quadriculado, a régua, o compasso, o
esquadro, o transferidor, os sélidos geométricos e o Geoplano.

Mais tarde, a publicacdo do Curriculo Nacional do Ensino Basico (DEB, 2001) apresentou
mudancas que “diziam respeito as finalidades e objectivos de aprendizagem, e valorizavam a no-
cdo de competéncias matematicas e a forma como os temas matematicos eram abordados”
(Alpalhdo, 2010, p. 47). Asiim, surgiu o Programa de Matematica para o Ensino Basico, PMEB,
(DGIDC, 2007). Este programa encontra-se dividido em quatro temas principais: Numeros e Ope-
ractes, Algebra, Geometria e Medida e, Organizacéo e Tratamento de Dados. Como Ponte, Serra-
zina, Guimaréaes, Breda, Guimaraes, Sousa, Menezes, Martins e Oliveira (2007) afirmam “no 1.°
ciclo do ensino basico ndo surge o tema da Algebra — embora haja objectivos de cunho algébrico
em outros temas deste ciclo — e a Geometria esta associada & Medida” (s.p.). Neste documento,
existem termos referentes a padrdes como “regularidades”, “generalizacao”, “sequéncias”, “re-
gra” e “lei de formacao”, podendo encontra-los no tema Numeros e Operacdes. Este documento
faz referéncia a regularidades e generalizacdes nas Finalidades e no Objetivos Gerais. As sequén-

cias sao mencionadas como algo fundamental no desenvolvimento das ideias algébricas elemen-



tares dos alunos, evidenciado nos Temas Matematicos e nas Capacidades Transversais. Este pro-
grama veio enfatizar a importancia dos padrdes e das regularidades, pois, anteriormente, na dé-
cada de 90, este tema nao aparecia em todas as orientacdes e programas nacionais (Vale, et al.,
2008).

Em 2013, surge o Programa de Matematica para o Ensino Basico, PMEB (DGE, 2013), em
vigor. Este programa contempla quatro dominios principais: Numeros e Operacdo, Geometria e
Medida, Algebra e Organizacdo e Tratamento de Dados onde, como o programa anterior (DEB,
1997), a algebra nao é abordada de forma direta, no 1.° ciclo, mas sim, no 2.° e 3.° ciclos. Depois
de analisado, conclui-se que neste programa, apesar dos padrbes estarem implicitos em pratica-
mente todas as tematicas abordadas no ambito da Matematica, as palavras associadas aos pa-
drées foram escassas. Estas encontram-se no tema Numeros e Operacdes, no 2.° ano, onde com-
parecem os termos “sequéncias”, “regularidades” e “lei de formacdo” (p. 9). No tema de Geome-
tria e Medida, no 4.° ano, surge o termo “pavimentacdes” (p. 13) que se relaciona, igualmente,
com o tema dos padrdes. Assim, no 1.° ciclo as criancas desenvolvem o pensamento algébrico
quando, por exemplo, investigam sequéncias numérias e padrdes geométricos, apenas no 2.° e
4.° anos.

Em suma, entre os programas de 1990, 2007 e 2013, acima analisados, destacam-se os
termos “padrdes”, “regularidades”, “sequéncias”, “regras”, “lei de formacdo”, “repeticdo”, “ge-
neralizacdo” e “formulacdo” relacionados com a tematica dos padrdes. Verifica-se que ao longo
dos anos, este tema é cada vez mais abordado e a sua relevancia no tratamento e exploracao de
contetdos matematicos é cada vez mais reconhecida. Conforme as National Council of Teachers
of Mathematics, NCTM (2000), os curriculos nacionais de Matematica devem incitar o aluno a
procurar e analisar padroes existentes no mundo que o rodeia e que seja capaz de os descrever,

matematicamente.

2.2. A importancia do estudo dos padroes nos primeiros anos

Depois da analise aos curriculos escolares dos primeiros anos, sabe-se que o estudo dos
padrdes é fundamental, tanto no pré-escolar como no 1.° ciclo.

No pré-escolar a exploracdo de padrdes contribui para o desenvolvimento do raciocinio
(Barros & Palhares, 2001). Estes autores salientam que a crianca é capaz de generalizar apenas
localmente e ndo globalmente, mas que isso deve ser estimulado e nao trazer desvantagens ao

nivel do desenvolvimento da autonomia. Nesta fase etaria, devem-se explorar padrdes existentes
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no quotidiano das criancas. Podem-se explorar padrdes repetitivos, como os dias da semana e 0s
meses do ano e padrdes nao repetitivos, como a analise aos nimeros naturais, conforme Silva, et
al. (2016). De acordo com Threlfall (1999), os padrdes repetitivos sustentam a analise de outros
conteudos que servirdo de suporte & Algebra e & utilizacdo de simbolos matematicos. Assim, a
aprendizagem e a analise de padrdes tornam-se significativas para as criancas. Segundo Frobisher
e Threlfall (1999), quando as criancas mais novas trabalham com padrdes, desenvolvem a capa-
cidade de descrever, completar e criar. Ao explorarem padrdes que lhes sejam familiares e con-
cretos, desenvolvem, também, o pensamento pré-algebrico, naturalmente. Nestas idades, a abor-
dagem aos padrdes atende, principalmente, ao desenvolvimento do raciocinio logico (Palhares &
Mamede, 2002).

Os tipos de padrdes a explorar com criancas em idade pré-escolar, devem ser simples e
variados, quer no tipo, quer na sua forma de criacdo. Os padrdes, nesta fase, tém por base a
articulacdo das diferencas e semelhancas, existindo uma componente de repeticdo com alternan-
cia, podendo ser Unica (p.e. ABAB...). Podem, também, conter uma componente de progressao
aritmética (p.e. ABAABAAAB...), uma componente de simetria (p.e. ABABBABA) ou ter uma se-
gunda camada/dimensao. Vitz e Todd (1967, 1969, citados por Threlfall, 1999) exibem um con-
junto de padrdes repetitivos, apresentados de acordo com a sua complexidade e ordenados por
ordem de dificuldade crescente: “AAABBBAAABBB, AABBAABB, AABAAB, AAABAAAB, ABCABC
AAABBBCCC AABBCC ACCCBCCC AAABCAAA AABCAABC AABBCAABBC” (p. 23). Em convergén-
cia com a opinido de Palhares e Mamede (2002), considera-se o padrdo do tipo ABAB o mais
simples de todos.

E importante que, em idades tao precoces, se explorem padrées com carateristicas muito
diversas que atendam a cor, som, posicao, forma, movimentos, entre outras carateristicas atrati-
vas (Palhares & Mamede, 2002). Também Baratta-Lorton (1995), se debrucou sobre o contributo
dos padrdes no desenvolvimento das criancas, considerando-os um tema subjacente a Matema-
tica. Salientou o apoio que estes fornecem a crianca durante a resolucado de problemas e no de-
senvolvimento da compreensao matematica. No seu livro, Mathematics Their Way, propde ativida-
des que possibilitem a crianca experimentar padrdes na forma visual, auditiva e fisica. Estas focam-
se na traducao de padrdes, procurando semelhancas e diferencas entre si, na continuacao e cria-
cao de padrdes, entre outras.

Apesar de toda a importancia que lhe tem sido associada, os padrdes nem sempre foram

reconhecidos como algo fundamental no ensino da Matematica. Os documentos mais recentes ja
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defendem a abordagem ao pensamento pré-algébrico no 1.° ciclo do ensino basico, sendo um
tema transversal a varios niveis de escolaridade. Em Matematica, o tema padrdes associa-se a
analise e, consequentemente, a descoberta. No 1.° ciclo, no ensino da Matematica, invoca-se a
exploracdo dos padrdes por facultarem aos alunos aprendizagens repletas de significado que vao
ao encontro das suas vivéncias e experiéncias (Vale, et al., 2006). Os padrdes em contexto figura-
tivo permitem a construcao e aprofundamento de conceitos e capacidades matematicas e podem
ser desenvolvidos, ajudando no aperfeicoamento de conceitos relacionados com os numeros, pré-
algebra, algebra, geometria, probabilidades e funcdes (Arcavi, 2006). As atividades com padrdes
proporcionam aos alunos oportunidades de observacao e explicacéo das generalizacbes que des-
cobriram e formularam. Nas atividades de exploracédo de padrdes, a generalizacdo surge de forma
natural, revelando-se uma mais-valia para os alunos. A generalizacao € a base do pensamento
algébrico e é um aspeto de extrema importancia para o conhecimento matematico (Barbosa &
Vale, 2013). Estas autoras entendem que as atividades que englobam padrdes, promovem “a
formulacao e a justificacado de generalizacdes, facilitando, em particular, a transicdo da aritmética
para a algebra e o desenvolvimento de capacidades de ordem superior” (p. 3073). Ao generalizar,
0s alunos sao capazes de descobrir um determinado termo, numa posicao aleatéria de uma se-
guéncia, sem ter de recorrer a continuacdo da mesma (Barbosa & Vale, 2013). Para isso, é fun-
damental que reconhecam a unidade de repeticao e compreendam a estrutura global do padrao,
desenvolvendo, assim, a abstracdo. Os padrdes de crescimento criam uma larga relacéo entre a
aritmética e a algebra. Na exploracao deste tipo de padrdes, os alunos desenvolvem a capacidade
de relacionar o numero de elementos do padrao com a sua posicao e, a partir da generalizacao,
podem encontrar e descrever elementos em posicdes mais distantes. Contudo, “é necessario ter
em conta a complexidade das figuras apresentadas, que podera condicionar o estabelecimento da
generalizacdo” (Barbosa & Vale, 2013, p. 3075). Apesar disso, as autoras referem que tanto os
padrdes de crescimentos como os de repeticdo sao precisos para o desenvolvimento do pensa-
mento algébrico. O NCTM (1998) afirma que é fundamental que os alunos observem varias repre-
sentacdes do mesmo tipo de padréo, pois, desta forma, aprendem a generalizar e a reconhecer
padrdes dentro e fora do ambito da Matematica. O estudo de padrdes em contexto escolar, ajuda
0s alunos a constatar relacdes, encontrar conexdes, estabelecer generalizacdes, fazer conjeturas,

resolver problemas e pensar de forma abstrata.
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A investigacao de padroes pode ser uma o6tima estratégia para iniciar o ensino e introducao
da algebra. Herbert e Brown (1997) salientam que mais importante do que ensinar aos alunos a
algebra simbdlica, os professores devem incentiva-los a partilhar e explicar o seu pensamento,
com palavras e simbolos proprios, de forma a desenvolverem o pensamento algébrico e a comu-
nicacdo matematica. No que concerne ao ensino da algebra, as Normas da Algebra (NCTM, 1998)
referem que os alunos deverao ser habilitados para “compreender padrdes, relacdes e funcoes;
representar e analisar situacdes e estruturas matematicas usando simbolos algébricos; usar mo-
delos matematicos para representar e compreender relacbes quantitativas e analisar a variacao
em diversos contextos” (p. 39). Vale (2012) comenta que os professores devem propor atividades
que desafiem os alunos e que salientem a compreensdo da generalizacdo, fazendo emergir a
capacidades dos alunos de pensar visualmente. As propostas de atividades iniciais devem propi-
ciar aos alunos experiéncias em diversos contextos, onde estes recorram as diferentes formas de
visualizacéo e passem a escrita de expressdes numeéricas correspondentes. Posteriormente, os
alunos devem aceder a atividades que abarqguem o estudo de sequéncias com padrdes de repeti-
cao e crescimento, que visem o reconhecimento, a continuacao, a completacao e a generalizacao
de padrdes. No final, o professor deve formular problemas sem sequéncias explicitas, onde sejam
0s alunos a construi-las, de modo a chegarem a solucao do problema, podendo envolver “mais do
que uma estrutura de repeticdo ou de crescimento” (Vale, et al., 2011, p. 5). Estes autores resu-
mem estas ideias no Esquema 2.2 que se segue, que traduz o caminho tracado pelos alunos no

desenvolvimento do pensamento algébrico até a generalizacao.

s Reconhecer padroes para desenvolver a capacidade de wer instantaneamente
[contagens visuais basicas)

* Reconhecer padrdes em varias disposigies de modo a facilidar a contagem (outras
contagens visuais).

* Recorrer @ padries figurativos de repeticdo & crescimento.

* Descobrir padroes & fazer generalizactes (provimas e distantes) envolvenda
racincinio recursivo e raciocinio funcional.

» Construir sequéncias e/ou descobrir o padrao a generalizar para
estabelecer relacies de modo a dar respostas as questdes.

Esguema 2.2 - Pensamenito algébrico atd 4 generalizacdo, adapiady e Vale, gf &l [2011)
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Assim, torna-se cada vez mais pertinente uma abordagem sistematica e natural aos pa-
drdes, pois estes revelam-se cada vez mais essenciais para as criancas na aquisicao e partilha de
conhecimentos, no desenvolvimento das aprendizagens fundamentais e na introducao a contet-

dos futuros.

2.2.1. Os padroes no ensino da Matematica

Os PMEB (DGIDC, 2007; DGE, 201 3) salientam trés capacidades transversais fundamentais
a toda a aprendizagem da Matematica: o raciocinio matematico, a comunicacao matematica e a
resolucdo de problemas. Também os objetivos do ensino basico, espelhados no PMEB (DGE,
2013), apontam para a importancia da aquisicdo de conhecimentos que sirvam de base ao de-
senvolvimento do raciocinio matematico, de uma comunicacao oral e escrita, e da resolucao de
problemas, para a obtencado de uma visdo matematica global e significativa.

As capacidades transversais protagonizam um papel crucial na aprendizagem da Matema-
tica e o trabalho com padrdes tem vindo a aumentar em qualquer nivel de ensino, pois potencia
as capacidades transversais e fomenta a capacidade de comunicar, representar, conectar e raci-
ocinar (Vale, et al., 2008). Assim, ao explorarem padrdes, as criancas tornam-se capazes de re-
solver problemas ligados a Matematica e/ou fora desta. Alguns estudos internacionais realizados,
como o Third International Mathematics and Science Study, TIMSS (1996), e o Programme for
International Student Assessment, PISA (2003), “revelaram que os estudantes portugueses tém
sérias deficiéncias ao nivel das capacidades matematicas, sobretudo na resolucéo de problemas,
raciocinio e comunicacao” (Vale, et al., 2008, p. 2).

E fundamental que as criancas contactem, precocemente, com experiéncias significativas e
enriquecedoras, pois estas influenciarao o seu percurso escolar. Nas orientacdes em vigor pode
ler-se que “os conceitos matematicos adquiridos nos primeiros anos vao influenciar positivamente
as aprendizagens posteriores” (Silva, et al., 2016, p. 74). A abordagem e o desenvolvimento das
capacidades transversais tém-se revelado uma mais-valia na formacao e educacao das criancas.
O trabalho precoce com padrdes pode ser um 6timo aliado neste desenvolvimento, proporcionando
as criancas atividades criativas, motivadoras, ricas e significativas.

O raciocinio matematico é fundamental e deve ser estimulado desde a entrada no pré-esco-
lar. O educador deve fomentar, desde cedo, a justificacao de escolhas, acoes e afirmacdes (NCTM,

2008). Os problemas surgem rapido e podem ser muito variados, portanto é pertinente que as
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criancas conhecam estratégias de organizacao de pensamentos, para que sejam capazes de ex-
plicitar o seu raciocino, dentro e fora da Matematica. De acordo com Silva, et al. (2016), “o de-
senvolvimento do raciocinio matematico implica o recurso a situacdes em que se utilizam objetos
para facilitar a sua concretizacdo e em que se incentiva a exploracao e a reflexdo da crianca” (p.
75). Assim, as criancas sao desafiadas a explicar, justificar e partilhar as suas descobertas/solu-
coes. Este processo leva-as as a desenvolverem e organizarem o seu pensamento, bem como as
suas representacdes (Silva, et al., 2016). O mesmo documento defende que o conhecimento do
educador leva-o a perceber o que a crianca é capaz de alcancar, através da forma como a crianca
age e pensa. Assim, pode proporcionar-lhe experiéncias matematicas adequadas, criativas e mo-
tivadoras. Menciona, também, que o educador deve propor experiéncias matematicas ricas que
fomentem na crianca a necessidade de refletir e partilhar ideias com os colegas e que a desafiem
a colocar questdes que lhe permitam desenvolver conhecimentos e nocdes matematicas. O traba-
lho com padrdes desenvolve e aprofunda conceitos como agrupar, classificar e seriar. Este traba-
lho pode ser iniciado através de canticos ritmados e repetitivos e da exploracao de poemas que se
fundamentam em padrdes de repeticdo e crescimento. As criancas quando sujeitas a atividades
deste género, com padrbes simples e que englobam a sua continuacdo e compreensao, estao,
indubitavelmente, a desenvolver o seu raciocinio matematico (Silva, et al., 2016).

No 1° ciclo o raciocinio matematico é um processo cognitivo que comanda a formulacdo de
conjeturas. As criancas devem acostumar-se a analisar situacdes peculiares para, posteriormente,
serem capazes de estabelecer conjeturas (DGE, 2013). Conforme as NCTM (2008), “as pessoas
gue raciocinam e pensam analiticamente tendem a detectar padrdes, estruturas ou regularidades,
quer em situacdes da vida real, quer em objetos simbolicos” (p. 61). A demonstracdo esta direta-
mente relacionada com o raciocinio, uma vez que resulta dele, pois “é o modo formal de exprimir
determinados tipos de raciocinio e justificacao” (p. 61). E através da demonstracdo que as crian-
cas evidenciam a forma como raciocinaram e tém a oportunidades de explicitar, visualmente, as
suas ideias e descobertas. As NCTM (2008) enfatizam a importancia do raciocinio para a compre-
ensao da Matematica. Este dominio/area justifica-se com o desenvolvimento de ideias, a explora-
cao de problemas variados, a justificacdo de descobertas e a formulacao de conjeturas matemati-
cas (NCTM, 2008).

A comunicacao matematica distingue-se como uma importante capacidade transversal para
aprendizagem da Matematica. Na educacao pré-escolar esta capacidade inicia-se e aprofunda-se

através das experiéncias do quotidiano e do desenvolvimento das nocdes matematicas. O encontro
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de solucdes para os problemas diarios sugere, muitas vezes, as criancas o debate de opinides e
de descobertas entre si (Silva, et al., 2016). O enriguecimento da comunicacdo matematica acon-
tece em momentos naturais de convivio e 0 seu desenvolvimento associa-se a progressao das
propostas intencionais que promovem a comunicacdo. Ao comunicar as criancas estao a desen-
volver outras capacidades como o raciocinio matematico e a sua organizacao (Silva, et al., 2016).
A comunicacao escrita, nesta fase, é igualmente pertinente, pois na resolucdo de problemas, se-
guidamente as justificacdes orais, as criancas devem ser apoiadas a representar através de objetos
e desenhos (Silva, et al., 2016). As NCTM (2008) referem que a comunicacao se desenvolve antes
da entrada no pré-escolar e que “a interacao verbal com as familias e educadores constitui a via
principal do desenvolvimento do vocabulario matematico” (p. 148). A capacidade de comunicacdo
das criancas pode ser usada na “organizacdo e consolidacdo do raciocinio matematico” (p. 149).
Esta comunicacao torna-se mais rica devido ao contacto com novos recursos e as experiéncias
vividas juntamente com colegas e educadores. Assim, o trabalho com padrdes torna-se uma mais-
valia na medida em que propicia a comunicacao matematica em simultdneo com outras capaci-
dades. As criancas ao quererem partilhar com os colegas as suas aprendizagens e descobertas,
empenham-se em desenvolver o seu vocabulario e a enriquecer a sua comunicacao. A comunica-
cdo ¢ um aspeto subjacente a qualquer aula e as de Matematica ndo sdo excecdo. O professor
tem o papel de orientar a comunicacao e assegurar que esta ocorre em varias direcdes, entre
alunos, e entre o professor e os alunos. Para que a comunicacdo matematica seja desenvolvida,
adequadamente, as criancas devem ter acesso a situacdes que lhes permitam falar, mas também,
escutar (Boavida, et al., 2008).

No PMEB (DGE, 2013) emerge a ideia de que a comunicacdo matematica esta aliada a
resolucdo de problemas e ao raciocinio matematico. E mencionado que “os alunos devem ser
incentivados a expor as suas ideias, a comentar afirmacdes dos seus colegas e do professor e a
colocar as suas duvidas” (p. 5). Assim, afirma-se que a comunicacao ¢ um aspeto indispensavel
para o bom ambiente em sala de aula. A partilha de ideias e descobertas entre as criancas, per-
mite-lhes o conhecimento e a aquisicao de novas estratégias e pensamentos na resolucdo de
problemas. O envolvimento ativo das criancas na construcdo do seu conhecimento depende da
comunicacao oral e melhora 0 ambiente de aprendizagem, pois comunicar faz parte da Matema-
tica (Boavida, et al., 2008). Também a comunicacdo escrita deve ser estimulada e valorizada,

sendo pertinente que as criancas redijam as suas respostas, “explicando adequadamente o seu
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raciocinio e apresentado as suas conclusdes de forma clara” (p. 5). Boavida, et al. (2008), salien-
tam o valor do desenho e da escrita, pois acreditam que estas representacoes influenciam, positi-
vamente, a justificacao e organizacao de pensamentos e ideias, bem como, uma maior conscien-
cializacao de intuicdes. Contudo, ndo é um processo facil, porque nem sempre as criancas res-
pondem ao pretendido, expressando-se de forma vaga e pouco esclarecedora. Para que isso ndo
aconteca sistematicamente, a justificacao escrita deve ser parte integrante da aula de Matematica,
incentivando os alunos a escrever “sobre os problemas resolvidos, estratégias usadas e raciocinios
desenvolvidos” (Boavida, et al., 2008, p. 69). As NCTM (2008) entendem que a comunicacao se
torna mais precisa a medida que as criancas vao adquirindo conhecimentos e desenvolvendo
aprendizagens, tornando o seu vocabulario mais preciso e cientifico. Referem que “a comunicacao
matematica devera incluir a partilha de raciocinios, a colocacdo de questdes e justificacdo de
ideias” (p. 226). No 1.° ciclo as oportunidades de partilha e expressdo de ideias continuam a ser
o melhor caminho para a organizacéo e consolidacao do raciocinio matematico (NCTM, 2008).

No trabalho com padrdes, a comunicacao matematica esta muito presente, principalmente,
no momento de partilha e explicitacao de estratégias e na resolucao de problemas, onde se pro-
move a interacao entre os alunos. Na resolucao de problemas que envolvem a descoberta de
padrdes, a comunicacdo matematica é trabalhada e desenvolvida de forma rica e criativa. Na sala
de aula, os alunos devem partilhar ideias, estratégias, raciocinios, pensamentos matematicos e
desenvolver a sua comunicacdo matematica. Assim, é essencial que o professor lhes permita
argumentar, criticar, interagir e discutir com colegas e consigo préprio. Boavida, et al. (2008)
referem que a pergunta ¢ um catalisador da comunicacdo, pois ¢ um instrumento que permite
manter o grupo coeso e comprometido com as ideias matematicas em discussao. Desempenha,
ainda, “um papel provocador e desafiador do pensamento matematico dos alunos” (p. 64). A
pergunta deixa de funcionar como um instrumento avaliativo, transformando-se num mediador da
comunicacao entre criancas e, consequentemente, da aprendizagem.

O NCTM (2008) refere que a resolucao de problemas implica o envolvimento numa tarefa,
cujo método de resolucao nao € conhecido antecipadamente. A procura de solucdes para 0s pro-
blemas implica a exploracao de conhecimento prévios e a aquisicdo de novos, pois a solucdo nao
¢ imediata e requer alguma investigacao. Esta é uma das razdes pela qual a resolucao de proble-
mas € algo tdo importante na vida escolar das criancas. Informam também que “as primeiras
experiéncias das criancas mais novas com a matematica surgem através da resolucao de proble-

mas” (p. 59). Posto isto, no pré-escolar as criancas devem ter acesso a praticas matematicas
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ricas, relacionadas com interesses e problemas do seu quotidiano. O educador deve criar momen-
tos e experiéncias diversificadas que desafiem as criancas a refletir. A colocacdo de questoes e a
proposta das situacdes problematicas sao aspetos fundamentais a que o educador deve atender,
pois, assim, esta a preparar as criancas para a resolucdo de problemas, debatendo e refletindo
umas com as outras e fomenta-se a construcdo de nocées matematicas, bem como, a busca de
solucdes para os problemas que surgem no seu dia-a-dia (Silva, et al., 2016). As criancas desen-
volvem nocdes matematicas a partir de experiéncias informais que lhes sejam significativas e que
estdo, muitas vezes, relacionadas com as outras areas de conteudo (Silva, et al., 2016). Silva et
al. (2016) referem que no decurso da intervencao educativa, o desenvolvimento destas nocdes
deve atender “ndo so a aspetos ligados a atitudes e disposicdes de aprendizagem (curiosidade,
atencdo, imaginacao, criatividade, autorregulacao, persisténcia), como também a um conjunto de
processos gerais (classificacdo, seriacao, raciocinio, resolucdo de problemas) que sao transversais
a abordagem da matematica” (p. 75).

A resolucdo de problemas ocupa um lugar central no ensino da Matematica no 1.° ciclo.
Existem muitas atividades a que o professor pode recorrer numa aula da Matematica, umas mais
direcionadas para o treino, outras para a memoria e, ainda, para 0s processos menos evidentes
do pensamento, como os problemas (Boavida, et al., 2008). Estes autores distinguem dois mo-
mentos distintos na resolucdo de problemas: a exploracao, onde os alunos descobrem relacoes e
usam o raciocinio e as estratégias para encontrarem a solucao; e a confirmacao, que envolve o
teste das relacdes e das estratégias utilizadas. Em algumas situaces acrescenta-se “a compo-
nente criativa na qual cada um faz as suas proprias exploracdes” (p. 14). O PMEB (DGE, 2013)
salienta que nao se deve resolver problemas somente com atividades de exploracao e descoberta,
destacando que uma boa aula de Matematica deve ser repleta de atividades diversas, ricas, signi-
ficativas e estimulantes. O professor deve criar um ambiente propicio a aprendizagem, onde as
criancas sejam motivadas a discutir e refletir. Estes devem ser motivados a resolver problemas
através de “métodos mais sistematicos e formalizados” (Barbosa, et al., 2011, p. 5). O NCTM
(2008) refere que se os problemas forem bons e bem selecionados, possibilitam aos alunos a
consolidacdo e ampliacdo dos conhecimentos e estimulam a aprendizagem da Matematica. A
mesma fonte afirma que a resolucdo de problemas ajuda os alunos a ganhar destreza em deter-
minadas capacidades especificas. Portanto, ao explorarem problemas com padrdes, os alunos
estdo a aprofundar conhecimentos prévios e a adquirir novos, tornando-se mais ageis na investi-

gacao de padrdes de repeticao e/ou crescimento.
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No 1.° ciclo espera-se que as criancas aumentem o0 numero de passos na resolucdo de
problemas, de ano para ano, e que no final deste ciclo respondam, corretamente, a questoes de
resposta rapida. Porém, os resultados de estudos internacionais, TIMSS (1996) e PISA (2003),
ndo sao favoraveis. Em 2011, o TIMSS revelou que mais de metade dos alunos Portugueses do
4.° ano ndo foram capazes de evoluir na resolucao de problemas desde o ano anterior. A resolucao
de problemas possibilita as criancas o uso de representacdes diversas, estimulando a comunica-
cdo matematica; apela ao raciocinio matematico e a sua justificacdo; possibilita a conexdo com
outros temas matematicos e diferentes areas de conteudo; e demonstra o qudo a aprendizagem
da Matematica é importante para a vida (Boavida, et al., 2008). Vale e Pimentel (2009) referem
que a Algebra deve ser trabalhada através da resolucdo de problemas com padrées, pois a explo-
racao destes revela-se uma estratégia preciosa na resolucao de problemas nao rotineiros. Neste
tipo de atividades, os alunos sao desafiados a conjeturar e explicar o raciocinio (Vale & Pimentel,
2009). Segundo Vale e outros (2008), a resolucao de problemas a partir da procura de padrdes,
permite as criancas encontrarem utilidade na Matematica e desenvolverem novos conceitos. As-
sim, torna-se fundamental o cuidado na escolha de atividades, pois estas devem criar experiéncias
de resolucéo de problemas que lhes possibilitem o trabalho e empenho necessarios para a desco-
berta e construcdo de generalizacdes. Bransford entre outros (1999, citados por NCTM, 2008)
mencionam que ao resolverem os problemas corretamente, as criancas tém consciéncia da perti-
néncia dos seus métodos/estratégias de resolucdo, a partir da sua analise e autoavaliacédo. De
forma a constatar a sua evolucéo, as criancas devem analisar e refletir sobre as suas opcdes com

frequéncia, a medida que se deparam ou ultrapassam dificuldades.

2.3. Trabalhos de investigacao realizados sobre o tema

O interesse pelo estudo dos padrdes tem vindo a expandir-se e as questdes de estudo, no
qual varios autores se tém vindo a debrucar, sdo muito variadas. Contudo, continua a haver muito
por descobrir neste tema, como as atividades de exploracao sobre 0 mesmo. Assim, segue-se uma
analise aos trabalhos de investigacao realizados sobre o tema, concretizados na educacao pré-

escolar e no ensino do 1.° ciclo do ensino basico.
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2.3.1. Na Educacao Pré-escolar

Araujo (2006) realizou um estudo com o objetivo de introduzir atividades matematicas com
padrdes repetitivos, num grupo de criancas com 4 anos, numa sala do pré-escolar. A autora pre-
tendia desenvolver varios aspetos como a atencao, a curiosidade e sentido critico das criancas.
Procurou fortalecer o envolvimento das criancas e a interacao entre as mesmas durantes as ativi-
dades e perceber o papel do educador durante o processo. Recorreu a uma metodologia qualita-
tiva, baseada no estudo de caso. Os resultados evidenciaram a evolucao na formacdo de conjuntos
e na justificacado das escolhas. As solucdes dos problemas foram encontradas, mas, apenas depois
de algumas tentativas. A manipulacéao de objetos contribuiu para a evolucao na contagem de se-
guéncia numéricas. Na representacdo de conceitos e ideias matematicas, algumas criancas foram
capazes de representar os numerais, embora, por vezes, tenham sido representados com efeito
de simetria e ndo na posicao correta. Outras criancas, optaram por representar os objetos utiliza-
dos na atividade.

Ventura (2008) executou um estudo no pré-escolar, com 5 criancas entre os 3 e 0s 4 anos.
Procurou compreender o impacto da exploracdo do CD-ROM “Nés, os outros... E os padrdes no
pré-escolar”, no desenvolvimento do sentido de padrao, das TIC e de uma consciéncia multicultu-
ral e sensibilidade intercultural em criancas do pré-escolar. Adotou uma metodologia de investiga-
cdo qualitativa, numa abordagem de estudo de caso, em contexto de investigacao-acdo. O estudo
incluiu trés sessdes preliminares que consistiram na traducéo, continuacao e reproducao de pa-
drées de repeticao figurativos. Incluiu, também, treze sessdes principais que abarcaram tarefas
de criacdo, reproducdo e completacdo de padrdes, recorrendo a diferente técnicas como desenho,
modelacao, pintura, carimbagem, entre outros. As atividades eram sugeridas a partir de outras
atividades contidas no CD-ROM e, desta forma, foram abordadas as realidades portuguesas, dos
PALOP, dos paises do lesta da Europa e da etnia cigana. As tarefas foram, maioritariamente,
realizadas individualmente e englobaram materiais manipulaveis durante a sua concretizacao,
desde massas, missangas, domino6 chinés e plasticina. Este estudo permitiu concluir que uma
intervencdo focada em CD-ROM e atividades inovadoras, melhora o processo de ensino-aprendi-
zagem, a concecao do sentido de padrao, o desenvolvimento das TIC e uma maior consciéncia e
sensibilidade multicultural na maioria das criancas envolvidas.

Mais recentemente, Pinto (2011) efetuou um estudo com 24 criancas do pré-escolar, entre
0s 4 e os b anos, para perceber 0 seu pensamento na resolucao de tarefas que incluiam a explo-

racao de padrdes de repeticao e crescimento. A autora procurou “conhecer que estratégias sao
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utilizadas pelas criancas e que dificuldades apresentam na exploracdo de padrdes de repeticao e
de crescimento”. Adotou uma metodologia de investigacao qualitativa, numa abordagem de estudo
de caso. Apresentou cinco tarefas, trés delas sobre padrdes de repeticao figurativos e outras duas
sobre padrdes de crescimento figurativos. Nas tarefas de padrdes de repeticao figurativos, a autora
recorreu a figuras geométricas e a material manipulavel articulado (blocos padrao) e nao articulado
(figuras de peixes e palhinhas). Todas as tarefas foram apresentadas, inicialmente, em voz alta e,
posteriormente, resolvidas individualmente. Verificaram-se dificuldades na continuacdo de pa-
drdes, na identificacdo da lei de formac&o dos padrdes repetitivos e no reconhecimento do posici-
onamento espacial das formas. Concluiu-se que as tarefas propostas contribuiram para a mobili-
zacao de conhecimentos e para o desenvolvimento de conteidos matematicos.

Também Lopes (2015) desenvolveu um estudo com 22 criangas, com 5 e 6 anos, com o
objetivo de compreender padroes matematicos e todo o seu envolvente em contexto pré-escolar.
0 estudo incidiu numa metodologia de investigacao qualitativa, onde a autora propés as criancas
trés tarefas relacionadas com padrdes. Estas atividades incidiram na reproducao de padrdes de
repeticao e crescimento, sobre Portugal e as suas regides e se relacionou os padrdoes com a pesca
e a primavera. A resolucao das tarefas variou, tendo sido propostas para grande grupo, a pares e
de forma individual. As criancas contactaram com quadradinhos de papel de lustro de cores vari-
adas, lapis de grafites, lapis de cera, canetas de cor, formas geométricas. A autora concluiu que
a aprendizagem dos padrdes é fundamental para a introducdo da matematica, embora a sua
abordagem tenha sido um pouco esquecida no pré-escolar.

Alves (2015) realizou um estudo com criancas 20 criancas do pré-escolar, dos 3 aos 6
anos, e com 20 alunos do 1.° ciclo, do 1.° ano de escolaridade. Este estudo investigou de que
forma a exploracao de padrdes pode contribuir para o desenvolvimento do pensamento algébrico
nos primeiros anos de escolaridade. O estudo pretendeu: “conhecer como lidam os alunos com a
identificacdo do padrao? Que representacdes usam os alunos na exploracdo de padrdes? Que
estratégias utilizam os alunos para explorar padrdes?”. O estudo adotou uma metodologia de in-
vestigacao qualitativa. Neste estudo, foram realizadas trés tarefas com as criancas do pré-escolar
que consistiram na continuacéo, reproducao, traducao e criacdo de padrdes. No 1.° Ciclo realiza-
ram-se seis tarefas que exigiram que os alunos identificassem, continuassem, completassem pa-
drdes e, na sua maioria, 0s alunos tinham de ser capazes de generalizar para resolveram 0s

problemas nelas inseridos. Os resultados sugerem a evolucao das criangas no modo como identi-
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ficaram o padrao e utilizam diferentes estratégias de exploracao de padroes, tendo sido a lingua-
gem natural a mais utilizada. No 1.° ciclo os resultados evidenciam a evolucao no uso de diferentes
estratégias de exploracao de padrdes, sendo que nas ultimas atividades os alunos ja foram capa-
zes de generalizar. O autor conclui que os alunos evoluiram no modo como identificam o padrao

e no uso de diferentes tipos de representacao.

2.3.2. No 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Pudemos constatar que, nos primeiros anos de escolaridade, a descoberta e exploracédo de
padrdes como a resolucao de problemas sao grandes potenciadores da atividade matematica, ao
nivel das capacidades de visualizacdo, imaginacdo, generalizacdo e comunicacao. No 1.° ciclo do
ensino basico ha uma maior exploracéo do tema padroes.

Felgueiras (2011) desenvolveu um estudo com padrdes, com 5 alunos do 1.° ano de esco-
laridade para perceber “como se caracterizam as estratégias de resolucao utilizadas pelos alunos?
Que dificuldades apresentam os alunos na resolucao deste tipo de problemas? Qual o impacto dos
contextos no desempenho dos alunos?”. O estudo perseguiu uma metodologia qualitativa de es-
tudo de caso. A analise dos dados permitiu verificar que ao longo do estudo, os alunos em questao
usaram diferentes estratégias como recurso, tendo sido evidente a verbalizacao da estrutura da
sequéncia para identificar a unidade de repeticdo; contagens; tentativa-erro; modelacdo com ma-
terial manipulavel; dramatizacao; utilizacao de tabelas; realizacdo de desenhos ou esquemas e
utilizacdo de uma lista organizada. Houve algumas dificuldades no uso de linguagem matematica
durante a explicitacdao do raciocinio e na descoberta de relacdes. O autor concluiu que as tarefas
com sequéncias de repeticao e de crescimento, visuais e numéricas e os problemas com explora-
¢ado de padroes, foram os que incentivaram mais 0s alunos a sua realizacdo. As estratégias mais
utilizadas foram as contagens e verbalizacao da estrutura do padrao (natureza recursiva).

Também Cruz (2012) realizou um estudo com 23 alunos do 2.° ano de escolaridade, tendo
recorrido a atividades de investigacao que incluiram tarefas matematicas com padrdes de cresci-
mento. Este estudo objetivou entender “quais as dificuldades que os alunos, considerados menos
bons, médios e bons, manifestam em tarefas que implicam padrdes de crescimento? “Quais as
dificuldades na resolucao de tarefas envolvendo padrdes de crescimento?”. O autor teve, também,
o intuito de identificar um perfil de resolvedor entre os menos bons, os médios e os bons, através
de trés fichas de trabalho que foram entregues aos alunos. O estudo foi baseado num estudo de

caso e permitiu concluir que os alunos muito bons a Matematica, obtiveram resultados bastante
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positivos, 0s alunos médios demostraram algumas dificuldades, enquanto que os alunos menos
bons, apresentaram resultados algo negativos. Durante este estudo, os alunos médios a Matema-
tica, foram os que revelaram maior evolucao.

Castro (2014) levou a cabo um estudo com 19 alunos do 2.° ano de escolaridade com o
intuito de trabalhar o gosto pela Matematica e o desenvolvimento de aprendizagens matematica.
Recorreu a identificacdo e descricdo de padrdes e regularidades e, também, a resolucao de pro-
blemas. Assim, “procurou saber de que forma, partindo de contextos do dia a dia das criancas, a
descoberta de padrdes pode promover os diferentes processos matematicos e como é que a re-
solucdo de problemas pode estimular a procura por padrdes”. Durante o estudo perseguiu uma
metodologia de investigacao qualitativa. Os resultados finais do estudo, revelaram que as tarefas
estimularam a identificacdo, compreensao e construcdo de padrdes proporcionaram a comunica-
cdo matematica e a generalizacdo de padrdes. Tudo isto, de uma forma geral, contribuiu para o
aumento da capacidade de abstracéo e para a resolucao de problemas.

Nunes (2014) realizou um estudo com 6 alunos do 4.° ano de escolaridade para analisar o
pensamento algébrico destes, antes e depois da intervencao do autor, nas mesmas atividades.
Este estudo seguiu uma metodologia qualitativa na modalidade de investigacado-acdo. As tarefas
propostas abarcaram, essencialmente, problemas com padrdes de crescimento, onde a generali-
zacdo foi o aspeto central das atividades. Os resultados permitiram concluir que os alunos eviden-
ciaram evolucdes depois da exploracdo de varias estratégias utilizadas durante as tarefas realiza-
das. Os alunos com dificuldades a Matematica empenharam-se, mas, mostraram-se pouco comu-
nicativos e participativos, respondendo de forma pouco concreta. Os alunos com mais facilidade
na Matematica apresentaram resultados bastante positivos e revelaram uma postura muito comu-
nicativa e participativa. Estes eram capazes de apresentar, frequentemente, estratégias corretas
de resolucao aos colegas, contudo, ndo desejavam alcancar respostas completas, mas sim, acabar
antes dos restantes colegas.

Silva (2015) realizou um estudo para compreender os efeitos da abordagem aos padrées
com 53 alunos do 2.° e 6.° anos de escolaridade. Através deste estudo, procurou “conhecer: 1)
Que tipos de tarefas se conseguem explorar na resolucao de problemas envolvendo padrées ma-
tematicos, em contexto de sala de aula? 2) Que tipos de estratégias foram usados pelos alunos na
resolucdo de problemas envolvendo padrdes matematicos? 3) Quais foram as dificuldades e as
facilidades sentidas pelos alunos na realizacao de problemas sobre padrées matematicos?”. Para

tal, recorreu a uma metodologia de investigacao qualitativa, em ambos os ciclos, sendo que no
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1.° ciclo recorreu ao estudo de casos multiplos. Em ambos os casos, desenvolveu uma intervencao
com carateristicas do modelo investigacao-acao. Os resultados revelaram que os alunos adquiri-
ram conhecimentos que lhes permitiu criar relacbes matematicas entre as sequéncias e outros
contelidos matematicos, mostrar e justificar as suas resolucdes, e desenvolver o pensamento al-
gébrico. Contudo, Silva (2015) identificou dificuldades ao nivel da comunicacdo matematica e do
raciocinio matematico, que foram ultrapassadas ao longo do estudo.

Em suma, o estudo dos padrdes & algo que se tem revelado complexo, mas, que traz muitas
vantagens ao desenvolvimento das aprendizagens das criancas. As atividades com padrdes tém o
poder de desenvolver as capacidades transversais da Matematica, como a resolucao de proble-
mas, a comunicacao e o raciocinio matematico. O ser humano é um ser social por exceléncia e
estas exploracdes de padrdes possibilitam a comunicacao e a partilha de conhecimentos entre as
criancas e também com o professor, havendo uma natural entreajuda na sala de aula. A comuni-
cacdo matematica e a generalizacao, sdo dificuldades comuns a todos os estudos realizados sobre
0 tema em questao.

Da analise aos estudos ja efetuados, salienta-se o facto de serem escassos os trabalhos que
partilhem dois estudos em ciclos diferentes, como é o caso do trabalho aqui apresentado. O facto
de ter realizado o estudo no &mbito do pré-escolar, somente com criancas de 4 e 5 anos, permitiu
gue observasse e comparasse, mais detalhadamente, os seus comportamentos em atividades
semelhantes, revelando-se este facto uma mais-valia. Para além disso, nao foi encontrado nenhum
estudo que evidenciasse que estratégias utilizam e que dificuldades nutrem os alunos do 4.° ano
de escolaridade na exploracéo de padrées de repeticdo e crescimento. E um estudo pertinente,
pois, esta é a ultima etapa do 1.° ciclo do ensino basico e importa perceber quais os conhecimen-
tos e dificuldades que os alunos possuem antes de iniciarem uma abordagem mais profunda da
Algebra. Assim, o estudo apresentado neste relatdrio procura perceber que estratégias so utiliza-
das pelas criancas, na exploracao de padrdes de repeticao; quais as dificuldades que as criancas
apresentam, na exploracédo de padrdes de repeticao; que estratégias sao utilizadas pelas criancas,
na exploracao de padrdes de crescimento e quais as dificuldades que as criancas apresentam na

exploracao de padrdes de crescimento, e constitui um trabalho inovador.
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CAPITULO IIl - METODOLOGIA

Este capitulo apresenta a metodologia adotada no estudo aplicado no Pré-Escolar € no 1.°
Ciclo. Justificam-se as opcdes metodologicas adotadas e expdem-se as carateristicas dos dois
estudos realizados (participantes, tarefas propostas, procedimentos adotados e recolha de dados).
Para perceber que dificuldades e estratégias usaram as criancas do pré-escolar e do 4.° ano de
escolaridade na exploracdo dos padrdes, procurou-se responder as seguintes questdes: 1) Que
estratégias sdo utilizadas pelas criancas, na exploracdo de padrdes de repeticdo? 2) Quais as
dificuldades que as criancas apresentam, na exploracdo de padrdes de repeticao? 3) Que estraté-
gias sdo utilizadas pelas criancas, na exploracao de padrdes de crescimento? 4) Quais as dificul-

dades que as criancas apresentam na exploracao de padrdes de crescimento?

3.1. Opcoes metodoldgicas

Na tentativa de adotar a metodologia mais adequada aos objetivos do estudo apresentado,
centrado na exploracao de padroes, realizaram-se algumas pesquisas sobre as metodologias de
investigacao utilizadas em educacéo. Durante o estudo no pré-escolar € no 1.° ciclo do ensino
basico, adotou-se uma metodologia qualitativa numa abordagem de estudo de caso, aliada a me-
todologia de investigacado-acdo. Este tipo de estudo qualitativo, segundo Yin (2009) e Ponte (1994),
compreende o contexto, ndo o alterando, e enfatiza a compreensao da problematica em estudo.
Assim, considerando as caracteristicas do estudo e as questdes de investigacdo formuladas, a
metodologia adotada bem como a técnica selecionada foram consideradas as mais adequadas a
investigacao.

Em educacao, a investigacao qualitativa tem-se evidenciado uma estratégia que visa melho-
rar as praticas pedagogicas. Para Alarcdo (2001), ser professor-investigador requer um autoques-
tionamento sistematico, principalmente em situacoes problematicas. Este deve organizar-se com
0 objetivo de compreender e analisar o problema para, posteriormente, engendrar solucdes para
o0 ultrapassar. Embora a investigacao qualitativa assuma diversas perspetivas, para Bogdan e
Biklen (2010) esta possui cinco carateristicas principais: (1) a fonte direta de dados é o ambiente
natural da investigacdo, onde o instrumento principal é o investigador; (2) os dados recolhidos s&o
descritivos, podendo constar de palavras e/ou imagens. Nestes, podem constar entrevistas, notas
de campo, fotografias, videos, documentos pessoais, memorandos, entre registos oficiais. O inves-
tigador analisa os dados, preservando, da melhor forma possivel, 0 modo como estes foram regis-

tados ou transcritos; (3) o investigador deste tipo de investigacao, interessa-se mais pelo processo
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do que pelos resultados. Assim, é possivel uma interacao entre o investigador e os individuos
observados podendo, posteriormente, descrever, pormenorizadamente, o rumo dessa interacao;
(4) os investigadores qualitativos, normalmente, analisam os dados de forma indutiva, nao tendo
0 objetivo de confirmar ou negar hipéteses, mas sim, sim construi-las a partir dos dados recolhidos
e organizados na sua investigacdo; (5) a investigacdo qualitativa da primordial importancia ao
significado. O investigador tem em conta as perspetivas dos individuos participantes, para dessa
forma entender a “dinamica interna das situacdes” que, normalmente, ndo é percetivel a um
observador externo a todo o processo (Bogdan & Biklen, 2010).

Na investigacao qualitativa, os dados sao recolhidos num ambiente natural e o investigador
¢ a chave de todo o processo, pois tem o papel de descrever os factos observados. Os dados
recolhidos durante toda a observacao sao descritivos, podendo conter entrevistas, analises docu-
mentais, registos visuais e audiovisuais, entre outros, e devem ser preservados pelo investigador
na sua forma de registo/transcricdo. No ponto de vista de um investigador qualitativo, sdo mais
relevantes os processos do que os resultados/produtos obtidos. Assim, o investigador procura
perceber o ponto de vista e as perspetivas de quem esta a observar, bem como o sentido da
informacao que recolhe, pois citando Bogdan e Biklen (2010), “o significado ¢ a importancia vital
na abordagem qualitativa” (p. 50). Este estudo encaixa-se numa investigacdo qualitativa uma vez
que decorreu no ambiente natural da escola. Recorreu-se a um estudo de caso, pois de acordo
com Bogdan e Biklen (2010) consistiu numa “observacao detalhada de um determinado contexto”
(p. 89), o do grupo do pré-escolar e o do 1.° ciclo.

A metodologia investigativa mostra-se uma mais-valia na melhoria das praticas educativas,
por englobar reflexdes e planificacdes constantes e, por ser considerada uma metodologia mais
apta a favorecer mudancas (Coutinho, 2011). Esta metodologia entrega ao professor o papel de
investigador, dando um particular valor a pratica. No pensamento sobre a pratica esta sempre
subjacente o ato de refletir. Assim, a pratica e a reflexao sao consideradas dois processos interde-
pendentes.

E com alguma frequéncia que a metodologia de investigacio-acdo é relacionada com a
educacao. Coutinho, Sousa, Dias, Bessa, Ferreira e Vieira (2009) afirmam que esta relacao se
deve ao facto de “a escola ser um terreno propicio a gerar incertezas, anseios, problemas, conflitos
comunicacionais” (p. 356). Também Latorre (2005) acredita que a investigacdo-acdo descreve
um conjunto de atividades que o professor elabora para a suas aulas com determinadas finalida-

des: desenvolvimento curricular e profissional, a melhoria da pratica educativa, a planificacao e o
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desenvolvimento. Todas estas atividades visam o planeamento de estratégias que, mais tarde,
serao testadas, avaliadas e reformuladas, se necessario. Assim, a investigacdo-acao define-se
como uma referéncia a uma pandplia de estratégias que procuram melhorar o sistema educativo
e social (Latorre, 2005).

Como afirma Coutinho (2009), varios autores (ver Kemmis, 1988; Zuber-Skerritt, 1992;
Cohen & Manion, 1994; Denscombe, 1999; Elliot, 1991; Cortesao, 1998), apoiam que a investi-
gacao-acao se carateriza por ser: participativa e colaborativa, pois todos os intervenientes do pro-
jeto sao importantes e devem integrar-se no mesmo; pratica e interventiva, por relacionar a teoria
com a pratica e a intervencao; ciclica, porque no final do ultimo momento, a reflexao, é altura
repetir todas as fases; critica, pois numa ultima fase, é importante refletir para, posteriormente,
quando se planificar novamente, se ter em consideracao alguns aspetos que ndo resultaram tao
bem na intervencdo anterior; auto avaliativa, porque ha uma avaliacdo reflexiva as modificacoes,
de maneira a avaliar se estas resultaram e se adaptaram a situacdo (Coutinho, et al., 2009).
Coutinho (2011) descreve-a como um conjunto de metodologias de investigacdo que englobam
“acdo (ou mudanca) e investigacao (ou compreensdo) ao mesmo tempo, utilizando um processo
ciclico ou em espiral, que alterna entre accao e refleccao critica” (p. 313). Como Latorre (2005)
define, a minha intervencéo seguiu os quatro passos fundamentais: planificacdo, acdo, observacao
e acao. Num primeiro momento, desenvolve-se um plano de acdo com o intuito de melhorar e
flexibilizar a pratica educativa. Depois, executa-se o plano, observado e refletido. Num segundo
momento, o plano inicial deve ser analisado e reformulado, para findar as acdes imprevistas,
ocorridas anteriormente. Seguidamente, pde-se em pratica o novo plano, tornam-se essencial uma
nova observacao e reflexdo. Este ciclo repete-se, se necessario, num terceiro momento e por ai
em diante, até que a pratica educativa seja a melhor e a mais adequada possivel. A reflexdo serve
de ponto de partida para uma nova planificacdo, com o objetivo de melhorar a situacdo em estudo,

criando um novo ciclo.

3.2. Delineamento de estudo

O estudo foi planeado com base na realizacdo de um teste diagnostico (Teste 1), numa
intervencdo de seis sessdes e com a realizacao de um teste avaliativo (Teste 2). A deliberacdo do
numero de aulas dependeu da calendarizacao, pois, inicialmente, ja havia atividades programadas.
Assim, planearam-se seis intervencdes para a implementacao do estudo, entre a aplicacao dos

testes diagndstico e avaliativo (ver Esquema 3.1).
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Seis cessoes de
Teste 1 intervencao

(diagndstico) sobre padrdes e
regularidades

Fagueema 3. 1 - Plarno de esfudo.

O teste diagnostico (Teste 1) pretendia conhecer o desempenho das criancas em atividades
com padrdes. Semanalmente, presentei as criancas com os momentos de intervencao sobre pa-
drdes. Na intervencado exploraram-se padrdes de repeticao, recorrendo a varias técnicas, como
pintura, colagem, recorte e enfiamentos. Este estudo encerrou com um teste avaliativo (Teste 2)
que incluiu atividades semelhante as realizadas no Teste 1, facilitando a comparacao dos desem-
penhos das criancas, revelando-se instrumentos reguladores. Assim, entendi que conhecimentos

adquiram e que aprendizagens desenvolveram as criancas durante o a minha intervencéao.

3.3. Estudo no Pré-escolar

3.3.1. Participantes

A Pratica de Ensino Supervisionado | (PES ) decorreu num jardim-de-infancia nos arredores
da cidade de Braga. Havia apenas uma sala com 25 criancas com idades compreendidas entre
0s 2 e 0s 6 anos. Selecionei 17 criancas com 4 e 5 anos de idade por questées de tempo de
analise de resultados.

Todos os nomes mencionados durante a analise dos resultados sao ficticios, de modo, a

preservar o sigilo e 0 anonimato das criancas intervenientes.

3.3.2. Tarefas

Na minha intervencao desenvolveu-se um plano a curto prazo que englobou atividades a

serem desenvolvidas durante as seis sessdes (ver Tabela 3.1).
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Tabela 3.1 - Descricao dos testes 1 e 2 e das sessdes de intervencao do pré-escolar.

com os resultados obtidos no
Teste 1.

Sessao Data Objetivos da sessao Materiais
Folha de atividades, tintas gua-
L Averiguar os conhecimentos | che coloridas, lapis de cor, lapis
12 de janeiro L ) ) , ,
Teste 1 prévios das criancas sobre o | de grafite, capsulas de café co-
S de 2017 . i .
tema. loridas, fio branco e palhinhas
coloridas.
Continuar padroes (ABAB,
AABBAABB, AABAAB); conti- | Folha de atividades, tintas gua-
Sessdo 1 17 de janeiro | nuar/traduzir padrées (ABAB, | che coloridas, massas (parafu-
e de 2017 AABBAABB, AABAAB); desco- | sos, lacos e tubos), cola, lapis
brir o intruso em padrdes | de cor e lapis de grafite.
(ABAB, AABAAB, ABCABC).
Seccsgp | 18 dejaneiro Traduzr padroes  (ABAB, (FOL:;‘:;Z die‘i?éerf”slf r‘;ct’gor:'djz
SE8A0<S 409017 | AABAAB, ABCABC) SRERIELL, TR, Sl
e circulo).
L Rodelas de cortica coloridas
N 19 de janeiro . . L
Sessdo 3 Criar padroes aleatorios. (verde, azul, amarelo e verme-
- de 2017 ,
lho) e fio branco.
Completar padroes (ABAB,
24 de ianeiro AABAAB, AABBAABB, | Folha de atividades, figuras alu-
Sessdo 4 J ABCABC); descobrir/substi- | sivas a neve, tesouras, cola em
= de 2017 _ _ - . . .
tuir o intruso em padrdes | stick e pauzinhos coloridos.
(ABAB, ABBAABB, ABCABC).
Continuar padrdes (ABAB,
AABBAABB, AABAAB, . .
ABCABC,  mBBOMBRC, (LR ST TR
. 25 de janeiro | ABBCABBC, ABCCABCC); tra- . .
Sessdo b . i formatos, cola em stick, figuras
el dUrd) PERIESE (RS, eométricas com diferentes tex-
Bl P, tguras e com cores variadas
ABCABC, AABBCAABBC, '
ABBCABBC, ABCCABCC).
Completar pacioes (ABAB, | (L% 50 ACES TR
ANHIERAEE, AABRAE, formatos, cola em stick, cartdo
Sessao 6 SR ASCABC, ANSECAISE, massas (;e Varios forma,ltos ( a:
S€3d00 | 405017 | ABBCABBC,  ABCCABCC); >
. rafusos, lacos e tubos), cola de
criar uma moldura com pa- . . )
~ L madeira e fotografias das crian-
droes aleatorios.
cas.
Avaliar os conhecimentos ad-
quiridos pelas criancas ao | Folha de atividades, tintas colo-
Teste 2 31 de janeiro | longo das sessdes de interven- | ridas, lapis de cor, lapis de gra-
- de 2017 cao, através da comparacao | fite, capsulas de café, fio

branco e palhinhas coloridas.
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Os Testes 1 e 2 foram pensados para ter uma duracdo de cerca de 45 minutos. Cada uma
destas sessdes de intervencao foi pensada para ter uma duracao de aproximadamente 90 minu-

tos.

3.3.3. Procedimentos

Inicialmente, foi pedida autorizacao aos encarregados de educacao das criancas envolvidas
para participarem no estudo, podendo estas ser gravadas e fotografadas. Todas a intervencdes
tinham, em média, a mesma duracdo. As tarefas dos Testes 1 e 2 foram explicadas previamente
e realizadas individualmente, nao tendo sido corrigidas no final. A execucdo das atividades pro-
postas foi realizada individualmente e em pequeno grupo. Em todas as sessdes expliquei cada
tarefas em voz alta, para que as duvidas fossem solucionadas, em grande grupo. As atividades

corrigiam-se individualmente, para ajudar cada crianca a ultrapassar as suas dificuldades.

3.3.4. Recolha de dados

A recolha de dados realizou-se no ambiente natural de sala de aula, durante o horario esco-
lar das criancas. Aquando da observacao direta realizada, recorri a fotografias e videos. Elaborei
um diario de bordo onde, no final de cada intervencéo, refletia sobre as reacdes e comportamentos
das criancas as atividades propostas. Os trabalhos produzidos pelas criancas durante as interven-
cbes foram fundamentais para as minhas reflexdes diarias, no melhoramento da minha pratica e

nas conclusoes do estudo.

3.4. Estudo no 1.2 Ciclo do Ensino Basico

3.4.1. Participantes

A Prética de Ensino Supervisionado Il (PES Il) decorreu num Centro Escolar do distrito de
Braga. A turma do 4.° ano participante no meu estudo, abarcou 15 criancas com idades compre-
endidas entre os 9 e os 11 anos. Havia duas com Necessidades Educativas Especiais (NEE),
ambos com défice a nivel cognitivo. Contudo, todos as criancas da turma participaram, ativamente,
nas atividades propostas.

Todos os nomes mencionados durante a analise dos resultados sao ficticios, de modo, a

preservar o sigilo e 0 anonimato dos alunos intervenientes.
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3.4.2. Tarefas

Para a intervencao desenvolveu-se um plano a curto prazo que englobou as atividades a

serem desenvolvidas durante as seis sessoes de intervencao (ver Tabela 3.2).

Tabela 3.2 - Descricdo dos Testes 1 e 2 e das sessdes de intervencéo do 1.° Ciclo.

Sessao Data Objetivos da Sessao
Teste 1 29 de marco de | Averiguar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o
- 2017 tema.
Continuar sequéncias figurativa e numeéricas de repeticao;
, continuar sequéncias figurativa e numéricas de cresci-
Sessao 1 19 de abril de mento; completar uma sequéncia numérica de cresci-
2017 mento; generalizar para uma figura qualquer; explicar o
raciocinio e indicar descobertas.
Continuar sequéncias figurativas e numeéricas de repeti-
cdo; continuar sequéncias figurativas e numéricas de cres-
Sessao 2 27 deabrilde | imento: completar sequéncias numéricas de cresci-
2017 mento; generalizar para uma figura qualquer e indicar des-
cobertas realizadas.
Sessio 3 4 de maio Completar sequéncias figurativas de crescimento; genera-
de 2017 lizar para uma figura qualquer e explicar o raciocinio;
) Descobrir o maximo de padrdes e regularidades presentes
Sesséo 4 10 de maio de na tabela do 100; explicar o raciocinio por escrito e parti-
2017 lhar as descobertas com os colegas, oralmente.
Continuar sequéncias figurativas e numéricas; descobrir a
lei de construcdo de uma sequéncia; verificar a regulari-
Sessio 5 23 de maio de dade de uma sequéncia; generalizar para qualquer nu-
- 2017 mero de uma figura; explicar as descobertas efetuadas;
explicar aos colegas as descobertas efetuadas e respon-
der, corretamente, aos problemas propostos;
Continuar sequéncias figurativas e numéricas; descobrir a
lei de construcdo de uma sequéncia; verificar a regulari-
dade de uma sequéncia; generalizar para qualquer nu-
Sessao 6 25 de maio de mero de uma figura; explicar, por escrito, as descobertas
2017 efetuadas; explicar aos colegas, oralmente, as descober-
tas efetuadas e responder, corretamente, aos problemas
propostos;
. Avaliar os conhecimentos adquiridos pelos alunos ao
Teste 2 6 de junho de longo d 505 de int 50, através d ~
2017 go das sessoes de intervencao, através da comparacao

com os resultados obtidos no Teste 1.

31



Os Testes 1 e 2 foram pensados para ter uma duracdo de cerca de 30 minutos. Cada uma
destas sessdes de intervencao foi pensada para ter uma duracao de aproximadamente 90 minu-

tos.

3.4.3. Procedimentos

Todas a intervencoes tiveram, em média, a mesma duracao e as suas atividades foram
realizadas individualmente. As tarefas dos Testes 1 e 2 foram explicadas previamente e realizadas
individualmente, nao tendo sido corrigidas no final. Em todas as sessoes, as tarefas foram expli-
cadas em voz alta, para que as duvidas fossem solucionadas, em grande grupo. A correcao de
cada tarefa foi concretizada no final de as criancas as realizarem, em grande grupo. No final, as
criancas tiveram acesso a outra folha de tarefas, igual a anterior, para nao apagarem as primeiras

respostas.

3.4.4. Recolha de dados

A recolha de dados realizou-se no ambiente natural de sala de aula, durante o horario esco-
lar das criancas. Aquando da observacao direta realizada, recorri a fotografias e videos, tendo
pedido, previamente, autorizacao aos encarregados de educacao dos alunos envolvidos para foto-
grafar e gravar. Elaborei um diario de bordo onde, no final de cada intervencao, refletia sobre as
reacOes e comportamentos das criancas as atividades propostas. Recorri aos trabalhos produzidos
pelas criancas ao longo das intervencdes que serviram de suporte as minhas reflexdes diarias, ao

melhoramento da minha pratica e as conclusdes do estudo.
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CAPITULO IV — ANALISE DOS RESULTADOS DO PRE-ESCOLAR

Este capitulo apresenta os resultados obtidos, subdividindo-se em trés partes. A primeira
parte incidira no teste diagnostico (Teste 1). A segunda incidira nos resultados da intervencao do
projeto. A terceira e ultima parte recaira nos resultados do teste avaliativo (Teste 2), procurando

identificar possiveis evolugoes.

4.1 Teste 1

0O teste diagnostico (Teste 1) foi constituido por quatro tarefas e oito atividades, no total (ver
Anexo 1, p. 134).

A Tarefa 1 englobou trés atividades de continuacdo o padrao inscrito, individualmente. Os
padrdes propostos eram do tipo ABAB, AABBAABB e ABBABB.

A Tarefa 2 teve trés atividades, em que a crianca tinha de descobrir o intruso em padrdes
do tipo ABAB, ABBABB e ABCABC.

Na Tarefa 3 teve uma atividade e as criancas tinham de, em pequeno grupo, traduzir um
padrao, através de perguntas que ia fazendo, a cada uma delas.

Na Tarefa 4 tinha uma atividade para as criancas criarem um padrao.

O objetivo deste Teste 1 foi avaliar, quantitativamente, os conhecimentos prévios das crian-

cas sobre os padrdes. A Tabela 4.1 apresenta os resultados obtidos por tarefa.

Tabela 4.1 - Resultados do Pré-Escolar (Teste 1)

Corretos Errados Corretos Errados
4 20 13 8
13 11 20 1
2 6 2 5
2 6 6 1
Total 21 43 41 15

A Tabela 4.1 sugere uma diferenca significativa entre os resultados corretos e errados,
sendo as tarefas mais complexas para as crian¢as de 4 anos.
A média de resposta corretas registadas pelas criancas de 4 e 5 anos no Teste 1 foi de 7,75

com um desvio padrao de 6,34, uma vez que ha uma grande diversidade de valores.
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4.1.1 Tarefa 1 — Continuacao de um padrao

4.1.1.1 Padrao ABAB

As criancas de 4 anos, obtiveram mais resultados errados (ver Figura 4.1), mas registaram-
se alguns corretos (ver Figura 4.2). Todas as criancas de 5 anos continuaram o padrao, correta-

mente (ver Figura 4.3).

I

15

Figura 4.3 - Resolucéo correta da atividade 1.1 (5 anos) -Teste 1

Houve mais resultados corretos do que errados (ver Tabela 4.2)

Tabela 4.2 - Resultados da atividade 1.1 (Teste 1)

Padrao ABABAB Corretos Errados

4 anos 3 5
5 anos 7 0

Houve mais resultados corretos do que errados (ver Tabela 4.2).

4.1.1.2 Padrdo AABBAABB

Na continuacao do padrao do tipo AABAAB, o grupo de criancas de 4 anos obteve muitos
resultados errados e apenas uma crianca acertou (ver Figura 4.4). Um dos resultados errados (ver
Figura 4.5), deveu-se ao facto de a crianca ter continuado o padrdo com a mesma cor que tinha

antes (azul), embora tenha alternado as cores.
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Figura 4.5 - Resolucao errada da atividade 1.2 (4 anos) -Teste 1

As criancas de 5 anos obtiveram mais respostas erradas (ver Figura 4.6) do que corretas

(ver Figura 4.7).

J

74,

Figura 4.7 - Resolucao correta da atividade 1.2 (5 anos) -Teste 1

Uma das criancas continuou o padrao de forma errada, pelo que tentei perceber o seu

raciocinio (ver Transcricao 4.1).

Investigadora: FPorque comecaste por pintar dois quadradinhos de azul?
Antonia: PFPorque sdo dois azuis e dois cor-de-laranja, dois azuis e
dois cor-de-laranyja...
Investigadora: Sim, tudo bem! Mas porque pintaste estes dois primeiros
quadrados de azul?
Antonia: FPorque aqui também comeca por dois azurs. [apontando
para os dofs quadrados no inicio do padréo].

Transcricdo 4.1 - Didglogo com a Antdnia (4 anos) sobre a atividade 1.2 (Teste 1)
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Tabela 4.3 - Resultados da atividade 1.2 (Teste 1)

Tipo AABBAABB Resultados corretos Resultados errados
1 7

Criancas de 4 anos
Criancas de 5 anos 2 3

Surpreendentemente, houve mais resultados errados do que corretos (ver Tabela 4.3).

4.1.1.3 Padrao ABBABB
Na continuacdo do padrao ABBABB, a maioria das criancas de 4 anos erraram (ver Figura

4.8). Ja as criancas de 5 anos, obtiveram mais resultados corretos (ver Figura 4.9) do que errados

(ver Figura 4.10).

Figura 4.10 - Resolucao correta da atividade 1.3 (5 anos) -Teste 1.

Tabela 4.4 - Resultados da atividade 1.3 (Teste 1)

Padrao ABBABB Corretos Errados
0 8

4 anos
5 anos 4 3

Houve mais resultados errados do que corretos (ver Tabela 4.4).
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4.1.2 Tarefa 2 — Descoberta do intruso num padrao

4.1.2.1 Padrdo ABAB

As criancas de 4 anos obtiveram muitos resultados corretos (ver Figura 4.11) e apenas um

errado (ver Figura 4.12). Todas as criancas de 5 anos obtiveram sucesso (ver Figura 4.13).

Figura 4.11 - Resolucao correta da atividade 2.1 (4 anos) -Teste 1

T . .

Figura 4.12 - Resolucao errada da atividade 2.1 (4 anos) -Teste 1

Figura 4.13 - Resolucao correta da atividade 2.1 (5 anos) -Teste 1

Tabela 4.5 - Resultados da atividade 2.1 (Teste 1)

Padrao ABAB Corretos Errados

4 anos 7 1
5 anos 7 0

Houve mais resultados corretos do que errados (ver Tabela 4.5).

4.1.2.2. Padrdo ABBABB

A descoberta do intruso também nao foi algo dificil para as criancas de 4 anos, houve

apenas dois resultados errados (ver Figura 4.14). Ja todas criancas de 5 anos tiveram sucesso

(ver Figura 4.15).

Y T ' =

Figura 4.14 - Resolucao errada da atividade 2.2 (4 anos) -Teste 1
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Figura 4.15 - Resolucao correta da atividade 2.2 (5 anos) -Teste 1

Tabela 4.6 - Resultados da atividade 2.2 (Teste 1)

Padrao ABBABB Corretos Errados

4 anos 6 2
5 anos 8 0

Houve uma grande quantidade de resultados corretos (ver Tabela 4.6).

4.1.2.3 Padrao ABCABC

Na descoberta do intruso neste padrao, todas as criancas erraram, dada a complexidade
do padrao (ver Figura 4.16). Nas criancas de 5 anos, houve uma que errou (ver Figura 4.17), mas

a maioria teve sucesso (ver Figura 4.18).

Figura 4.17 - Resolucao errada da atividade 2.3 (5 anos) -Te ész‘e )

Figura 4.18 - Resolucao correta da atividade 2.3 (5 anos) -Teste 1

Tabela 4.7 - Resultados da atividade 2.3 (Teste 1)

Padrao ABCABC Corretos Errados

4 anos 0 8
5 anos 6 1

Houve mais resultados errados do que corretos (ver Tabela 4.7).
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4.1.3 Tarefa 3 — Traducao de um padrao

A traducao de padrdes foi 0 que suscitou mais duvidas e necessitou de mais explicacoes.
As criancas escolheram o padrao e traduziram-nos com capsulas variadas.

As criancas de 4 anos traduziram o padrao AABB e a maioria teve bastante dificuldade. So
compreenderam o objetivo depois de o padréao ter sido iniciado e apenas algumas criancas tradu-

ziram o padrao de forma correta (ver Figura 4.19).

00 -00::99. 90 =20

Figura 4.19 - Resolucao correta da Tarefa 3 (4 anos) -T¢ eéfe 1

As criancas de 5 anos traduziram o padrdo ABBABB e nutriram algumas dificuldades. Algu-
mas foram capazes de traduzir o padrao depois da segunda explicacdo. Outras, nem assim. Uma

das criancas explicou a sua forma de pensar (ver Transcricao 4.2).

Investigadora: Ficardo, a proxima capsula vai ser de que cor?
Ricardo: Preta!
Investigadora: Forque?
Ricardo: Porque primeiro veio uma preta, depois tem duas cinzentas
e agora tem de vir outra preta.

Transcricdo 4.2 - Diglogo com o Ricardo (5 anos) sobre a Tarefa 3 (Teste 1).

Tabela 4.8 - Resultados da Tarefa 3 (Teste 1)

Traducao de padrao Corretos Errados

4 anos 2 6
5 anos 2 5

Como previa, houve mais resultados errados do que corretos (ver Tabela 4.8), dada a com-

plexidade da tarefa.
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4.1.4 Tarefa IV — Criacao de um padrao

As criancas de 4 anos obtiveram mais resultados errados (ver Figura 4.20) do que corretos

(ver Figura 4.21). A maioria das criancas de 5 anos obteve sucesso (ver Figura 4.22), embora

tenha havido alguns a falharem no final do padrao (ver Figura 4.23).

Figura 4.20 - Resolucéo errada da atividade 4.1 (4 anos) -Teste 1

Figura 4.21 - Resolucao correta da atividade 4.1 (4 anos) -Teste 1

Figura 4.22 - Resolucao correta da atividade 4.1 (5 anos) -Teste 1
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Figura 4.23 - Resolucao errada da atividade 4.1 (5 anos) -Teste 1

Tabela 4.9 - Resultados da Tarefa 4 (Teste 1)

Criacao de padrao Corretos Errados

4 anos 2 6
5 anos 6 1

Houve mais resultados correto do que errados (ver Tabela 4.9). As criancas de 4 anos nao

ainda nao tinham nocao de padrao, ja as criancas de 5 anos que erraram, minimamente.

4.2 Sessoes de intervencao

4.2.1. Sessao 1

4.2.1.1 Enquadramento da sessao

A Sessdo 1 (ver Anexo 2, p. 135) foi dedicada a continuacao de padrdes, a descoberta de
intrusos e estava prevista para 35 minutos, mas necessitei de um pouco mais. Verifiquei que, na
primeira atividade, como foram utilizadas tintas e as méos, as criancas necessitaram de bastante
tempo.

Nesta sessao, as criancas foram separadas em dois grupos, consoante as faixas etarias. As
tarefas propostas foram realizadas individualmente e explicadas voz alta, para que eventuais duvi-
das fossem solucionadas, em pequeno grupo.

A Tarefa 1 era constituida por trés atividades de continuacdo padrdes figurativos (ABAB,
AABBAABB e AABAAB). Pretendia-se a descoberta de uma regularidade e a continuacdo da
mesma, criando-se um padrao figurativo. Para que as criancas de 5 anos continuassem os padroes

utilizaram-se tintas coloridas, uma esponja e um pano. As criancas de 4 anos, além de continua-

41



rem os padrdes figurativos (ABAB, AABBAABB), traduziram um padrdo (AABAAB), por se descon-
centrarem facilmente, tendo-se trocado no ultimo padrao tinta por massa. Assim, foram utilizadas
tintas coloridas, uma esponja, um pano e dois tipos de massa.

Na Tarefa 2 (ver Anexo 5), constituida por trés atividades, as criancas descobriram o intruso
em cada padrao figurativo (ABAB, AABAAB e ABCABC), rodeando e corrigindo a sequéncia. Pre-
tendia-se exercitar a visualizacao e entendimento de regularidade, a descoberta e substituicdo do

intruso.

4.2.1.2 Descricdo da sessao

A Tarefa 1 envolveu padrdes do tipo ABAB, AABBAABB ou AABAAB e foi aplicada, primeira-
mente, as criancas de 5 anos e, posteriormente, as de 4 anos. Expliquei as criancas de 5 anos
que tinham de observar e continuar cada padrdo figurativo apresentado (ver Figura 4.24), mo-
lhando o indicador nas tintas coloridas. Para trocarem de tinta, limpava o dedo no pano ou na

esponja humida.

Figura 4.24 - Padroes figurativos da Tarefa 1 -Sesséo 1

Nao tiveram dificuldades na continuacéo dos padrdes figurativos, nem na gestao dos mate-

riais. As criancas respondiam, prontamente, quando questionadas (ver Transcricao 4.3).
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Investigadora: Forque comecaste por pintar duas bolinhas
vermelhas?
Jodo: Porque a seguir ao verde, sdo duas bolinhas
vermelhas.
Investigadora: Muifo bem! E a seguir as bolinhas vermelhas vem sempre
0 qué?

Jodo: Uma bolinha verde.

Transcricdo 4.3 - Didlogo com o Jodo (5 anos) sobre a atividade 1.3 (Sesséo 1).

Observei os procedimentos das criancas de 4 anos, enquanto realizavam a primeira ativi-
dade (padrdo ABAB). Quando verificava alguma dificuldade questionava: “Entdo, estd a correr
bem?”, “Entendeste a sequéncia de cores?”, apoiando-as. As criancas ndo revelaram grandes
dificuldades. Posteriormente, pedi-hes que olhassem para a segunda atividade e observassem e
continuassem o padrao (AABBBAABB). Apenas uma crianca teve dificuldades na continuacao da

sequéncia, tendo-se pintado de forma errada (ver Figura 4.25).

Figura 4.25 - Resolucéo errada da atividade 1.2 (4 anos) -Sessao 1

Conversei com a crianca acerca da sua resolucdo (ver Transcricdo 4.4).

Investigadora: Quantos bolinhas azuis?
Afonso: Duas.
Investigadora: F depois?
Afonso: [aranja.
Investigadora: Quantas?
Afonso: Duas.
Investigadora: Muifto bem! Depois é sempre assim ja viste? Duas bolinhas
de cada cor. Olha para o que fizeste. Achas que estd bemn?
Afonso: Néo.
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Investigadora: Forqué?
Afonso: [aponta para as seis bolinhas seguidas que coloriu de azul]
Investigadora: Fniio pbe por cima, a cor que agora achas que devem ser.
[E 0 Afonso mudou para a forma correta (ver Figura 2)].

Transcricdo 4.4 - Didlogo com o Afonso (4 anos) sobre a atividade 1.2 (Sesséao 1).

Figura 4.26 - Resolucao correta da atividade 1.3 (4 anos) -Sesséo 1

No ultimo padrdo (AABAAB), as criancas observaram e continuaram-no com massas. (coto-
velos e tubos). Alterei esta atividade para que ficasse mais atrativa, pois as criancas de 4 anos
perdem facilmente o interesse. Ao mudar de material, as criancas nao dispersaram a sua atencdo
e ficaram muito entusiasmadas. Previamente, achei que ia ser complicado para algumas criancas,
pois requer a traducao de um padrao AABAAB. Surpreendentemente, a maioria das criancas foi
capaz de aplicar a mesma alternancia (AABAAB), mas agora com massas, com sucesso. Concor-
damos, em pequeno grupo, que as bolinhas vermelhas seriam massas de tubos, as bolinhas ver-
des seriam massas de cotovelos. A dificuldade de algumas criancas centrou-se em perceber o que
tinham de fazer com as massas, inicialmente. Explicar novamente que iriamos substituir as cores
do padrao por massas e que cada cor iria ser substituida por um tipo de massa diferente. Verifiquei
que as criancas foram capazes de continuar o padrao (ver Figura 4.26), explicando o seu raciocinio

(ver Transcricao 4.5).
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Investigadora: O que vais por a seguir?
Rodrigo A.: Duas massas destas [referindo-se aos tubos].
Investigadora: Forqué?
Rodrigo A.: Porque séo dois vermelhos agora.
Investigadora: Como sabes jsso?
Rodrigo A.: Porque antes pus um verde e agora sdo duas destas
[referindo-se a massa de tubos que equivalia a cor
vermelhaj.

Transcricdo 4.5 - Didglogo com o Rodrigo A. (4 anos) sobre a atividade 1.3 (Sessdo 1)

A Tarefa 2 foi desenvolvida com as criancas de 5 anos e, posteriormente, com as de 4 anos.
As criancas de 5 anos descobriram e substituiram o intruso nos padrdes (padroes ABAB e AABAAB)

com sucesso (ver Figura 4.27).

)
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Figura 4.27 - Resolucao correta da Tarefa 2 (5 anos) -Sessao 1

As duvidas surgiram apenas no padrdo ABCABC. Todas as criancas de 5 anos descobriram
o intruso, mas tiveram de ser apoiadas sua substituicdo. Algumas repararam que nao fazia sentido

haver um cacho de uvas na sequéncia e que esse era o intruso (ver Figura 4.28).
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Figura 4.28 - Resolucéo correta da atividade 2.3 1(5 anos) -Sessao 1
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As duvidas das criancas de 4 anos surgiram na substituicdo do intruso no padrao AABAAB,

mas algumas tiveram sucesso (ver Figura 4.29).

eelloelleel:ler loe):

Figura 4.29 - Resolucéo correta da atividade 2.2 (4 anos) -Sessao 1

Nos padrdes (AABAAB, ABCABC) as dificuldades centraram-se na substituicdo dos intrusos,

A dificuldade foi superada com o meu apoio (ver Transcricao 4.6).

Investigadora: Que frufo devia estar no lugar das uvas?
Antonia: Néo sei..

Investigadora: [é o padrdo do inicio, em voz alfa.
Antonia: Macs, ameixa, pera, maca... E a ameixa!

Transcricdo 4.6 - Didlogo com a Antonia (4 anos) sobre a atividade 2.2 (Sessédo 1).

Todas as criancas apreciaram as atividades propostas e ficaram surpreendidas com as des-
cobertas e contentes pelo sucesso demonstrado, fazendo padrdes, naturalmente, nos momentos

de lazer. A maioria estava disposta a mais deste género, mas outras acusavam cansaco.

4.2.1.3 Reflexao

Considero que esta sessdo correu bem, pois as atividades decorreram como previa. Os
objetivos foram atingidos pela maioria das criancas que continuou os padrdes figurativos.

Estava um pouco nervosa por ser o primeiro dia de implementacao e por a Professora
Supervisora estar a observar. As criancas estavam motivadas para aprender e realizar atividades
diferentes das habituais. O facto de ter sido eu a propor as atividades motivou a participacdo das
criancas

O comportamento dos alunos e o tempo destinado as atividades foram aspetos que me
preocupara, inicialmente, pois temi ndo conseguir controlar o grupo e de ter proposto tarefas de-
masiado complexas. As criancas de 5 anos surpreenderam-me na autonomia e dedicacao de-

monstradas na resolucao das atividades. Mostraram-se dispostas a ajudarem-se mutuamente e
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partilhar os seus raciocinios. As criancas de 4 anos mostraram-se sempre curiosas e emprenhadas
na aprendizagem de novos contetidos novos. Saliento que as criancas nao estavam familiarizadas
com atividades sobre regularidades. Assim, o sucesso das criancas satisfez-me, pois Palhares
(2000), observou criancas do 1.° ano de escolaridade que se enganavam na continuacdo de pa-
droes AABB.

A melhorar elevo o aspeto de n&o ter proporcionado as criancas 5 anos o contacto com
massas, na traducao de padrées, pois, todas as criancas devem ter as mesmas oportunidades.
Deste modo, nao pude realizar comparacdes entre grupos nessa atividade.

Na proxima intervencao, irei dar importancia a traducéo, pois para além de ser algo com-

plexo, as criancas de b anos ainda traduziram padroes.

4.2.2 Sessao 2

4.2.2.1 Enquadramento da sessao

A Sessao 2 (ver Anexo 3, p. 1376) foi dedicada a traducao de padrdes e estava prevista 20
minutos, embora tenha precisado de mais. Expliquei as tarefas em voz alta, para que eventuais
duvidas fossem solucionadas, em pequeno grupo.

A Tarefa 3 continha trés atividades (ver Figuras 4.30, 4.31 e 4.32) e as criancas foram
divididas consoante as faixas etarias. As atividades eram resolvidas em pequeno grupo, mas as
perguntas eram feitas a cada crianca e depois discutiam-se os raciocinios partilhados. Pretendia-
se a traducdo de padroes figurativos (ABAB, AABAAB e ABCABC). A traducao foi feita com figuras

geomeétricas coloridas.
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Figura 4.30 - Padrao ABAR da Tarefa 3 -Sesséo 2
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Figura 4.31 — FPadrao AABAAB da Tarefa 3 -Sesséao 2
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Figura 4.32 - Padrao ABCABC da Tarefa 3 -Sessao 2

Para a traducao dos padrdes forneci as criancas figuras geomeétricas (quadrado, retangulo,
triangulo e circulo). Todas as figuras estavam disponiveis em duas cores, para que as traducdes

variassem na cor, na forma e em ambos os aspetos.

4.2.2.2 Descricido da sessdo

Na Tarefa 3 as criancas de 5 anos exploraram e reconheceram todas as figuras geométricas
utilizadas e entenderam o objetivo da atividade, imediatamente. Demonstraram-se um pouco len-
tas na resolucdo da primeira atividade, mas depois foram rapidas e auténomas. Apenas duas das
criancas deste grupo demoraram um pouco mais a responder as questdes “como pensaste?” ou
“como sabes que € assim?”, por serem um pouco inseguras e necessitarem de mais tempo.

Contudo, tiveram sucesso (ver Figura 4.33) e explicaram o seu raciocinio (ver Transcricdo 4.7).

Investigadora: Como pensaste?
Inés: Vi que havia dois azuis e um amarelo.
Investigadora: F onde viste que o padrdo era feito assim, primeiro dois
quadrados azuis e um triangulo amarelo?
Inés: Porgue vi no outro e eram sempre duas laranjas e um
morango.
Investigadora: F o que substituiu as laranjas?
Inés: Os quadrados azuis.
Investigadora: F os morangos?
Inés: O trigngulo.

Transcricdo 4.7 - Didlogo com a Inés sobre a Tarefa 3 (Sesséo 2)

48



Figura 4.33 - Resolucao correta da atividade 3.2 (5 anos) -Sesséo 2

Considero a dificuldade algo natural, dada a complexidade da tarefa. Os niveis de desenvol-
vimento das criancas sdo muito diferentes, apesar de a idade ser a mesma. As criancas de 5 anos

ndo obtiveram erradas e uma explicou o seu raciocinio (ver Figura 4.34 e Transcricao 4.8).

Figura 4.34 - Explicacéo do raciocinio na Tarefa 2 (5 anos) -Sessao 2

Investigadora: Forque puseste um triangulo amarelo sempre
a seguir aos dois quadrados azuis?

Beatriz: Porque a seguir as laranjas tem sempre um

morango e o morango é o tridngulo amarelo...

Transcricdo 4.8 - Didlogo com a Beatriz sobre a Tarefa 3 (Sessao 2)
As criancas de 4 anos nao foram tdo como as de 5 anos. Contudo, 0 meu apoio contribuiu

para que entendessem e explicassem o seu raciocinio, embora de forma lenta e indireta (ver

Transcricao 4.9).
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Investigadora: Forque vais por um trigngulo amarelo agora?
Afonso: [Pensou bastante e apontou para o tridngulo
colocado anteriormente]
Investigadora: FPorque pusemos um triangulo ai, também?
Afonso: Porque aqui tinha um verde.
Investigadora: Um retangulo verde, certo?
Afonso: Sim.
Investigadora: O triangulo amarelo vem sempre a seguir ao
reténgulo verde, é isso?
Afonso: Sim.

Transcricdo 4.9 - Didlogo com o Afonso (4 anos) sobre a Tarefa 3 (Sessao 2).

O Afonso completou 4 anos em novembro do ano passado, pelo que demonstra menos
destreza nas atividades e na explicacao do seu raciocinio. Porém, com apoio e paciéncia, consegui

que o Afonso participasse sempre nas atividades, tendo tido sucesso varias vezes (ver Figura 4.35).

Figura 4.35 - Resolucdo correta da atividade 3.2 (4 anos) -Sesséao 2

4.2.2.3 Reflexao

Nesta sessao verifiquei as maiores dificuldades das criancas nas atividades com padroes
figurativos. Nao ha nenhum documento que relate reacdes de criancas em contexto pré-escolar,
na descoberta de intrusos e na traducédo de padrdes figurativos. Assim, tirei as minhas elacoes
através do que fui observando.

Na descoberta e substituicao do intruso, eram raras as criancas de 4 anos que conseguiam
descobrir 0 seu substituto. As de 5 anos tinham sucesso, apesar de ser um processo demorado
em padrdes mais complexos. Pude concluir que nutrem mais dificuldades na traducao de padrdes.
Para simplificar estas atividades, é fundamental que as criancas saibam distinguir os elementos

50



utilizados na traducao, pois algumas criancas nao distinguiam as figuras geométricas utilizadas.
Inicialmente, quando se acordava que figura substituiria um determinando elemento, as criancas
ficavam na duvida, sendo necessaria uma explicacdo mais pormenorizada das figuras em questao.
Este aspeto também influenciava as explicacdes de raciocinio.

Na proxima intervencao, irei propor as criancas a criacao de padroes.

4.2.3 Sessao 3

4.2.3.1 Enquadramento da sessao

A Sessao 3 (ver Anexo 4, p. 137) foi dedicada a criacdo de padrdes, tinha uma tarefa e
estava prevista para 45 minutos. Expliquei as tarefas em voz alta, para que eventuais duvidas
fossem solucionadas, em pequeno grupo.

Na Tarefa 4 as criancas estavam separadas por faixas etarias e realizaram a atividade indi-
vidualmente. Pretendia-se a exploracdo e criacdo de padrdes figurativos.

Os resultados foram partilhados em pequeno grupo, para as criancas observarem a varie-
dade de padrdes. Para a criacao de padroes, as criancas utilizaram rolhas de cortica coloridas e

um fio grosso.

4.2.3.2 Descricdo da sessao

A sessao iniciou com a explicacao da tarefa e do seu propdsito. As criancas foram divididas
por idades e criaram o padrao individualmente.

Comecei por trabalhar com as criancas de 4 anos, pois este grupo iria demorar mais. Expli-
quei o que tinham de fazer, enquanto distribui 0 material pela mesa. As criancas ficaram entusi-
asmadas contactarem um material com cores tdo chamativas. Queriam utilizar todas as cores,
pelo que tive de relembrar que tinham de criar um padrdo. Portanto, as criancas escolheram

menos cores, pois sabiam que seria mais simples (ver Transcricdo 4.10).

Investigadora: J3 escolheste as cores para a tua lagarta?
Rodrigo A.: Verde e azul.
Investigadora: Ainda ha pouco disseste que ias fazer com
todas... Porgue mudaste de ideias?
Rodrigo A.: Porque com muitas cores depois nao consigo
fazer um padrdo e com duas ja consigo.

Transcricdo 4.10 - Didlogo com o Rodrigo A. sobre a Tarefa 4 (Sesséo 3).
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As criancas de 4 anos, na criacdo do padrdo, utilizaram apenas duas cores. O padrdo ABA-
BAB foi mais escolhido (ver Figura 4.36), por ser o mais simples. Apenas duas criancas criaram

padroes AABAAB (ver Figura 4.37) e AAABAAAB (ver Figura 4.38).

Figura 4.36 - Resolucéo correta da Tarefa 4 (4 anos) -Sessdo 3

Figura 4.37- Resolucao correta da Tarefa 4 (4 anos) -Sessao 3

F

Figura 4.38 - Resolucéo correta da Tarefa 4 (4 anos) -Sessao 3

Apercebi-me que escolha do padrao AAAABAAAB exigiu mais concentracao a crianca, tendo-

a questionado (ver Transcricao 4.11).

Investigadora: Como estds a fazer o teu padrao?
Alexandre: Azul... Azul... Azul e vermelho.

Investigadora: Tens de por, sempre, quantas rodelas azuis?
Alexandre: Trés.

Investigadora: F vermelhas?
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Alexandre: Uma.
Investigadora: No final, a tua lagarta vai ter mars rodelas vermelhas ou
azuls?
Alexandre: Azuis, porque vermelhas pomos sempre S6 uma.

Transcricdo 4.11 - Didlogo com o Alexandre (4 anos) sobre a Tarefa 4 (Sessao 3)

A maioria das criancas acabou a lagarta com as cores que tinham comecado e ndo com-
pletava os elementos de repeticdo. As criancas de 5 anos arriscaram mais na criacdo de padroes,
tendo desenvolvido padrdoes AABAAB, ABCABC, ABBCABBC, AABCCAABCC e ABBCCABBCC,
tendo sido usadas as cores todas. Foi notoria a diferenca de desenvolvimentos nas criancas de 5
anos, comparativamente as de 4 anos. Algumas das criancas de 5 anos, para além explicarem

seu o padrao (ver Figura 4.39), ainda o traduziram (ver Transcricdo 4.12)

Figura 4.39 - Resolucéo correta da Tarefa 4 (5 anos) -Sessao 3

Investigadora: Que cores vais utilizar?
Ricardo: Vermelho, verde e... amarelo!
Investigadora: Como vai ser o teu padrdo?
Ricardo: Vou por duas amarelas, depois duas vermelhas... e depois
uma verde. E um padréo dificil!

Transcricdo 4.12 - Didlogo com o Ricardo (5 anos) sobre a Tarefa 4 (Sesséo 3).

O Ricardo criou mal o padrao AABBCAABBC, pois faltou uma rodela verde na 10? posicao.

Porém, arriscou na criacao de um complexo.
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4.2.3.3 Reflexao

As criancas no pré-escolar ttm uma motricidade fina muito elementar. Portanto, ao imple-
mentarem-se atividades destas, ¢ importante que lhes sejam fornecidos materiais de facil mani-
pulacdo, neste caso que permitam um enfiamento facil e rapido, pois esse ndo é o principal obje-
tivo da atividade, embora seja importante.

Durante esta atividade, percebi a importancia de se utilizarem materiais reciclados, pois
incentiva as criancas a reciclarem. Foi importante ter realizado a tarefa em pequeno grupo, pois
dediquei mais tempo a cada crianca e estas realizam-na mais a vontade e de forma mais organi-
zada.

Estas atividades requerem tempo para a exploracdo do material e para a sua resolucao,
pois exigem concentracdo. Em determinadas situacdes é fundamental que as criancas sintam
alguma utilidade naquilo que estdo a fazer. A lagarta que construiram resultou num belo porta-
chaves.

Na proxima intervencao, irei voltar a continuacao de padroes.

4.2.4 Sessao 4

4.2.4.1 Enquadramento da sessao

A Sessao 4 (ver Anexo 5, p. 138) foi dedicada a continuacdo de padrdes, descoberta e
substituicao de intruso, tinha duas tarefas e estava prevista para 60 minutos. Expliquei as tarefas
em voz alta, para que eventuais duvidas fossem solucionadas, em pequeno grupo.

A Tarefa 5 tinha quatro atividades. Pretendia a continuacao de padrdes figurativos (ABAB,
AABAAB, ABBABB e ABCABC). No final de cada padrao, a crianca tinha de continuar o padrao,
preenchendo trés espacos com as figuras fornecidas. A Professora Supervisora assistiu a aplicacao
desta tarefa. Foram necessarias tesouras e colas em stick.

Na Tarefa 6 tinha duas atividades. Solicitava a descoberta e substituicao do intruso num
padrao figurativo. A substituicao do intruso era feita através da colagem do pauzinho com a cor
correta. As criancas de 4 anos, exploraram os padroes ABAB e AABB. As de 5 anos analisaram os

padroes AABB e ABCABC. Utilizaram-se pauzinhos coloridas e cola liquida.
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4.2.4.2 Descricdo da sessao

Na Tarefa 5 comecei por explicar as criancas de 5 anos o objetivo da atividade e distribuir
uma cola de stick por crianca. Para que o principal objetivo da atividade nao fosse esquecido,
cortei as imagens duas a duas e cortei cada tira de padrao, para continuassem os padrbes a vez.

Estas criancas continuaram todos os padrdes rapidamente, mas algumas tiveram dificul-

dade (ver figura 4.40), apercebendo-se do aumento de complexidade (ver Transcricdo 4.13).

Figura 4.40 - Resolucdo errada da atividade 5.4 (5 anos) -Sesséo 4

Inés: Este ja é mais dificil!
Investigadora: Forqué?

Inés: Porque séo trés imagens diferentes.
Investigadora: F nos outros?

Inés: [Eram so dois.

Transcricdo 4.13 - Didlogo com a Inés (5 anos) na atividade 5.4 (Sesséo 4)

Uma crianca teve duvidas na continuacdo do padrdo ABCABC (ver Figura 4.41). Pedi-lhe

gue pensasse melhor e, rapidamente, corrigiu o erro.
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Figura 4.41 - Resolucéo errada da atividade 5.4 (5 anos) -Sessao 4
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A Tarefa 6 com as criancas de 5 anos decorreram bem, apesar de duas das criancas terem
mostrado algumas duvidas e dificuldades (Figura 4.42), tendo solicitado a explicacao do seu raci-

ocinio (ver Transcricdo 4.14).

Figura 4.42 - Resolucao errada da atividade 6.3 (5 anos) -Sesséo 4

Investigadora: Diz-me como pensaste. Descobriste o intruso?
Miguel: Sim. Era um azul.
Investigadora: Forqué?
Miguel: Porque estavam dois azuis juntos e ndo pode ser.
Investigadora: Achaste que devia ser um pauzinho amarelo, porqué?
Miguel: Porque aqui também tem um amarelo ao lado do vermelho
[apontando para a pauzinho amarelo anterior ao lado do
vermelhoj.

Transcricdo 4.14 - Didlogo com o Miguel sobre a descoberta do intruso.

Posteriormente, pedi-lhe que pensasse melhor para que percebesse o erro, autonoma-
mente. Reparei que todas as criancas de 5 anos tiveram sucesso na descoberta dos intrusos, por
isso, permiti a criacdo de padrdes variados com 0s pauzinhos coloridos (ver Figura 4.43).
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Figura 4.43 - Criacéo de padroes figurativos (5 anos) -Sesséo 5
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De tarde as Tarefas 5 e 6 foram feitas com as criancas de 4 anos. Dividi-as em dois grupos,
para que tivessem mais espaco e concentracao. Aqui, também recortei as figuras duas a duas e
cada tira de padrao. Expliquei o objetivo da atividade e distribuiu tesouras e colas stick por crianca.
Com estas criancas distribui as tiras com o padrao a medida que estas iam terminando o anterior,
optei por dar o proximo padrao a medida que cada crianca ia terminando o anterior, pois havia
niveis de desenvolvimento muito distintos e umas acabavam mais depressa do que outras. A mai-
oria precisou de apoio na continuacdo dos padroes AABAAB e ABCABC (ver Transcricao 4.15).

Assim, as criancas tinham (ver Figura 4.44).

Antonia: Fste nio consigo [referindo-se ao padrao ABCABC].
Investigadora: Conseguiste os outros!
Antonia: Mas este tem trés imagens diferentes...
Investigadora: [é o padrao como te ensinei!
Antonia: [uva, chavena, floco... Iluva, chavena, floco... luva,
chavena...
Investigadora: O que vem sempre a seguir a chavena?
Antonia: O floco!
Investigadora: F a seguir ao floco?
Antonia: Hum... a luva.

Transcricdo 4.15 - Didlogo com a Anfdnia (4 anos) sobre a atividade 5.4 (Sessao 4).
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Figura 4.44 - Resolucéo correta da atividade 5.4 (4 anos) -Sessao 4
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Na Tarefa 6 com as criancas de 4 anos, expliquei-lhe o objetivo das atividades e permiti que
explorassem um pouco os pauzinhos coloridos. Algumas criancas mostraram dificuldade em des-
cobrir o intruso do padrdo por nédo realizarem a sua leitura (ver Figura 4.45), tendo colocado o

pauzinho num local aleatério.

Figura 4.45 - Resolucdo errada da atividade 6.2 (4 anos) -Sesséo 4

Outras, nao estavam a perceber a finalidade do pauzinho, tendo voltado a explicar. Contudo,

houve criancas que tiveram sucesso de imediato (ver Figura 4.46).
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Figura 4.46 - Resolucao correta da Tarefa 6.1 (4 anos) -Sessédo 5

4.2.4.3 Reflexao

Pude concluir que as atividades nao devem desmotivar as criancas desde logo. Devemos
dar tarefas aos poucos, primeiro simples e depois mais complexas, para que sintam vontade de
continuar. Devemos focar-nos nos principais objetivos da tarefa, evitando dar demasiado a objeti-
vos secundarios. Neste caso, se o objetivo era continuar o padrdo, o recorte e a colagem eram
processos secundarios.

A criacdo de grupos de trabalho reduzidos foi fundamental, pois permite prestar um maior
apoio a cada crianca e uma maior organizacdo. Tal como se percebe na Transcricao 4.15, a

crianca apenas precisou de ajuda na organizacao do raciocinio, e depois teve sucesso na atividade.
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Assim, as criancas sentem-se orgulhosas por conseguirem ultrapassar as suas dificuldades, fi-
cando motivadas para realizar mais atividades.

Concluo a Tarefa 6 teria tido mais sucesso se nao tivesse exposto os pauzinhos na mesa
logo de inicio, pois algumas criancas desconcentraram-se. Percebi o quao favoravel é trabalhar
com materiais apelativos, pois motivam as criancas e tornam as atividades mais divertidas, con-
tribuindo que a crianca desenvolva o raciocinio matematico e comece a resolver problemas, dos

mais simples aos mais complexos.

4.2.5 Sessiao 5

4.2.5.1 Enquadramento da sessao

A Sessao 5 (ver Anexo 6, p. 139) foi dedicada a continuacao e traducao de padrdes, tinha
duas tarefas e estava prevista para 60 minutos. Expliquei as tarefas em voz alta, para que eventu-
ais duvidas fossem solucionadas, em pequeno grupo.

A Tarefa 7 pretendia a continuacdo de padrao figurativo e abrangia uma atividade. Cada
crianca recebeu uma faixa de papel com um padrao figurativo construido com folhas coloridas e
com varios tamanhos. O final da faixa encontrava-se por preencher, para que a crianca o conti-
nuasse. Para continuarem o padrao, tinham a sua disposicao varios exemplares de folhas para
colarem na faixa. Utilizaram-se exemplares de folhas e colas em stick.

A Tarefa 8 englobava uma atividade que solicitava a traducao de um padrao figurativo com-
pletado na Tarefa 7. As criancas escolhiam um padrdo continuado da Tarefa 7 e traduziam-no
com quadrados coloridos com diferentes texturas. Utilizaram-se colas liquidas, padrdes figurativos

e quadrados com texturas e materiais distintos.

4.2.5.2 Descricdo da sessao

A Tarefa 7 englobava uma atividade e foi construida a pensar nas carateristicas individuais
das criancas. Cada crianca teve um padrao figurativo para completar, distinto dos restantes cole-
gas.

Comecei com as criancas de 5 anos que puderam ficar numa mesa, pois estava a faltar
uma crianca. Forneci a cada uma um padrao figurativo com uma linha para o completar, colas
em stick e folhas variadas. Todas as criancas tiveram sucesso (ver Figura 4.47) e procurei perceber

0 seu raciocinio (ver Transcricao 4.16).
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Figura 4.47 - Resolucao correta da Tarefa 7 (5 anos) -Sessao 5

Investigadora: Como soubeste que folhinhas eram para por?
Jodo: Olhei para o inicio e vi até chegar al.
Investigadora: Fizeste a leifura do padrdo, certo?
Jodo: Sim e depois descobri sempre as que faltavam. Era sempre
gual.
Investigadora: F se fivesses que dar letras as folhas como era o padrdo?
Aquilo que vos ensinei de dizer AA, BB e assim...
Jodo: Fra. A B B..C'A B B C. A B B C!

Transcricdo 4.16 - Didlogo com o Jodo (5 anos) sobre a atividade 7.1 (Sessao 5).

As criancas estavam motivadas, principalmente por terem padrdes diferentes (ver Figura

4.48). No final, partilharam os resultados, comparando os padrdes entre si.
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No final, as criancas ofereceram-se para agrupar as folhas por cores, sendo também impor-
tante para o desenvolvimento da motricidade fina. Na Tarefa 8, as criancas de 5 anos ouviram o
que tinham de traduzir um dos padrdes da Tarefa 7 com quadrados de diferentes cores e texturas.
Primeiramente, as criancas puderam exploraram as diferentes texturas e depois, em pequeno
grupo, escolheram um padrao ABBCABBC para traduzir. Para a traducéo, forneci-lhes uma tira de
papel para colocarem os quadradinhos. Acordaram que as folhas amarelas seriam quadrados
beges, as vermelhas seriam quadrados vermelhos e as folhas verdes seriam os azuis. As criancas
decidiram a construcéo da sequéncia (ver Figura 4.49) enquanto eu as questionava (ver Transcri-

cao 4.17).

fooP toe0? %o foeV o0V ten

Figura 4.49 - Resolucéo correta da Tarefa 8 (5 anos) -Sesséo 5

Investigadora: Inés, porque vais por um vermelho a seguir a outro
vermelho?
Inés: FPorqgue sdo sempre dois vermelhos e ainda so temos um.
Investigadora: Ricardo, porque é estio a por, sempre, dois quadrados
vermelhos seguidos?

Ricardo: Porque no outro [das folhas] também sdo duas folhas
vermelhas e escolhemos para elas o0s quadrados
vermelhos.

Investigadora: Bea, a seguir ao quadrado azul vem sempre o qué?

Beatriz: Um quadrado bege.

Investigadora: F o quadrado bege esta a substituir que folha?

Beatriz: A amarela.

Transcricdo 4.17 - Didlogo com as criangas (5 anos) sobre a Tarefa 8 (Sesséo 5).
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Todas as criancas de 5 anos concordaram com o resultado da traducao do padrao que nao

coube todo na faixa de papel fornecida. (ver Figura 4.50).
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Figura 4.50 - Resultado final da Tarefa 8 (5 anos) -Sessédo 5

Quando realizei a Tarefa 7 com as criancas de 4 anos, dividi-as por duas mesas para terem
espaco para trabalharem. Expliquei-lhes que pretendia que continuassem os padroes inscritos nas
faixas de papel fornecidas a cada uma. Para continuarem o padrdo, optei por colocar pequenos
tracos para que as criancas soubessem onde colocar cada uma das folhas, assim teriam nocao
de quantas folhas precisavam de colocar e ndo colavam umas por cima das outras. Porém, houve

criancas que ndo colaram a folha no local indicado, mas que tiveram sucesso (ver Figura 4.51).
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Figura 4.51 - Resolucio correta da Tarefa 7 (4 anos) -Sesséo 5

Apoiei algumas criancas na leitura do padrao e continuacao do padrao. Mesmo tendo refe-
rido que os padrdes eram diferentes, algumas criancas olhavam para a resolucdo do colega do
lado e faziam igual. Nesses casos, apoiava-0s na leitura do padrao e estas acabavam por conse-
guir. No final, pedi-lhes que partilhassem o seu trabalho e comparassem os padroes. As criancas
aperceberam-se da variedade de padrdes construidos com as mesmas folhas (ver Figura 4.52).
Neste grupo, a comparacéo nao foi feita recorrendo a traducao para letras, mas sim, a quantidade

de folhas de cada tipo (ver Transcricao 4.18)
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Figura 4.52 - Outra reé‘o/uga”o correta da Tarefa 7 (4 anos) -Sessao 5

Dinis: O meu tem sempre duas amarelas e duas vermelhas.
Rodrigo: 0 meu nao.
Investigadora: Como é o teu, Rodrigo?
Rodrigo: Tem duas vermelhas, mas depois so tem uma amarela...
Investigadora: Dinis, olhando para o teu padrdo e para o do Rodrigo, qual
achas que tem mais folhas amarelas?
Dinis: Nao sei...
Rodrigo: O do Dinis, porque tem sempre duas amarelas e no meu so
term uma.

Transcricdo 4.18 - Didlogo com as criancas (4 anos) sobre a Tarefa 7 (Sessao 5)

Na Tarefa 8 expliquei as criancas de 4 anos o que tinham de fazer e espalhei na mesa os
quadradinhos de diferentes cores e texturas para a traducao do padrao. As criancas gostaram e
exploraram as suas cores e texturas. Escolheram um padrao AABBAABB para traduzir, concor-
dando que para as folhas amarelas seriam os quadrados beges e para as vermelhas seriam o0s
quadrados azuis. Enquanto as criancas construiam a sequéncia (ver Figura 4.53), e questionava-

as (ver Transcricao 4.19).

P

Figura 4.53 - Resolucéo correta da Tarefa 8 (5 anos) -Sesséo 5
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Investigadora: Gongcalo, vamos comecar com quadrados de que cor?
Goncalo: PBeges.
Investigadora: Forqué?
Goncalo: Porque vamos por quadrados beges em vez das folhas
amarelas.
Investigadora: Angelina, entdo quantos quadradinhos beges vamos por?
Angelina: Dois.
Investigadora: Porqué?
Angelina: FPorque ali comeca com duas amarelas e as amarelas sao
quadrados beges.
Investigadora: Anfdnia, depois dos beges vem o qué?
Antonia: Os azuis, porque lfambém sédo duas folhas vermelhas e
entao pomos dois quadrados azuis.

Transcricdo 4.19 - Didlogo com as criancas (4 anos) sobre a Tarefa 8 (Sessao 5).

Todas as criancas de 4 anos concordaram com o resultado da traducéo do padrao que nao

foi traduzido na totalidade por falta de espaco (ver Figura 4.54).

Figura 4.54 - Resultado final da Tarefa 8 (4 anos) -Sessédo 5

4.2.5.3 Reflexao

A preparacédo destas tarefas foi trabalhosa. Todas as faixas foram feitas manualmente e
criadas de acordo com as carateristicas de cada crianca. Assim, conheci as reais aptiddes e difi-
culdades de cada crianca- Todas as criancas tiveram de se empenhar para concretizar as ativida-
des, pois nao havia sequéncias iguais. Desenvolvi sequéncias mais simples para as criancas com

mais dificuldades e mais complexas para aquelas com mais destreza no assunto.

64



Na Tarefa 8 selecionei materiais com texturas e cores apelativas. Continuei as atividades de
traducao de padrdes em pequeno grupo, pois, € mais facil para todas as criancas entenderem o
objetivo, partilharem duvidas e conhecimentos e, assim, participarem de forma individual.

Foram duas tarefas bastante diferentes do habitual e isso motivou muito as criancas. As
dimensdes médias/grandes dos materiais favorecei a visualizasse dos padrdes apresentados. O
facto de ter trabalho com grupos muito pequenos, fez com que as criancas se concentrassem

mais e tivessem mais atencao da minha parte.

4.2.6 Sessao 6

4.2.6.1 Enquadramento da sesséo

A Sessdo 6 (ver Anexo 7, 140) foi dedicada a preenchimento e criacdo de padrdes, tinha
duas tarefas e estava prevista para 60 minutos. Expliquei as tarefas em voz alta, para que eventu-
ais duvidas fossem solucionadas, em pequeno grupo.

A Tarefa 9 englobou uma atividade que pretendia que as criancas completassem um padrao
figurativo. Cada crianca recebeu uma faixa com um padrao de folhas coloridas e de varios tama-
nhos. No decorrer do padrao existiam espacos em branco que a crianca teria de preencher, cor-
retamente. Para completarem o padrao, forneci-lhes varios exemplares das folhas para colarem
nos espacos e branco. Utilizaram-se folhas de varias cores e tamanhos e cola em stick.

A Tarefa 10 englobou uma atividade que pretendia a criacdo um padrao figurativo, através
da construcdo de uma moldura. Para a criacao do padrao, as criancas colaram diferentes massas
a volta de um quadrado de cartdo. No meio do quadrado tinha um espaco para, no final, as
criancas colarem a sua fotografia. Utilizaram-se cartdes, as massas variadas (lacos, tubos e para-

fusos) e colas liquida.

4.2.6.2 Descricdo da sessao

Na preparacao da Tarefa 9 fiz os padroes todos, manualmente através de colagens. Come-
cei por trabalhar com as criancas de 4 anos e distribuidas por duas mesas para terem espaco
para estender a sua faixa de papel com o padrdao a completar. Em cada uma das mesas coloquei
varias folhinhas (vermelhas, verdes e amarelas) para as criancas pegarem, conforme necessitas-
sem. Nao houve grandes dificuldades, apenas uma das criancas precisou de apoio na leitura do

padrao, para perceber que folhas faltavam nos espacos em branco. Assim, o Afonso foi capaz de
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preencher os espacos em branco, de forma correta (ver Figura 4.55) e, praticamente, sozinho.

Apenas o ajudei a organizar o seu raciocinio e, desta forma, motivei-o.

| 4

Figura 4.55 - Resolucio correta da Tarefa 9 (4 anos) -Sessao 6

As criancas de 4 anos partilharam as suas resolucdes e arrumaram as folhinhas por cores.
As criancas de 5 anos gostaram imenso da atividade, tendo-a realizado rapidamente. Construi e
selecionei padroes adequados ao desenvolvimento de cada crianca, pois umas ja conseguiam
explorar padrdes mais complexos do que outras. Contudo, houve uma crianca que ndo completou,

corretamente, o seu padrdo (ver Figura 4.56), mas que com ajuda teve sucesso (ver Transcricdo
4.20).

Figura 4.56 - Resolucdo errada da Tarefa 9 (5 anos) -Sessao 6
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Investigadora: O teu padrdo tem folhas amarelas?
Simao: Nao...
Investigadora: |olta a /é-lo, por favor.
Simao: [leu o padrdo ABBBABBB].
Investigadora: F enido?
Simao: Aqui e aqui esti mal [apontando para os dois espacos
preenchidos com folha amarelaj.
Investigadora: F no outro que falaste? [referindo-me ao ultimo espaco para
preencher].
Simdo: E uma vermelha.

Transcricdo 4.20 - Didlogo com o Simao (5 anos) sobre a Tarefa 9 (Sesséo 6).

Com um simples apoio, o Simao percebeu o0 que tinha errado e teve sucesso (ver Figura

4.57).
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Figura 4.57 - Resolucéo correta da Tarefa 9 (5 anos) -Sessao 6

A Tarefa 10 foi das mais apreciadas pelas criancas, pelo objetivo final e pelos materiais
utilizados. Comecei por trabalhar com as criancas de 5 anos, pois 0 primeiro tempo da manha era
mais reduzido e estas criancas eram mais rapidas. Dividi-os em dois pequenos grupos e expliguei
0 que tinham de fazer. Espalhei em cima da mesa os trés tipos de massas para a construcdo das
molduras e as criancas ficaram fascinadas. Depois, forneci-lhes um quadrado de cartdo, com
linhas a delimitar o sitio onde podiam colar as massas e onde a fotografia seria colada. A maioria
das criancas fez a atividade rapidamente, havendo sé uma com dificuldade na criacdo do padrao

(ver Figura 4.58), tendo decido apoia-la (ver Transcricao 4.21).
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Figura 4.58 - Resolucéo errada da Tarefa 9 (5 anos) -Sessao 6

Simao: O meu padrio ndo esta bem.
Investigadora: Forqué?
Simdo: Porque ndo ha nada igual.

Transcricdo 4.21 - Didlogo sobre com o Siméo sobre a Tarefa 10 (Sesséo 6).

0 facto de o padrao ter de ser criado em forma de quadrado e nado em linha reta, pode ter
gerado algumas duvidas. Expliquei-lhes que tinham de fazer um padrdo como nas tarefas anterio-
res, mas colando as massas a volta da moldura. Aconselhei-os a ndo complicarem, pois o impor-
tante era terem sucesso na criacdo do padrao, fosse ele simples ou ndo. Aconselhei o Siméo a
utilizar apenas dois tipos de massa, para criar um padrao ABAB, pois notei que a crianca estava

a desmotivar. Assim, a crianca teve sucesso na criacdo do padrao (ver Figura 5.59).

i |

Figura 4.59 - Resolucéo correta da Tarefa 9 (5 anos) -Sessao 6
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Houve molduras com padrdes muito diversificados (ver Figura 4.60). As criancas partilha-
ram o resultado final do seu trabalho em pequeno grupo. Cada crianca colocou a sua moldura no

parapeito da janela para que secasse, rapidamente.

Figura 4.60 - Outra resolucdo correta da Tarefa 9 (5 anos) -Sesséo 6

Em seguida, fui para a mesa das criancas de 4 anos que estavam ansiosas por construir a
sua moldura pois, ja tinham observado a atividade com as criancas de 5 anos. Expliquei-lhes o
proposito da atividade e dividi-os em dois pequenos grupos. As dificuldades centram-se na criacdo
do padrao a volta do cartao. Fui apoiando, uma a uma. Houve uma crianca que nao estava a ser
capaz de criar um padrao, autonomamente (ver Figura 4.61) e decidi ajuda-la (ver Transcricao

4.22).

Figura 4.61 - Resolucéo errada da Tarefa 9 (4 anos) -Sessao 6

Investigadora: Conseguiste?
Afonso: Néo...
Investigadora: Fntio tu comecaste com um laco, certo? E depois puseste
um parafuso. O que podias por a seguir para ser um

padrdo?

69



Afonso: Outro parafuso?
Investigadora: Muito bem! Pée la o parafuso.
Investigadora: F a seguir? O que tens de colocar?
Afonso: Um laco!

Transcricdo 4.22 - Didlogo com o Afonso (4 anos) sobre a Tareta 10 (Sessao 6).

Quando aumentou a sequéncia, tive de o ajudar a colar as massas e a dispd-las na moldura,
pois nao estava a ser capaz. No final, o objetivo tinha sido atingido, pois, embora tenha precisado
de apoio, conseguiu criar um padrao ABAB e perceber como se podia dispor o mesmo na moldura.
Esta crianca nutriu sempre algumas dificuldades durante as intervencdes sobre padroes e neces-
sita de mais apoio na organizacao do pensamento, embora tenha melhorado bastante. Ajudei
quase todas as criancas do grupo no momento de dispor as massas por esta ser quadrada.

No final, resultaram molduras muito bonitas e padrdes diversificados (ver Figura 4.62), na-

turalmente, um pouco mais simples que no grupo anterior.

-

Figura 4.62 - Resolucéo correta da Tarefa 9 (4 anos) -Sessao 6

Pintei as molduras com spray prateado, pois o spray tinha o cheiro um forte e a educadora
pediu-me que as pintasse em casa. No dia seguinte levei-as, ja pintadas e secas. Cada crianca

colou a sua fotografia no centro da moldura e partilhou com os colegas, mostrando-se orgulhosa.

4.2.6.3 Reflexdo

As tarefas desta sessdo foram as Ultimas da intervencao sobre padrdes e, por isso, 0 grau

de complexidade aumentou.
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A Tarefa 9 foi um pouco semelhante a Tarefa 8, tanto na sua preparacao como no seu
design. Contudo, os seus objetivos eram distintos. A sua preparacado foi minuciosa e trabalhosa,
pois, envolveu bastantes colagens e um enorme empenho da minha parte em adequar a atividade
a cada crianca. Foi possivel entender e ultrapassar as dificuldades que cada uma. As dificuldades
foram poucas, o que me aliviada bastante. As criancas gostaram muito de terem um padrao Unico
e ansiaram pelo momento da partilha.

A Tarefa 10 deixou-me receosa e foi a mais arriscada, por ter de se criar um padrdo a volta
do quadrado de cartao e nao em linha reta. Este aspeto levou a que as criancgas que se encontra-
vam menos a vontade com a criacdo de padrdes, tivessem mais dificuldade. A maioria das crian-
cas, precisou do meu apoio, na colagem das massas, pois, receavam que estas saissem do lugar.
E extremamente importante para as criancas realizar mais vezes este tipo de trabalhos/constru-
cbes, pois permitem o exercicio, estimulacdo e desenvolvimento da motricidade fina e da coorde-
nacdo motora. Contudo, esta tarefa correu muito bem e as criancas ficaram encantadas com o

resultado final, pela sua beleza e utilidade.

4.3. Teste 2

O teste avaliativo (Teste 2) tinha cinco tarefas, nove atividades e era idéntico ao Teste 1 (ver
Anexo 8, p. 141).

A Tarefa 1 englobou trés atividades, onde as criancas tinham de continuar padrdes figurati-
vos ABAB, AABBAABB e ABBABB.

A Tarefa 2 abrangeu trés atividades em que as criancas tinham de descobrir o intruso dos
padroes figurativos ABAB, ABBABB e ABCABC.

A Tarefa 3 tinha uma atividade onde tinham de, em pequeno grupo, traduzir um padrao
enguanto eram questionadas por mim.

Na Tarefa 4, onde as criancas tinham de criar um padrao com palhinhas coloridas.

Na Tarefa b tinha uma atividade em que cada crianca traduziu um padrao com palhinhas
coloridas.

O objetivo do Teste 2 foi de avaliar as aprendizagens das criancas ao longo das intervencdes
sobre padrbes e concluir possiveis evolucoes. Assim, serao apresentados os resultados de cada
tarefa e a comparacdo dos obtidos em cada teste (Teste 1 e Teste 2).

A Tabela 4.10 apresenta os resultados obtidos no Teste 2, sendo que a Tarefa 5 nao podera

sofrer comparacdes, pois nao foi realizada no Teste 1.
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Tabela 4.10 - Resultados do Pré-Escolar (Teste 2)

Corretos Errados Corretos Errados
Tarefa 1 10 14 19 2
Tarefa 2 19 5 21 0
Tarefa 3 5 3 0
Tarefa 4 0
Tarefa 5 6 2 0
Total 48 24 61 2

Sem os resultados da Tarefa 5, porque néo foi feita no Teste 1, a média de resposta certas
registadas das criancas de 4 e 5 anos no Teste 2 é de 10,9 com um desvio padrao de 6,21, uma
vez que nao ha uma grande diversidade de valores.

Em seguida, apresenta-se a Tarefa 5 que nao foi feita no Teste 1.

4.3.1 Tarefa 5 — Traducao de um padrao

A Tarefa 5 tinha uma atividade e foi incluida no Teste 2 por ser diferente e por ser uma
boa forma de avaliar a aptidao das criancas na traducdo de um padrao.

A atividade pedia a traducao de padrdes figurativos, recorrendo a partir de uma legenda.
Cada crianca teve uma faixa com um padrao (p.e. 677867786778 ou ABBCABBC) e tinha de o
traduzir, individualmente. Em cada grupo etario havia uma legenda feita com numeros/letras e

palhinhas coloridas (ver Figura 4.63).

M
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Figura 4.63 - Legenda da Tarefa 5 (4 anos) -Teste 2
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Cada numero/letra estava representado por uma palhinha de cor. Os padrdes e a legenda
fornecido as criancas de 4 anos continham numeros/letras mais elementares. Ja os padroes e a

legenda fornecidos &s criancas de 5 anos, continham os numeros/letras E, F, G, He 5,6, 7, 8

(ver Figura 4.64).

Figura 4.64 - Legenda da Tarefa 5 (5 anos) -Teste 2

Assim, as criancas tinham de substituir os nimeros/letras por palhinhas coloridas.
Tive o cuidado de criar padrdes distintos para que as criancas nao tivessem a tentacao de

ver a resoluca do colega do lado. Este aspeto foi referido as criancas no final da explicacdo da

atividade.
Para as criancas de 4 anos foi necessario explicar mais do que uma vez e exemplificar. A

maioria teve sucesso (ver Figura 4.65).

Figura 4.65 - Resolucao correta da Tarefa 5 (4 anos) -Teste 2
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As criancas que nao foram capazes, tiveram muita dificuldades em todas as atividades sobre
padrdes, precisando de bastante apoio para alcancarem o sucesso. Durante a realizacao da

atividades, questionei uma crianca sobre a realizacdo da atividade (ver Transcricdo 4.23).

Investigadora: |[u, eslds a gostar?
Luana: Sim!
Investigadora: O que estds a fazer?
Luana: FEstou a por palhinhas nos numeros...
Investigadora: F como fazes isso?
Luana: Vou a folha ver as cores dos numeros e das
letras [referindo-se a legendal.

Transcricdo 4.23 - Didlogo com a Luana (4 anos) sobre a Tarefa 5 (Teste 2).

A traducao do padrao foi facil para as criancas de 5 anos e todas tiveram sucesso (ver
Figura 4.66). Durante a atividade, conversei com uma das criancas de 5 anos que me explicou

como estava a fazer a traducao do padrao (ver Transcricao 4.24).

Figura 4.66 - Resoluco correta da Tarefa 5 (5 anos) -Teste 2
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Investigadora: Como estds a fazer?
Ricardo: FEsfou a por palhinhas de varias cores por
baixo dos numeros.
Investigadora: Como sabes de que cor é a palhinha?
Ricardo: |ou aquela folha e vejo, porque g diz que
cores que temos de por.
Investigadora: Tens que ir 13 ver muitas vezes as cores?
Ricardo: Nzo. SO preciso ver agora um bocadinho,
depois ja sei como se faz até ao fim.

Transcricdo 4.24 - Diglogo com o Ricardo (5 anos) sobre a Tarefa 5 (Teste 2).

Tabela 4.11 - Resultados da Tarefa 5 (Teste 2)

Traducao do padrao Corretos Errados

4 anos 6 2
5 anos 7 0

4.4, Discussao dos resultados

No pré-escolar as criancas requerem aprendizagem ricas, significativas e multidisciplinares.
Cabe ao educador proporcionar-lhe experiéncias matematicas enriquecedoras, relacionadas com
0 seu quotidiano. Os problemas propostos pelo educador devem encaminhar a crianca a reflexao
e ao encontro das suas préprias solucdes (Silva et al., 2016). “O desenvolvimento de nocdes
matematicas inicia-se muito precocemente e, na educacao pré-escolar, € necessario dar continui-
dade a estas aprendizagens e apoiar a crianca no seu desejo de aprender” (Silva et al., 2016, p.
74). Esta citacdo integra a introducdo do dominio da Matematica, nas Orientacdes Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar, OCEPE (Silva et al., 2016). A vontade de aprender e desenvolver
nocdes matematicas surge muito cedo, sendo fundamental que os educadores sejam capazes de
dar continuidade a essas aprendizagens e curiosidades e que fornecam o apoio necessario (Silva
et al.,, 2016).

As criancas participantes no meu estudo contactaram, pela primeira vez, com padroes apos
a exploracao da obra «A lagarta muito comilona» de Eric Carle e a figura da lagarta foi o mote para

a exploracao de padrdes. Desde ai, as criancas exploraram padrdes, dos mais simples (ABABAB)
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aos padrdes mais complexos (AABBAABB, AABAAB, ABBABB,...), conforme esclarecem Palhares
e Mamede (2002). Inicialmente, experienciaram padrdes repetitivos com o atributo cor e, posteri-
ormente, com atributo forma e, no final, com ambos, em simultaneo.

Quando iniciei o estudo, estava um pouco nervosa por trabalhar algo tdo concreto e ao
mesmo tempo tao abstrato, como os padrdes. Este tema é pouco aprofundado no pré-escolar,
pois a maioria dos educadores nao reconhece a sua pertinéncia no desenvolvimento cognitivo e
matematico das criancas. Procurei desenvolver atividades inovadoras, apelativas e criativas, abor-
dando, simultaneamente, todas as areas de conteudo. O teste diagnostico veio comprovar que a
maioria das criancas nao tinha qualquer nocdo de padrao.

0 meu estudo focou-se nos padrdes figurativos de repeticdo. Na intervencdo explorei quatro
tipos de tarefas: continuacao de padrdes, descoberta de intrusos em padrdes, traducdo de padrdes
e a criacdo de padrdes. A continuacao de padrdes foi algo que as criancas apreciaram imediata-
mente. Inicialmente, demonstravam alguma dificuldade em perceber que tinham de continuar o
padrdo apresentado e nao de o recomecar. Algumas dispunham os elementos de aleatoriamente,
ndo tendo nocdo da regularidade e da unidade de repeticdo. Outras criancas, inventavam novos
elementos, sem fazer qualquer referéncia aos anteriores. Este fendmeno esta descrito por Rusti-
gian (citado por Threlfall, 1999) e carateriza uma fase inicial de contacto com padrdes por criancas
pequenas. Nao esperava tantas dificuldades nestas atividades por envolverem sequéncias relati-
vamente faceis. Mas, durante todo este percurso apercebi-me que os padrdes sdo bem mais com-
plexos para as criancas do que eu esperava, pois estas ainda ndo tém totalmente desenvolvidas
algumas capacidades que levam a que estas atividades de se realizem automaticamente. Nas
atividades de descoberta do intruso, a maioria das criancas conseguiu identificar o intruso, mas
ndo foi capaz de mencionar qual o seu substituto. Estas atividades eram acessiveis pelo facto de
os intrusos estarem, maioritariamente, com cor distinta dos restantes elementos. Porém, numa
fase avancada da intervencao, as criancas ja atingiam o objetivo destas atividades. As atividades
de traducao de padroes foram as mais complexas. Expliquei varias vezes em cada caso e realizei-
as em pequeno grupo. O facto de serem realizadas em pequeno grupo, gerou a entreajuda e a
partilha de conhecimentos entre as criancas. A comunicacao matematica € um aspeto fundamen-
tal na educacdo matematica, de acordo com o National Council of Teachers of Mathematics
(2007), NCTM. As criancas ao comunicarem oralmente entre si e com professor, organizam e
consolidam o pensamento matematico (NCTM, 2007). No pré-escolar, a comunicacéo oral ¢ algo

que deve ser usual, pois é fundamental para o seu desenvolvimento. As atividades da intervencéo
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proporcionaram as criancas varios momentos de exploracao, discussao e partilha, como privile-
giam as OCEPE (Silva et al., 2016). Assim, para além de organizarem o seu raciocinio matematico,
expressam as suas ideias. Com o grupo de criancas mais pequenas, estas atividades sé tinham
sucesso se houvesse um apoio, constante, da minha parte. Algumas das criancas (5 anos) eram
capazes de traduzir padroes (ABABAB, AABBAABB, ABCABC e AABBCCAABBCC). Por ultimo, as
atividades de criacdo de padrbes eram as mais apreciadas pelas crian¢as. Embora houvesse obje-
tivos e regras a cumprir, o facto de lhes ser dada toda a liberdade na criacao, tornava a atividade
mais cativante. Algumas das criancas mais novas precisavam de um apoio inicial, mas depois
eram capazes de criar padrdes de forma correta. As mais crescidas ja os criavam, autonoma-
mente.

Nem tudo foi simples, pois, o grupo era grande e muito heterogéneo. Foi necessario adotar
estratégias adequadas as criancas e as suas carateristicas, para que tudo fosse aproveitado e
explorado da melhor maneira. No geral e apos a analise aos resultados obtidos no teste avaliativo,
o final, apenas duas criancas nutrem, ainda, pouca destreza na exploracdo de padrdes, principal-
mente na traducao e criacao dos mesmos. Depois de concluir a intervencao, pude concluir a
maioria das criancas reconhece e domina o conceito de padrao e as atividades que Ihes foram
propostas neste ambito. A intervencdo sobre padrdes foi de extrema importancia, pois de acrodo
com Baratta-Lorton (1995), os “padrdes sdo um tema subjacente da matematica”. O trabalho com
padrdes pode ser a ferramenta perfeita que guie a crianca a desenvolver a sua compreensao
matematica (Baratta-Lorton, 1995). Através das atividades diarias do meu estudo, as criancas
ficaram familiarizadas com os padrdes, tendo participado, ativamente, nas mesmas. Considero
que fui inovadora, tendo permitido as criancas o primeiro contacto com este tipo de atividades,
que apesar de figurarem nas OCEPE (Silva et al., 2016), foram uma novidade para as criancas.

Este estudo foi pertinente, pois contribuiu para o desenvolvimento do raciocinio matematico
e pré-algébrico das criancas e, mais tarde, formara bases fulcrais para a aprendizagem da mate-

matica e, mais concretamente, da Algebra.
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CAPITULO V — ANALISE DE RESULTADOS DO 1.2 CICLO

Este capitulo apresenta os resultados obtidos, subdividindo-se em trés partes. A primeira
parte incidira no teste diagnostico (Teste 1). A segunda incidira nos resultados da intervencéo do
projeto. A terceira e ultima parte recaira nos resultados do teste avaliativo (Teste 2), procurando

identificar possiveis evolugoes.

5.1. Teste 1

O Teste diagnéstico (Teste 1) (ver Anexos 9, p. 143) tinha quatro tarefas e sete atividades
(ver Anexo 10, p. 145).

A Tarefa 1 (ver Anexo 10, p. 144) englobava duas atividades de continuacdo de sequéncias
figurativa com alternancia e numérica com progressao aritmética.

A Tarefa 2 (ver Anexo 10, p. 144) tinha duas atividades que pediam a crianca a descoberta
de intrusos nas sequéncias, uma figurativa com alternancia, outra numérica com progressao arit-
mética.

A Tarefa 3 (ver Anexo 10, p. 144) tinha uma atividade que pedia as criancas a traducéo de
uma legenda. Continha um conjunto de triangulos que tinham de ser pintados consoante as suas
carateristicas e conforme a cor indicada na tabela. Se o tridangulo fosse acutangulo, pintava-se de
verde, se o tridngulo fosse retangulo, pintava-se de azul e se um triangulo fosse obtusangulo,
pintava-se de vermelho.

A Tarefa 4 (ver Anexo 10, p. 145) abrangia duas atividades de continuacdo de sequéncia
figurativa com progressao aritmética e a generalizacdo da mesma.

A Tabela 5.1 apresenta os resultados obtidos no Teste 1.

Tabela 5.1 - Resultados corretos do 1.° Ciclo, em percentagem (Teste 1)

Corretos (%)

s )
Tarefa 1 1 at?v?dade 3
2° atividade 0
Bali 87

Tarefa 2 1 atfv?dade
2° atividade 20
Tarefa 3 17 atividade 47
e "

Tarefa 4 1?2 atividade
2° atividade 0
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A média de respostas corretas obtidas no Teste 1 foi 0,39 com um desvio padrdo de 0,33

0 que indica que os dados variam muito em torno da média.

N.° de criancas com respostas corretas na Tarefa 3 -
Colorir triangulos

1 2 3 4 5

N.° de respostas corretas

N.° de criancas
w >

N

1

Grafico 5.1 - Distribuicdo de respostas correlas da Tarefa 3 (Teste 1)

O Grafico 5.1 revela que ndo houve criancas a pintar corretamente a totalidade dos triangu-

los, ainda assim, todas foram capazes de acertar pelo menos em um triangulo.

N.° de alunos com respostas corretas na Tarefa 4 -
Comboio de poligonos
15
13
11

= W N

Palitos Carruagens Perimetro

Grafico 5.2 - Distribuicdo de respostas correlas da Tarefa 4 (Teste 1)

O Gréfico 5.2 revela nenhuma crianca foi capaz de descobrir a regularidade assente no
calculo do perimetro das figuras, ainda assim, a maioria descobriu as regularidades impostas no

calculo do nimero de carruagens.
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5.1.1. Tarefa 1 - “Continua as sequéncias”

5.1.1.1. Sequéncia figurativa ABCDABCD

Nesta atividade os alunos tinham de continuar a sequéncia figurativa ABCDABCD e nao

tiveram grande dificuldade (ver Figura 5.1).

L OoOR00e @ 0o @ o

Figura 5.1 - Resolucao correta da atividade 1.1 -Teste 1

Os alunos que erraram, um tem Necessidades Educativas Especiais, outro tem défices cog-
nitivos. O primeiro optou por reiniciar a sequéncia, nao tendo sucesso (ver Figura 5.2), o outro

errou apenas nas ultimas trés figuras (ver Figura 5.3).

L (DEECIMISHNENEE (1 1) el &

Figura 5.2 - Resolucao errada da atividade 1.1 -Teste 1

u HeppPOoe @ © o ©® © @

Figura 5.3 - Outra resolucdo errada da atividade 1.1 -Teste 1

Registaram-se 12 respostas certas e 3 respostas erradas.

5.1.1.2. Sequéncia numérica com progressao aritmética

Nesta atividade os alunos tinham de continuar a sequéncia numérica com progressao arit-
mética. Nesta atividade os alunos tiveram muitos resultados errados, nao se tendo registado res-
postas corretas, pois nenhum aluno percebeu a lei de construcdo da sequéncia. Contudo, todos
concluiram que a sequéncia ia diminuindo. A maioria continuou a sequéncia diminuindo apenas
0,1 nas figuras seguintes (ver Figura 5.4). Houve alunos que optaram por repetir as primeiras
quatro figuras da sequéncia, pois, acharam que se trataria duma sequéncia de repeticdo (ver

Figura 5.5).
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Figura 5.4 - Resolucéo errada da atividade 1.2 -Teste 1

v 7 =T 7 7

] 7 )
Figura 5.5 - Outra resolugao errada da atividade 1.2 -Teste 1

Nao se registaram respostas certas.

5.1.2. Tarefa 2 - “Descobre o intruso das sequéncias”

5.1.2.1. Sequéncia figurativa ABCABC

Nesta atividade os alunos descobriram o intruso de uma sequéncia figurativa ABCABC e tiveram
poucas dificuldades. Um dos alunos que errou, apontou mais do que um intruso, embora um deles
fosse o correto (ver Figura 5.6). O outro, rodeou como intruso a figura igual ao intruso, mas na
posicao errada, pois aquela figura estava correta na sequéncia, a seguinte € que nao (ver Figura

5.7).

Figura 5.6 - Resolucao errada da atividade 2.1 -Teste 1

Figura 5.7 - Outra resolucao errada da atividade 2.1 -Teste 1

Nesta atividade registaram-se 13 respostas certas e 2 respostas erradas.

5.1.2.2. Sequéncia numérica com progressao aritmética

Esta atividade exigia a descoberta do intruso numa sequéncia numérica com progressao
aritmética. A sequéncia era um pouco dificil e a maioria dos alunos apenas associou 0 intruso ao

facto de ser o Unico numero com um algarismo (ver Figura 5.8).

2.2, 95:20 55 40 30 15 22 75 90 @35 80 65

Figura 5.8 - Resolucao errada da atividade 2.2 -Teste 1
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Pretendia-se que verificassem que sequéncia era composta por multiplos de 5, sendo o
intruso o 22.

Registaram-se 3 respostas certas e 12 erradas.

5.1.3. Tarefa 3 - “Da cor aos triangulos”

5.1.3.1. Pintura dos tridngulos

Na atividade da Tarefa 3.1 (ver Figura 5.9), os alunos tinham de colorir os triangulos, con-

soante as carateristicas dos seus angulos (acutangulo, retangulo ou obtusangulo).

\ N
A/J/,,

3.1. Pinta os triangulos do guadro B de acordo com a tabela abaixo indicada.

Tridngulo acutdngulo Tridngulo retingula Tridhgulo obtusangulo

Figura 5.9 - Atividade 3.1 -Teste 1

Esta tarefa era das mais faceis, mas nao teve o sucesso esperado, pois 0s alunos nao
sabiam bem as caracteristicas que cada tipo de triangulo. Nao houve alunos que acertaram na

pintura dos 7 tridngulos (ver Figura 5.10) nem que tenham falhado tudo

Figura 5.10 - Resolucdo incompleta da atividade 3.1 -Teste 1.
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5.1.4. Tarefa 4 - “Os comboios de poligonos”

5.1.4.1. Preenchimento da tabela

Nesta atividade foram fornecidas as imagens dos primeiros 4 comboios (ver Figura 5.11).

Combsio 1 Combsaio 2 Combaio 3 Combaio 4

Cada poligono esta ligado ao anterior por um lado (palhinha). Considera como unidade de

medida o comprimento desse lado (palhinha).

Figura 5.11 - Comboios da atividade 4.1 -Teste 1

Pretendia-se que as criancas preenchessem da uma tabela de acordo com as carateristicas

de cada comboio.
Nao houve alunos com a tabela 100% correta. O numero de carruagens foi o aspeto mais

facil de calcular (ver Figura 5.12), contudo, houve alunos que acertaram apenas nos comboios

que estavam apresentados na folha (ver Figura 5.13).

1 2 3 4 5 6 7 8 I

Nimero do comboio

- |
Namero de carruagens | a 3 Y 5 & 2 S I ‘

Figura 5.12 - Resolucédo correta da atividade 4.1.2 -Teste 1

Niamero do comboio 1 2

> S [ A a | B | &

Namero de carruagens A N
\ S -

Figura 5.13 - Resolucao errada da atividade 4.1.2 -Teste 1.

O perimetro revelou-se um calculo dificil, ndo havendo resultados certos. A maioria dos
alunos calculou o n.° total de palhinhas, esquecendo-se que as palhinhas do meio nao contavam

(ver Figura 5.14). Houve ainda quem calculasse o n.° de lados da figura, sendo a primeira com 3

e as restantes com 4 (ver Figura 5.15).
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Figura 5.14 - Resolucao errada da atividade 4.1.3 -Teste 1

Namero do comboio 1 2 3

Perimetro 3 (8% Uy

) |

<\

Figura 5.15 - Outra resolucéo errada da atividade 4.1.3 -Teste 1

5.1.4.2. Generalizacdo para o comboio 20

Esta atividade revelou-se complicada, pois os alunos tinham de, mentalmente, generalizar

para um comboio com 20 carruagens. Nao se registaram respostas totalmente certas, apenas um

aluno respondeu que o numero de palhinhas se descobria fazendo uma sequéncia de 2 em 2,

mas mesmo assim nado acertou. Alguns calcularam o numero de palhinhas até ao comboio 10 (21

palhinhas) e multiplicaram por 2 para o comboio 20, dando, erradamente, 42 palhinhas (ver Figura

5.16).

a.2.| Tenta descobrir as carateristicas anteriores para o comboio com 20 carruagens, sem

desenhares a figura. Explica o teu raciocinio.

. NG o (bren estro’

e X Coni) s

4
cAoos — YNNG

2 A S

ooy ol Ve I A o
3 .

do ‘ﬁ‘@g D

Q-OIQ Sl G N Bh = R
QS

Figura 5.16 - Resolugao errada da atividade 4.2 -Teste 1

Apenas um aluno apresentou uma tabela e esta s6 para o comboio 20 (ver Figura 5.17).

Nao se registaram respostas certas, pois 0s alunos nunca tinham contactado com tarefas

deste tipo, antes.

it s o

\
“Y'l xrma)‘r\ 2 V- Py eﬁ ; RO z;
: 2 &
p@\_:_mxﬂ} DN —5 P

Figura 5.17 - Outra resolucdo errada da atividade 4.2 -Teste 1.
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5.2 Sessoes de intervencao

5.2.1 Sessao 1

5.2.1.1 Enquadramento da sessao

A Sessao 1 (ver Anexos 11, p. 146) tinha duas tarefas e cinco atividades (ver Anexo 12, p.
147 e 148), e estava planeada para 120 minutos. As atividades foram realizadas individualmente
e foram e explicadas em voz alta para serem solucionadas, em grande grupo. Pretendia-se que 0s
alunos continuassem uma sequéncia figurativa com alternancia e uma sequéncia figurativa de
crescimento; continuassem uma sequéncia numeéricas de crescimento; explicitassem o raciocinio;
generalizassem 0 raciocinio para uma figura qualquer; completassem uma sequéncia numérica
de crescimento de acordo com os valores indicados e indicassem as descobertas realizadas ao
longo da atividade. Os alunos apenas recorreram a folha de atividades, a um lapis de grafite ou
esferografica, borracha e régua.

A correcao das atividades foi concretizada no final e os alunos tiveram outra ficha de ativi-

dades, igual a anterior, para que nao apagassem as primeiras respostas.

5.2.1.2 Descricdo da sessao

A Tarefa 1 tinha duas atividades (5.1.1 e 5.1.2). A primeira atividade pedia aos alunos a
continuacao de sequéncia figurativa com alternancia e a segunda que generalizassem para 12°
figura e justificassem o raciocinio. Apesar de um aluno ter errado na 92 e ultima figura, os restantes

tiveram sucesso (ver Figura 5.18).

1.1, Observa as figuras que se seguem. Completa a sequéncia nos espagos em branco.

M B o M B WA

) @) 3 @ (5) (®) (0 @ T

Figura 5.18 - Resolucéo correta da atividgade 1.1 - Sessao 1

Na generalizacdo da 12° figura, a maioria visualizou a alternancia até a 12° figura e, depois,
desenhou-a ao lado. Houve quem explicasse e desenhasse corretamente (ver Figura 5.19), houve
quem desenhasse erradamente e explicasse corretamente (ver Figura 5.20) e, também, houve

guem tivesse falhado por completo.
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Cqmo sera a 12* figura? Explica como pensaste. .
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Figura 5.19 - Resolucao correta da justificacao da atividade 1.1 -Sesséo 1

Como sera a 12° figura? Explica como pensaste.

STELquna . Sequu ase Tmawm_ﬁcmc.
EH T B Mﬂ&dﬁﬁw
e CoENT LA A Q A S
\ o) : \f:ﬁg.
Figura 5.20 - Resolucéo incompleta da justificacéo da atividade 1.1 -Sessao 1

Nenhum aluno entendeu que a figura se repetia de 4 em 4 figuras ou que os multiplos de
4 tinham sempre uma figura igual. A atividade foi corrigida no quadro por um dos alunos (ver

Figura 5.21).

S— =2 ..-'..L.“ —

Figura 5.21 - Correcéo da atividade 1 J ’-Sesééo )

A segunda atividade pedia aos alunos que continuassem a sequéncia figurativa com pro-
gressao aritmética e generalizassem para 10? figura, explicando o raciocinio. A maioria dos alunos
errou na continuacao da sequéncia, pois, ndo se apercebeu que o quadrado que fazia esquina era
comum na vertical como na horizontal, entdo quando na 4? figura desenharam 4 quadrados na
vertical, desenharam outros tantos na horizontal, resultando 1 quadrado a mais. Esses mesmos
alunos repetiram o mesmo processo na figura 5 e, como tal, voltou a resultar um quadrado a mais

(ver Figura 5.22). Contudo, houve alunos com sucesso (ver Figura 5.23).
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1.2, Obsena as figuras que se seguem. Desenha as duas proximas figuras da sequéncia. __‘ :
o 2
g .:J:‘l" T‘
= =8 - ,..;.;4. ,;{ :.’
v :' jJ
D —I I I ) ‘.'7 L aol
@ @ @ o
ST A ’
Figura 5.22 - Resolucao errada da atividade 1.2 -Sesséo 1
1.2. Observa as figuras que se seguem. Desenha as duas proximas figuras da sequéncia. r
i = =
tr‘ A
L | L Cr i -
(1) 2) 3) @ " S

Figura 5.23 - Resolucao correta da atividade 1.2 -Sesséo 1

Nenhuma das justificacdes foi evidente, mas na correcdo no quadro (ver Figura 5.24), o

David (9 anos) conseguiu explicar o seu raciocinio (ver Transcricdo 5.1).

o 4 faa e
19D e s MJ(an .m da. Hrgroneix

i

S o 10° Pawla. eome ag 2 ()
A bywao Witz |o QU

42) n’\t\}‘ﬁﬁ \\),Q Y\ PH’)‘}ME Al

Figura 5.24 - Correcéo da atividade 1.2 -Sesséo 1

David: Vi que a figura 1 so tinha 1 cubo. Olhei para a figura 2 e vi
que tinha 3 cubos, com 2 na vertical. Depois na figura 3
tinha 5 quadrados, com 3 na vertical. Na figura 4 pus 4
quadrados na vertical e na 5 pus 5 quadrados na vertical.
Investigadora: F na horizontal?
David: Na horizontal pus sempre menos um quadrado que
na vertical.

Transcricdo 5.1 - Diglogo com o David sobre a atividade 1.2 (Sesséo 1).
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No quadro o aluno escreveu cubo quando deveria ter escrito quadrado (ver Figura 5.24) e
anteriormente, nao tinha sido capaz de explicar o seu raciocinio, por escrito, anteriormente.

A Tarefa 2 abarcou trés atividades. A primeira atividade tinha quatro alineas e pretendia a
continuacao das sequéncias numéricas com progressao aritmética. Todos os alunos tiveram su-

cesso nas alineas a) (ver Figura 5.25) e d) (ver Figura 5.26), por serem mais evidentes.

T et e WA AW WML M I I Y
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Figura 5.25 - Resolucédo correta da alinea a) da atividade 2.1 -Sesséo 1

@ 02 2 2 200 900C {ZOSGJQ A0000c0 000000

Figura 5.26 - Resolucao correta da alinea d) da atividade 2.1 -Sesséo 1

Nas restantes sequéncias, a maioria dos alunos ndo compreendeu a diferenca entre os
termos. Assim, nas alineas b) e c), grande parte dos alunos errou, continuou a sequéncia de 2 em
2 nao tendo sucesso (ver Figuras 2.27 e 2.28). Contudo, houve alunos que tiveram sucesso em

ambas (ver Figuras 2.29 e 2.30).

b 10 12 156 92 )22/25,2F/zal=s j/e3/[=25
Figura 5.27 - Resolucéo errada da alinea b) da atividade 2.1 -Sessao 1

@ o 90 88 85 $¢1 74 3624 Z 290 6EEEE

Figura 5.28 - Resolucao errada da alinea c) da atividade 2.1 -Sesséo 1

® 10 12 15 19 2%, 30, RF ,ww B¥, Gk 36.
-— E= = - —d
Figura 5.29 - Resolucao correta da alinea b) da atividade 2.1 -Sesséo 1

@ 91 s 888 84 76 20 6355 Up B¢ 454 O

Figura 5.30 - Resolucao correta da alinea c) da atividade 2.1 -Sessao 1

Na correcdo no quadro, a Eva (9 anos) explicou aos colegas o seu raciocinio para a alinea
b) (Transcricdo 5.2) e a Ana (9 anos) resolveu a alinea c) (ver Figura 5.31) e explicou-a (ver Trans-

cricdo 5.3).
Eva: Do 10 parao 12 vao 2. Do 12 para o 15 vao 3. E do 15

para o 19 vao 4. Entéo eu vi que tinha sempre de aumentar.
Entao depois aumentei mais 5 e deu 23, depois aumentei
mais 6 e deu 28 e sempre assim, até acabar a linha.

Transcricdo 5.2 - Didlogo com a Eva sobre a alinea b) da Tarefa 2 (Sesséo 1).
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Figura 5.31 - Correcao da az‘/'v/dade_z—] -Sessao 1

Ana: Fu pensei jgual a Eva, mas, com contas de menos. Do 91
para o0 90 véo 1. Do 90 para o 88 vao 2. Depois, do 88 para
0 85 véo 3. E fiz sempre assim, tirei cada vez mais. Ao 85
tirei 4 e deu 81, depois tirei 5, depois tirei 6... Até que me
deu zero.

Transcricdo 5.3 - Didlogo com a Ana sobre a alinea c) da Tarefa 2 (Sesséo 1).

Na segunda atividade da Tarefa 2 os alunos tinham de completar os espacos existentes na
sequéncia numérica com progressao aritmética e explicar as descobertas realizadas. A dificuldade
dos alunos centrou-se na adicdo e subtracdo de numeros decimais. Assim, exemplifiquei e expli-
quei no quadro. Houve alunos que tiveram sucesso (ver Figura 5.32), mas outros nao (ver Figura
5.33).
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Figura 5.32 - Resolucéo correta da atividade 2.2 -Sesséo 1
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Figura 5.33 - Resolucao errada da atividade 2.2 -Sessao 1

A maioria dos alunos concluiu o que se pretendia, mas, expressaram-se de formas distintas
(ver Figura 5.34), embora fosse o termo “adicionar” o correto. Outros mencionaram apenas o que

a subtracao se repetia (ver Figura 5.35).

O que descobriste?

< a anr Casa$l .

J._Sn..zgam.‘n-

Figura 5.34 - Resolucéo correta das descobertas da atividade 2.2 -Sessao 1

O que descobniste?

! . 7’ 1

Figura 5.35 - Resolucdo incompleta das descobertas da atividade 2.2 -Sesséo 1

Na correcao no quadro, a sequéncia foi completada por uma aluna (ver Figura 5.36) e

explorada, em grande grupo.
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Figura 5.36 - Correcdo da atividade 2.2 -Sesséo 1
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A terceira atividade da Tarefa 2 consistia em completar os espacos existentes nas trés se-
guéncias numeéricas com progressao aritmética, em que os alunos tinham de explicar o seu raci-
ocinio. Tornou-se complexa, pois alguns alunos nao entenderam que eram trés sequéncias na
horizontal. A maioria ndo teve sucesso e muitos ndo explicaram o raciocinio. Contudo, houve quem
continuasse e justificasse, corretamente, as trés sequéncias numéricas, na horizontal (ver Figuras

5.37 e 5.38)

e G G e
O © © @ @ @
@ GO W@ ® &

Figura 5.37 - Resolugéo correta da atividade 2.3 -Sessao 1
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Figura 5. 38 Resolugéo correta das descobertas da atividade 2.3 Sessao )

Uma aluna com dificuldade foi ao quadro corrigir a atividade para que a entendesse e nao
desmotivasse (ver Figura 5.39). Oralmente, os alunos proferiram as descobertas que tinham rea-

lizado e depois, em conjunto, descobrimos outras.

Xrovrex o ehguama

Figura 5.39 - Corregdo da atividade 2.3 -Sesséo 1
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5.4.1.3 Reflexao

Nesta sessao os alunos estavam atentos e motivados. Notou-se uma grande dificuldade dos
alunos em justificar as suas respostas/opc¢des. A maioria mostrava-se confortavel na continuacao
sequéncias figurativas ou numéricas repetitivas, mas nutriram dificuldades na continuacdo de se-
guéncias com progressao aritmética, sendo figurativas ou numéricas. Porém, as sequéncias nu-
méricas com progressao aritmética mais simples, sdo menos complexas para os alunos.

A correcao realizava somente depois dos alunos concluirem todas as atividades. Esta estra-
tégia ndo resultou muito bem, pois os alunos tinham ritmos muito diferentes. Os que acabavam
mais rapido esperavam muito pela correcao e os mais lentos desmotivavam com a pressao. Assim,
nas proximas sessoes, a correcao sera feita no final de cada atividade.

Na proxima intervencao serdo propostas atividades com sequéncias numeéricas com pro-

gressao aritmética mais complexas.

5.2.2. Sessao 2

5.2.2.1 Enquadramento da sessao

A Sessao 2 (ver Anexo 13, p. 149) estava planeada para 90 minutos e continha duas tarefas
e sete atividades (ver Anexo 14, p. 150). Expliquei-as em voz alta para que as duvidas fossem
solucionadas, em grande grupo.

Os alunos realizaram as atividades individualmente e estas pretendiam a continuacao de
sequéncias figurativas com alternéncia e numeéricas com alternancia; a continuacdo de sequéncias
figurativas com progressao aritmética e numéricas com progressao aritmética; a generalizacao
para uma figura qualquer; o preenchimento de uma sequéncia numérica com progressao aritmeé-
tica e a explicitacdo do raciocinio. Utilizaram a folha de atividades, lapis de grafite, lapis de cor e
borracha.

A correcao das atividades foi no fim dos alunos concretizarem cada tarefa e tiveram acesso

a outra folha de atividades, igual a anterior, para que nao apagassem as primeiras respostas.

5.2.1.2 Descricdo da sessao

A Tarefa 1 tinha quatro alineas.
A alinea a) pedia que os alunos continuassem a sequéncia figurativa ABBCABBC. Todos

0s alunos tiveram sucesso (ver Figura 5.40), pois gostam e percebem bem as deste tipo.
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Figura 5.40 - Resolucdo correta da alinea a) da atividade 1.1 -Sessédo 2

A correcao feita no quadro pelo Nuno (9 anos) que explicou o seu raciocinio (ver Transcricao

5.4).

Nuno: Pensei que comeca com uma carinha azul, depois duas
carinhas vermelhas e outra vermelha... Sempre assim!

Transcricdo 5.4 - Didlogo com o Nuno sobre aa alinea a) da Tarefa 1 (Sessao 2).

A segunda atividade pedia que o0s alunos continuassem uma sequéncia numérica com progressao
aritmética. Todos os alunos tiveram sucesso (ver Figura 5.41). Esta sequéncia alternava com letras

e numeros, mas a progressao aritmética era simples.

D 4 F 6 H 8 J 10 f5 o & 0NN

Figura 5.41 - Resolucao correta da alinea b) da atividade 1.1 -Sesséo 2

Na correcao, a Ana (9 anos) explicou o seu raciocinio (ver Transcricao 5.5):

Ana: Olhei para a sequéncia e vi que havia letras e numeros.
Depois, vi que que vinha uma letra e um numero, uma letra
e um numero... E que estavam dois a dois.
Investigadora: Boa! Faz no quadro e vai explicando...
Ana: Por exemplo, as letras eram de dois em dois, entdo aqui
[apontando para o JJ, depois pomos o L, depois vem N,
depois o P e depois o R.
Investigadora: F os nimeros?
Ana: Nos numeros é jgual. Aqui [apontando para o n. ° 10] depois
mais dois vem o 12, depois é o 14 e, no fim, o 16.

Transcricdo 5.5 - Didglogo com a Ana sobre a alinea b) da Tarefa 1 (Sesséo 2).
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A terceira atividade pedia que os alunos continuassem a sequéncia figurativa com progres-

sao aritmética. Apenas dois alunos ndo perceberam o padrdo e erraram (ver Figura 5.42). Os

restantes tiveram sucesso (ver Figura 5.43).

sloReeme @My~

Figura 5.42 - Resolucao errada da alinea c) da atividade 1.1 -Sesséo 2
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Figura 5.43 - Resolucao correta da alinea c) da atividade 1.1 -Sessao 2

Durante a correcao a Beatriz (9 anos) explicou o seu raciocinio (ver Transcricdo 5.6).

Beatriz: i no meio dos quadrados primeiro so tinha um circulo.
Depois a seguir ja tinha dois circulos. A seguir tinha trés
circulos e tinha de por quatro circulos e fechar com um
quadrado.

Transcricdo 5.6 - Didlogo com a Beatriz sobre a alinea c) da Tarefa 1 (Sessao 2).

A ultima atividade da Tarefa 1 pedia aos alunos que continuassem a sequéncia numérica
com progressao aritmética. Previa que os alunos tivessem mais dificuldades nesta atividade, pelo

seu grau de complexidade. Todavia, grande parte dos alunos teve sucesso (ver Figura 5.44), tendo

sido sé dois que nao fizeram.

Galerie 25 12 23 16 0y o4 49 9¢. .47 29 {5

Figura 5.44 - Resolucao correta da alinea d) da atividade 1.1 -Sesséo 2

Na correcdo (ver Figura 5.45), o Tim (9 anos) explicou o seu raciocinio (ver Transcricdo

5.7).
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Figura 5.45- C‘orreéa”o da éz‘/-'l/-/dadewljl -Sesséo 2

Tim: Olhei para o 4 e para o 8 e vi que de dois em dois 0s
numeros estavam de quatro em quatro. Entao ficava 4, 8,
12 16, 20, 24, e 28, sempre de dois em dois...
Investigadora: F os outros como descobriste
Tim: Pensei igual, olhei para o 27 e 0 25 e vi que era menos
dois. Depois de dois em dois tirei sempre dois. Depois do
23 pus o021, depois 0 19, depois o 17 e o 15.

Transcricdo 5.7 — Didlogo com o Tim sobre a atividade 1.1 (Sesséo 2).

O raciocinio do Tim foi o mesmo da maioria dos alunos.

ATarefa 2 tinha trés alineas. A alinea a) era de completar uma sequéncia figurativa ABABAB,

generalizar para a posicao 48 e explicar o raciocinio. A maioria dos alunos teve sucesso no preen-

chimento da sequéncia e no desenho da seta adequada a posicdo. O problema centrou-se nas

justificacdes, pois os alunos ndo conseguiram generalizar. Alguns ndo foram capazes sequer de

explicar, por escrito. Contudo, houve alunos, embora poucos, que descobriram e explicaram, ra-

pidamente (ver Figura 5.46).

1. 2 B folu ]

Desenha no retangulo ao lado a seta da 48° posicao. Explica como descobrieste. | @
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Figura 5.46 - Resolucao correta da alinea a) atividade 2.1 -Sesséo 2
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Na correcdo (ver Figura 5.47) houve um aluno que explicou de forma menos direta, mas

valida (Transcricdo 5.8).

A

Figura 5.47 - Correcdo da alinea a) da atividade 2.1 -Sesséao 2

Nuno: Confei todas as setas e eram 14. Depois fiz 14 x 2 e deu-
me 28, como ainda dava mais uma vez eu fiz 14 x 3 e deu-
me 42. Depois acrescentei 6, deu-me 48 e a seta era para
cima.

Investigadora: FE como sabes que a seta era para cima?

Nuno: Porque o 48 € numero par e quando é par a seta é para

cima.

Transcricdo 5.8 - Didlogo com o Nuno sobre a alinea a) da Tarefa 2 (Sesséo 2).

Na segunda atividade os alunos tinham de completar a sequéncia figurativa ABCDABCD,
generalizar para a posicao 32 e explicar o raciocinio. A maioria dos alunos ndo acertou na posicao
da carinha e nenhum justificou, a resposta corretamente. A maioria dos alunos com sucesso na
admitiu que tinha desenhado até 1& (ver Figura 5.48). O Tim (11 anos) fez de forma diferente dos

outros (ver Figura 5.49).

JolelalalolYelalolNalelolele

Desenha no retangulo ao lado a cara que esta na 32° posi¢cao. Explica como pensaste.
o Carimbs .

Figura 5.48 - Resolucdo incompleta da alinea b) atividade 2.1 -Sesséo 2
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Desenha no retangulo 2o lado a cara que esta na 32* posicao. Explica como pensaste.

EL /[ﬂ\t(’l’ Jc((AD [ QJIQ-'\"’G‘ 9 N J’ S :
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Figura 5.49 - Resolucao correta da alinea b) atividade 2.1 -Sessao 2

Nenhum aluno concluiu que como a sequéncia tinha quatro termos distintos, que se repe-
tiam, todos os multiplos de 4 tinham a carinha voltada para o lado direito. Um dos alunos com

mais dificuldades procedeu a correcao da atividade (ver Figura 5.50).

Figura 5.50 - Correcao da alinea b) atividade 2.1 -Sesséo 2

Na terceira atividade os alunos tinham de completar uma sequéncia numérica com progres-
sdo0 aritmética. Foram apenas trés alunos que afirmarem nao ter percebido. Os restantes tiveram
sucesso (ver Figura 5.51).
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Figura 5.51 - Resolucdo correta da alinea c) atividade 2.1 -Sessédo 2

Na correcéo, na Erica (10 anos) explicou o seu raciocinio (ver Transcricio 5.9).

Erica: Primeiro vi a sequéncia toda. Depois vi que a seguir ao A
vern sempre o 1 e no primeiro espaco pus o 1. Depois no
segundo espaco pus o A porque antes do 1 vem o A. Depois
0S numeros foram sempre a aumentar, por [Sso, depois pus
obenofimoé.

Transcricdo 5.9 — Didlogo com a Frica sobre a alinea c) da Tarefa 2 (Sesséo 2).
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Depois, pedi-lhe que traduzisse aquela sequéncia com formas geométricas, sendo o A um

quadrado e 0s numeros, circulos. A aluna teve sucesso (ver Figura 5.52).

@5 | : 4
4 'x
- - 4 e

Figura 5.52 - Correcao da alinea c) atividade 2.1 -Sessédo 2

5.2.1.3 Reflexdo

Nesta sessao os alunos demonstraram-se muito empenhados. Inicialmente, notou-se uma
grande dificuldade na justificacdo de opcdes e raciocinios. A maioria dos alunos ja se mostra
confortavel na continuacdo de sequéncias figurativas ou numéricas de repeticdo, mas continua a
notar-se dificuldade na continuacdo de sequéncias com progressao aritmética. Contudo, os alunos
ja nutrem menos dificuldade nas sequéncias numéricas com progressao aritmética mais simples,

Na proxima intervencao, vou sugerir atividades que exijam aos alunos mais justificacdes
escritas com sequéncias numéricas e figurativas com progressao aritméticas, de maneira a que

se tornem mais familiares e menos complexas para os alunos.

5.2.3. Sessao 3

5.2.3.1 Enquadramento da sessao

A Sessao 3 (ver Anexo 13, p. 149) foi a continuacéo das atividades da Sessao. Tinha uma
tarefa, duas atividades (ver Anexo 15, p. 151) e estava planeada para 90 minutos. Expliquei as
atividades em voz alta para que se solucionasse duvidas, em grande grupo. Pretendia-se que os
alunos completassem sequéncias figurativas de crescimento; generalizassem para uma figura
qualquer e explicassem o seu raciocinio. Os alunos usaram a folha de atividades, lapis de grafite
e borracha. As atividades foram realizadas individualmente. Antes de comecarem, optei por

A correcao das atividades foi no fim dos alunos realizarem de cada tarefa. Assim, os alunos

tiveram outra folha de atividades, igual a anterior, para que nao apagassem as primeiras respostas.
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5.2.3.2 Descricdo da sessao

A primeira atividade apresentava as trés primeiras figuras de uma sequéncia figurativa com
progressao aritmética e o aluno tinha de desenhar as duas figuras seguintes. Houve apenas dois
alunos que erraram, pois, puseram o mesmo numero de bolas de um lado e do outro (ver Figura

5.53).

® © e o
e
Figura 1 Figura 2 Figura 3 Figura 4 Figura 5

Figura 5.53 - Resolucdo errada da sequéncia 1 -Sessdo 3

Um lado continha um x o outro lado continha (x — 1). Os restantes alunos tiveram esse

aspeto em atencao, tendo tido sucesso (ver Figura 5.54).
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Figura 5.54 - Resolucdo correta da sequéncia 1 -Sessao 3

Depois pedia que o aluno generalizasse para descobrir a figura 15. Esta parte trouxe mais
duvidas, pois embora a maioria dos alunos tenha compreendido a sequéncia, nao foi capaz de
generalizar. A maioria afirmou que a figura 15 teria 30 bolas pois seriam 15 bolinhas de um lado
e outras 15 bolinhas do outro (ver Figura 5.55). Houve dois alunos que concluiram que figura 15
teria 15 bolinhas de um lado e do outro s6 teria catorze (ver Figura 5.56). Houve, ainda, alunos

com sucesso, mas que afirmaram ter adicionado sempre dois até figura 15.

No Ao s 0 Oribhinmen =S ,Qco(ﬁ tf‘.am
G Arn i TP .«

Figura 5.55 - Resolucédo correta atividade 3.1 -Sessdo 3
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Figura 5.56 - Resolucao correta da atividade 3.1 -Sesséo 3

Na correcdo os alunos sem sucesso ficaram surpreendidos com o resultado. O Nuno expli-

cou a turma o seu raciocinio (ver Transcricdo 5.10).

Nuno: Néo acreditei na figura 1, pois so tinha uma bolinha, mas a
figura 2 ja tinha trés. Depois vi que a figura 3 tinha cinco
bolinhas e que tinha mais duas que esta [apontando para
a figura 2] e vi que para as outras so tinha de pér mais duas
bolinhas.

Investigadora: F como descobriste para a 157 figura?

Nuno: Como néo podia desenhar tive de pensar. Descobri que a
figura 15 de um lado vai ter quinze bolas e do outro vai ter
catorze, porque é sempre o numero da figura e do outro
pomos [gual e tiramos uma bola.

Investigadora: Como descobriste isso?

Nuno: Pensei assim e depois fui ver a figura 3 e dava isso.

Transcricdo 5.10 - Dislogo com o Nuno sobre atividade 3.1 (Sessao 3).

A correcao foi feita por uma das alunas que teve mais dificuldades (ver Figura 5.57).

Figura 5.57 - Corregdo da atividade 3.1 -Sesséo 3
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A segunda atividade mostrava as trés primeiras figuras de uma sequéncia figurativa com
progressao aritmética e propunha o preenchimento de uma tabela, sem que o0s alunos desenhas-
sem as figuras. A dificuldade centrou-se no calculo do perimetro das figuras, pois, alguns alunos
contaram os tracinhos interiores das figuras e no calculo do numero de palitos. Todos os alunos
acertaram no calculo do numero de palitos até a figura 3. Outros acertaram o calculo de palitos
até a figura 5, mas falharam no calculo do perimetro (ver Figura 5.58). Apenas dois alunos acer-

taram tiveram sucesso até a figura 5 (ver Figura 5.59) e nenhum generalizou para a figura 10.
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Figura 5.59 - Resolucao correta da atividade 4.1 -Sesséo 3

Na correcdo (ver Figura 5.60), a Erica explicou aos colegas como calculou o nimero de

palitos e o perimetro até a figura 5 (ver Transcricdo 5.11).

Figura 5.60 - Correcao da atividade 4.1 -Sesséo 3
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Erica: Primeiro olhei para a figura 1 e vi que tinha 6 palitos. Depois
olhei para a figura 2 e vi que tinha mais 4 palitos e a figura
3 mais 4. Para as outras também juntei mais 4 e mais 4
palitos.

Investigadora: F o perimetro?

Erica: Fsse foi mais difici professora! O perimetro é s0 o que estad
a volta e na figura 1 contei os palitos todos, porque néo
estava nenhum no meio. Na figura 2 e 3 ndo contei os do
melo, e nas outras [referindo-se as figuras 4 e 5] tive que
desenhar e nao contar os do mefo.

Transcricdo 5.11 - Didlogo com a Erica sobre atividade 4.1 (Sesséo 3).

Como nenhum aluno percebeu optei por explicar, mais do que uma vez. Os alunos ficaram
espantados com as estratégias utilizadas para a generalizacao da figura 10, tornando a atividade

menos complexa do que imaginavam. Contudo, alguns alunos afirmaram que a atividade era dificil.

5.2.3.3 Reflexdo

Esta sessdo demorou mais que o esperado devido as atividades de generalizacao. Os alunos
nutrem muitas dificuldades na area da matematica e na expressao de ideias por escrito. Foi uma
sessao muito trabalhosa, pois foram necessarias varias explicacoes e demonstracdes. Para a mai-
oria dos alunos, esta sessao foi muito desafiante, motivando uns e desmotivando outros. Nao
permiti que ficassem tristes e prometi-lhes apoio no que precisassem e que todos iriam conseguir.

Depois desta sessao, senti-me um pouco insegura nas atividades de generalizacdo com esta
turma, pois grande parte nao teve sucesso. Contudo, nao desisti e irei sugerir mais atividades de
generalizacdo, um pouco mais simples, até que os alunos sejam capazes de as realizar de forma

autonoma.

5.2.4. Sessao 4

5.2.4.1 Enquadramento da sessao

A Sessao 4 (ver Anexos 16, p. 152) tinha uma tarefa com duas atividades (ver Anexo 17, p.

153 e 153) e estava planeada para 120 minutos. Pretendia-se que os alunos descobrissem regu-
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laridades na tabela do 100 e partilhassem as descobertas. Os alunos recorreram a folha de ativi-
dades, a lapis de grafite e a borracha. As atividades foram realizadas individualmente e explicadas
em voz alta para que as duvidas fossem solucionadas, em grande grupo.

A correcao das atividades foi concretizada no fim de toda as atividades estarem concluidas.
Desta vez, a correcao foi feita oralmente pelos alunos, que puderam recorrer ao quadro interativo,
onde estava apresentada a tabela do 100. Para a correcdo, os alunos tiveram acesso a outra folha
de atividades, igual a anterior, para que nao apagassem as primeiras respostas, de modo a poder

ver o que os alunos fizeram sem o meu apoio.

5.3.4.2 Descricao da sessdo

A Sessdo 4 tinha oito alineas sobre a tabela do 100. Na alinea a) todos os alunos tiveram

sucesso (ver Figura 5.61).

a) Qual o nimero que vem a seguir? Explica.
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Figura 5.61 - Resolucdo correla da alinea a) -Sesséo 4

Na alinea b) todos os alunos tiveram sucesso, tendo havido respostas mais completas do

que outras (ver Figura 5.62).

b) Onde pensas colocar o 40? 50? 63? 75? Explica.
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Figura 5.62 - Resolucao correta da alinea b) -Sessao 4

Na alinea c) todos os alunos tiveram sucesso, surgindo respostas que se destacaram (ver

Figuras 5.63).

c) Qual o nuimero que pensas estar no quadrado colorido a verde? Explica.
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Figura 5.63 - Resolucéo correta da alinea c) -Sessao 4

103



Na alinea d) todos os alunos tiveram sucesso (ver Figura 5.64), mas alguns sé referiram os

numeros da coluna do 6 e esqueceram-se dos numeros da linha do 60.

d) Quais os numeros que tém um algarismo que seja o 6? Explica.

W . (6,26 26, ,36,C6y ¥o 96 2 96 . forgue
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Figura 5.64 - Resolucao correta da alinea d) -Sessao 4

Na alinea e) nem todos os alunos tiveram sucesso (ver Figura 5.65). Aqui, as justificacdes

foram muito semelhantes, tendo havido umas mais explicitas do que outras (ver Figura 5.66).

e) Para que numeros é 10 o total da soma dos dois algarismos? Explica.
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Figura 5.65 - Resolucéo errada da alinea e) -Sesséo 4

e) Para que niimeros é 10 o total da soma dos dois algarismos? Explica.
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Figura 5.66 - Resolucao correta da alinea e) -Sessdo 4

Na alinea f) todos os alunos tiveram sucesso (ver Figura 5.67).

f) Quais os numeros que tém os dois algarismos iguais? Explica.
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Figura 5.67 - Resolucao correta da alinea 1) -Sessao 4

Na alinea g) todos os alunos tiveram sucesso. Contudo, a maioria enumerou quase todos
0S numeros, pares e impares, nao tendo sintetizado (ver Figura 5.68). Apenas um aluno conse-

guiu sintetizar (ver Figura 5.69).

g) Quais os numeros pares? E os niimeros impares?

Aon:tty 6 8 d0J2 )6 )6 I8 1o 22 29 28 zé/ Sl
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Figura 5.68 - Resolucao correta da alinea g) -Sessao 4
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g) Quais os numeros pares? E os nimeros impares?
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Figura 5.69 - Resolucéo correta da alinea g) -Sesséao 4

A alinea h) exigia uma resposta mais extensa e uma maior organizacao do pensamento
matematico. Nao houve respostas erradas, mas sim incompletas (ver Figura 5.70). S6 um dos
alunos foi mais pormenorizado na resposta (ver Figura 5.71).

A correcao das alineas foi feita por varios alunos, oralmente, recorrendo a imagem da tabela

do 100 projetada.

h) Que padrdes/regularidades consegues encontrar na tabela dos 100, apresentada acima?
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Figura 5.70 - Resolucéo incompleta da alinea h) -Sesséao 4

hJ Que padroes/regulandades consegues encontrar na tabela dos 100, apresentada acima?
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Figura 5.71 - Resolucao correta da alinea h) -Sessao 4
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5.2.4.3 Reflexao

Esta sessao foi muito apreciada pelos alunos. As atividades foram praticas e inovadoras,
pois, 0s alunos nao tinham contacto com a tabela dos 100. Como habitual, o momento de correcéo
das atividades revelou-se muito rico, pois, propiciou a comunicacao matematica, a organizacao do
pensamento matematico e a partilha de descobertas. Porém, é necessario desenvolver-se mais a
comunicacao matematica, pois os alunos nutrem muita dificuldade em desenvolver e organizar o
seu pensamento matematico, por escrito.

Assim, na préxima intervencao, irei propor atividades que incitem a generalizacdo, a expres-

sdo e justificacdo de pensamentos matematico, por escrito e oralmente.

5.2.5. Sessao 5

5.2.5.1 Enquadramento da sessao

A Sessdo 5 (ver Anexos 18, p. 155) tinha trés tarefas, sete atividades (ver Anexo 19, p. 156
e 157) e estava planeada para 120 minutos. Desejava-se que os alunos continuassem sequéncias
numeéricas, descobrissem leis de construcdo, verificassem regularidades, generalizassem, expli-
cassem e partilhassem os seus raciocinios. Os alunos utilizaram a folha de atividades, lapis de
grafite e borracha. As atividades foram explicadas em voz alta para que as duvidas fossem soluci-
onadas, em grande grupo.

A correcao das atividades foi feita no fim de cada atividade estar concluida. e os alunos

tiveram outra folha de atividades, igual a anterior, para que ndo apagassem as primeiras respostas.

5.2.5.2 Descricao da sessdo

Tarefa 1 tinha uma atividade e a primeira parte pretendia a continuacado da sequéncia nu-
mérica com progressao aritmética. Demorou mais do que o esperado, alguns alunos tiveram su-

cesso (ver Figura 5.72) e menos de metade errou (ver Figura 5.73).
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Figura 5.72 - Resolucao correta da atividade 1.1 -Sessédo 5
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Figura 5.73 - Resolucao errada da atividade 1.1 -Sessao 5

A segunda parte pedia aos alunos que escrevessem as descobertas realizadas sobre a se-
quéncia numeérica e a maioria dos alunos nutriu dificuldade em expressar-se. Uns foram mais

sintéticos (ver Figura 5.74), outros mais pormenorizados (ver Figura 5.75).

Como descobristé?

Como descobriste?
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IS AN o S srempag e =¥ » B U SV o -

o -
Qe s o B> C i, B C i rernTt S G

v

7’ 1
w2 =, \ . — \ "
cOos=s S O3S MITER OF oY 72w Q S - \ %

Figura 5.75 - Resolucao correta das descobertas da atividade 1.1 -Sessao 5

A correcao foi feita por um aluno que nutriu dificuldades na continuacdo da sequéncia. Os
colegas tiveram a oportunidade de, a vez, apoiar o colega. A parte escrita foi feita pelo mesmo
aluno gue contou com o meu apoio e dos colegas da turma.

A Tarefa 2 tinha um problema e pedia que os alunos analisassem uma tabela, respondes-

sem ao problema e explicassem o raciocinio (ver Figura 5.76).
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Na fabrica de sapatos do Fabio produziu-se um modelo de sapatos. Em cada ano a fabrica adquiriu uma

maquina nova que permitiu aumentar a producio do nimero de sapatos, como mostra a tabela.

Ano 2012 2013 2014

N.® de sapatos 150 225 300

Sabendo que este ano adguiriram uma maquina nova, qual o numero esperado de sapatos produzidos?

Explica como pensaste.

Figura 5.76 - Alividade 2.1 -Sesséo 5

A resolucao exigia aos alunos a continuacao da tabela apresentada até ao ano 2017 e au-
mentado do numero de sapatos com a mesma diferenca dos anos anteriores. Praticamente todos

0s alunos decidiram fazer uma tabela até ao ano 2017 (ver Figura 5.77).

Ano 2012 2013 | 2014 |90 A5 ooh-0A%

N2 de sapatos | 150 225 W 235 [%EolbSD
Tx5 | +35 135 ¥FD 175

Figura 5.77 - Resolucao correta da tabela da atividade 2.1 -Sessdo 5

As respostas foram diversificadas e a maioria dos alunos teve sucesso (ver Figura 5.78),
outros (ver Figura 5.79).
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Figura 5.78 - Resolucao correta da atividade 2.1 -Sesséo 5
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Figura 5.79 - Resolucao errada da atividade 2.1 -Sessao 5

0 Jodo (12 anos), um dos alunos com mais dificuldades, corrigiu o problema no final de
todos os alunos concluirem a atividade (ver Figura 5.80) e explicou o seu raciocinio (ver Transcri-

¢d0 5.12).
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Figura 5.80 - Correcdo da atividade 2.1 -Sessao 5

Jodo: (Quando fiz a tabela e as contas, percebi que de 2012 para
2013 jam mais 75 e de 2013 para 2014 iam, outra vez,
mais 75. Depois, pensei sempre igual até chegar a 2017.
Investigadora: Ou seja, de ano para ano somaste sempre 75 pares de
sapatos. Certo?
Jodo: Sim, foi isso!
Investigadora: Fntio quantos pares de sapatos a fabrica produziu em
20177
Jodo: 525 pares.

Transcricdo 5.12 - Didlogo com o Jodo sobre a atividade 2.1 (Sessao 5).
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A Tarefa 3 tinha quatro atividades. A primeira atividade pedia a continuacao de uma se-
quéncia figurativa com progressao aritmética. Quase todos os alunos tiveram sucesso (ver Figura
5.81). Apenas 3 alunos nao entenderam a lei de formacao da sequéncia, tendo-a continuado de

forma errada (ver Figura 5.82).
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Figura 5.81 - Resolucéo correta da atividade 3.1 -Sessdo 5
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Figura 5.82 - Resolucéo errada da atividade 3.1 -Sesséo 5

A segunda atividade da Tarefa 3 pretendia que os alunos preenchessem a tabela, de acordo
com as figuras da sequéncia. Houve alunos com sucesso (ver Figura 5.83) mas alguns dos que
erraram na continuacao da sequéncia, também erraram no preenchimento dos blocos das figuras

4 e 5 (ver Figura 5.84).

Niimero da figura Niamero de blocos
1 A
2 > W )
3 S (2N
4 (9+3)
5 q (5+9

Figura 5.83 - Resolucao correta da atividade 3.2 -Sesséo 5
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Nimero da figura Nimero de blocos
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Figura 5.84 - Resolucéo errada da atividade 3.2 -Sesséo 5

Houve alunos que erraram na continuacdo da sequéncia, mas conseguiram completar a
tabela, corretamente, pois, as figuras 4 e 5 estavam mal construidas, mas continham o mesmo

numero de blocos (ver Figura 5.85).

L o
Figuca 3 Figuca 2 Figuea 3

Figura 5.85 - Outra resolucéo errada da atividade 3.1 -Sessao 5
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A segunda atividade foi corrigida no por aluno, com o meu apoio (ver Figura 5.86).
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Figura 5.86 - Correcdo da atividade 3.2 -Sesséo 5

A atividade 3 da Tarefa 3 pedia que os alunos descobrissem o numero de blocos da figura
15e que explicassem o raciocinio. Houve alunos com sucesso (ver Figura 5.87) e outros sem (ver

Figura 5.88).
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3.3. Descobre, sem desenhares, o nimero de blocos da figura 15. Explica como pensaste.
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Figura 5.87 - Resolucao correta da atividade 3.3 da Sessao 5

3.3. Descabre, sem desenhares, o nimero de blocos da figura 15. Explica como pensaste.
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Figura 5.88 - Resolucao errada da atividade 3.3 -Sesséo 5

A maioria dos alunos descobriu a estratégia utilizada para descobrir o numero de blocos da
figura 15. Esta atividade foi, sem duvida, onde mais alunos foram capazes de generalizar, autono-
mamente.

A quarta atividade pedia aos alunos que relacionassem o nimero de blocos com o numero
de cada figura da sequéncia. Esta questao era simples, contudo, mesmo depois da explicacao,
grande parte alunos tiveram sucesso (ver figura 5.89). Apenas dois alunos tiveram sucesso (ver

Figura 5.90).
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Figura 5.89 - Resolucéo errada da atividade 3.4 -Sesséo 5
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Figura 5.90 - Resolucao correta da atividade 3.4 -Sesséo 5

Todas as atividades da Tarefa 3 foram corrigidas pelos dos alunos (ver Figura 5.91).

r. LIReolne Mo dese)

Ouncolul Gt o L ﬁ ','

]

Figura 5.91 - Correcdo da atividade 3.3 e 3.4 -Sesséo 5
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5.5.5.3 Reflexdo

A Sessao b contou com a observacao da Professora Supervisora. Os alunos encontravam-
se um pouco timidos. As dificuldades dos alunos em generalizar tém sido ultrapassadas aos pou-
cos. Contudo, sentiu-se ainda a necessidade de se explorarem mais atividades neste ambito, de
modo que se tornem familiares e que estes alunos as explorem com mais confianca e autonomia.
Apesar do trabalho que se tem desenvolvido, noto que a comunicacéo escrita, ndo sofreu grandes
evolucdes. Este aspeto advém da existéncia de grandes dificuldades na area o Portugués, na cons-
trucdo de textos. O ambiente competitivo entre os alunos, mostra-se positivo uma vez que se
esforcam para o sucesso, mas tem-se mostrado um pouco negativo, pos alguns realizam as ativi-
dades muito rapidamente. As atividades proporcionaram aos alunos momentos extremamente
ricos com debate de ideias e partilha de conhecimentos.

A minha intervencao tem proporcionado aos alunos o desenvolvimento da comunicacao
matematica e o contacto com atividades inovadoras e criativas.

Na proxima intervencao irei propor, pela ultima vez, atividades que estimulem e desenvol-

vam a generalizacdo e a comunicacao matematica.

5.2.6. Sessao 6

5.2.6.1 Enquadramento da sessao

A Sessdo 6 (ver Anexos 20, p. 158) tinha duas tarefas, cinco atividades (ver Anexo 21, p.
159 e 160) e estava planeada para 120 minutos. Pretendia-se que os alunos continuassem a
sequéncias numeéricas e figurativas, descobrissem leis de construcéo, verificassem regularidades,
generalizassem para qualquer numero, explicassem e partilhassem as descobertas efetuadas. Os
alunos utilizaram a folha de atividades, lapis de grafite e borracha. As atividades foram explicadas
em voz alta para que as duvidas fossem solucionadas, em grande grupo. As atividades foram
realizadas individualmente e foram explicadas em voz alta, para que as duvidas fossem soluciona-
das, em grande grupo.

A correcao das atividades foi feita no fim de cada atividade estar concluida. e os alunos

tiveram outra folha de atividades, igual a anterior, para que nao apagassem as primeiras respostas.
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5.2.6.2 Descricdo da sessao

A Tarefa 1 tinha uma atividade. A primeira parte pedia a continuacao da sequéncia numérica
com progressao aritmética. Grande parte dos alunos obteve sucesso (ver Figura 5.92). Contudo,
houve alunos que acharam que esta sequéncia era igual & da Sessdo 5 e ndo acertaram (ver

Figura 5.93).

CD@@

(ad

Figura 5.93 - Resolucao errada da sequéncia 1 -Sessao 6

Praticamente todos os alunos realizaram as operacdes numa folha a parte.
A segunda parte pedia aos alunos que explicassem como descobriram a continuacao da
sequéncia numérica. Houve alunos que ndo foram capazes explicar, mas houve quem mencio-

nasse todas as operacoes realizadas (ver Figura 5.94).

Figura 5.94 - Resolucao correta da atividade 1.1 -Sessédo 6

A correcao foi realizada por dois alunos com dificuldade na atividade (ver Figura 5.95). Com
0 meu apoio e dos colegas, e empenho da sua parte, os alunos foram capazes de entender como

se continuava a sequéncia e afirmaram n&o ser dificil.
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Figura 5.95 - Correcao da atividade 1.1 -Sesséo 6

A Tarefa 2 tinha quatro atividades. A primeira parte apresentava as primeiras 4 figura de
uma sequéncia figurativa com progressao aritmética. Os alunos tinham de descobrir quantos tra-
cinhos teria a figura 20 e partilhar as descobertas. Foi uma atividade muito apreciada pelos alunos,
por ser interessante. Apenas um aluno nao foi capaz de mencionar o nimero de tracinhos da

figura 20 (ver Figura 5.96). Os restantes tiveram sucesso (ver figura 5.97).

2.1. Quantos tracinhos tera a figura 20? Explica como descobriste.
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Figura 5.96 - Resolucao incompleta da atividade 2.1 -Sesséo 6

2.1. Quantos tracinhos tera a figura 20? Explica como descobriste.

2 dovL.=Ro.

Figura 5.97 - Resolucéo correta da atividade 2.1 -Sesséo 6

Para a terceira atividade da Tarefa 2, os quadrados de cada figura da sequéncia, foram
unidos e pedia-se aos alunos a continuacao da sequéncia até a figura 5. Todos os alunos tiveram

sucesso (ver Figura 5.98).

7 [.71;_,.?]

Figura 1 Figura 2 Figura 3 Figura 4

Figura 5.98 - Resolucao correta da atividade 2.3 -Sessédo 6
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A quarta atividade pretendia o preenchimento de uma tabela, relativamente ao nimero de
tracinhos das figuras da sequéncia. Todos os alunos tiveram sucesso até a figura 5 (ver Figura

5.99).

Numero da figura
1
2
3
4
5
10 | 29

Figura 5.99 - Resolucéo correta da atividade 2.4 -Sesséo 6

O problema surgiu na generalizacdo para a figura 10, onde nenhum aluno teve sucesso. A
quinta atividade pedia aos alunos que explicassem o raciocino para a generalizacdo da figura 10.
Nenhum aluno teve sucesso, pois nao acertaram na questao anterior. Porém, algumas respostas
ajudaram-me a entender a razao pela qual praticamente todos os alunos responderam que seriam

32 tracinhos (ver Figura 5.100).

2.5. Como pensaste para a figura 10?
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Figura 5.100 - Resolucéo correta da atividade 2.5 -Sessao 6

1[aY]

Percebi que a maioria dos alunos calculou o nimero de tracinhos da figura 5 e, depois
multiplicou para calcular o nimero de tracinhos da figura 10. A atividade foi corrigida por um aluno

(ver Figura 5.101)
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Figura 5.101 - Correcdo da atividade 2.5 -Sesséo 6

5.2.6.3. Reflexdo

Esta sessao foi Ultima da intervencao sobre padrdes e contei, novamente, com a presenca
da Professora Supervisora.

As atividades correram muito bem e poucos foram os alunos que nutriram dificuldades na
sua realizacdo. Este aspeto deixou-me satisfeita, pois é notoria a evolucao dos alunos, a todos o0s
niveis. Devo referir que ainda ha alunos com dificuldades nas atividades de generalizacdo. Se
tivesse mais tempo, iria explorar com os alunos ainda mais atividades desse género. Assim, forneci
aos alunos algumas atividades para levarem e caso pretendam, voltem a explorar o tema. Tomei
esta atitude, pois o gosto dos alunos pelo tema ganhou grandes proporcdes. Como em todas as
sessOes, houve primordial atencdo na criacao de problemas inovadores, ricos e motivadores, de

forma a que 0s alunos as explorassem com vontade, alegria e empenho.

5.3. Teste 2

0O teste avaliativo (Teste 2) tinha quatro tarefas, sete atividades (ver Anexo 22, p. 161) e era
idéntico ao Teste 1.

A Tarefa 1 (ver Anexo 23, p. 162) englobava duas atividades de continuacao de sequéncias,
uma figurativa com alternancia, outra numeérica com progressado aritmética.

A Tarefa 2 (ver Anexo 23, p. 162) abarcava duas atividades para a descoberta do intruso
nas sequéncias. Uma sequéncia figurativa com alternancia, outra numérica com progressao arit-

mética.
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A Tarefa 3 (ver Anexo 23, p. 162) tinha uma atividade que pedia as criancas a traducao de
uma legenda. Continha um conjunto de triangulos que tinham de ser pintados consoante as suas
carateristicas e conforme a cor indicada na tabela. Se o tridangulo fosse acutangulo, pintava-se de
verde, se o triangulo fosse retangulo, pintava-se de azul e se um tridngulo fosse obtusangulo,
pintava-se de vermelho.

A Tarefa 4 (ver Anexo 23, p. 163) abrangia duas atividades de continuacao de sequéncia
figurativa com progressao aritmética e a generalizacdo da mesma.

A Tabela 5.2 apresenta os resultados obtidos no Teste 2.

Tabela 5.2 - Resultados corretos do 1.° Ciclo, em percentagem (Teste 2)

1% atividade 100
22 atividade 80
17 atividade 93
22 atividade 87
17 atividade 91
27 atividade 60

A média de respostas corretas obtidas no Teste 1 foi de 0,73 com um desvio padrdo de

0,28, o que indica que os dados variam muito em torno da média.

N.° de alunos com respostas corretas na Tarefa 3 -
Colorir triangulos

15

10

N.° de alunos

0 - | -
2 3 4 5 6 7

o
=

N.° de respostas corretas

Grédfico 5.3 - Distribuicdo de respostas corretas da Tarefa 3 (Teste 2)
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0 Grafico 5.3 revela uma melhoria significativa no niumero de respostas corretas, sendo que

ainda houve uma crianca que apenas coloriu corretamente um triangulo.

N.° de alunos com respostas corretas na Tarefa 4
- Comboio de poligonos

15
14
13
12
11

N.° de alunos
=
o

(62 Be) I N o]

Palitos Carruagens Perimetro

Grafico 5.4 - Distribuicao de respostas corretas da Tarefa 4 (Teste 2)

O Grafico 5.4 revela uma enorme evolucdo nas respostas corretas, onde todas as criancas
descobriram a regularidade assente no calculo do numero de carruagens e a grande maioria com-

preendeu a regularidade imposta no calculo do nimero de palitos e do perimetro das figuras.

5.4. Discussao dos resultados

Alguns autores, consideram a matematica a “ciéncia dos padroes” (Devlin, 2002) e que a
exploracao de padrdes ajuda os alunos a “atribuir um maior significado, satisfacdo, ou até ambos,
a experiéncia ou ambiente de aprendizagem e até quem sabe a facilitar a memorizacao” (Orton,
1999, citado por Barbosa, 2009). A comunicacao, a representacao, a conexao e o raciocinio ma-
tematico sao algumas das capacidades transversais potenciadas pelo ensino dos padrdes. Por-
tanto, a sua relevancia tem vindo a aumentar em qualquer nivel de ensino, tal como a sua abor-
dagem.

A turma de 4.° ano onde concretizei o estudo sobre padrdes, ndo tinha contactado com o
tema. Abordaram de forma elementar as pavimentacoes, conforme consta no Programa de Mate-
matica para o Ensino Basico (DGE, 2013) para o 4.° ano de escolaridade. O meu estudo partiu da
aplicacdo de um teste diagndstico (Teste 1) onde pude concluir que este grupo pouco ou nada
sabia acerca da exploracao de padrdes, tendo comecou do zero ao longo de seis semanas. As
atividades abarcavam a continuacao de sequéncias figurativas ou numéricas com alternancia, con-

tinuacao de sequéncias figurativas ou numeéricas com progressao aritmética, descoberta de intru-
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s0s em sequéncias figurativas ou numéricas de repeticao ou progressao aritmética e generaliza-
coes. Ao longo das semanas, os alunos exploraram varias atividades e o seu conhecimento sobre
o tema foi aumentando, dia apés dia. A abordagem aos padrdes proporcionou verdadeiros mo-
mentos de partilha de conhecimentos. A comunicacdo matematica, oral e escrita, a entreajuda
entre colegas e professor e as possibilidades de organizacdo do pensamento matematico, gera-
ram-se e destacaram-se durantes a correcao das atividades, realizadas em grande grupo. Estas
intervencdes, bem como as atividades envolvidas e geradas por mim, foram algo inovador para os
alunos. A exploracao destas atividades contribuiu, significativamente, para o desenvolvimento do
raciocinio matematico e para aprendizagem e abordagem a algebra, na medida em que a genera-
lizacado e argumentacao, bem como a utilizacao de estratégias facilitam a resolucdo de problemas.
Segundo Barbosa (2009) e de acordo com Manson (1996), “a generalizacdo é o coracado da Ma-
tematica”, e enquanto os alunos generalizam e explicam as suas generalizacoes, estdo a desen-
volver o pensamento matematico. Posto isto e corroborando com Barbosa (2009), “a matematica,
a generalizacao e a argumentacao sao processos indissociaveis”. Assim, proporcionei aos alunos
atividades verdadeiramente enriquecedoras para o seu desenvolvimento.

Através da analise do teste avaliativo (Teste 2), pode concluir-se que o conhecimento dos
alunos evoluiu imenso e o facto de terem gostado do tema ajudou a que se esforcassem para
explorar mais e melhor. Sinto que os alunos envolvidos j& exploram, com bastante destreza, se-
quéncias figurativas e numéricas com alternancia e a sua continuacdo néo é algo que a maioria
dos alunos nutra dificuldades. Os alunos ja percebem em que consiste a descoberta de intrusos
nas sequéncias e que a dificuldade aumenta consoante o tipo de sequéncia apresentado, conso-
ante o referido anteriormente. As complicacdes emergem quando se propde a generalizacdo e a
explicacao do seu raciocinio. Para culminar as dificuldades precisava de mais tempo para explorar
com os alunos mais problemas com padrdes, para ganharem destreza e se familiarizassem quem
situacdo nesse ambito. Contudo, penso que os resultados foram muito positivos e revelam o quéo
importante foi o desenvolvimento deste estudo, para os alunos e mim, uma vez que me permite

avaliar a pratica desenvolvida.
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CAPITULO VI — CONCLUSOES

O presente capitulo conclui o estudo sobre padrdes e possui cinco partes. A primeira parte
aborda as conclusdes do estudo, examinando as estratégias e dificuldades das criancas durante
a intervencdo. A segunda parte contém uma reflexdo sobre o trabalho desenvolvido durante a
intervencdo. Na terceira parte menciona-se as implicacdes educativas deste estudo. A quarta parte
refere as limitacdes encontradas durante o estudo. Por fim, a quinta parte abarca algumas suges-

tdes para futuras exploracoes.

6.1. Conclusoes do estudo

Este estudo procura compreender que pensam as criancas sobre os padroes de repeticao
e de crescimento. Para tal, procuro responder as seguintes questdes: (1) Que estratégias sao
utilizadas pelas criancas, na exploracao de padrdes de repeticdo? (2) Quais as dificuldades que as
criancas apresentam, na exploracdo de padrdes de repeticdo? (3) Que estratégias sao utilizadas
pelas criancas, na exploracdo de padrdes de crescimento? (4) Quais as dificuldades que as crian-
cas apresentam, na exploracdo de padrdes de crescimento? Seguidamente, apresento as conclu-

soes obtidas.

6.1.1. Estratégias das criancas na exploracao de padroes de repeticao

No acompanhamento prestado a todas as criancas e depois da analise aos resultados obti-
dos, apreciei varias estratégias de exploracao de padrdes de repeticao.

No pré-escolar a maioria das criancas recorreu a leitura do padrdo e a memoria visual para
entender como as sequéncias figurativas se formavam e lhes poder dar continuidade e descobrir
possiveis intrusos. Na traducao dos padrdes, as criancas optaram, em primeiro lugar por traduzir
cada elemento, acertando regras de traducéo com os restantes colegas e, posteriormente, forma-
vam o padrao completo. Em todos os casos, as criancas procuraram descobrir as regularidades
existentes em cada padréao figurativo, e aplica-las na sua continuacao e exploracao.

No 1.° Ciclo as criangas optaram por observar as sequéncias de repeticao desde o inicio e
descobrir as unidades de repeticao. Depois de perceberam a sua lei de formacdo, as criancas
aplicavam as regularidades descobertas na continuacao e exploracao dos padrdes. No final, as

criancas ja exploravam estes padroes com bastante destreza.
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6.1.2. Dificuldades das criancas na exploracao de padroes de repeticao

Nas sessdes e na analise dos resultados, detetaram-se algumas dificuldades das criancas
na realizacao das tarefas com padrdes de repeticao.

No pré-escolar as criancas nutriram facilidade na continuacdo de padrdes e na descoberta
de intrusos. Contudo, nutriram dificuldades na substituicao de intrusos e na traducdo de padrdes.
A criacdo destes mostrou-se uma tarefa simples para as criancas de 5 anos, mas complexa para
as de 4 anos, pois necessitaram de algum apoio inicial por ndo terem autonomia suficiente para
0s comecarem a criar. A dificuldade das criancas na comunicacdo entre pares, na expressao de
raciocinios e na organizacao do pensamento travou um pouco a exploracao dos padrdes, mas com
trabalho e empenho foi melhorando, significativamente.

No 1.° Ciclo o primeiro contacto com padrdes de repeticdo revelou-se estranho e um pouco
complexo. Inicialmente, as criancas do 4.° ano sentiram dificuldades no entendimento e na des-
coberta do nimero de elementos que se repetia e, consequentemente, da lei de formacao do
padrao. Depois de algumas atividades com padrdes de repeticdo, essas dificuldades foram ultra-
passadas. As atividades de descoberta de intrusos mostravam-se simples quando se tratava de
sequéncias figurativas e mais complexas quando eram sequéncias numeéricas. As criancas nutriam
pouco destreza em comunicar e fundamentar os raciocinios, o que me surpreendeu, pois nesta
fase escolar, estas criancas ja deveriam ter alguma destreza na comunicacdo matematicas e na
justificacao de raciocinios. Isto deve-se a falta de pratica das criancas, certamente por os profes-
sores desvalorizarem estes aspetos nas aulas. Assim, foi necessario um maior esforco, tanto da
minha parte como da deles. Os varios momentos de partilha resultaram numa melhor organizacéo
de pensamento e na melhoria da comunicacdo matematica e partilha de raciocinios. A fase da
generalizacéo foi a mais dificil de explorar e desenvolver. Foram varias as atividades desenvolvidas
com o intuito de criar condicdes para que as criancas generalizassem para uma figura qualquer.
Na fase final, a generalizacao em padroes de repeticao ja era concretizavel, revelando que a minha

intervencao foi bastante benéfica para estas criancas.

6.1.3. Estratégias das criancas na exploracao de padroes de crescimento
Os padrdes de crescimento sdo mais complexos que os padrdes de repeticao.
No pré-escolar o facto de ter contactado com um grupo muito heterogéneo e por ter pouco

tempo, fez-me a optar por explorar somente padrdes de repeticao.
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No 1.° ciclo os padrdes de crescimento foram bastante explorados, pois tratava-se de um
grupo do 4.° ano. Nos padroes figurativos de crescimento, as criancas comegavam por analisar a
sequéncia e tentar perceber quantos elementos aumentavam de termo para termo, aumentando,
consecutivamente, essa diferenca na sua continuacdo. Nos padrdes numeéricos de crescimento,
as criancas optavam por calcular a diferenca de valores entre os elementos de cada termo e,
assim, verificar a sua lei de formacao. Nestes casos, as criancas verificavam que alguns termos
resultavam da soma dos dois termos anteriores e que a lei de formacao era um pouco mais com-

plexa do que as exploradas, anteriormente.

6.1.4. Dificuldades das criancas na exploracao de padrdes de crescimento

Primeiramente, as criancas do 1.° Ciclo ndo entendiam como é que nestes padrdes os
elementos diferiam entre si, ao contrario dos padrdes de repeticdo. As dificuldades surgiram nas
tarefas com padrdes numéricos de crescimentos e, principalmente, no momento de generalizacéo,
fossem sequéncias figurativas ou numéricas. As tarefas de descoberta de intrusos mostravam-se
bastante mais complexas se fossem sequéncias numéricas de crescimento. A justificacéo racioci-
nios, através da comunicacdo matematica, era mais simples quando transmitida oralmente, pois,
a maioria as criancas revelaram uma enorme dificuldade em expressar-se por escrito, principal-
mente, na area da matematica. A correcao das atividades, em grande grupo, teve grande relevan-
cia e utilidade, pois as criancas s6 nesse momento conseguiam expressar o raciocinio matematico
e as estratégias utilizadas. Por escrito, muitos destes aspetos ndo eram claramente referidos e
ndo me era possivel chegar a algumas conclusdes. Este grupo do 4.° ano foi incansavel, pois
transmitiu sempre empenho e motivacao, participando ativa e voluntariamente nas tarefas. Na
intervencdo as criancas esforcaram-se e vivenciaram 6timos momentos de entreajuda e partilha.

As dificuldades de comunicacdo matematica e de generalizacado foram sendo colmatadas e
ultrapassadas de dia para dia. Os participantes mostraram-se cada vez mais motivados e com
maior empenho na aquisicdo de conhecimentos e no desenvolvimento de aprendizagens matema-
ticas. A evolucao foi notoria em ambos 0s grupos, como se pode constatar na minha intervencao

pedagogica

6.2. Reflexao final
0O estagio com que me identifiquei mais foi o do 1.° Ciclo, pois além de ja gostar deste nivel

de ensino, a turma tinha apenas quinze alunos e pude ter um maior contacto com as criancas. O
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facto de as criancas serem mais autdnomas consentiu a realizacdo de atividades mais complexas.
Contudo, o estagio no pré-escolar revelou-se um desafio interessante, pois lidei com vinte e cinco
criancas muito heterogéneas em todos os aspetos.

A metodologia adotada foi de encontro as necessidades e interesses das criancas, pois
permitiu atender as nocdes e dificuldades de todas, apoiando-as para que todas as dificuldades
fossem ultrapassadas. Preocupei-me que todas as criancas tivessem um papel ativo na construcao
do conhecimento, sendo a maioria das atividades de cariz problematico. No 1.° Ciclo as tarefas
proporcionaram momento desafiantes que geraram a entreajuda, a partilha de ideias, opinides e
conhecimentos e, a justificacao, organizacao e explicitacdo de raciocinios.

A Educadora e Professora cooperantes asseguraram que até a minha intervencao as crian-
cas nao tinham explorado padrdes e que as atividades que propus foram criativas, ricas e inova-
doras. Corroborando com Vale (2012), uma boa aula de Matematica deve desafiar os alunos. A
exploracao de padroes resultou na emergéncia de importantes aspetos como a comunicacao, o
raciocinio matematico e a resolucao de problemas, valorizados nos atuais curriculos nacionais
(Silva, et al., 2016; DGE, 2013).

No geral, as criancas foram capazes de descobrir regularidades matematicas e estabelecer
conexdes com outras areas de conteudos. No final, ja eram capazes de expor e fundamentar as
suas ideias, bem como formular generalizacdes. No 1.° Ciclo, as criancas mostraram-se curiosas
em investigar relacées matematicas ao longo de todas as sessdes, tendo surgido varios momentos
de partilha e discussao entre pares e em grande grupo, geralmente, por iniciativa propria.

Sumariamente, este estudo permitiu-me responder as questdes de exploracao, formuladas
inicialmente. Todos os objetivos a que me propus foram alcancados, tendo o estudo gerado os
frutos desejados. As observacdes e reflexdes diarias mostraram-se fulcrais na planificacao de in-
tervencdes pedagogicas adequadas aos interesses e necessidades das criancas, promovendo uma
aprendizagem ativa através de atividades desafiantes e inovadoras. Assim, as criancas formularam

uma nova ideia da Matematica, sendo esta mais positiva e divertida.

6.3. Implicacoes educacionais

Uma boa abordagem a Matematica abarca o desafio, a criatividade e a motivacao. As ativi-
dades devem ser focadas nas criancas, para que estas se sintam desafiadas e motivadas. Traba-
lhar os padroes com as criancas foi uma experiéncia bastante enriguecedora, tanto para mim

como para elas. A exploracao dos padrdes funcionou lindamente, pois promoveu a resolucao de
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problemas, a reflexdo e a partilha de conhecimentos. O contacto das criancas com materiais e
atividades novas, fez com que encarassem a Matematica com um olhar mais positivo e motivado.

Quando terminei a intervencao, todos os participantes mostraram vontade de continuar a
explorar o mundo dos padrdes. Fui capaz de desenvolver uma intervencao variada, tendo abordado
0s padrdes através das areas de contelidos fundamentais para o desenvolvimento das criancas. A
partilha dos trabalhos e as descobertas realizadas pelas criancas com a comunidade escolar,
através da afixacao dos trabalhos produzidos, fez com que esta comunidade conhecesse mais o
tema, ficasse motivada para a sua exploracdo e percebesse que € um caminho diferente para
desenvolver as capacidades de resolver problemas, de raciocinar e de comunicar das criancas de
forma divertida e diferente. Assim, penso que este estudo provocou mudancas positivas no con-
texto, tendo incentivando a boas praticas e a elaboracao de experiéncias de aprendizagem ricas e

motivantes.

6.4. Limitacoes do estudo

Neste estudo limitacdes sentidas foram escassas e alcancei tudo a que me propus, inicial-
mente. Todavia, realco o facto de o jardim-de-infancia ter ja muitas atividades calendarizadas,
comprometendo, um pouco, a minha intervencao. No 1.° Ciclo as turmas do agrupamento fizeram
provas globais a todas as areas curriculares, o que condicionou a minha intervencédo. Contudo,
Educadora e a Professora Cooperantes mostraram-se sempre disponiveis para me ajudar e apoi-
aram-me no esbhoco da melhor calendarizacao possivel para a minha intervencao.

Creio que o estudo teria uma conclusao mais alargada se explorasse o tema e acompa-
nhasse as criancas desde o pré-escolar até, pelo menos, ao 2.° ano de escolaridade. Este acom-
panhamento consentiria uma abordagem sistematica aos padrdes, onde se evidenciaria a evolu-
cado de estratégias utilizadas pelos alunos na resolucdo de problemas e uma maior destreza no
raciocinio e comunicacdo matematica. Assim, possibilitava-me uma analise e reflexdo mais pro-

fundas sobre a exploracdo de padrdes com criancas.

6.5. Sugestdes para futuras exploracoes
Este estudo despertou-me uma imensidao de curiosidades sobre os padroes. Mais tarde,
gostaria de investigar a influéncia dos materiais manipulaveis na exploracdo dos padrdes e como

0 recurso a jogos matematicos com padrdes pode contribuir para o desenvolvimento das capaci-
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dades matematicas. Com este estudo, seria possivel ter nocdo da importancia do jogo e dos ma-
teriais manipulaveis na aquisicao de conhecimentos e capacidades matematicas no trabalho com
padrdes. Seria interessante, o delineamento de jogos desafiantes, a incluir na exploracao de pa-

drdes que propiciassem as criancas atividades ludicas, divertidas e menos formais.
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Anexo 1 - Planificacdo do Teste 1 (Pré-Escolar)

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

AREAS DE CON- - =
TEUDO CONTEUDOS ﬂm? DURACAD MATERIAIS
Atlvidades Resultados
Completar padroes
Area da Expressdo | Linguagern Oral e | Cada crianca tera uma folha | Entender o padrdo de repeticao | Individual; 30 min. Exemplares da ati-
& Camunicagao; Abordagem & Es-| de registo, onde podard conti- | representado; vidade;
Expressdo e Comu- | crita; nuar os padrdes (ABABAB, | Explicar o padrio representado; Lapis de cor.
nicagac; Maternatica; AABBABE = ABBABE) Entender as duas cores a utili-
Expressio  artls- | - Quanias cores diferentas fo- | zar;
tica. Mos agui? Quais? Alternar as cores a utilizar,
- Quaritos quadradas x fe- Continuar padrao;
mos? Ex?
- _H5 mais quadrados x ou x7
- (ual & cor em menar guan-
tHidadea?
- _Canfinug o padae.
Descobrir o Intruso
Area da Expressdo | Linguagem Oral e | Cada crianca tera uma folha | Perceber o padrao indicado; Individual; Exemplares da ati-
& Comunicagao; Abordagem & Es-| de registo, onde poderd des- | Entender as cores pertencentes vidade;
Expressio e Comu- | crita; cobrir o intruso inseridos em | ao padrao; Lipis de cor.
nicacao; IMatemnatica; cada um dos padrdes indica- | Descobrir o intruso do padrao;
ExpressSo  artls- | dos. Quando descobrir o in- | Fazer um x em cima do intruso
tica. truso, a crianca devera rodes- | do padrao;
lo a preto e indicar, aralmente,
qual seria a cor que deveria | Mencionar a cor correta no local
substituir o intruso. do intruso;
Criangas de 3 anos: padrdes
ABAE;
Criangas de 4 & 5 anos: pa-
droes ABAB, ABBA e ABC.
- O que achas que estd ermade
nesta sequéncia’ Porgud?
- Quie cor deveria estar no fu-
gar do intruse? Porgud?
Traduzir o padrao
frea da Exprassdo | Linguagemn Oral e | As criangas escolhem um pa- Pequeno grupa; Cépsulas de café
e Comunicacao; Abordagem & Es-| drdo, a partir dos padrdes da | Escolher um padrdo; (pretas, cinzentas
Expressdo e Comu- | crita; atividade anterior e acordam, | Compreender o tipo de padrao; & roxas).
nicacao; Matermatica; entre si, regras de traducdo. | Acordar regras de traducéo com Faixa de papel;
Expressdo  artls- | De forma a avaliar uma um, | 05 colegas; Cola.
tica. pergunta-se, individualmente: | Cumprir as regras de tradugao
- Qual 3 cdpsuia que pormos | acordadas;
primeiro? Porgué? Traduzir o padrao;
- Qual 2 cdpsuia gue se se-
g[JE'.? PEW}'L@?
As capsulas vio sendo dispos-
tas & coladas numa tira de fo-
|ha branca, para que o padrao
seja entendido e wvisualizado
de melhor forma.
Crlar um padrao
Area da Expressao | Linguagern Oral e | As criancas criam um padrao, | Selecionar as cores a utilizar; Individual; Palhinhas  colori-
& Comunicacao; Abordagem & Es-| & sua escelha com palhinhas | Escolher o padrio a fazer; das;
Expressdo e Comu- | crita; coloridos e um fio grosso. Organizar as palhinhas a enfiar, Fio grosso.
nicacao; Matematica; Explicar o padrdo criado.
Expressdo  arils-
tica.
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Anexo 2 — Planificacdo da Sessao 1 (Pré-Escolar)

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

Expressdo & Comu-
nicac3o;

crita;
Matematica;
Expraszsdo
tica;

artis-

[AEAB, ABBAEE e ABCAEC).
Depeis, por cima do infruse
deverd desenhar a fruta cor-
refa e pinta-la.

Descobrir o intruso dos padrbes
apresentados;
Substituir o intruso dos padrbes
apresentados;

ﬂREﬁSE([I)LE‘OCDN- CONTEODOS h;::_m: DURACAOD MATERIAIS
Atividades Resultados
Completar padrdez
(A lagarta valdosa)
Area da Express3o | Linguagem oral 2 | Cada criznga tera de pintar o | Entender o padrio de repeticdo | Individual; 20 min. Exzmplares da ati-
e Comunicacio; abordagem & es- | corpo das lagartas. Para isso, | apresentado; vidade;
Expressdo & Comu- | crita; terd de molhar o dedo na | Emtender as cores a ufilizar; Tinta azul, werde,
nicacso; Matemdtica; tinta, variando na cor, de ma- | Alternar as cores a utilizar; amarela & verme-
Exprecsdo  artis- | neira a continuar os padrbes | Continuar padrao; Iha.
tica; [ABAB, AABBAREE [ Esponja;
AEBBAEE), ate acabar dz pre- Fano.
encher o5 espacos;
Descobrir o Intruso
(As frutas)
Area da express3o | Linguagem oral e | A crianga terd de colorir o | Compreender os padrdes apre- | Individual; 20 min. Lapis de cor;
£ Comunicacao; abordagem & es | frutc intruso nos  padrdes | sentados; Marcadores;
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Anexo 3 - Planificacdo da Sessao 2 (Pré-Escolar)

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

AREAS DE CON- - METODOLOGIA =
TEDO CONTEUDOS DE TRABALHO DURACAO MATERIAIS
Atividades Resultados
Traduzir o padrio
(Figuras geométricas)
Area da Expressao | Linguagem oral e | As criancas deverdo escolher | Escolher um padrao; Pequenc grupo. 20 min. Padrdes de frutas;

e Comunicacao;
Expressao e Comu-
nicacao.

abordagem a es-
crita;
Matematica;
Expressao
tica;

artls-

um dos padrdes de frutas
(ABAB, AABAAB ou ABCAEC)
da Sessao 1 e traduzilo com
figuras geométricas coloridas.
Devem acertar entre si que fi-
guras geométricas substitui-
rao cada tipo de fruta.

Ler o padrao, corretamente;
Acertar regras de traducao com
05 colegas;

Cumprir as regras de traducdo;
Traduzir o padrao

Respander s questdes

Figuras geométri-
cas coloridas (fri-
angulo, quadrada,
circulo e retan-
gulo)
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Anexo 4 - Planificacdo da Sessao 3 (Pré-Escolar)

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

e Comunicacao;
Expressao e
Comunicacio

abordagem E]
escrita;
Matematica;
Educacio
artistica;

a sua lagarta, através de
rodelas de cortica coloridas
Para isso, a crianga tera de
escolher as rodelas a utilizar e
enfi-las num fio grosso.

Criar um padrao;
Enfiar
organizadamente.

as contas no fio,

AREAS DE - METODOLOGIA =
CONTEUDO CONTEUDOS DE TRABALHO DURACAOQ MATERIAIS
Atividades Resultados
Criar um padrao
(A minha lagarta)
Area da Expressdo | Linguagem oral e | Cada crianca podera construir | Selecionar as cores a utilizar; Individual 40 min. Rodelas de cortica

coloridas;
Fio grosso;
Tesoura;
Fio branco.

137



Anexo 5 - Planificacdo da Sessao 4 (Pré-Escolar)

2 Comunicacao;
Expressio e Comu-
nicacao;

Area do Conheci-
mento do Mundo.

abordagem & es-
crita;
Matematica;
Exprescan
i
Abordagem as ci

artis-

ca

,

&ncias;

com doiz padries [ABABAE,
AABBAAEB ou ABCABC). Em
cada um deles encontrase
um intruso que as criangas te-
rac de descobrir e substituir
com um pauzinho da cor cor-
reta.

pauzinho errade no padrac;
Deszcobrir 0 pauzinho que ira
substituir o intruso, correta-
mente.

AREAS DE CON- CONTEODOS EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM METODOLOGIA —— MATERIAIS
TEODO DE TRABALHO
Atividades Rezultados
Continuar o padrao
(Neve)
Area da Expressdo | Linguagem oral e | Cada crianca terd acesso a | Continuar o padrdo presente na | Individual. 20 min; Exemplares da at-
& Comunicagio; abordagem & es- | quatro faixas com padrdes | faia cartio; vidade;
Expressdo e Comu- | crita; (MBAB, AABAAB, AABBAABE e | Colar as figuras adequadas Tesoura:
nicacao; Matematica; ABCAEC). Irei formecer as cri- | Compreender padrées simples; Cola de stick.
Area do Conheci- | Expressio  artis- | ancas figuras, para que estas | Compreender padries  mais
mento do Mundo. | tica; possam colalas em cada pa- | complexos.
Abordagem as ci- | drée de modo a continugle de
&ncias; forma correta.
Dezcobrir o intruzo
(Pauzinhos coloridos)
Area da Expressdo | Linguagem oral e | Cada crianga terd uma folha | Selecionar, corretaments, o | Individual. 30 min. Exemplares da ati-

vidade;

Cola liquida.
Pauzinhos  colari-
dos.
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Anexo 6 - Planificacdo da Sessao 5 (Pré-Escolar)

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

e Comunicagao;
Expressio e Comu-
nicagao;

Area do Conheci-
mento do Munde.

Area da expressidc
& comunicagao,
Expressio e Comu-
nicagao;

abordagem & es-
crita;
Matematica;
Expressio
tica;
Abordagem as ci-
&ncias;

artls-

Linguagem oral e
abordagem & es-
crita;

Abordagem as ci-
&ncias,
Matematica;
Expressio  artls-
tica;

com padrao feito com peque-
nas folhas. A crianca terd de o
continuar o padrdo a partir da
colagem de imagens de folhas
variadas que eu irei distribuir
pelas mesas.

Traduzir o padrao
(Texturas)
Partinde de uma das faixas
completadas na atividade an-
terior de continuar os padrdes
das folhas, as criancas seleci-
onardo um deles para traduzir
com quadradinhos feitos com
materiais de diferentes cores
e texturas. A traducdo do pa-
drao devera ser feita colando

Substituir o intruso, correta-
mente.

Sentir as diferentes texturas;
Distinguir as texturas,
Distinguir as cores;

Escolher o padrdo a traduzir;
Acertar regras de tradugdo com
05 colegas;

Cumptir as regras de traducéo
Traduzir o padrio.

Pequeno grupo.

HRE&S DE CON- o METODOLOGIA o
TEUDO CONTEUDOS DE TRABALHO DURACAO MATERIAIS
Atividades Resultados
Continuar o padrao
(Folhas coloridas)
Area da Expressaoc | Linguagem oral e | Cada crianga tera uma faixa | Descobrir o intruso no padrdo; | Individual. 30 min. Exemplares da ati-

20 min.

vidade;

Cola liguida.
Pauzinhos  colori-
dos.

Quadrados de ma-
terizis de wvarias
[verme-
Ihos, pretos, beges

texturas

e azuis);
Faixas com pa-
drées de folhas

(resultado da ativi-
dade anterior)

0s quadrados numa tira de pa-
pel, de forma a ficar registado.
As criancas terdo de acertar
que texturas substituirdo as di-
ferentes folhas.

Tira de papel;
Cola liguida;
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Anexo 7 - Planificacdo da Sessédo 6 (Pré-Escolar)

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

massas serdo  pulverizadas

Cﬁl:?:':gﬂ[:li CONTEUDOS — r;:m‘;:?ﬁ:: DURACAD MATERIAIS
Atividades Rezultados
Completar o padrio
(Folhaz em falta)

Area da Expressdo | Linguagem oral e | Cada crianca terd ao seus | Descobrir as folhas em falta no | Individual. 20 min. Faxas de papel
& Comunicacao; abordagem a | dispor uma faika com um | meio do padric expresso na com um padrao de
Expraszdo e | escrita; padrao de folhas. Esse padrao | faixa de papel; folhas;
Comunicacio; Abordagem 3s | contém folhas em falta no seu | Colar a folha correta em cada Folhinhas verdes;
Area do | ciéncias; decorrer, gue a crianga tera | espage livre, no decorrer do Folhinhaz
Conhecimente  do | Matematica; de presncher, corretaments, | padrao. amarelas;
Munda. Exprezzdo colando folhaz nos espacos Folhinhas

artistica; vazios de forma a continuar o vermelhas;

padrao. Colas em stick;
Criar um padrio
(Moldura)

Area da Expressdo | Linguagem oral e | Cada crianca terd um molde, | Distinguir os diferentes tipes de | Individual A5 min. Mazza am
a Comunicac&o; abordagem a | feito em cartdo de uma | massas; parafusos;
Expraszao 2 | escrita; moldura. Para o decorar | Criar um  padrioc com oz Mazza em tubos;
Comunicacao; Watematica; poderd utilizar massas e cola- | diferentes tipos de masza. Mazza em lagos;

Expreszio las em forma de um padrdo & | Partilhar ideias & opinides; Cartao;

artistica; zua escolha. Mo final, as Cola;

Spray prateado.

com spray prateado e colar
ze-d a foto da crianga no
centre da maoldura.
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Anexo 8 - Planificacdo do Teste 2 (Pré-Escolar)

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

"mil'.l’::o"' ‘ CONTEUDOS | ':E::Eon';?ﬁ:f DURACAO | MATERIAIS
As capsulas vao sendo dispos-
tas e coladas numa tira de fo-
lha branca, para que o padr3o
seja entendide e visualizado
de melhor forma.
Crlar um padrio
Area da Express3o | Linguagem Oral e | As criancas criam um padrac, | Selecionar as cores a utilizar; Individusal; Palhinhas  colari-
& Comunicacio; Abordagemn & Es- | & sus escolha com palhinhas | Escolher o padrio a fazer; das;
Exprese3o e Comu- | crita; coloridos e um fio grosso. Organizar as palhinhas a enfiar; Fio grosso.
nicacac; Matematica; Explicar o padrao criado.
Expressdo  artis-
tica.
Traduzir um padrio
Linguagem Oral e | Linguagemn Oral ¢ | Cada crianca ferd uma faixa | Ler o padrao; Individusal Faieas com pa-
Abordagem 2 Es | Abordagem & Es- | com um padrao de letras ou | Consuftar a legenda; droes e lefras ocu
crita; crita; numeros a traduzir. Fara isse, | Traduzir o padrao numaros;
Maternatica; Mztematica; terfo de concultar uma le- Lepanda com nu-
Expressao arfistica. | Expressdo  artis- | genda feita com palhinhas co- TMaros;
tica. loridas. Legenda com le-
0 padrao de palhinha devera tras;
ser disposto ababo do padrio Palhinhas  colori-
de letras/numearos. das.
LT T v e e ¥ ¥ v T o v B e W v e e ey v
substituir o intruso. do infruso;
Criangas de 3 anos: padrdes
ABAB;
Criangas de 4 & 5 anos: pa-
dries ABAB, ABBA & ABC.
- O que achas que estd errado
nasta seguéncia’ Forgus?
- Jue cor deveria esiar mo fu-
gar do intruse? Porgud?
Traduzir o padrao
frea da Exprassdo | Linguagem Oral e | As criangas escolhemn um pa- Pequeno grupo; Cépsulas de café
2 Comunicagao; Abordagem & Es-| drdo, a partir dos padrdes da | Escolher um padrao; (pretas, cinzentas
Expressio e Comu- | crita; atividade anterior & acordam, | Compreender o tipo de padrio; 2 roxas).
nicacao; Matermatica; entre &i, regras de tradugio. | Acordar regras de traducéo com Faixa de papel;
Expressdo  artls- | De forma a avaliar um a um, | oS colegas; Cola.
tica. pergunta-se, individualmente: | Cumprir as regras de tradugao
- Qual 8 capsuia que pormos | acordadas;
orimeiro? Porgud? Traduzir 0 padrao;
- Qual 2 cdpsuia gue se se-
Aue? Porgue?
As capsulas vao sendo dispos-
tas e colzdas numa tira de fo
Iha branca, para gue o padrao
zeja entendido & visualizado
de melhor forma.
Crlar um padrio
Area da Expressdo | Linguagem Oral & | As criancas criam um padrac, | Selecionar as cores a utilizar; Individusal; Palhinhas  colori-
e Comunicacac; Abordagem & Es-| & sua escolha com palhinhas | Escolher o padrac a fazer, das;
Express3o e Comu- | crita; coloridos e um fio grosso. ‘Organizar as palhinhas a enfiar; Fic grosso.
nicacao; Matematica; Explicar o padrao criado.
Express3do  artis-
tica.
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Linguagem Oral 2
fAbordagem 2 Es
crita;

Matematica;
Express3a aristica.

Linguagam Oral &
Abordagem & Es-
crita;

Natematica;
Expressio  artis-
fica.

Traduzir um padrio
Cada crianca fera uma faia
com um padrdo de lefras ou
numeros a traduzir. Para isso,
terao de consultar uma le
genda feita com palhinhas co-
loridas.

0 padrao de pzalhinha devera
zer dispesto abavo do padro
de lefras/numearos.

Ler o padrag;
Consultar a legenda;
Traduzir o padrao

Imdividueal

Faixas com pa-
droes e lefras ou
numenas;
Legenda com nu-
meros;

Lependa com le-
tras;

Palhinhas colon-
das.
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Anexo 9 - Planificacao do Teste 1 (1.° Ciclo)

Areas/

Duragdo

Reconhecer a lei de construcdo de
uma sequéncia;

Descobrir o intruso numa sequén-
cia figurativa com alternancia;
Descobrir o intruso na ssquéncia
numérica des crescimento;

Colorir 05 trigngulos de acordo

com as regras da tabels;

: Jcontetdos Objetivos Atividade Material
Dominios
Matematica *  Geome- Perceber 0 que & uma ssgquéncia; Aplicacdo/ realizacdo de atividades di- | 30 min. Folha de atividades;
tria e Me- Distinguir uma ssquéncia figura- agnosticas (Teste 1), para iniciar o es- Esferografica
dida; tiva duma sequéncia numérica; tudo sobre sequéncias, padrdes & re- azul/preta;
Continuar uma sequéncia figura- gularidadas. Lépis de cor;
*  MNimeros tiva com alternéncia;
e Opera- Continuar uma sequéncia numé-
coes; rica de crescimento;

Descobrir o n.* de palhinhas de
cada figura;

Descobrir o n.° da carruagzans de
cada figura;

Descobrir o parimetro de cada fi-
gura;

Generalizar para descobrir o n.*
de palhinhas, n.” de carruagens &
o perimatro d2 uma figura qual-

quer.
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Anexo 10 - Tarefas do Teste 1 (1.° Ciclo)

L DoPERDO

12 B85 B4 B2 749

n Dezcobre o intruso das sequéncias

2 AONLAORAOHEON L




3.1 Fimta o= trifngules do guadm B de gcondo com o tabsda abao: indicada.

Trilrgulc scvllinguio Trilingelz retlingul= Trilsguic obbaidinguis
- 0z combeoios de poligonos

Cornissin 1 Comiszin 2 Comiszin 3 Camboiz 4
Cada poligono =5t igado 2o anberior por wm lado [palhinhal, Considera como wridade de
meedida o compamentn desse lads (palhinke).

8.1 De=soobre o rdmern de pathinhas, o ndmens de comuagens & o perimeto para os comboics
5.6 7 =B

Momers do combaic 1 2 3 4 5 <] 7 a

Hurserc de paibinhaz

Homero de camumpsn:

4.2 Tents descobrir as carsferisbcas ombericrss para o comboic com 20 caruagens, s=m

des=nhares o figus. Explica o t=u raciocinic.
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Anexo 11 - Planificacao da Sessdo 1 (1.° Ciclo)

Areas/

Explicar o raciocinio;

Generalizar para uma figura qual-
quer;

Completar uma sequéncia nume-
rica de crescimento de acorde
com os valorss indicados;

Indicar descobertas realizadas ao

longo da atividade.

Conteddos Objetivos Atividade Duragdo Material
Dominios
IMatematica s Geoms- Continuar uma seguéncia figura- Aplicacdo,/raalizacdo de atividades da | 120 min. Folha ds atividades;
tria & Me- tiva com alternancia; Sessdo 1 do estudo sobre sequen- Esferografica
dida Continuar uma seguéncia figura- cias, padrdes & regularidades. azul/preta;
*  MNOomeros tiva de crescimento; Lapis de cor;
g (Opera- Continuar uma sequéncia numeri-
coes; cas de crescimento;
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Anexo 12 - Tarefas da Sessao 1 (1.° Ciclo)

Sequéncias e Regularidades
4.7 ano + Seccio 1

H_-. [ RN ] " L} [ LB} " ] " ] L Hﬂ_‘ ]

k_l!hu.-

Padrde: flrurstive:

1.1 Observg 2= Sguras gue s= ssquem. Complefs @ s=qudncia nos espagcs =m branco.

:.H[lﬁﬁl .

1 (K] 13 o] [} L] 1% 7 5

Como serd a 12" Sguma? BExplica como pensasie.

12 Observa as Sguras que se seguem. Desenha as duas privmes Sguras da seguincia.

[] _I !:ll

11j 1% 3 4] 15}

Como seria o 10" igura? Explica como pensashs,
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Padrde: numéries:
2.1 Corfinua as sequintes seqgudncias numénoas.
@ 2 4 6 B8
B W 12 15 19
o 91 90 BB &5
d 0z 2 20 200

2.2 Corfinua as seqpantes sequincizs numéncas.

+1 F| +d ] 5 ?
o
g 2 v B -1 « 7 ] vl
o Lod
0 gue desoobrist=?

2.3. Completn o5 espages =m branoo do esguema abaso apressntado.

Exgplica como pensasts & o gue descobrists.

Bom Erabalha?
o i
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Anexo 13 - Planificacdo da Sessdo 2 e 3 (1.° Ciclo)

Areas/

Continuar uma sequénciz nume-
rica de crescimento;

Explicar o seu raciocinio;
Generalizar para uma figura qual-
QuUET.

Completar uma seguéncia nume-
rica de crescimentc de acordo
com os valores indicados;

Explicar o seu raciocinio.

Conteddos Objetivos Atividade Duragdo Material
Dominios
Matematica *  Geome- Continuar uma sequéncia figurati- Aplicacao/realizagao de atiidades da | 90 min. Folha de atividades;
tria & Me- vas com alternancia; Sessd0 2 do estudo sobre sequén- Esferografica
dida Continuar uma sequéncia figurati- cias, padries & regularidades. azul/preta;
*  Momeros vas de crascimenio; Lapis ds cor;
e Opera- Continuar uma sequénciz nume-
coes; rica com altgrmancia;

Indicar descobertas realizadas ao

longo da atividade.
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Anexo 14 - Tarefas da Sessao 2 (1.° Ciclo)

Sequéncias e Regularidades

.__."“. P e
| |
e J

mD 4 F & H & 1 10

il

M4 27 B 28 12 23 16

Desenfia mo retdngulo oo lodo @ sets da £8° posiclo. Explica como descobrissts.

“O0O00 000 6000006

Desenha no retingulo 20 lado a cans gue estd na 32° posiglo. Exglica como pensaste.

A A12A123 123441234 A12345
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Anexo 15 - Tarefas da Sessao 3 (1.° Ciclo)

0= pontos.
Ma s=quincia absiso =stio represemtodas as primeinas inls Sgumas. Desenha oz duas Sguras sequint=s.

3. L. Come serd @ figurs 157 Explica come pensasie?

0= fawns.
Ma s=qudncia absixo =stfio represemiodas as primeiras s Sguras.

4.1 Completn 2 labela abeiso, s=m dese=nhares movas figuras.

N2 da fi M de palitos da Perimetro da
1 =] B
2 11
El
5
10
2
Bom trabalho?
A s Aoy
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Anexo 16 - Planificacao da Sessédo 4 (1.° Ciclo)

Explicar o sgu raciocinio por gs-
crito;
Fartilhar as descobertas com os

colegas, orslments.

mf'sf Conteddos Objetivos Atividade Duragdo Material
Dominios
Matematica * MNomeros CObservar a tabels do 100; * Aplicag8o/ realizagdo de atividades da | 120 min. Folha de atividades;
& Opera- Descobrir o maximo de padrdes & 5essd0 4 do estudo sobre padries & Esferografica
coes; regularidades presentes na tabela regularidades existentes na tabela azul/preta;
do 100; dos 100. Lapis de cor;
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Anexo 17 - Tarefas da Sessao 4 (1.° Ciclo)

& tabelas dos 100.

1 |13 |13 | 14 | 18 | 9& | AT 1@ | 1% | 3O

21 (22| 23 | 14| 2%

2] Ol o rdmesro gue vem & seEuic? Explice.

bj Onde pencas colocar o 407 502 637 757 Expho.

c) Qual o ndmers gue pensas =star no guadrado colorido A werde?  Ewplica.
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d] Opmis os nidmeros gue tém um algarismo que s=j8 o 67 Eplhio.

&) Pars qus mireras & 10 o totsl de soms de= dois = sarmmast Euplica.

f) COuais os nimeros gue tém os dois akgarismas igusis? Exalice.

gl Cusis os nimeras panes? E oz numernos impares?

h) Ches padnbes/recularicsdes consazues sncontras na tabele dos 100, spresentsds sdma?

Bapmi trabalhs?
o it Agmar
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Anexo 18 - Planificacao da Sessdo 5 (1.° Ciclo)

Areas/

Verificar a regularndads da se-
guéncia;
Generalizar para gualgusr no-
mero;

Preencher a tabels de acordo com
0 que & pedido;

Explicar, por gscrito, as descober-
fas efetuadas;

Explicar aos colegas, oralments,

as descobertas sfetuadas;

Conteddos Objetivos Atividade Duragdo Material
Dominios
iatematica *  MNomeros Continuar a sequéncia numerica; * fplicagdo/realizacao de atividades da | 150 min. Folha de atividades;
& Opera- Continuar a sequéncia figurativa; Sessao b do estudo sobre padries e Esferografica;
poes; Dezcobrir a kel de construgdo da regularidades. Ldpis de grafits;
seguéncis; Borracha;

Respondsr, corrstaments, aos

problemas propostos;
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Anexo 19 - Tarefas da Sessao 5 (1.° Ciclo)

hor:

kbl'l.l:

Sequéncias e Reg‘ularidadesl

4.7 ames © Sessao §

n Complsta o esquema gue se segne.

Como descobrise?

n Deccobre o problema gue se seqee.

Ma fbnca de mpains do Fibo preduzirse um models de sapstos. Em cada ano a fibnca adgunu oma
midguinia revs que penribiu gumesntar o produ o do ndmens de sapatos, como mosira @ tsbels.

Ao

01z

2013

2014

M5 de sapatos

150

25

LA

Cabends gue sshe ano adguirram uma médguing mova, qual o remem esperado de sapsbes produmdes?

Explico comio pensasis
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H HNa seqeincia gue = segue estlo represemadas as primeiras trés figuras.,

= T

3.1 ConSnua a sequidnciz, desanhando a5 figuras 4 =5

3.2 Completn o tofela que o= segus. sem uhlizores dessnhos.

Himnero da figura Humero de blocos

LELN L TN R

3.3, Descobre, s=m desenferes, o ndmers de blocos da figura 15, Explica come pensaste.

3 4. Ezcreve umis frase =m que rebdones o ndmens de blocos com o ndmens da figurs ns s=qulnoa.
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Anexo 20 - Planificacao da Sessdo 6 (1.° Ciclo)

Verificar a regularidade da se-
gquéncia;

Generalizar para gualgusr no-
MEro;

Explicar, por gscrito, as descober-

fas efetuadas;

Areas/ Conteiidos Objetivos Atividade Duragso Material
Dominios
fatematica *  NOomeros Continuar a sequéncia numerica; Aplicagao/ realizacac de atividades da | 120 min. Folha de atividadss;
e Opera- Continuar a sequéncia figurativa; Seszdo § do estudo sobre padrdes e Esferografica;
coes Descobrir a ki de construgdo da regularidades. Régua;
saquencia; Borracha;
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Anexo 21 - Tarefas da Sessao 6 (1.° Ciclo)

4.0 ame © Sessao &

V

n Ha sequéncia numérnica que = segue ectio apresentados o primeiros seis termos.

®®®®®OOOOO

Cortirem o sequidincia. Explics mmo descobeists.

0 00 000 0000

2.1 Quarfces tracinkos ferd 3 fgura 207 Explica como descobrists.
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22 E s= pmbizsemics os guadados de cada figura?

P 1 [ Wigh 3 P A Pejmr 1
2_3. ConSnua a sequinciz, desanhando s figuras 4 = 5.
2.4, Complets o tobela que 5= segus. sem ullizores desanhos.
Hismero da figura Himero de tracimbces
1
3
4
5
[...}
10
2.5, Come pensasie pars @ Sgura 107
Baemi trab.alhs?

160



Anexo 22 - Planificacao do Teste 2 (1.° Ciclo do Ensino Basico)

Reconhecer a lai de construcdo de
uma sequéncia;

Descobrir o intruse numa sequén-
cia figurativa com alternincia;
Descobrir o infruso na ssquéncia
numeérica de crasciments;

Colorir os tridngulos de acordo

com as regras da fabela;

Dia Ar e’as}’ JContetidos Objetivos Atvidade Duracio Material
Dominios
29 de | Matematica *  Geome- Pzrcaber o que @ uma sequéncia; *  Aplicagéo/realizacdo de atividades di- | 30 min. Folha de atividades;
marco de tria & Me- Distinguir uma sequéncia figura- agndsticas (Teste 1), para iniciar o es- Esferografica
2017; dida; tiva duma sequéncia numérica; tudo sobre sequéncias, padries e re- azul/preta;
Continuar uma sequéncia figura- gularidades. Lépis de cor;
*  Nomeros tiva com alterdncia;
e Opera- Continuar uma sequéncia nume-
coes rica de crascimento;

Descobrir o n.® de palhinhas de
cada figura;

Descobrir o n.® de carruagsns de
cada figura;

Descobrir o perimetro de cada fi-
gura;

Generalizar para descobrir o n.®
da palhinhas, n.* de carruagens e
o perimetro de uma figura qual-

quer.
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Anexo 23 - Tarefas do Teste 2 (1.° Ciclo do Ensino Basico)

Sequéncias e Regularidades

F i

-ﬂuﬁniﬁ.
1L I-\J_-\IUQI”&H J_H'['H‘j

12 BS B4 B2 79

'm-mum
2 AON/.OR/.OHENON

22 95 20 55 40 30 15 22 75 90 5 35 80 &b

ﬂ D& cor aos triangulos.

\

)
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3_1. Firta o= trifngules do guadm B de goordo com o tobsda abaoo indicada.

Trilrgul= szl ngule “nlaglz meling = Trilrpui= =tbadnzul
- 0z combeios de poligonos

Comissin 1 Comiszin 2 Comiszin 3 Camboiz 4
Coda poligono =5t igsdo a0 anteror por um lado [palhinha). Consders como wnidads de
meedida o compimemio desse lads (palhinke).

4.1 D=seobre o redmern de pathinhas, o ndmens de comuagens = o perimetro para os comboics

5.6 7B

Momsre do combaic 1 2 3 4 5 <] 7 a

Hursro de paihinhas

Homero de camumpen:

A 2 Tents descobrir as carsferishcas amerior=s para o comboic com 20 caruagens, s=m

des=nhares o figus. Explica o t=u raciocinic.
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