A CRIANCA ENTRE-LUGARES:
NA FAMILIA E NA ESCOLA

Teresa Sarmento

O Simdo, um boneco-menino oferecido por uma avé, de
tamanho natural de uma crianca de quatro anos, vive com um grupo
de criangas e a educadora de um jardim de infancia, com quem
partilha a ida & festa de S@o Bras onde vao vender os biscoitos que
confeccionaram, ou se senta na roda enquanto as criancas conver-
sam sobre as experiéncias do dia anterior. Passa o fim de semana
em casa de uma por uma das criancas pelo que é motivo de com-
binacéo e de muita conversag@o entre a crianca, a educadora e os
pais. S@o muitas vezes os pais que perguntam pelo Siméo, porque
os filhos lhes contam as surpresas que o mesmo vai trazendo para
a sala. E a partir das histérias do Simao, de que cada crianca se
apropria, que a colaboracéo se estreita e se empreende a reflexdo
entre pais e educadora, centrando-se agora no desenvolvimento da
crianca, na sua socializacdo, na participacao efetiva no seu préprio
crescimento. A crianca inicia e desenvolve, assim, um novo processo
de colaboragdo, néo tendo sido, no entanto, esse seu papel de ator
social afivo de imediato compreendido como participacdo. Uma vez

que as formas de estar e de infervir das criancas nem sempre séo
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as mesmas dos adultos, o entendimento dessa participagdo leva o
seu tempo a ser decodificado, tanto mais que, no caso particular
das instituigdes de educag@o formal, a tendéncia parece ser a de
valorizar essencialmente aquelas que decorrem da acdo pedagégica
infencional do adulto-educador.

Os estudos sobre as criancas tém crescido substancialmente nos
Ultimos tempos, com os olhares vindos de diferentes ciéncias sociais e
da educagéo, partindo todas elas & procura de respostas a questées
iniciais tais como: “que visGo temos sobre as criancas? Como plane-
jamos a educacao da crianca tendo em vista a sua participacgo?” O
presente texto parte da concepgéo da crianca cidadd, que vive entre-
-lugares, em dois cendrios principais — a familia e a escola. Assim
sendo, parto de uma abordagem sobre quem é esta crianca, para
depois a olharmos na sua relacéo com os adultos, o que implica uma
abordagem sobre familios/casas e professores/escolas.

Em sintese, posso apontar como finalidade deste capitulo, sus-
tentada quer na literatura existente, quer em trabalho empirico, a
pretensao em trazer a debate a pertinéncia de atendermos as formas
e sentidos da participacdo das criancas na relacdo entre as escolas

e as familias, ou seja, no seu reconhecimento e na sua infervencéo.

A crianga como ator social

O entendimento da crianca como cidadé remete-nos para a
abordagem da crianga como ator social, ou seja, do reconhecimento
da sua voz, da sua participagdo no mundo que a rodeia, afirmando
seus valores e direitos. Atribuir importéncia & voz da crianca — nesse
caso, dos filhos ou dos alunos — é uma novidade recente mas néo
generalizdvel no campo da educacéo.

Ouvir as criangas envolve mudancas significativas em muitas

prdticas, em qualquer estrutura institucional ou social (ROCHE, 1999).
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Dar voz as criangas e ouvir a sua opinido é a base para o reco-
nhecimento do papel social da inféncia, reconhecer que os adultos
e as criangas t#€m uma relacdo de interdependéncia (JANS, 2004)
nesse processo de construcao de cidadania, saber como uns e outros
sGo coaprendentes. De forma a tornar mais clara a leitura, explicito
aqui o conceito de cidadania da crianca como participacéo efetiva
nos contextos familiares e escolares de que faz parte, com reconhe-
cimento e uso dos seus direitos e deveres.

Cockburn (1998, in JANS, 2004) considera a interdependén-
cia criancas/adultos como o ponto de partida para a concepcdo de
cidadania das criangas, porque, quando se reconhece a dependén-
cia mitua, a posicGo social da crianca se altera, é mais igualitéria,
pelo que a sua cidadania se torna um fato, deixa de ser uma utopia.
Jans (2004) destaca a ideia de que a cidadania da crianca néo
pode ser ignorada, reforgando que a mesma sé pode ser alcancada
quando ela tem os mesmos direitos dos adultos.

Corroborando o ponto de vista de Fernandes (2009), acredito
que a questdo do exercicio real dos direitos sociais de participa-
cao terd de ser equacionada tendo em vista promover e reforcar
a cidadania das criangas. Jans (2004) é de opinido que, para que
possamos colocar em perspectiva a cidadania de uma crianca, essa
fem de ser adaptada & sua dimensdo, ndo se podendo por isso
negligenciar o caréter l0dico do exercicio da mesma, dado que essa
€ uma caracteristica da prépria infancia. A crianca tem a capaci-
dade de se filiar a uma identidade civil e, ao fazé-lo, dar sentido @
um conjunto de simbolos, de valores e normas que caracterizam
essa identidade. Por exemplo, quando criancas pequenas estdo num
jogo simbélico reproduzindo situacées familiares, com diviséo de
papéis entre a mae, o pai e os filhos, ao mesmo tempo que brincam
de “eu era @ mae”, jogam com os referenciais que possuem, expe-

rienciando posicionamentos sociais.
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Se pretendemos que a imagem de crianca cidad@ nao seja apenas
uma miragem, é necessdrio promover uma verdadeira cidadania da
crianca, assumindo que esse cendrio € um processo caracterizado por
desigualdades e barreiras. Assim, femos de superar, por um lado, os
obstéculos que existem nas relagées entre adultos e criangas, como é
o caso do controle e da regulamentacdo e, por outro lado, temos de
considerar as diferencas estruturais da vida social e natureza econd-
mica, o que tem implicacdes relevantes em matéria da visibilidade das
criancas e da organizacéo da sua vida didria. Assim, é essencial con-
siderar a crianca como uma pessoa em plena posse dos seus direitos,
reconhecé-la como um ser social e que, por essa razéo, tem de usufruir
de uma cidadania que pouca diferenca tenha da cidadania do adulto.

Na dimenséo social, a valorizacdo da crianca cidada ganha
uma maior magnitude quando se considera a sua capacidade de
compreender os sentimentos, as intengdes, as percepgoes, 0s pensa-
mentos e os comportamentos de outras pessoaqs, bem como a capao-
cidade de compreender as interagbes em diversas situagoes, para
prever comportamentos, considerando os diferentes contextos socio-
culturais e as diferentes caracteristicas pessoais. Ao analisarmos as
oportunidades de participagé@o das criancas, ndo podemos ignorar
que hé contextos socioeconémicos e culturais muito diversos, em que
a infancia assume contornos diferentes, de acordo com as caracte-
risticas idiossincraticas de cada familia e de cada sociedade. Focali-
zamo-nos, entdo, neste fexto na abordagem da crianca entre-lugares
— na familia e na escola —, tendo em vista a formacdo de cidadaos

participativos e socialmente comprometidos.

A influéncia das criancas na vida dos adultos

A influéncia das criancas na vida dos adultos é uma realidade,

ainda que nem sempre esses tenham consciéncia imediata disso: em
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relacdo & savde (geradas, em alguns casos, por falta de descanso,
ou, noutros, pela alegria, sempre provocam diferencas naqueles com
quem convivem); em fermos econdmicos (despesas com o vestudrio,
com a aquisi¢do de materiais especificos, com a escolarizagdo, etc.);
em termos de organizacgo do tempo (a reorganizacéo da rotina
didria, a obrigatoriedade de acompanhamento quando s@o muito
pequenas, efc.); em termos da reconstrucéo das concepcées de vida
dos adultos (o confronto com situagdes novas obriga a refazer as
suas perspectivas de vida); e outras.

A relagao entre uma crianca e um adulto consiste na relac@o
entre dois seres humanos, com experiéncias de vida diferentes,
com niveis de maturidade diversos, com perspectivas e olhares
divergentes sobre o mundo, instituidos de poderes assimétricos. A
influéncia que essas circunsténcias podem ter na vida dos adultos
difere em cada contexto de vida. Como dizia Malaguzzi em Reggio
(in DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003), entre outros autores, a
maneira como interagimos com as criancas e o tipo de ambiente
que criamos para elas estao interligadas aos tipos de pensamento,
concepgoes, ideias, estruturas sociais e padroes comportamentais
que moldaram as nossas concepcées de crianca e da infancia.

Os aspectos culturais t&m aqui muita influéncia bem como na
aceitagdo de que as criangas possam ou ndo intererir na nossa
forma de agir como adulios educadores, questoes essas que se
encontram hoje em debate em muitas sociedades. Por exemplo, num
estudo feito por Luk-Fong, Yee e Pattie (2005) sobre novas formas
de relacionamento entre adultos e criancas, baseado na experiéncia
chinesa — em que essas relacées se conservam com forte verticali-
dade — a partir das vozes de pais, professores e criancas, verificou-
-se que os professores e diretores possuem perspectivas hibridas,
ainda que revelem a perspectiva da existéncia de uma relacao dos

pais com os filhos de uma forma equitativa e comunicacional; os
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pais mantém atitudes conservadoras, salientando a pertinéncia do
respeito das criancas pelos adultos; os pais expressam dificuldades
em conseguir, ao mesmo tempo, serem amigos (falarem sobre os
sentimentos de cada um) e disciplinadores. As criancas, por sua
Vez, esperam que os pais gastem mais tempo com elas, as oucam e
providenciem disciplina. Verifica-se assim a defasagem entre pers-
pectivas, sendo que os mais velhos conservam alguns esteredtipos
educativos enquanto os mais novos aspiram a um novo tipo de
relaciona mento, em que a sua voz seja ouvida,

Os contornos e os sentidos das interacdes comunicacionais inter-
geracionais consubstanciam, portanto, o que Sarmento (2001) designa
por administracdo simbélica da infancia, ou seja, o conjunto de dis-
posicoes sociais que permitem ou interditam as préticas das criancas.

A condicdo ou papel social ndo define uma padronizacao,
pelo que, quando nos referimos a criancas ou familias, ndo estamos
falando de grupos homogéneos, de um modelo idealizado de
crianga ou de familia, repudiando, assim, qualquer retérica de uni-
formizag@o. Dal que, como reforcam vérios autores (SILVA, 2003;
SARMENTO, 2005; RAVN, 2005; ROCHA, 2009), nédo se possa
falar da relagao entre criancas e adultos como uniforme: as familias,
as escolas, os professores sdo muito diversos.

Como defendo, para assumirmos a participacao da crianca na
relacGo entre escolas e familias, temos de pér em questdo a visGo
de infancia propriamente dita, mas também, e talvez, sobretudo,
femos de repensar o modelo de escola que possuimos. Esses dois
vetores nao podem ser ignorados na crenga de que, como diz Silva,
“é demasiado o que esté em jogo. Trata-se da educacdo de toda
uma geracdo. Trata-se do tipo de sociedade que se constréi. E que
a relagGo escola e familia configura uma concepcdo de escola, mas

também uma concepcéo de sociedade” (2005, p. 136).
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A crianca na familia e na escola

As grandes mudancas sociais ocorridas nas Glimas décadas
tém manifestacdes evidentes na vida das criancas, das familias e das
escolas. Precocemente, as criancas saem diariamente do seio fami-
liar para “habitarem” um centro educativo, muitas a partir dos quatro
meses de idade, iniciando assim uma “vida institucionalizada” que
duraré por muitos anos, com todas as implicagées socioemocionais
que essa nova realidade comporta para elas e também para os adultos.
A familia continua, contudo, a ser entendida como o primeiro contexto
de socializacao das criancas, mesmo considerando as transformacoes
da sociedade e, particularmente, da vida concedida as suas criancas.

Quando falamos hoje de familia, estamos nos referindo a uma
realidade multifacetada nos seus propésitos, no seu tempo de intera-
¢Go, nos seus espacos de intervengdo e na sua composicao. Enfim,
nao e mais possivel hoje analisar as familias atendendo a um padrao
comum, temos de ter sempre um dispositivo de andlise que leve em
conta a diversidade das mesmas.

Como andlisei em trabalho anterior (SARMENTO, 2005),
focalizando o periodo que decorre entre o inicio do século XX ea
atualidade — periodo em que acontece a passagem da educacao
das criangas pequenas do espaco privado para o espaco publico,
€ imediata a identificacdo do processo de industrializacdo como o
fundamental fator das alteragées em nivel das familias, logo, da edu-
cacdo das criangas. Nesse ambito, trés fenbmenos centrais decorrem
desse processo: 1. a economia familiar assalariada; 2. a transicdo
demogréfico; 3. as alteracoes nas estruturas familiares.

De uma forma muito sintéfica, saliento que o primeiro fenémeno
se caracteriza pela configuragao das familias como unidades econd.-
micas em que todos (muitas vezes, mesmo as criancas) contribuem

para a economia familiar, verificando-se uma divisdo clara entre o
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espago doméstico e o espaco de trabalho. Se até entdo, numa socie-
dade organizada com base na agricultura, era possivel trabalhar e,
ao mesmo tempo, estar com os filhos, a partir dessa separacéo, deixa
de ser possivel fazer confluirem essas duas atividades, e passa a ser
preciso a colaboracGo de outros agentes para o acompanhamento
das criancas.

No processo de transicdo demogrdfica, verifica-se que, a par de
uma significativa diminuicdo da mortalidade infantil, ha uma diminui-
cao da fecundidade, o que, entre muitas outras ilacdes, colabora para
um maior investimento nas criangas — como bens mais raros, mais
valiosos se tornam.

Das dlteracées nas estruturas familiares decorrem fenémenos
como a emergéncia da diversidade de tipos de familias, a diminuicdo
da sua dimensao e a dispersao geogrdfica/social das mesmas. Depois
da quase exclusividade de um modelo composto por pai, mae e filhos,
ao longo do Ulfimo século, particularmente a partir do fim da Segunda
Guerra Mundial e, em Portugal, depois da Revolucdo de Abril, em
1974, passaram a proliferar outros tipos de familias (monoparentais,
separadas, reconstruidas), mantendo alguns dos mesmos fundamentos,
mas com configuraces e dindmicas internas menos padronizadas. A
reducdo da dimensao das familias tem, inevitavelmente, implicacées no
campo de educagdo das criangas. Com a diminuicdo do ndmero de
filhos — geralmente um ou dois por familia, com uma diferenca média
de idades de frés anos e meio —, algumas praticas educativas informais
que costumavam ser realizadas dentro das familias néo t8m as mesmas
possibilidades de desenvolvimento. Os brinquedos que outrora eram
compartilhados entre irméos de idades aproximadas, a solidariedade
e a cumplicidade na realizacéo de trabalhos escolares, a responsabili-
dade atribuida aos irméaos mais velhos na socializacdo dos mais novos,
e até mesmo no seu acompanhamento e tutela, atualmente ndo tém

condicoes de se efetivar. Todas essas situacdes alteram as condicoes
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para a construcdo de determinados valores sociais no seio da prépria
familia, valores esses que continuam a ser fundamentais para o desen-
volvimento individual e de uma comunidade equilibrada. A solidarie-
dade, a partilha, a folerancia, o reconhecimento do outro e a coexis-
téncia ndo t€m as mesmas oportunidades de serem promovidas entre
irm@os, o que tem um impacto sobre a educacdo dessas criangas, com
repercussoes que as instituicdes educativas ndo podem ignorar.

A diminuicao da dimensao das familias é ainda acompanhada
e ajuda a explicar outras alteracées nos processos educativos fami-
liares: se, por um lado, os filhos experimentam a unicidade da sua
idade sem possibilidades de se confrontarem com outros de idades
préximas, por outro, os pais t8m menos experiéncia de criancas, pelo
que lhes é mais dificil saber enfrentar as fases de crescimento dos
filhos. Eles cresceram j&@ em familias de dimensdo reduzida, tendo
passado a sua vida com pessoas da sua idade (em creches, jardins
de infancia, escolas), sem grandes vivéncias de interacdo e de res-
ponsabilizacao intergeracional, o que lhes dificulia ter uma percep-
cao correta do que é uma crianca, da sua educabilidade, de como
se processa a educacdo da mesma. As aprendizagens que anterior-
mente se faziam de forma natural nas comunidades de pertenca (em
grandes familias, em espacos publicos de inferagdo comunitdria),
sao raras na atualidade, o que faz com que muitos adultos facam
O seu primeiro contato responsivo com uma crianga exatamente
quando se tornam pais. Nessa altura a “idealizacdo roméntica” que
faziam de uma crianca confronta-se com a realidade de um ser
que tem vontades préprias, formas de pensar e agir que, muitas
vezes, contrariam as expectativas prévias dos pais, dificultando-lhes
a forma de lidar educativamente com os filhos.

A dispersao geogrdfica/social, baseada no desenvolvimento
do urbanismo e nos fenémenos de mobilidade social, criou cisdes

nas possibilidades de as familias se constituirem como redes de
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apoio, dada a passagem de grandes familias a nicleos familiares,
isolados e dispersos.

Um novo componente no funcionamento das familias é a
divisGo clara entre a conjugalidade e a parentalidade, ou seja,
ser pai/m&e de uma crianca ndo se traduz imediatamente em ser
marido da mGe ou a esposa do pai. Essa é uma realidade social e
emocional recente, provavelmente mais compreendida pelas novas
geragoes dado que sdo as que mais diretamente as experienciam
ou que com elas contatam através das experiéncias dos amigos.
Em termos educacionais, esse fenémeno introduz novas e multiplas
varidveis que nGo podem deixar de ser atendidas nas relacoes entre
as escolas e as familios. Por exemplo, torna-se necessario saber
claramente quem é o encarregado da educac@o da crianca e a
quem esta pode ser entregue num fim de dia de escola. As praticas
pedagégicas ndo podem negligenciar a selecGo de materiais e de
abordagens quando se referem & drea familiar, sob risco de se criar
novas formas de exclusdo. Exemplo claro dessa situagdo é o uso
exclusivo de textos para aprendizagem da leitura que reproduzem
modelos familiares tradicionais, quando se tem o conhecimento que
na turma hé criangas que vivem em diferentes tipos de familias.

De forma fransversal a esses fenémenos, encontramos um
central, promotor da mudanca de préticas e de perspectivas educa-
fivas que é denominada “revolucio silenciosa”, ou seja, a entrada
macica de mulheres no mercado de trabalho, particularmente desde
os anos 60. Se até entdo a educacdo das criancas se processava em
casa, junto das maes, a saida dessas desse espaco obriga a criacdo
de novas instituicdes nas quais as criangas passem o seu tempo.

Pouco a pouco, os papéis familiares adquirem um novo estatuto,
com reparticGo de papéis diferentes dos até entdo existentes, com maior
participacdo dos homens/pais no acompanhamento da vida cotidiana

dos filhos e com as mulheres duplicando a sua jornada com o trabalho
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e o acompanhamento familiar. Como nos diz Giddens (2002, p. 17)
“em muitas partes do mundo, as mulheres estdo a exigir maior auto-
nomia em relagGo ao passado e a entrar no mercado de frabalho em
grande numero”, quer por razées de necessidade econdmica quer por
razes de realizagdo pessoal. A participacdo das mulheres em ativida-
des sociais fora de casa (emprego, associacoes culturais ou recreativas
e outras), numa sociedade tradicionalmente marcada por uma diviséo
de papéis em que a elas, apesar das alteracées assinaladas, continua
a caber maioritariamente as tarefas domésticas e o acompanhamento
dos filhos, comporta, naturalmente, questoes significativas no campo
educativo das criancas.

A organizacao do tempo da familia, com as questdes coloca-
das pela articulacdo vida familiar/vida de trabalho, é uma varidvel
importante a levar em conta na andlise de questdes educacionais
intrafamiliares. Situando-nos na realidade portuguesa para abordar
esse ponto, poderemos dizer que a familia, em Portugal, é viven-
ciada como um valor central, a quem sempre foi entregue a respon-
sabilidade quase exclusiva da educagao das criancas pequenas.
Em termos comuns, as concepcoes existentes sobre essa “educacao
familiar” focalizam os cuidados de acompanhamento das criancas
em termos da sadde, da seguranca e de outras condicoes bésicas,
bem como sobre a transmissao de valores morais e sociais. Ora, o
exercicio da parentalidade confronta-se com grandes dificuldades
devido as alteragées socioecondmicas existentes na atualidade’. De
uma forma muito sintética, salienta-se, como 4 referido, a cres-
cente entrada das mulheres para o mercado de trabalho, sobretudo
a partir da década de 60, dificultando-lhes, assim, a possibilidade
do acompanhamento cotidiano dos seus filhos. As alteracées eco-

ndémicas da sociedade portuguesa, o crescimento de ocupagao

" SARMENTO (2005). (Re)pensar a interagao escola-familia. Revista Portuguesa de
Educagdo, n. 18, p. 53-75.
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feminina associada & precariedade do emprego e das estratégias de
carreira dos progenitores, sdo fatores relevantes para a diminuicao
da fecundidade, bem como da disponibilidade para a parentali-
dade devidamente assumida. O relatério produzido pela OCDE?,
em 2004, sobre a conciliacdo entre a vida familiar e a vida de
trabalho, mostra como, em termos comparativos, as mulheres por-
tuguesas, principais responsdveis pelo acompanhamento das crian-
cas, tfrabalham mais horas semanais do que as mulheres dos paises
comparados (Portugal: 37,3 horas; Suica: 28,6 horas; Nova Zelén-
dia: 31,9 horas). Para além disso, a tradicdo de trabalho em part-
-time & muito baixa em Portugal, sobretudo em comparacdo com
esses outros paises (Portugal: 10,6%; Suica: 73,5%; Nova Zelan-
dia: 45,8%); outro dado relevante é que o nimero de horas de
trabalho das mulheres portuguesas néo depende da idade nem do
nomero de filhos, situag@o muito contrdria ao que se passa nos
outros paises de referéncia. Ainda que este estudo tenha jé@ alguns
anos de existéncia, a verdade é que nos Gltimos anos nao se verifi-
caram alteragdes significativas nas medidas de apoio as familias, o
que é demonstrativo da pouca relevancia atribuida pelo governo ao
acompanhamento familiar ou, por outro lado, as dificuldades que

o mesmo tem em encontrar alternativas para garantir esse apoio.
O estatuto e a participacéo das criancas
nos contextos educativos formais

Refletir sobre a especificidade da intervencao da crianca nas
relagdes escola/familias implica retomar e precisar, em primeira ins-
téncia, o conceito de participacéo e, em segunda, discutir sobre a

sua efetivacdo nos contextos escolares.

? OCDE (2004). Babies and bosses: reconciling work and fomily life, 1l Volume.
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Segundo Fernandes,

falar de participacdo, numa acepcéo imediata, é falar de uma ati-
vidade esponténea, que etimologicamente se caracteriza como a
acdo de fazer parte, tomar parte em, mas é também falar de um
conceito multidimensional que faz depender tal acéo ou tomar parte,
de varidveis como o contexto onde se desenvolve, as circunsténcias
que o afetam, as competéncias de quem o exerce ou ainda as rela-

cbes de poder que o influenciam (2009, p. 116).

Ora, daqui decorre a obrigatoriedade de atendermos a trés
aspectos centrais: o primeiro sobre as concepcoes de inféncia exis-
tentes, o segundo sobre as interacoes entre criancas e adultos e
o ferceiro sobre essas interacées no dmbito de contextos formais,
como o s@o os jardins de infancia e as escolas do Primeiro Ciclo de
Ensino Basico (seis a dez anos) criadas e desenvolvidas com raizes
e finalidades distintas.

Se a no¢@o de crianga competente surge jG@ com a Escola
Nova, a consciéncia sobre os direitos das criancas e, nesse caso
particular, o direito de participacdo, é de reconhecimento mais
recente — teoricamente data de 1989, com a Convencéo dos Direi-
tos da Crianca —, ainda que, no cotidiano, esse reconhecimento
seja muito pouco evidente. Retomando Fernandes, “participacéo
é também sinénimo de voz, acdo e construgdo da autonomia, e
crianga &, efimologicamente, aquele que néo fala” (ibidem), pelo
que o préprio conceito pode evidenciar a incoeréncia da afirmacéo
e do reconhecimento dessa atitude nas criancas, mas ha que néo
esquecer que os conceitos sdo construgdes sociais que procuram
definir praticas existentes num determinado tempo sécio-histérico.

As relagoes entre criancas e adultos tém sofrido, ao longo dos
tempos, grandes alteragdes, tendo-se verificado, desde sempre, dife-
rengas quando se desenvolvem no seio familiar ou noutro tipo de
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contexto. Nas familias, salvaguardando as alteracées progressivas, o
relacionamento sempre terd fido uma base menos formal, com maior
continuidade e numa sustentagdo afetiva. Recorde-se, a propdsito,
que essas mudancas, reportando-nos a tempos recentes da historio-
grafia portuguesa, os meados da década de 70 do século XX, se tradu-
ziram na emergéncia do “ideal de uma inféncia protegida” (ALMEIDA
et al., 1998, p. 47), resultando no aumento dos investimentos nos
planos afetivo, material e da escolarizacéo. A influéncia das criancas
na vida dos adultos, explanada j& em ponto anterior, num aspecto ou
noutro, sempre se fez sentir nas familias. Nos jardins de infancia e nas
escolas, admitindo a diversidade de situacées, as relacées entre crian-
cas e adultos s@o de outro tipo. Ainda que nos primeiros, face & maior
dependéncia que as criancas tm dos adultos, o relacionamento seja
de bastante proximidade, j@ nas escolas se desenvolve uma maior
formalidade e distanciamento nos contatos.

Retomando a andlise sobre o desenvolvimento desses niveis
educativos — jardim de inféncia (irés a seis anos) e 1° CEB (seis a
dez anos), verificamos um caminho paralelo num e noutro contexto.
As funcées de acompanhamento das criancas no jardim de infancia,
sempre a par da interagdo com as familias, poderé ter facilitado
uma maior percepcéo da crianca como ser humano em desenvol-
vimento integral — cognitivo, mas também social e emocional —,
enquanto que as finalidades instrucionais que prevalecem na escola
e o sentido de possibilidade de ascensdo social que esta, simbélica
e materialmente, tem representado, com uma pesada fradicdo de
relacéo vertical do professor para o aluno, numa estrutura fechada e
isolada do todo social, poderd ter adiado, nalguns casos, a percep-
¢éo da crianca como ser integral. Embora em qualquer um desses
contextos de educacao formal as criancas exercam o seu oficio de
crianga (CHAMBOREDON; PREVOT, 1973), como exercicio ativo

de adequacdo permanente das expectativas que sobre si recaem por
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parte dos adultos que, tecnicamente, a sociedade preparou, tem sido
a escola o espaco e o fempo em que esse oficio mais tem integrado
um sentido de oficio de aluno (SIROTA, 1993; PERRENOUD, 1 995).
Esse sentido tem-se traduzido, quase exclusivamente, pelo desenvol-
vimento das criangas como seres aprendentes dos saberes univer-
sais socialmente tidos como fundamentais, ficando muitas vezes de
fora dimensées estruturantes do seu desenvolvimento global como
pessoas (SARMENTO,; MARQUES, 2007).

Assim, no jardim de inféncia, nGo obstante também haver
infencoes educativas relativamente aos saberes difundidos pela
ciéncia e pela tecnologia, ainda vio prevalecendo as preocupa-
¢bes com o ser — de que podem ser exemplo as condicoes que
se criam para a conquista, por parte das criancas, de autonomia
relativamente a componentes essenciais do cotidiano, como a ali-
mentacdo, a higiene pessoal e as competéncias de socializacao.
Por outro lado, na escola, apesar de se integrarem representacoes
de incompletude ou de ndo preparo das criancas para o desempe-
nho de determinadas tarefas tidas como socialmente necessérias e
fundamentais, tende-se a focalizar as intencées educativas na trans-
missGo de saberes e, nesse sentido, reduzindo o tempo disponivel
para a criagdo de condicdes que favorecam o desenvolvimento de
aprendizagens ativas no dmbito das diversas dimensoes da vida.

Néo pretendo cair em generalizagées que, além de potencial-
mente eivadas de sentidos de injustica, negariam a seriedade neces-
saria na andlise da complexidade e diversidade que caracterizam
as ofertas educativas formais na atualidade, elas préprias resultado
de apropriagdes localizadas dos diferentes contributos das corren-
tes pedagégicas, das ciéncias da educagao e das mudancas globais
ao nivel da percepg@o da infancia. Considero, no entanto, que, em
ambos os contextos educativos, parece persistir uma certa tendéncia

para que a participacao das criancas se confine a um tomar parte
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com caracteristicas escolarizadas e escolarizantes — uma participacdo
que decorre e toma forma como resultado de um contexto formal-
mente organizado de aprendizagem, estreitamente direcionado para
saberes construidos por outros. Desejar-se-ia, isso sim, uma partici-
pacdo como exercicio de cidadania ativa na intervencdo no mundo,
por meio da andlise permanente da realidade e de uma acéio cada
vez mais consciente sobre ela. Numa altura em que se interrogam
concepgdes de participagéo e de escola, parece-nos ter de afirmar
com Dahlberg, Moss e Pence, o entendimento dos jardins de inféncia

e das escolas como féruns, ou sejo, como

conjunto concreto de condicées de aprendizagem, nos quais as
pessoas se rednem para falar, para se envolver em didlogo, para
compartilhar suas histérias e para lutar juntas, por meio de relacées
sociais que fortalecam, em vez de enfraquecer as possibilidades de
uma cidadania ativa (2003, p. 101).

Esse conceito de f6rum implica o reconhecimento do direito
das criancas de desempenhar um papel ativo e criativo na sua
prépria vida, num processo pedagégico em que a aprendizagem
é construida, uma coconstrugdo entre criancas e adultos, i@ ndo
apenas como esforgo-resposta de adequacdo das primeiras face as
expectativas dos segundos, mas como resultado de processos mlti-
plos de socializagao intergeracional que possibilitam a afirmacéo de
cidadanias varias em que umas e outros se influenciam mutuamente
porque vivem interativamente longos tempos de vida.

Essa participacdo das criancas nos processos inicialmente
para si dirigidos, continuando nosso didlogo com Dahlberg, Moss e
Pence, implica manifestar &s criancas o nosso reconhecimento pela
sua “capacidade de pensar e de agir sobre si mesmas” (p. 162) e,
diriamos, também, sobre os outros — criancas ou adultos —, o que se

forna especialmente exigente para os adultos que com elas lidam,
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na medida em que os obriga a uma descentracéio, ou melhor, des-
construcdo de representacoes e préticas em que o poder estd estri-
tamente nas maos do adulto-professor, e a necessaria passagem a
uma situacdo de partilha de poderes na execucéo de tarefas tradi-
cional e exclusivamente a seu cargo -, por exemplo, a organizacdo
e gestdo do espaco fisico e material da sala do jardim de infancia
ou da escola do 1° CEB. Como assinala Quinteiro, porque “tendo a
escola um papel particular e ao mesmo tempo fundamental a desem-
penhar na histéria da sociedade contempordnea, consequentemente
as relages sociais ai estabelecidas devem ser também redefinidas”
(2004, p. 171). Nessa perspectiva, “as instituicoes dedicadas & infan-
cia devem ser vistas como a construcdo social de uma comunidade
de agentes humanos, originada da nossa interagdo ativa com outras
pessoas e com a sociedade” (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003,
p. 87) em que faz sentido o didlogo e a acdo comunicativo (que
implica reconhecimento mituo) entre criangas e adultos.

Voltando a Fernandes, também me parece importante “conside-
rar a participacdo das criancas como um principio que, estritamente
ligado aos seus cofidianos, se imponha como mecanismo de
reorganizacgo das relacdes entre adultos e criancas que, para ser
efetivo, terd que estar implicado na realidade social que é significativa
para a crianca” (2009, p. 126), realcando a relevéncia que a escola

tem nesse cotidiano.

A participagao das criancas
no ambito da relagdo escola-familias

Como fentei evidenciar no ponto anterior, salvaguardando
diferencas existentes entre os dois niveis de educagdo formal sobre os
quais me debrucei, a participacdo das criancas tende a configurar-se,
essencialmente, no quadro de um oficio de aluno,correspondendo a
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formas de acdo fortemente vinculadas a aprendizagens escolares
e dependentes dos contornos que assumem os processos de socia-
lizacdo vertical descendente como estratégia de promocao dessas
aprendizagens. Nessas circunst@ncias, a participacdo surge como
acd@o-resposta das criangas em fungdo da necessidade de apren-
der algo, mas pouco como agé@o com sentido de protagonismo em
que aquelas, face &s condicdes pedagdgicas criadas, constroem
e reconstroem o cotidiano escolar como sinédnimo de cidadania
ativa, ou seja, nGo se colocam apenas em questdo aprendiza-
gens formais, mas também processos experienciais de vida no seu
sentido mais amplo.

Néo obstante os sentidos e os contornos que a participacéo
assume, as criancas ndo podem ser entendidas apenas como sujei-
tos que agem e reagem em funcdo dos processos de socializagao
vertical promovidos pelos adultos, mas também como sujeitos que se
socializam entre si e que reconstroem significacdes para as situacdes
de vida em que vivem. Nessa perspectiva, é imperioso assumir-se
que as criancas também consubstanciam uma ordem social insti-
tuinte (FERREIRA, 2004) que ndo sé as organiza e influencia entre
pares, como organiza ¢ influencia os adultos.

Como jé referimos, fundamentalmente como resultado de uma
administracdo simbélica da infancia que, apesar das mudangas,
tende a manter a clivagem entre uma cidadania estatutaria (emer-
gente, por exemplo, da recente Convencéo dos Direitos da Crianga
de 1989) e uma prdtica efetiva da cidadania, essa ordem social das
criancas e a importéncia que assumem na vida coletiva {&m perma-
necido invisivel. O caso particular da acdo das criancas no Gmbito
das relaces que se estabelecem entre a escola e as familias é para-
digmético a esse respeito.

Retomemos o frabalho que serviu de mote para a introdugao

deste capitulo. O Siméo, o tal boneco que vive com um grupo de
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criancas e com a Fétima, educadora e, ao fim de semana, com uma
familia, &, por si s6, e numa primeira instancia, um resuliado feliz dos
processos intensos de estreitamento de relacées entre jardim de infén-
cia e familias. O fato de ter sido uma avé a fazé-lo e a oferecé-lo revela
a pertinéncia de se assumir nGo apenas uma relacdo com os pais, mas
com as familias. A contingéncia dessa avé nem sequer habitar com a
crianca, mas estar presente na sua educacdo, vai ao encontro da fese
de Wall (1998) de que as mudancas operadas na sociedade portu-
guesa ndo pulverizaram a familia, como alguns defendiam, pois os seus
membros continuam a interagir e a influenciar-se mutuamente.

Nesse caso particular, o cruzamento entre representacoes, por
parte dos adultos da familia, sobre o tempo de vida que o jardim de
inféncia consubstancia e a acdo transformadora das criangas junto
aos adultos é materializado por um boneco de trapos que, simulta-
neamente, reforca os sentidos do imaginario infantil, é instrumento
e alimento para os processos de construcdo da ordem social das
criancas da sala e também elo que estreita e reforca as dinémicas
comunicacionais entre a escola e a familia.

Embora ndo seja o Simao o centro exclusivo dessas dindmi-
cas, ele assume sentidos importantes no seu dmbito através, natural-
mente, das criangas, que sdo os atores principais no estabelecimento
dos processos de comunicagéo. Particularmente quando, ao fim de
semana, o boneco acompanha um companheiro da sala e vive com
ele todo o seu cotidiano familiar. Se, por um lado, se poderd adi-
vinhar quantas conversas serdo feitas com o Simdo e, por seu inter-
médio, antever uma participacdo ativa da crianga por si responsavel
em termos da desocultaggo dos sentidos e dos significados do traba-
lho realizado durante a semana no jardim de infancia, por outro, na
segunda-feira, quando se 1& no grupo o escrito feito pelos pais, sobre
o fim de semana do boneco, em cademo especifico para isso, cons-

tata-se que a familia penetra no cotidiano da sala, e as criancas
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entram em processo de interpelacdo das vidas que fazem parte
de suas rotinas. A prefexto do Simao, portanto, intensificam-se os
lacos de uma relacao interinstitucional no @mbito da qual se evi-
dencia uma participacio determinante e pré-ativa das criancas.
A sua acéo influencia decisivamente as prdticas dos adultos por si
responsdveis e obriga-os a uma atenc¢Go permanente sobre o que
se passa em cada um dos lados, pois a vida das criancas vive-se,
complementando-se em ambos.

Mobilizemos agora um exemplo que se reporta a um contexto
do 1° CEB. Interessada no aprofundamento da participagdo dos
pais nos processos formais de aprendizagem dos seus filhos, a Ana,
professora, comecou a marcar trabalhos de casa que possibilitas-
sem essa participacao. Foram exemplos disso textos para ler, hist6-
rias para recontar ou problemas mateméticos para resolver em con-
junto. Como a recepgdo por parte dos pais foi boa, e as criangas se
apropriaram bem das possibilidades que tfais situacées ofereciam,
tanto em termos do prazer sentido pelas relacdes de proximidade,
como pela facilitacdo que representavam em termos de aprendi-
zagem, rapidamente passaram as préprias crian¢as a propor ati-
vidades para realizar em casa. Muitas delas constituiram-se em
verdadeiros desafios para os pais, o que implicou conversas mais
frequentes com a professora.

Um terceiro exemplo situa-se no contexto de uma instituicdo
privada para criancas com paralisia cerebral. A Marisol, educadora,
num festemunho em gque evidencia o trabalho realizado com as
familias (essencialmente mées) no sentido de contribuir para a cons-
trucdo de percepcoes positivas sobre os filhos e, desse modo, aju-
dando-as a encontrar estratégias que promovam o desenvolvimento
global das criangas, refere que, & medida que as maes percebem as
competéncias dos seus filhos, os sentimentos de peso se vao atenu-
ando. A competéncia dos filhos transforma-se em desafio para as
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maes. Na justa medida em que véo desenvolvendo competéncias,
as criangas obrigam os adultos a reformular e a reinventar estraté-
gias, o que as configura como sujeitos ativos na dindmica educa-
tiva da escola e da familia. O trabalho técnico, encerrando sentidos
de promogdo educativa tanto das criancas como dos adultos, toma
forma e reforga-se no vaivém permanente da acéo das criancas em
dois contextos educativos distintos.

O quarto e Ultimo exemplo remete-nos, novamente, para
o trabalho em jardim de infancia. Refletindo, entre outras, sobre
as dinGmicas surgidas em torno da temdtica da paz trabalhadas
com criangas dos frés aos cinco anos, Garcez (2001) afirma que
criancas educam adultos.

Por meio de uma leitura atenta da dissertacdo de mestrado
em que explana o seu trabalho, a educadora revela-nos a possi-
bilidade de as criangas serem cidadds ativas em e a partir de um
contexto formal de educacdo. Longe de se confinar a um exercicio
escolar de aprendizagem no seu sentido mais tradicional, o trabalho
sobre a paz, alimentando-se do vaivém permanente entre as dind-
micas da sala do jardim de inféncia, das manifestacoes publicas nos
espagos comunitdrios de Darque e das discussées no seio da familia,
permitiu por em evidéncia ndo sé o protagonismo das criancas no
aprofundamento das relacées entre a instituicdo escolar, a familia e
a comunidade, como também a forte presenca de mecanismos de
uma cultura que Mead (1970) designou por prefigurativa.

Este trabalho, aproximando-se dos sentidos do paradigma da
interpelacdo de Correia (1999), refletindo sobre as relacées entre a
escola e a comunidade, releva uma acdo transformadora das e com
as criangas, agdo essa que, no caso concreto das criangas em relacdo
as familias, se traduziu pelo simples contar o que se andava a discutir
no jardim de inféncia e coletar representacées sobre o assunto. O ato

de contar e coletar feve como resultado imediato a inferpelacao das
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criangas por parte dos pais e, em certos casos, da prépria educadora,
diretamente ou em coletivo de reunido de pais, pois alguns desses
sentiram-se tocados ou incomodados pelo tratamento de um tema
que, supostamente, as criancas pequenas ndo deveriam abordar.
Uma fal sitvacdo foi pretexto para reflexdes conjuntas entre jardim
de infancia e familias, o que possibilitou, por um lado, promover as
criangas como sujeitos competentes, com capacidades muito além
do que as familias e a prépria comunidade consideravam possiveis,
aprofundando o préprio processo de desocultacdo dos sentidos do
trabalho educativo formal e, por outro, contribuir para o estreitamento
das relagées entre as duas instancias de vida das criancas.

Embora qualquer um desses exemplos merecesse uma andlise
mais detalhada e extensa, quis apenas que eles, abreviadamente,
servissem de mote para um questionamento que considero urgente
sobre o papel das criancas no &mbito das relagoes entre-lugares — na
escola e nas familias. Justifico essa urgéncia com a possibilidade de
contribuir para a promogéo da visibilidade social das criangas como
sujeitos de direitos e atores sociais que, a partir da sua ordem social,
participam ativamente na constru¢do do mundo, mas, também, con-
comitantemente, com a necessidade de inverter dngulos de andlise
dos processos educativos, de forma a ndo s6 promover a justica
social como induzir mudancas nos mecanismos comunicacionais
intergeracionais, contribuindo para a renovacéo dos fins da educa-
Gao e dos modos que a materializam.

Para esse questionamento parte-se da asser¢o de que a par-
ficipagdo das criangas existe sejam quais forem os contornos e os
sentidos que assume, bem como as condicées em que se realiza. O
que precisa é ser tornada socialmente visivel. Nessa perspectiva, uma
primeira interrogacdo que comporta grande complexidade de res-
posta surge: como participam as criangas na construc@o do mundo e

que sentidos lhe atribuem?
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Centrando-me no objeto de estudo, em que se traduz a acdo
das criangas no émbito das relacées entre duas instituicoes, que pos-
sibilidades oferece essa agdo e que condicaes criar para que ela se
constitua em fator de profundo e abrangente desenvolvimento das
criancas, da instituicdo escolar e das familias? Tendo em vista uma
descrigao andlitica da realidade que simultaneamente permita com-
preensdo e percepcdo de mudangas neste d&mbito, torna-se necessd-
rio, por um lado, partir de premissas diferentes, epistemologicamente
falando, com base na assuncdo das criangas como efetivos sujeitos
de direitos e como atores sociais que, embora fortemente condicio-
nados na sua agdo pelo funcionamento adulto-centrado do mundo,
possuem e desenvolvem uma ordem social instituinte.

Por outro lado, consequentemente, reinventar procedimen-
fos metodoldgicos através dos quais seja possivel dar voz as crian-
cas para que elas ndo s6 possam nos testemunhar a sua visio da
escola, das familias e da relacdo entre essas, os sentidos que lhe
atribuem e as estratégias que utilizam na vivéncia de dois contextos
educativos diferentes, como também criar condigdes para que elas
assumam um discurso propositivo que se transforme em um processo

de desenvolvimento emancipatério.
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