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RESUMO

O presente trabalho constitui o Relatdrio de Estagio do Mestrado em Ensino de Filosofia
no Ensino Secundario, que decorreu no ano letivo de 2016/2017, na Escola Secundaria de
Barcelos, numa turma de 11° ano pertencente ao curso de Ciéncias e Tecnologias, e intitula-se

“0 século XXI e a emergéncia de uma nova didatica para o ensino da Filosofia”.

A questdo que nos propusemos investigar foi: O século XXI implica (ou ndo) uma
necessidade de renovacdo das diddticas no ensino da Filosofia?, sendo que o Projeto de
Intervencao Pedagogica Supervisionado foi construido para responder a essa questdo, incidindo a
aplicacdo do mesmo na lecionacdo dos conteldos referentes ao “Tema 2: Estatuto do
Conhecimento Cientifico” que esta contido na «Unidade IV: O Conhecimento e a Racionalidade

Cientifica e Tecnologica».

Neste relatério expomos as orientacdes tedricas que serviram de base ao projeto, bem
como a sua aplicacao na pratica letiva nas aulas de Filosofia, e esta dividido em quatro capitulos:
Capitulo | que trata da apresentacéo do Projeto de Intervencdo Pedagdgica Supervisionado (PIPS),
contexto e caraterizacdo, da sua aplicacdo; no Capitulo Il apresenta-se a fundamentacéo teorica
do PIPS, dividida em quatro pontos: o contexto da Escola no século XXI e os adolescentes do novo
milénio; o Ensino da Filosofia e a Problematica da Tecnologia; a emergente renovacao Didatica no
ensino da Filosofia; a pratica metodologica do ensino da Filosofia: o ponto de vista dos alunos e o
trabalho dos professores; no Capitulo Il descreve-se a aplicacdo do PIPS; no Capitulo IV procede-
se a Avaliacdo dos resultados obtidos a partir dos Questionarios e Fichas de Trabalho. Inclui, ainda,

uma introducdo, uma conclusdo, uma bibliografia e um conjunto de anexos.

Palavras-chave: Didatica, Pedagogia, Ensino, Aprendizagem, Metodologia, Filosofia



ABSTRACT

The following project constitutes the Internship Report of the Master's Degree in Philosophy
for Secondary Education, which was held in the academic year 2016/2017, at the Escola
Secundaria de Barcelos, in an 11 grade class of the Science and Technology course, and is entitled

“The 21st century and the emergence of a new direction for the teaching of Philosophy”.

The question we proposed to investigate was: Does the 21st century imply (or not) a need
for renewal of the teachings in the subject of Philosophy?, and the Supervised Pedagogical
Intervention Project was built to answer this question, focusing it's application in the teaching of
the contents of "Tema 2: Estatuto do Conhecimento Cientifico" inserted in the "Unidade IV: O

Conhecimento e a Racionalidade Cientifica e Tecnoldgica".

In this report we demonstrated the theoretical orientations that served as a basis for our
project, as well as its application in teaching practice in Philosophy classes, and it's divided into
four chapters: Chapter | deals with the presentation of the Supervised Pedagogical Intervention
Project (PIPS) and the context, and characterization, of its application; in Chapter Il we present the
theoretical basis of the PIPS, divided in four points: the context of the School in the twenty-first
century and the adolescents of the new millennium; the Teaching of Philosophy and the Problem
of Technology; the emerging didactic renewal in the teaching of Philosophy; and the methodological
practice of Philosophy teaching: the perspective of students and the work of teachers; Chapter IlI
describes the application of PIPS; and in Chapter IV we proceed to the Evaluation of the results
obtained from the Questionnaires and Worksheets. It also includes an introduction, a conclusion,

a bibliography and a set of annexes.

Keywords: Didactics, Pedagogy, Teaching, Learning, Methodology, Philosophy
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INTRODUGAO

Para que aconteca o ensino da Filosofia é necessario que haja um dado processo, em que
uma pessoa, ou pessoas, desperta a capacidade de filosofar noutra pessoa, ou pessoas. Filosofar
€ uma competéncia potencial a todo o ser humano, mas ¢ preciso que isso lhe seja revelado. Ha
que semear o philos (0 amor, o gosto) pela sophia (a sabedoria, o saber) e ensinar como o cultivar,
para que possa dar fruto. Hoje aprendemos a Filosofia maioritariamente na escola; por isso, é a
escola o principal terreno de cultivo atual da Filosofia. O Professor tem o papel de plantar esse
amor a sabedoria no aluno, na sua mente e no seu espirito. Embora o crescimento da arvore
dependa muito do proprio aluno, da terra onde a raiz foi plantada, o agricultor da sabedoria, o
Professor, precisa potencializar os solos, dos mais aos menos férteis e, através de técnicas e
métodos, criar as condicdes para que a arvore desponte, se desenvolva e dé fruto. No que respeita
ao ensino, esses métodos e técnicas reunem-se na didatica, nos processos de ensino-

aprendizagem, dos quais depende, em grande medida, 0 seu sucesso.

A producéo do presente relatorio surge na sequéncia do estagio curricular como professora
de Filosofia, para consecucao do grau de mestre, no ambito do Mestrado em Ensino de Filosofia
no Ensino Secundario da Universidade do Minho, no ano letivo 2016/17, que teve lugar na Escola
Secundaria de Barcelos (ESB), com uma turma de 11° ano, do curso de Ciéncias e Tecnologias,
sob orientacdo do Professor Cooperante Doutor Antonio Martins da Costa e do Professor
Supervisor Doutor Artur Manso. A primeira fase do estagio consistiu na observacao de aulas, entre
outubro de 2016 a fevereiro de 2017. A partir desta data, iniciou-se a segunda fase, com a
lecionacado das aulas de Filosofia a turma do 11° ano, tendo essa experiéncia terminado no dia 5
de junho. A ultima fase de trabalhos, durante a qual se escreveu a presente dissertacdao de
mestrado, decorreu entre junho de 2017 e fevereiro 2018, e baseou-se na descricdo da
experiéncia letiva, no estudo e analise dos documentos produzidos com os alunos, em contexto
de aula, em resposta as questdes do Projeto de Intervencao Pedagdgica e respetivas conclusoes,
bem como na leitura da literatura selecionada sobre o tema, ou com ele relacionada. A experiéncia
de estagio decorreu no Agrupamento de Escolas de Barcelos, concretamente Escola Secundaria
de Barcelos (ESB). Da minha experiéncia na escola, cabe-me salientar o importante papel de todos
os atores educativos, do corpo docente e ndo docente, na dedicacédo e procura permanente desta

realizacao, na sua expressao académica, mas, sobretudo, na sua dimensao humana.



Naturalmente existiram limitac6es na concretizacao do Projeto de Intervencao Pedagogica
Supervisionado (PIPS), que sdo normais, dadas as condicoes de investigacdo proprias de um
trabalho com estas caracteristicas. A experiéncia decorreu em apenas uma escola secundaria,
numa turma com 22 alunos (9 do género feminino, 13 do género masculino, com idades
compreendidas entre 0s 16 e os 19 anos), pelo que a amostra e os dados sdo bastante limitados.
Além disso, embora a bibliografia seja diversa, o tempo disponivel para a realizacdo do trabalho,
faz com que sejam poucos os autores referidos para responder a grandes perguntas. Ainda assim,
acredito que o contexto escolar da ESB sera semelhante a maioria dos outros contextos escolares
portugueses, em cidades de média dimensao, como € Barcelos, e que os adolescentes do Ensino
Secundario nao serdo radicalmente diferentes em outras escolas. Como o PIPS é pensado para
trabalhar com os alunos, escolhemos, como nosso tema, o estudo das didaticas. A Didatica existe
para os alunos; constitui o0 meio através do qual o professor ensina os alunos, ou os leva a
aprender. Se os alunos nado querem, ou ndo conseguem, aprender, entdo algo estara a falhar. O
proposito da escola e do professor deve ser conseguir o sucesso dos alunos, nas suas varias
dimensdes. Com a atual crise no ensino da Filosofia, cabe aos Professores desta disciplina arranjar
forma(s) de a enfrentar e superar. Por isso julgo que o estudo e o debate presente nesta
dissertacao, sobre a renovacao didatica do ensino no contexto atual, para resgatar o interesse, e
0 sucesso, dos alunos na disciplina, ndo so6 é util, como ¢é significativa e relevante, porque nao

podemos perder, nem deixar de despertar nos jovens, a Filosofia, o amor pela sabedoria.

O presente relatdrio ¢ também uma dissertacao critica que partiu da constatacao, teorica
e pratica, de que o ensino — nomeadamente, o ensino da Filosofia — precisa de renovar a(s) sua(s)
didatica(s), de modo a responder eficazmente as novas necessidades dos alunos, inseridos no

contexto escolar do século XXI.

Assim, o primeiro capitulo do presente relatério apresenta o Plano de Intervencao
Pedagdgica Supervisionada (PIPS), o seu desenvolvimento e finalidade(s), bem como o contexto
da sua implementacao, com a caraterizacao da escola, da turma e do tema lecionado. No capitulo
segundo, tentamos contextualizar o lugar da escola no século XXI, o ensino da Filosofia e a
problematica da tecnologia, e a emergéncia de uma nova didatica para o ensino da Filosofia. O
terceiro capitulo incidira sobre a Avaliacdo do PIPS e a descricdo do estagio curricular, para no
capitulo quatro se proceder a avaliacao dos resultados. Terminaremos com as consideracdes finais

apos a realizacao do trabalho, finalizando com a Bibliografia utilizada e um apartado de Anexos.
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1. O Projeto de Intervencao Pedagodgica

1.1 Enquadramento do contexto de Intervencao Pedagodgica

Tendo em conta o reduzido tempo letivo disponivel para por em pratica os contetudos
programaticos, a inovacao no ensino da disciplina de Filosofia quase nao se nota. A pressao do
cumprimento dos prazos e os resultados dos exames faz com que 0s professores, mesmo sem o
desejarem, trabalhem focados no aproveitamento e a prépria vocacao de ensino fica posta de
parte. Sim, porque ensinar € uma vocacdo, uma vontade posta em acado. O professor e poeta
Antdnio Gededo assim o diz: «Ser professor tem que ser uma paixdo; pode ser uma paixao fria,
mas tem de ser uma paixao, uma dedicacao.» Assim sendo, para nao deixar morrer a capacidade

de ensinar, temos de manter acesa a chama da vocacao.

Especificamente no que respeita ao ensino da Filosofia, 0 método foi, e ainda &, um
incessante desafio para o professor. A Filosofia trabalha com o pensamento, nao se aprende
mecanicamente nem por repeticao. E preocupante que, hoje, a generalidade dos alunos, tendam
a ter um olhar negativo sobre a disciplina, que muitas vezes consideram inutil, porque lhes
apresenta conteudos que nao compreendem, de épocas historicas que nao conhecem
devidamente. Os alunos nao encaram a Filosofia como a aula em que desenvolvem o pensamento,
0 debate, o0 espirito critico, mas como a disciplina em que decoram nomes e teorias para colocar
no teste. Ainda antes de frequentarem as aulas, os alunos associam-na logo a uma disciplina
meramente tedrica e inttil, desinteressando-se dela muito precocemente. E nosso propésito,
enquanto docentes, convidar os alunos, frutos de uma sociedade cada vez mais exigente e ao
mesmo tempo “vazia”, a participar para entender a importancia da Filosofia e constatar o seu
papel primordial no nosso quotidiano. A verdade é que esta disciplina, etimologicamente definida
como o amor a sabedoria, teve a sua origem na Grécia, no século VIl a. C., e acompanha-nos até
hoje, mesmo que de formas diferentes de época para época, numa sociedade caraterizada por
estar a sofrer profundas transformacdes, num curto espaco de tempo, gracas ao avanco das
tecnologias, que nos ddao um acesso rapido a informacdes, e que, grosso modo, influenciam o
nosso modo de pensar, sentir e viver. As aulas de Filosofia no ensino obrigatério tm como
proposito a estimulacdo do pensamento critico e o desenvolvimento das capacidades
argumentativas dos alunos, bem como a demonstracao da estreita relacdo da Filosofia com a vida
humana. Mas como os Professores de Filosofia sabem pela pratica diaria do Ensino, e como

veremos pelas respostas dos alunos aos questionarios que lhes foram feitos, nao é assim que ¢
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encarada. E obvio que ¢ preciso ensinar Historia da Filosofia, os seus principais autores e teorias,
mas a disciplina nao pode ser s6 isso. O programa de Filosofia deve aproximar-se da realidade dos
alunos, dos debates contemporaneos em que querem participar. Aos 15, 16, 17 anos (idades em
que os alunos contactam com a Filosofia na escola), no séc. XXI, em que os jovens leem um livro
por cada mil horas que passam na internet ou em frente a TV, ndo se pode esperar que se
interessem pelo imperativo categorico de Kant, quando o que eles querem discutir filosoficamente
passa por temas como a educacao sexual nas escolas, a eutanasia, a legalizacdo da canabis, os
refugiados, as armas nucleares, etc. — assuntos da atualidade, que os preocupam, sendo que é
crucial que aprendam a pensar sobre eles. A cultura e a maturidade dos alunos atualmente sao
muitissimo diferentes das que existiam aquando do estabelecimento da Lei de Bases do Sistema
Educativo de 1986, e até mesmo da sua ultima revisdo em 2009 (quase ha dez anos atras). O
ensino de hoje precisa chegar aos filhos da globalizacdo, da internet, das tecnologias, que tém
outras valéncias e outras exigéncias, para as quais precisam de resposta. Para que tal aconteca,
¢ essencial o papel do Professor, responsavel por transmitir a informacéo, por motivar o interesse
dos alunos e conseguir, através das mais diversas estratégias, fazé-los aprender - tarefas
herculeas no contexto contemporaneo, dada a cronica falta de tempo para o ensino e
aprendizagem, visto que os professores tém que responder a cada vez mais trabalho burocratico
e 0s alunos sao cercados de estimulos constantes que os desconcentram e desinteressam pela
escola. O docente tem, portanto, a tarefa ndo so de ensinar, mas, sobretudo, de estimular o sentido
de aprendizagem dos discentes, respondendo a metas e programas colossais, vencendo nao so
as dificuldades préprias dos estudantes, mas também o seu desinteresse. Para que tal seja
possivel, é «...importante que os professores se aproximem das necessidades relacionais e de
desenvolvimento dos alunos, no sentido de os conseguirem influenciar ou motivar para o alcance

dos objetivos da educacao escolar no plano cognitivo»!.

0 estagio curricular do Mestrado em Ensino da Universidade do Minho é dividido em duas
partes: uma relativa a atividade docente propriamente dita e outra relativa ao desenvolvimento do
PIPS (Projeto de Intervencdo Pedagdgica Supervisionado), sendo que a sintese destas duas

vertentes se apresenta no presente Relatorio de Estagio.

A realizacéo pratica do estagio curricular decorreu entre 24 de abril e 5 de junho de 2017,

num conjunto de 10 blocos letivos de 90 minutos. No entanto, é importante sublinhar que nunca

1 JESUS, Saul Neves de (2008). “Estratégias para motivar os alunos”. Educacéo, 31, n°1, pp. 21-29.
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foi possivel utilizar os 90 minutos completos de aula, porque os alunos estavam a ser avaliados
na exposicao de trabalhos individuais, pelo que cerca de 30 minutos de cada aula eram dedicados
as apresentacdes individuais. O manual utilizado foi o0 «Novos Contextos», Filosofia 11° ano, Porto
Editora, José Ferreira Borges, Marta Paiva, Orlanda Tavares, 2014, e o trabalho realizado foi
relativo ao “Tema 1l: O conhecimento e a racionalidade cientifica e tecnoldgica, capitulo 2 -

Estatuto do conhecimento cientifico”.

Como tema de investigacao para o PIPS escolhi estudar a necessidade de novas didéticas
no ensino da Filosofia no contexto do século XX/, apoiando-me nao sé na literatura como na
perspetiva dos alunos sobre esta questdo. Escolhi esta tematica porque, a meu ver, atualmente,
os alunos estao cada vez mais afastados da disciplina de Filosofia porque os métodos de ensino,
e 0 proprio programa (tanto ao nivel dos temas escolhidos como da sua extensao), ndo se adequam
a nova realidade das escolas — os alunos dos anos 2000, que cresceram e fazem parte de um
mundo substancialmente diferente do que existia no séc. XX. As tecnologias, a internet e a
globalizacdo mudaram o mundo, mas a escola parece ter permanecido a mesma, e tal como os
programas de computador, tem que se atualizar, para acompanhar os novos desafios da vida
humana. A escola tem que se distinguir da internet; ndo pode ser apenas um veiculo de
transmissao de informacao, precisa de se diferenciar pela forma como apresenta e explica essa
informacdo. O papel do Professor, o0 mediador entre o conhecimento e o aluno, precisa renovar-se
através de uma acdo pedagogica e didatica adequada ao novo milénio. E impensavel que a escola
do séc. XXI se mantenha igual a do século XX, como certamente a escola do séc. XXI| sera diferente
da do séc. XXI. A Medicina, a Psicologia, a Comunicacdo, o Direito, a Historiografia (...) do séc.
XX| nao sao iguais ao que eram no século passado. A Educacéo e o Ensino também nao o podem
ser. E contra a natureza das coisas resistir a evolucdo. O Darwinismo também se aplica a
instituicdes (constituidas por pessoas): tem que se adaptar se quiser sobreviver. Se tal néo
acontecer, o papel da escola vai, gradualmente, ser substituido por algo mais forte. Existem hoje
em dia teorias — por absurdas que sejam — de que, com os computadores e a internet, ja ndo sao
precisas escolas formais, com um Professor que ensine, porque as pessoas podem obter toda a
informacdo que querem ou precisam fazendo uma busca no Google. E, infelizmente, isto é tao
verdade que a figura do Professor, outrora reconhecida e respeitada, é cada vez mais maltratada
(a todos os niveis), pelo que, cada vez menos, os melhores alunos sonham com a carreira docente.
E preciso recuperar o papel fundamental da Educacdo, nomeadamente da Escola Publica, para a

manutencao e desenvolvimento da civilizacdo. A meu ver, a Escola, nomeadamente o Ensino,
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precisa renovar-se para acompanhar os novos tempos, utilizando a seu favor todo um novo
conjunto de ferramentas disponiveis na contemporaneidade, de forma a chegar aos alunos. A
escola precisa estimular o interesse e o envolvimento dos alunos, para cumprir 0 seu papel e
ajuda-los a aprender melhor; mas, para tal, é preciso honestidade no diagnéstico dos problemas
do Ensino atual, coragem e disponibilidade para os resolver. O tema do meu estagio surge, entdo,
desta perspetiva relativa ao estado atual da Educacao, partindo da hipotese de que uma renovacao
dos métodos de ensino pode ajudar os alunos a melhor aprender e compreender os assuntos de

que trata a Filosofia.

1.2 Caraterizacao da Escola

O estagio curricular decorreu no ano letivo 2016-2017, na Escola Secundaria de Barcelos,
sob a orientacdo do Professor Cooperante Doutor Anténio Martins da Costa e do Professor
Supervisor Doutor Artur Manso. Iniciei os processos de ensino-aprendizagem através da
observacao de aulas, entre outubro 2016 e fevereiro de 2017, seguindo-se depois a aplicacédo do

PIPS, numa turma do 11° ano, tendo a experiéncia terminado no dia 5 de junho.

O Agrupamento de Escolas de Barcelos (doravante AEB), onde estagiei, visa que as suas
escolas sejam lugares de acolhimento proximo e familiar, encontrando-se a sua missao
consubstanciada no seu Projeto Educativo? (aprovado a 14 de marco de 2014). Saliento, por isso,
o importante papel de todos os atores educativos, do corpo docente e ndo docente, na dedicacao
e procura desta realizacao, quer na sua expressao académica, mas sobretudo na sua expressao
humana, de modo a “promover e incentivar o desenvolvimento intelectual, fisico, social e moral
de todos os alunos, de forma a torna-los cidadaos responsaveis e ativos” (Projeto Educativo, p. 4).
Por forma a estar mais proxima de toda a comunidade educativa, a Escola Secundaria de Barcelos

possui um sife — http://www.esbarcelos.pt/ - atualizado, dindmico e muito completo, onde os

alunos, encarregados de educacao, professores e funcionarios podem aceder a todo o tipo de
informacao relevante e onde constam os documentos mais importantes sobre a ESB/o AEB - tais
como o Projeto Educativo, o Regulamento Interno, o Projeto Curricular, o Plano Anual de Atividades
e 0 Relatério de Avaliacao Externa (entre outros). Estes documentos foram devidamente estudados

e analisados para a realizacao do presente relatorio de estagio, sendo deles retirados os dados

2 Disponivel em: http://www.esbarcelos.pt/doc.php?co=1697
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mais relevantes, que apresentaremos seguidamente, para a analise do contexto escolar onde

decorreu a implementacao do PIPS.

No mesmo Projeto Educativo podemos conhecer um pouco mais da histéria do AEB, que
«teve a sua génese no dia 4 de Julho de 2012», sendo que a maioria dos seus alunos provém de
«freguesias de Barcelos, Arcozelo, Vila Boa, Vila Frescainha, Barqueiros, Cristelo, Faria, Fornelos,
Gilmonde, Milhazes, Paradela, Vila Seca e Vilar de Figos, mas estende-se, por forca de tradicdes
prévias a sua constituicdo, um pouco por todas as freguesias de Barcelos, especialmente as
situadas mais proximo do Cavado» (Projeto Educativo, p. 4). O AEB abraca como missdo uma
«funcao educativa e formativa, procurando, permanentemente, a qualidade do trabalho realizado,
para promover e incentivar o desenvolvimento intelectual, fisico, social e moral de todos os alunos,

de forma a torna-los cidad&os responsaveis e ativos» (Projeto Educativo, p. 4).

O AEB recebe alunos de todo o concelho de Barcelos, num total de 2401, cerca de 239
docentes (199 do quadro, 21 por contrato, 19 AEC), 80 funcionarios ndo docentes e 4
Psicologos/Técnicos Especializados. O AEB recebe alunos de muitas faixas etarias, tendo uma
Oferta Educativa bastante vasta e diversa, desde o ensino Pré-Escolar (que conta com Atividades
de Animacao de Apoio a Familia, como, por exemplo, o ballet, a pintura, a piscina e a visualizacao
de filmes), passando pelos 1°, 2° e 3° ciclos do Ensino Basico (com ofertas complementares,
ofertas da escola e Atividades de Enriquecimento Curricular, tais como a Oficina das Artes, Teatro,
Danca, Educacao Tecnologica, entre outras), chegando, por fim, ao Ensino Secundario, onde ha
duas opcles: os Cursos Cientifico-Humanisticos (Ciéncias e Tecnologias, Ciéncias
Socioecondmicas, Letras e Humanidades e Artes Visuais) e os Cursos Profissionais (num total de
9, nomeadamente, Animador Sociocultural; Apoio a Gestdo Desportiva; Apoio a Infancia;
Automacdo Eletronica e Computadores; Comunicacdo, Marketing, Relacdes Publicas e
Publicidade; Energias Renovaveis; Higiene e Seguranca no Trabalho; Informatica de Gestdo e

Turismo).

Aquando da formacdo do AEB (2012), a Escola Secundaria de Barcelos foi remodelada,
pelo que as suas condicdes fisicas sdao muito boas, o que contribui para um saudavel ambiente
escolar e valoriza este estabelecimento de ensino. Isso mesmo se confirma no Relatorio de
Avaliacao Externas, relativo ao ano letivo 2014/15, que classificou com “Muito bom” o AEB na

Prestacao do Servico Educativo, nos trés dominios em que foi avaliado, a saber:

¢ Disponivel em: http://www.esbarcelos.pt/ _avaliacao_externa
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1. Resultados (Académicos, Sociais e de Reconhecimento da Comunidade);

2. Prestacao do Servico Educativo (Planeamento e Articulacao, Praticas de Ensino e

Monitorizacao e Avaliacao do Ensino e das Aprendizagens);
3. Lideranca e Gestdo (Lideranca, Gestdo, Autoavaliacdo e Melhoria);

Os resultados desta avaliacdo constam no Relatorio Final da Inspecéo Geral da Educacao,

disponivel em http://www.esbarcelos.pt/doc.php?co=2591.

O Regulamento Interno do AEB¢, aprovado em 2013, é o documento basilar, bastante
longo e descritivo, onde constam «os principios, valores, metas e estratégias definidos no seu
Projeto Educativo segundo os quais a Escola deve cumprir a sua funcéo educativa», sendo definido
como o «instrumento fundamental de construcdo da autonomia», resultante «do envolvimento
ativo de todos os intervenientes da comunidade e da construcao de uma Escola que responda as
necessidades atuais da sociedade e da comunidade em que se insere», visando «responder as
verdadeiras necessidades da comunidade educativa e que a sua aplicabilidade favoreca a
concretizacdo das grandes finalidades do ensino, expressas na Lei de Bases do Sistema Educativo

e no Projeto Educativo do Agrupamento» (Regulamento Interno, p. 7).

1.3 Caraterizacao da Turma

As informacdes sobre a turma e alunos foram cedidas pela Diretora de Turma, a
Professora Ana Maria Gomes Cameselle Mendez, que forneceu os documentos e relatdrios onde
constam os dados mais relevantes, nomeadamente: o “Plano de Trabalho da Turma” (onde ha
informacdes sobre a Constituicdo da Turma, o Horario semanal e docentes do Conselho de Turma,
0s Representantes da turma e dos Encarregados de Educacao, a Caraterizacdo da Turma, o
Contexto econémico e sociocultural, Diagnostico de problemas, o Plano Anual de Atividades, Plano
Estratégico de Atuacao e Avaliacao); e o “Relatorio Critico do Diretor de Turma” (Dados Gerais;
Caraterizacdo da Turma; Assiduidade; Aproveitamento; ldentificacao de Casos de Riscos; Relacoes
Turma, Aluno(s), Diretora de Turma, Conselho de Turma, Encarregados de Educacéo, Trabalho da

Direcdo de Turma).

+ Disponivel em: http://www.esbarcelos.pt/doc.php?co=1302
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Realizei o estagio curricular numa turma do 11° ano, do curso de Ciéncias e Tecnologias,
da Escola Secundaria de Barcelos, constituida por vinte e dois alunos: 9 do género feminino e 13
do género masculino. A média etaria da turma ¢é de 16 anos. Dos 22 alunos, dois contam com
reprovacdes no seu curriculo. Em geral, sdo avaliados, pelo Conselho de Turma, como uma boa
turma, nos mais variados parametros. Os discentes foram sempre muito simpaticos comigo e, no
geral, recetivos as atividades propostas em aula, mantendo um bom comportamento. Quanto a
participacdo, como € normal, havia um grupo de alunos mais comunicativos e interessados e outro
grupo menos comunicativo e interessado, tratando-se de uma classe bastante heterogénea, com

ritmos de aprendizagem diferenciados.

Do ponto de vista socioecondmico, a maioria dos alunos enquadra-se na classe média,
sendo que seis deles beneficiam dos Servicos de Apoio do Estado: dois alunos beneficiam do
escaldo A e quatro alunos do escaldo B. As disciplinas em que revelam ter mais dificuldades sao
Fisica e Quimica e Matematica A. O tempo de estudo diario, por disciplina, varia de 10 minutos a
4 horas. Todos os alunos referem o desejo de prosseguir os estudos. Treze referem saber a
profissdo que querem escolher e os restantes ndo sabem. Trés alunos sofrem de problemas de
saude: uma aluna padece de tensao cerebral e de urticaria colinérgica; uma aluna tem uma hérnia

discal e padece de instabilidade rotular; e um aluno sofre de miopatia congénita com central cores.

0 Comportamento Global da Turma e o aproveitamento sdo classificados como “Bom”.
Para melhorar os resultados globais dos alunos, no ano letivo 2016/2017, através do Plano
Estratégico de Atuacao, mais concretamente no 1° Periodo, houve uma articulacao curricular nas

disciplinas de Portugués e Filosofia no que respeita a argumentacao.

O Plano Anual de Atividades da Turma contemplou, no ano letivo 2016/2017, quatro
atividades principais: a Visita de estudo a Londres (24/2 a 27/2 de 2017); Visita de estudo a
Lisboa e a Sintra (23/2 e 24/2 de 2017); Participacdo na atividade Canguru Matematico (durante

0 2° periodo); e Participacao na Escola Aberta - Laboratdrios de Biologia e Geologia (2° periodo).
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2 Fundamentacao Tedrica do Projeto de Intervencao Pedagoégica

Supervisionada (PIPS)

2.1 0 contexto da Escola no séc. XXI e os adolescentes do novo milénio

A escola estd sempre no seu contexto e este, hoje, espelha a complexidade da
contemporaneidade. A escola trabalha com as criancas e adolescentes de um novo milénio e nao
esta preparada para isso, porque a transformacao aconteceu muito rapido. Evoluimos mais nos
ultimos 50 anos do que nos ultimos 5 séculos. O paradigma mudou, a globalizacdo tomou conta
da realidade, a quantidade de estimulos e informacdes com que o ser humano lida é maior,
enquanto o tempo parece cada vez menor para se adaptar as mudancas. As escolas trabalham
com 0s seres humanos mais suscetiveis e permeaveis a todas estas realidades, as criancas e 0s
adolescentes. Parece evidente que a escola ndo é hoje encarada tao positivamente, como outrora
foi, pelas criancas e adolescentes. E uma perspetiva comum e partilhada pelos alunos, que se
tornou evidente para mim nos dialogos com os discentes durante o estagio. A escola deixou de
ser vista como “o local de encontro por exceléncia” e como o sitio onde se obtém a informacao
relevante e se aprende, sendo o seu papel substituido por outros locais de socializacao e outros
motores de busca e obtencao da informacao. As redes sociais e internet tm um peso cada vez
maior no mundo da infancia e adolescéncia do novo milénio. Esta situacdo, com varias causas,

acarreta também muitas consequéncias que importa sublinhar:

«A nova ordem social e cultural pressupde uma globalizacao econémica e politica que exigem
aos docentes (e aos professores de filosofia em particular) uma série de competéncias para as
quais a sua formac&o universitaria nao os preparou. E importante que os docentes do secundario
investiguem, quer sobre contetidos que lecionam quer sobre a pratica pedagogica, quer sobre
as mudancas operadas no novo paradigma informativo e comunicativo. E que mantenham vivo

o método socratico da ironia, do didlogo argumentativo e da provocacao» (Ferreira, 2008, p. 42).

Varios estudos como o publicado na revista Child Development (2017) “Adolescentes sao
mais infantis do que ha 40 anos™s, levado a cabo por Jean M. Twenge, Professora de Psicologia
na Universidade de San Diego, disponibilizado pela Revista Sabado, 22 de setembro de 2017,

comprovam que os adolescentes sao, atualmente, mais imaturos do que eram no passado. Como

s Adolescentes sdo mais infantis do que ha 40 anos, Revista Sabado, Seccéo Ciéncia e Saude, por Susana
Lucio, 22.09.2017. Disponivel em: http://www.sabado.pt/ciencia—saude/detalhe/adolescentes-sao-mais-infantis-do-
que-ha-40-anos (acedido em 30-11-2017).
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se pode ler na publicacdo: «Os investigadores analisaram inquéritos de 8.3 milhdes de pessoas
com idades entre os 13 e os 19 anos, de 1976 a 2016, de ambos 0s sexos e de varias classes
sociais e etnias e retiraram varias conclusdes», sendo que a principal € a de que «os adolescentes
de 18 anos de hoje tém a maturidade de miudos de 15 antigamente». O estudo revela importantes
consideracdes para quem trabalha na area do ensino atualmente, porque fornece a conclusao
cientifica de que os Professores trabalham hoje com alunos mais imaturos e isso tem uma
influéncia direta nas condicdes, sucessos ou insucessos dos processos de ensino-aprendizagem.
As explicacbes para este fendmeno «ndo sdo consensuais» pois «Ha quem considere o tempo
passado online como uma das razdes para a imaturidade juvenil. Outros apontam o dedo as
exigéncias académicas exigidas pelos pais e pela sociedade». Na mesma publicacéo, o Psiquiatra
norte-americano Daniel J. Siegel, da Universidade de Harvard, argumenta que «Se culturalmente
nos dizem: ‘vais concluir o secundario, depois fazes a faculdade, de seguida um estagio e sé vais
ser responsavel perto dos 30 anos’, entdo 0 nosso cérebro vai responder desta forma». Tendo em
conta estas conclusdes cientificas, os estabelecimentos e sistemas de ensino precisam adaptar-
se a estas novas condicdes de maturidade, para poder responder de forma eficaz ao seu publico-

alvo:

«As novas geracdes, desde as mais precoces idades, aprendem a viver num mundo em que o
acesso a informacao e a cultura ocorre em diversos espacos. Os museus cientificos, os canais
tematicos de televisdo, a internet, os CD-ROMs, os videos, as revistas cientificas, os livros de
divulgacao cientifica, os pavilhdes polidesportivos, os parques tematicos, as associacdes e
centros culturais, 0s jornais e as emissoras de radio competem constantemente com as

instituicdes educativas na sua funcéo informativa» (Santomé, 2006, p. 147).

Associada a falta de maturidade esta ainda uma outra problematica que afeta, atualmente,
0s seres humanos do mundo ocidental, em especial os adolescentes: a cultura do imediatismo e
a narrativa materialista que transforma o dinheiro, 0 emprego e o consumismo como objetivos
principais para o sucesso na vida. O valor das pessoas é reduzido a sua posicdo social, aos bens
gue possuem e ao seu poder economico. Infelizmente, permitimos que a sociedade ensine, desde
cedo, as criancas e adolescentes que o que as valoriza ou define ndao & o conhecimento, a
educacao ou o carater, mas sim os bens materiais e pecuniarios que possuem e o estatuto que
alcancam socialmente. Por isso, «o consumo, a procura de dinheiro para permanecer no mercado
e do éxito, seja a que preco, parecem em muitos momentos o motor de vida das pessoas»

(Santome, 2006, p. 24). Mas reduzir o Homem as suas posses materiais € toldar-lhe o espirito, e
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0 Homem nao é o que tem, é o que é. Um dos principais motivos apontados para o afastamento
dos alunos da Filosofia, como veremos, é a consideracao de que ela ¢ inutil, nao importa muito
porgue nao ajuda a arranjar emprego ou a gerar dinheiro. Este é um pensamento comum dos
alunos em relacdo as Humanidades e Ciéncias Sociais, menosprezadas no mundo atual por ndo
serem lucrativas. Ora isto € um dos pontos nevralgicos de toda a Educacdo. Infelizmente, as
pessoas vivem sobre o lema de que “tempo € dinheiro” e, portanto, dada a escassez do tempo e
a imensa necessidade (real ou virtual) de dinheiro, optam por investi-lo em coisas que lhe tragam

retorno material e nao espiritual, mental, emocional.

Outra questdo que muito influencia os problemas do ensino, nomeadamente na Filosofia
e de todas as areas que trabalhem com a palavra, é a instrucao basica e primaria muito deficitaria,
especialmente ao nivel da linguagem e da literacia. Os alunos, em geral, escrevem e leem mal,
pelo que ndo conseguem interpretar corretamente textos e até enunciados de perguntas, o que
impede, muitas vezes, 0 seu sucesso académico, sendo que tal vai contribuindo, ao longo do
tempo, para o seu desinteresse perante as matérias que ndo compreendem. Além disso, 0 mundo
digital apresenta-se com contetdos e tipos de comunicacdo bastante diferentes e mais

interessantes que os livros da escola, aos quais tém acesso de forma muito mais rapida:

«Vivemos numa sociedade da informac&o, na qual os conhecimentos sdo acessiveis a todos,
ainda que nem todos sejam capazes de os compreender e assimilar na totalidade. O ensino e a
aprendizagem da filosofia encontram-se numa encruzilhada dificil porque a linguagem que os
filosofos empregam esta muito afastada dos codigos linguisticos dos seus jovens alunos; por
outro lado, os meios de comunicacao utilizam uma sintaxe e uma semantica muito diferentes
da concetualizacao filosofica. A isto se junta, por fim, a velocidade com que se transmitem as
mensagens no mundo contemporaneo e que nos faz intitular de “obsoleto e fora de moda” tudo

aquilo que nao é atual e imediato» (Ferreira, 2008, p. 42).

O problema do conhecimento tacito, condicdo humana, ja muito estudada, e com uma
prevaléncia maior nas idades mais jovens, contribui também para o desinteresse dos estudantes,
gue acreditam ja saber coisas que na realidade nao sabem, ou nao sabem bem, e constitui um
grande desafio para os Professores arranjar estratégias para o ultrapassar. Este problema decorre
de um outro, muito relevante, que é o facto de, atualmente, através de diversas ferramentas e
plataformas, especialmente na Internet, os jovens terem acesso constante a informacao de todos

os tipos, sem filtro:
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«Nas ultimas décadas, a politica, a economia, a cultura, as relacdes sociais e laborais e o0 tempo
livre tém registado um grande niamero de transformacdes dinamizadas através das novas redes
de informacao e das comunicacdes. A rapidez, tanto na transmissado das informacdes como nos
fluxos de pessoas, confrontam-nos com um novo mundo, no qual as fronteiras séo cada vez
mais débeis (...) 0s processos de globalizacéo transportam consigo novas formas de pensar, de
falar, de atuar, de decidir e de se relacionar. Estas mudancas sentem-se de forma muito direta

nos sistemas educativos» (Santomé, 2006, p. 9).

Deu-se, no século XXI, uma mudanca de paradigma: a globalizacao e o império das redes
sociais trazem ao universo das criancas e jovens de hoje muitas pressoes e problematicas que até
ha uma década nao existiam. Por um lado, existe o problema da desinformacao desses “meios de
informacao” e, por outro, uma convivéncia maior, em idades inadequadas, com temas dificeis e
fraturantes, como a fome, a guerra, o terrorismo, o crime e a doenca. Tudo isto contribui para
perturbar o espirito e o cérebro das criancas e jovens, sem que elas sequer tenham disso
consciéncia, prejudicando o seu desenvolvimento e aprendizagem. A convivéncia com estes
estimulos tecnologicos e digitais constantes, muitas vezes em idades muito precoces, prejudica o
proprio desenvolvimento geral da crianca e do jovem, como refere a Psicologia Infantil que alerta

para este problema ha ja varios anos:

«Todos estes tracos da sociedade atual condicionam o trabalho do docente na sala de aula,
sobretudo com os adolescentes, dado que ja nasceram “nativos digitais” num mundo
globalizado, habitando-o de modo natural. Cabe aos docentes fazerem um maior esforco de
adaptacao a este novo contexto cultural, social e tecnoldgico e aprenderem a utilizar estes

recursos como novos instrumentos de comunicacao e aprendizagem» (Ferreira, 2008, p. 44).

A educacao sofreu um processo de mercantilizacdo devido a globalizacado, que faz com
que os alunos sejam vistos, politicamente, como méao-de-obra, e a escola como fabrica de recursos

humanos, e ndo como instituicdo de formacao, cientifica e humana, de pessoas:

«A escola sempre fora uma instituicdo influenciada pela politica, pela economia e pelos vaivéns
ideologicos préprios da historia humana (...) Muitas dimensdes da globalizacao afetam o mundo
educativo (...) O que se aprende e o que se ensina na educacéo globalizada é em grande medida
ditado pelas leis economicas que exigem determinada méao-de-obra qualificada no mercado

dinamico e de carater mundial» (Ferreira, 2008, p. 43).

Além disto, a perspetiva das criancas e jovens, atualmente, sobre a prépria instituicao

escolar sofreu alteracdes significativas. Até ha uns anos atras, antes do império da internet e dos
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Smartphones, mesmo que 0s alunos nao gostassem de frequentar as aulas propriamente ditas,
queriam ir a escola, “o local de encontro por exceléncia”, para conviver com os seus amigos. Hoje,
esta realidade alterou-se, porque os locais de encontro passaram a ser virtuais: os chats das redes
sociais, os grupos de Whatsapp, as videochamadas e demais ferramentas da internet, substituiram
a sala de aula, o recreio, as mesas de jogos, os encontros no bar da escola. Os alunos da
atualidade creem nao precisar da escola para socializar, da mesma forma que creem nao precisar
da escola para aprender. Eles mesmos o partilharam comigo durante o estagio. Ora, tal situacéo
vem degradando nao s6 a imagem da escola, mas também o proprio ambiente escolar, porque os
jovens sentem-se forcados a convivéncia no mundo real, que se lhe apresenta bem mais dificil do

gue a convivéncia virtual:

«Podemos afirmar que o que se vive presentemente como grande ameaca sdo 0s processos de
“dessocializacao”. A cultura da superficialidade, a ditadura das modas e da comunicacao rapida,
adicionada a falta de tempo e de espaco, esta a dar lugar a grandes transformacdes» (Santomé,

2006, p. 24).

Todavia, a responsabilidade das consequéncias desta metamorfose socio-escolar prende-
se também com a inércia das instituicdes educativas face a uma renovacdo necessaria e urgente,
que ndo tem acontecido. A escola ndo adotou o novo estilo de vida, quanto a comunicacdo e
relacdes humanas. Como nao se pode lutar contra a evolucdo do mundo, ha que se adaptar a ela
quando se quer sobreviver, principio darwinista que se aplica ndao so a evolucao biologica dos
seres, mas também a sua evolucao social. A escola tem que romper com 0 arcaismo e abracar a
nova realidade, utilizando-a a seu favor. Uma escola mais amiga das tecnologias, que trate das
novas questdes do mundo, é mais proxima dos alunos do presente e do futuro. Ha que usar a
realidade que os alunos conhecem para 0s ensinar, visto que a escola ndo é uma instituicao que
exista pelos professores, mas pelos alunos. O propésito da existéncia da escola e dos professores
¢ a aprendizagem dos jovens. Se os queremos alcancar, temos que usar a realidade de que eles
fazem parte hoje. Nao podemos querer educar para o futuro com uma escola que permanece no
passado. E obviamente necessaria uma mudanca global de estratégia nas escolas para alcancar
melhores resultados nas varias dimensdes da Educacao; como outrora disse A. Einstein:

«Insanidade é fazer sempre a mesma coisa e esperar resultados diferentes».

E absolutamente necessario que os Professores tenham oportunidade de se atualizar
(cientifica e pedagogicamente) para se adaptar as novas realidades do ensino. Infelizmente, os

sistemas educativos nao permitem esta atualizacdo dos Professores, sobrecarregando-os com
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trabalho burocratico apos as horas letivas. Ora, no ensino da Filosofia esta realidade de

desatualizacao dos Professores é flagrante:

«Nao me parece logico que um docente do Secundario se desvincule de todo o tipo de
atualizacdo dos seus conhecimentos filosoficos (...) deveria existir um contacto maior com as
Universidades que periodicamente permitisse uma pausa no trabalho docente e um tempo para

dedicacao a investigacao filosdfica» (Ferreira, 2008, p. 49).

Além disso, os Professores precisam ter oportunidade de conversar com os seus alunos,
de conhecé-los, para melhor os acompanhar e ensinar. Quem tem a docéncia como Profissao, e
trabalha com criancas e jovens, precisa ter tempo de estudar, continuadamente, a Pedagogia e a
Psicologia Infantil, para conhecer e compreender, o melhor possivel, o seu desenvolvimento (fisico,
mental e emocional), de modo a adaptar os métodos de ensino, a relacao Professor-Aluno e todo
0 processo de ensino-aprendizagem aos seus niveis de maturidade, que tém vindo a alterar-se ao
longo dos anos. A adolescéncia é ja por si uma fase complicada e a adolescéncia prolongada do
século XXI, com desafios que antes nao existiam, como as redes sociais, a internet e a
globalizacdo, mais a complexificam. Grande parte destes problemas derivam da desadequacao
entre a (i)maturidade intelectual e emocional dos jovens e os estimulos e ferramentas quotidianas
a que estao sujeitos. Sendo que os alunos passam, todos os dias, cerca de 10 horas na escola, e
0s pais nem sempre tém tempo ou formacao para os educar quanto a estas questoes, cabe
também a instituicdo escolar assumir o papel de encontrar formas e ferramentas educacionais
(palestras, workshops, debates, etc.) para os formar, do ponto de vista sociopsicolégico, para
saberem lidar consigo mesmos, com o outro e com a nova realidade de que fazem parte, de modo

a torna-los mental e emocionalmente mais aptos, mais capazes e resilientes.

Neste contexto, a Filosofia tem que se aproximar dos alunos e da sua realidade para que

eles depois se possam aproximar da Filosofia:

«Ndo sendo pedagogicamente aceitavel, no nosso tempo, reduzir a prestacdo dos alunos a
memorizacao e a reproducao de conhecimentos de compéndio, resta-nos a alternativa de levar
os alunos a trabalhar com problemas reais e a encontrar, com a sua atividade, a natureza

filosofica que os problemas contém» (Boavida, 2010, p. 48).

Nao aproximar os adolescentes da Filosofia € um desperdicio de capacidades filosoficas
em poténcia, pois «é evidente que a filosofia de que os adolescentes sdo capazes € muito diferente.

E potencialmente até muito mais rica. E famosa a capacidade critica dos adolescentes» (Boavida,
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2010, p. 49). O papel essencial dos Professores de Filosofia na vida dos seus alunos é estimular
0 interesse pela Filosofia, provocando a sua curiosidade e entusiasmo em relacdo aos temas

filosoficos:

«Se nao conseguirmos dar contexto e contorno filoséficos aos problemas dos alunos jamais estes
aprenderdo (apreenderdo) filosofia. Se quisermos impor aos outros os problemas que sao
nossos, por muito importantes que sejam, dificilmente os sentirdo como reais, isto €, como

filosoficos» (Ferreira, 2008, p. 51).
Contudo

«nao se pode alcancar uma acao docente eficaz nem se pode alcancar uma verdadeira educacao
filosofica sem ter em conta o contexto real no qual cada professor trabalha diariamente, o
contexto social e cultural dos seus alunos, e as circunstancias historicas, sociais e politicas nas
quais esta inserida a atividade docente de cada professor ou professora de filosofia» (Ferreira,

2008, p. 48).

Por isso é tao importante a autonomia dos Professores: para conseguir bons resultados,
pois 0 processo de ensino-aprendizagem deve ser adaptado ao seu contexto real, uma vez que
«0s estabelecimentos de ensino nao morreram e nem devem morrer, no entanto, precisam de
uma extraordinaria regeneracdo» (Santomé, 2006, p. 148). E preciso aceitar esta realidade, e
compreendé-la, para poder trabalhar sobre ela, até porque, hoje em dia, como vimos, a escola
esta em competicdo com muitas outras dimensdes da realidade dos jovens e, de momento, esta

a perder.

A Lei de Bases do Sistema Educativo (1986), no ponto 5 do artigo 2°, faz um «apelo para
a formacéo de cidaddos que sejam capazes de pensar por si de forma critica e criativa e que
sejam capazes de intervir de forma ativa e proficua na sociedade», elegendo, entdo, como
fundamento da disciplina de Filosofia, a «formacao de pessoas autonomas, interventivas, criticas
e com uma cultura mais alargada (...) na promocado do pensamento e exame critico, bem como
no concomitante incentivo de um espirito de abertura e dialogo nos alunos.» (Faria, 2011, p. 5).
Os professores de Filosofia, portanto, deveriam ter uma pedagogia filosofica neste sentido,
adotando didaticas que ajudem os alunos a maturar e desenvolver o pensamento, a empatia e
capacidade critica, despertando-lhes o desejo de questionar e saber mais, de intervir, de partilhar
e compreender, de modo a atingir os objetivos. Porém, o Sistema Educativo como hoje existe, por
inimeras razoes, ndo permite que tal aconteca. Nao ha tempo de aulas suficiente para responder

a todas as necessidades, porque existem programas enormes para cumptir, porque as escolas
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estdo desatualizadas e nao ha meios, porque, além das horas letivas, grande parte do tempo de
trabalho dos professores tem que ser dedicado a trabalhos burocraticos, o que nao lhes permite

atualizar-se cientifica e pedagogicamente com a celeridade desejavel.

O livro «A Desmotivacdo dos Professores» (2006), de Jurjo Santomé - leitura muito
relevante para a consecucao deste trabalho - explana largamente sobre os problemas das escolas,
dos professores e do ensino atual. O autor, no indice do livro, através dos titulos de cada capitulo,
sintetiza, em dezasseis pontos, os principais problemas da escola contemporanea e as principais

causas da desmotivacao dos professores, que achamos muito relevante partilhar neste trabalho:
Razdes da desmotivacao dos professores, segundo Jurjo Santomé (2006, p. 4):

Incompreensao das finalidades dos sistemas educativos;
Formacao inicial muito deficitaria;
Pobreza das politicas de atualizacdo dos professores;
Concecao tecnocratica do trabalho docente;
Um curriculo obrigatorio sobrecarregado de conteudos;
Uma administracdo do sistema educativo burocratizante;
Falta de servicos de apoio e de uma inspecao escolar;
Auséncia de uma cultura democratica nas escolas;
Problemas de comunicacao com os alunos;
. Dificuldades para se relacionar com as familias;
. Os professores como os Unicos responsaveis pela qualidade da educacao;
. Ambiente social de ceticismo e banalizacao;
. Politicas de mercantilizacao e de privatizacdo da educacéao;
. Falta de incentivos aos professores mais inovadores;
. Uma continua ampliacdo das funcdes encomendadas a educacéo;
. Maior visibilidade dos efeitos do trabalho dos professores.

O 0N wWwN =

S = N e W S SR S
OO WD = O

Ora, além de todos estes problemas que atravessam, transversalmente, o ensino e as escolas,
0 ensino da Filosofia tem particularidades, algumas semelhantes, por exemplo, as do ensino da
Historia ou do Direito, que o torna mais delicado quanto a natureza e aplicacao dos métodos.
Desde logo porque o modo de ensinar a Filosofia depende do modo como o proprio Professor

entende a Filosofia. Como explica Faria:

«se eu entender a Filosofia como um corpo de conhecimentos absolutamente consensuais e
substanciais, entdo o modo de ensinar a Filosofia sera quase s6 a transmissado fiel destes
conteudos. No entanto, se eu entender a Filosofia como um conjunto de contetidos dogmaticos
ou infaliveis, mas essencialmente como uma atividade critica, entdo o modo de ensinar a
Filosofia alterar-se-d, ficando agora assente no desenvolvimento de competéncias de

pensamento e exame critico por parte dos alunos» (Faria, 2011, pp. 3-4).
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2.2 0 Ensino da Filosofia e a Problematica da Tecnologia

Embora esse ja fosse um assunto partilhado na literatura, tornou-se evidente para mim,
durante o estagio, o desanimo, ou até mesmo a quase total incompreensao, dos jovens
adolescentes, perante a disciplina de Filosofia, intitulada de “inutil”, “pouco ou nada pratica”,
“obsoleta”, “sem coisas interessantes”, que estd no plano curricular “para encher” e “para
despachar”. Isto ¢ um problema profundo que precisa ser resolvido, para que as geracdes do
futuro saibam pensar a vida, o Homem e o mundo de forma proficua e consequente. Cabe entao
aos professores de Filosofia esclarecer e elucidar os jovens sobre a importancia da Filosofia e do
pensamento filosofico na nossa vida, e no nosso quotidiano, até porque é através do estudo da

Filosofia que se aprende:

«que ela surge com a racionalizacao da vida, isto &, com a procura de causas naturais para os
fendmenos com que nos deparamos, tais como, vida, morte, tempo, eternidade, Deus, liberdade,

determinismo, amor, justica, bem, beleza» (Manso, 2016, p. 11).

A vida continua a ser efémera na era tecnoldgica, onde diariamente somos abalroados
com excesso de informacdo, ndo havendo tempo e espaco para pensar no porqué das coisas,
suas causas e consequéncias, nem de refletir sobre o que mais inquieta o ser humano, tanto no
plano individual como coletivo. E um facto que vivemos cada vez mais num mundo virtual e digital,
num mundo do imediatismo e do consumismo, onde as pessoas se afastam cada vez mais da
reflexdo, do pensamento profundo, do questionamento, que necessita de tempo e disponibilidade
por parte do ser que pensa, e isto € um obstaculo gravoso para a Filosofia, que tem dificuldade
em impor-se num mundo onde cada vez tem menos espaco. Infelizmente, na atualidade, «na vida
de cada um, nado ha tempo para meditar a sua propria situacao, naquilo que o aproxima dos outros
e o que deles o torna diferente» (Manso, 2016, p. 12). E premente, inadiavel e imprescindivel

ajudar as pessoas a associar a Filosofia a vida.

Com uma geracao cada vez mais tecnolégica, os filhos do digital, num mundo onde ha
uma proliferacao ininterrupta de estimulos e informacao, o resultado é uma espécie de prostracao
da Filosofia, porque é dificil captar sua a atencao, ja que a pura esséncia do pensar perdeu estatuto
em relacao ao mediatismo. A tecnologia digital substitui a escrita, a leitura, o pensamento, numa

evolucao desunida da condicao humana:
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«0 Homem é um ser no mundo que domina e submete ao seu poder criador e transformador,
mas simultaneamente vive na maior estranheza em relacdo a esse mundo e a si mesmo»

(Manso, 2016, p. 14).

Existe como que uma desumanizacao e dessocializacao das pessoas, na medida em que
as Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TIC) aproximam quem esta distante, mas afastam
0s que estao proximos. Ha uma relacao cada vez mais virtual entre as pessoas, € 0 Homem,
mentor desta sociedade, cria e transforma o mundo, mas vive nele cada vez mais sozinho.
Obviamente, «é importante que a ciéncia progrida e sirva 0 homem, mas este deve estar
consciente de que ela, sé por si, nunca lhe trara a felicidade que busca» (Manso, 2016, p. 16).
Sem um pensamento e atitude filoséfica perante a existéncia, 0 Homem acaba por viver refém na
sua propria liberdade, abafado pelas suas criacoes, pois, ainda que haja uma melhoria material,
a pessoa acaba por ser um estranho de si mesmo, pelo que nao se conhecera a si mesmo nem
ao Outro. Ora, sera nas idades mais jovens, nomeadamente através do ensino da Filosofia na
escola, que se podera contrariar esta tendéncia, fazendo com que os alunos voltem a apaixonar-

se pelo pensar, pelo saber, pelo questionar, pelo refetrr.

Os filésofos e os professores de Filosofia, como defensores do 7ogo sagrado do
conhecimento, como atores e protetores desta arte e ciéncia, devem assumir uma postura critica
quanto a esta nova realidade, buscando a verdade, centrando-se no contetido e nao na forma,
numa procura pela esséncia humana, ajudando a resgatar o Homo Philosophicus que existe em

cada pessoa. Na atualidade, esta & uma exigéncia cada vez maior.

E fulcral ensinar aos jovens que a Filosofia serve para pensar a vida, para que haja mais
probabilidade de assim o fazerem quando forem adultos, contribuindo ndo sé para o seu
desenvolvimento pessoal, mas também para a sua atitude perante o Outro, a sociedade, o coletivo,

0 mundo.

Sabemos que a «tecnologia tem vindo a funcionar como um fator determinante do
desenvolvimento das sociedades modernas» (Mendes, 2016, p. 35) e esse é um facto historico
que se reflete diretamente nas instituicdes educativas. Tendo em conta o impacto que este poder
tecnologico tem nas sociedades modernas, que nao podemos combater, devemos usa-lo a nosso
favor, de forma a utilizar as ferramentas digitais e tecnoldgicas para captar a atencdo e interesse
dos alunos. As tecnologias sao estimulos poderosos e podem ser um bom meio para o Professor

cativar os alunos, pois é preciso nao esquecer que «a curiosidade esta na base de toda a Filosofia»
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(Kohan, Leal, & Ribeiro, 2000, p. 28) e nao é possivel haver espirito filosoficos em alunos
desinteressados. Mas as TIC nao sao uma resposta magica para resolver todos os problemas do
ensino, e também nao podemos aceitar de forma acritica as tecnologias e todas as dimensdes por
elas afetadas, sendo imprescindivel ter consciéncia de que elas trazem beneficios, mas também

acarretam perigos e maleficios, como bem explana Jodo Mendes (2016).

Desta forma, é essencial observar o mundo novo, perceber as realidades associadas a
tecnologia, e saber aproveitar as suas potencialidades no ensino, utilizando-as de forma consciente
e com propositos objetivos e bem identificados. A era tecnoldgica ¢ uma realidade com a qual
temos de conviver, e ndo devendo recuar frente ao progresso, temos de conseguir utilizar os meios
tecnoldgicos a favor do ensino e ndo como concorrentes a este. Assim, as comunidades escolares
devem apropriar-se das suas potencialidades, utilizando as TIC como ferramentas de ensino que
fazem parte da realidade dos jovens na contemporaneidade. Em suma, a escola deve proceder a
uma metamorfose interna e renascer com uma dimensao de cyber-fénix, que espelhe as novas
didaticas exigidas por uma geracao de pessoas que ja nasceu sob o signo da tecnologia e nao

concebe 0 mundo sem ela.

2.3 A emergente renovacao Didatica no ensino da Filosofia

Foi em 1657 que Coménio publicou a obra Diddtica Magna, onde elabora uma proposta
de reforma da escola e do ensino e lanca as bases para uma pedagogia que privilegie «a “arte de
ensinar”, por ele denominada de Didatica, em oposi¢cao ao pensamento pedagogico predominante
até entdo» (Rays, 1992, p. 17). Coménio pretendia ensinar os professores a ensinar,
independentemente da matéria que lecionavam, e por isso chamou de “Didatica Magna” a «um
método universal de ensinar tudo a todos», pelo que, «a partir deste momento a producéo e
aquisicao de conhecimentos sobre a diddtica, sobre a arte de ensinar, passa a ser necessaria para
a formac&o do professor» (Rays, 1992, p. 20). A Didatica passa a ser central na formacdo de
professores podendo ser definida como uma disciplina que trata dos meios, dos processos, e das

técnicas, de ensino. A Didatica institui-se, entdo, como:

«a arte de ensinar, que significa ensinar a ensinar. Mas, ensinar a ensinar, nao pode significar
apenas o aspeto técnico da metodologia de ensino. Este, ao desvincular o como, do para guée
para quem ensinar, enfatizando ora o professor ora o aluno, ora 0s meios, contribui para

desvincular o ensino das suas finalidades sociais» (Rays, 1992, pp. 21-22).
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Todavia, ainda que os métodos sejam processos racionais e objetivos para chegar a um
fim, a aprendizagem dos alunos, estao submetidos a um espirito do método, ja que «todo o ensino,
do ponto de vista da sua forma explicita, possui um contetido pedagogico implicito, uma concecao
de Homem, de educacao, de sociedade, que o fundamenta», (Rays, 1992, p. 23). Assim sendo,
a Metodologia de Ensino, ou seja, a diddtica, «é entendida como um conjunto de regras e normas

prescritivas visando a orientacdo do ensino e do estudo» (Paiva, 1981, p.11).

As atuais condicdes do ensino dificultam muito o trabalho didatico dos Professores, por
falta de tempo, por falta de atualizacéo, por falta de autonomia..., prejudicando a aprendizagem

dos alunos. Os programas de ensino sao desajustados e enormes:

«a vivéncia do quotidiano escolar tem evidenciado situacées bastante questionaveis {...)
percebe-se, de inicio, que os objetivos educacionais propostos nos curriculos dos cursos
apresentam-se confusos e desvinculados da realidade social. Os contetidos a serem trabalhados,
por sua vez, sao definidos de forma autoritaria, pois os professores, via da regra, nao participam
dessa tarefa (...) os recursos disponiveis para o desenvolvimento do trabalho didatico tendem a
ser considerados como simples instrumentos de ilustracao das aulas, reduzindo-se dessa forma
a equipamentos e objetos, muitas vezes até inadequados aos objetivos e conteudos estudados»

(Rays, 1992, p. 41).

Observa-se, ainda, que a metodologia normalmente utilizada pelos professores é
transmissora de conhecimentos, furtando-se a discussdo e andlise critica. Este autor sintetiza as

principais diretrizes do que considera um bom plano de ensino em quatro pontos:

«-a acao de planear implica a participacao ativa de todos os elementos envolvidos no processo
de ensino; - deve priorizar a busca de uma unidade entre a teoria e a pratica; - 0 planeamento
deve partir da realidade concreta (aluno, escola, contexto social ...); - deve estar voltado, enfim,

para atingir o fim mais amplo da educacao» (Rays, 1992, p. 51).

Esse fim &, afinal, um comprometimento que ajude a compreensdo do mundo e da vida
humana. No caso da Filosofia, os propositos do ensino sao estimular o pensamento, a reflexao, o

espirito critico, a compreensao, a partilha, o dialogo. Nesta disciplina & por isso relevante:

«destacar um momento prévio para identificar o problema que esta na base de toda a didatica:
0 que se entende, em ultima instancia, por “ensinar filosofia”, pois para ensinar Filosofia, devem
tomar-se uma séria de decisdes que sdo, em primeiro lugar, filosoficas, e so depois — e de
maneira coerente com elas - se poderao elaborar 0s recursos mais convenientes para tornar

possivel e significativa aquela tarefa» (Ferreira, 2008, p. 17).
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0 modo como se ensina Filosofia depende, antes de mais, do modo como o Professor a
entende, pelo que a didatica utilizada depende da propria Filosofia de ensino do Professor. Nao
sendo os professores de Filosofia «simples técnicos», nao é possivel ensina-la através de «receitas
concebidas genericamente por especialistas». Sendo a Filosofia uma disciplina com uma vocacao
essencialmente humanista, nao pode importar s6 o gue se ensina, mas como se ensina e com

que finalidade:

«a docéncia em filosofia convoca os professores e as professoras como pensadores e
pensadoras, mais do que como transmissores acriticos de um saber que dominam, como
técnicos que aplicam estratégias didaticas construidas por especialistas para serem empregues

por qualquer pessoa» (Ferreira, 2008, p. 17).

Daqui se infere que as didaticas da Filosofia dependem da concecdo filosofica dos
Professores e da sua reflexdo sobre o propésito do que ensinam. O Professor de Filosofia precisa
ter sempre presente, como referia Piaget, que “aprendemos melhor fazendo”: ndo se aprende a
pensar sem se pensar; nao se aprende a questionar sem questionar; nao se aprende a debater
sem debater. Para promover nos alunos o “pensamento critico”, uma das bases da Filosofia, é

preciso ensinar-se criticamente.

Maria Luisa Ferreira chama a atencéo para certos problemas dos sistemas educativos que

chocam frontalmente com a possibilidade real de uma educacéo filoséfica, uma vez que:

«um curso de filosofia na escola secundaria insere-se num quadro fragmentado de disciplinas
distintas, desconectadas entre si, posto diante dos olhos dos estudantes que as assimilam como
podem. A responsabilidade do professor é conseguir que esse breve momento de contacto com
a filosofia seja significativo na vida escolar de um aluno. Se essas circunstancias permitem que
os alunos consigam partilhar a perspetiva sobre 0 mundo que tém os filésofos ou comecem a
adquirir uma atitude filosofica, grande parte do esforco do professor-filosofo ter-se-a justificado»

(Ferreira, 2008, p. 19).

0 tempo € pouco e, portanto, deve ser aproveitado ao maximo com didaticas renovadas e
pluralistas, que alcancem o maior numero de alunos possivel, plantando-lhes o tal “bichinho
filoséfico” que, mais tarde ou mais cedo, dara frutos. A verdadeira tarefa do docente nao é pois
somente «a de fornecer nocdes de filosofia, mas sim a de permitir [que os alunos] facam a

experiéncia do filosofars (Ferreira, 2008, p. 24).
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O modelo unico de aulas expositivas com exercicios unicamente do manual é
manifestamente insuficiente para alcancar os alunos, pelo que os resultados em Filosofia séo
geralmente baixos. No AEB, por exemplo, a média interna de Filosofia é 13, descendo quando se
contabilizam os exames nacionais. Se a matéria nao ajuda, ha que melhorar, pelo menos, os
métodos de a ensinar, para ser melhor aprendida. Ha alunos que vao aprender melhor com a
leitura de textos e a explicacdo dos conteudos, por parte do professor, numa aula expositiva;
outros, no entanto, terdo melhores resultados ao nivel da aprendizagem se a matéria lhes for
apresentada com exemplos, através do audiovisual (videos, filmes, curtas-metragens); uns vao
desenvolver melhor o processo de aprendizagem a partir da resolucao de exercicios escritos e
analise textual, outros através de trabalhos de grupo, debates ou exercicios de participacao oral,

onde podem partilhar os seus pensamentos e dar a sua opiniao.

2.4 0 Ensino da Filosofia: o ponto de vista dos alunos e o trabalho dos

professores

Além da literatura, que recomenda a atualizacdo cientifica e didatico-pedagdgica dos
Professores, o estudo levado a cabo com o0s alunos no ambito do PIPS, corrobora-o, apontando,
na pratica, do ponto de vista dos jovens, uma necessidade emergente da renovacao didatica do
ensino da Filosofia. A analise as suas respostas, e uma reflexdo consequente sobre as mesmas,
permite-nos perceber claramente que os objetivos do ensino da Filosofia ndo estdo a ser
cumpridos. Vejamos resumidamente como se posicionaram nos questionarios a que foram
respondendo. A Pergunta 1 do Questiondrio — Qual é a importancia da Filosofia para ti? -
59% dos alunos responderam que esta lhes é “Indiferente” e cerca de 5% responderam que é
“Pouco Importante”, justificando-se dizendo que: «N&o vejo significado para dar algumas matérias
e nao entendo o que significam... 0 que pode ser apenas do momento da vida em que me encontro
e da minha maturidade» (Q, P1, F17- 2); «Porque ndo consigo entender o porqué de sermos
obrigados a saber determinadas teorias que apenas servem para decorar, colocar no teste e
depois, passado algum tempo, esquecer.» (Q, P1, M17- 6); «Porque decoro a matéria para os
testes e depois esqueco-me devido a possuir dificuldades em entendé-a.» (Q, P1, M16-7); «Acho
que os conteudos filoséficos que estdo no programa e que o professor tem de abordar ndo nos
enriquecem a nivel pessoal e ndo nos ajudam a lidar com as realidades da vida.» (Q, P1, F16-9);

«A Filosofia e os seus problemas tém a sua importancia dentro da propria Filosofia. Fora isso a
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Filosofia nao revela muita importancia na vida e no dia a dia.» (Q, P1, M16-17); «Os contelidos
lecionados nao sado, na sua maioria, relevantes, e ndo me ajudarao na minha vida futura. O mais
interessante & o conhecimento de cultura geral que o professor transmite.» (Q, P1, F17-19); «As
aulas de Filosofia ndo mudam nada em mim.» (Q, P1, M17-21); «Porque ndo me faz falta.» (Q,

P1, F16-22); «Nao é uma disciplina que me atrai.» (Q, P1, F17-1).

A pergunta 5 - O conhecimento adquirido em sala de aula influenciou de certo
modo o teu pensamento e/ou comportamento? - 36% dos alunos responderam que “Nao”,
justificando: «Nao, pois nao entendo o significado das matérias ou de onde estas surgem.» (Q, P5,
F17-2); «Nao, pois tudo que se aprende em Filosofia apenas serve se seguirmos alguma area
relacionada com ela. Nao acredito que mude os nossos comportamentos.» (Q, P5, M17-6); «Nao
porque apds as avaliacdes esqueco-me da matéria e acredito que nao me sera util no futuro.» (Q,
P5, M16-7); «Nao porque acho que a Filosofia é de certa forma indiferente.» (Q, P5, M17-10);
«N&o porque a maior parte das aulas € teorica e isso nao ajuda o aluno a mudar o seu pensamento
ou comportamento.» (Q, P5, M17-15); «Nao, porque nao me senti tocado pelos assuntos.» (Q, P5,
M16-17); «Nao, porque sao poucas as aulas que nos fazem refletir na vida e mudar algumas
ideias.» (Q, P5, M17-21); e 9% responderam “Outro”, justificando: «O unico conhecimento
adquirido durante as aulas que de certa forma influenciou o meu pensamento foi quando o
Professor transmitia conhecimentos de cultura geralc e abordava questdes praticas do dia-a-dia.
De resto acho que os contelidos filosoficos abordados néo influenciam o meu pensamento.» (Q,
P5, F16-9) e «Certos temas, sim, como a bioética; mas os outros ndo me cativaram.» (Q, P5, F17-
19). Daqui se percebe que, até mais do que as didaticas, é premente atualizar os programas de
Filosofia, que os alunos ndo compreendem e com 0s quais nao se identificam. Mas, ndo sendo
possivel alterar os programas com a celeridade desejavel, é urgente mudar os métodos de ensino

para reaproximar novamente os alunos da Filosofia.

A pergunta 2 - Que método de ensino preferes nas aulas de Filosofia — 41%
responderam “Pensar e Dar Opinido”; 23% responderam “Exposicao Tedrica”; 18% responderam
“Outro”, dando como exemplos “atividades ao ar livre, debates, conhecimentos de cultura geral
transmitidos pelo professor”; 14% responderam “Trabalhos de Grupo” e 4% responderam “Analise

de Textos e Exercicios”. A pergunta 6 - Que materiais ou atividades na sala de aula

¢ Questionei-os sobre o que queriam dizer quando utilizam a expressao “cultura geral”, ao que me
responderam que querem referir-se a conhecimentos do “mundo real” de que fazem parte, “coisas interessantes”
sobre a vida, sobre o mundo, coisas da sua realidade, que conseguem facilmente compreender, porque conhecem.
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resultaram melhor para assimilacao e compreensao da matéria lecionada? - a qual
8% dos alunos ndo responderam, 28% responderam “Filmes”, 14% “PPT's”, 14% “Exposicao
Tedrica”, 14% “Aula ao ar livre”, 14% “Manual/Fichas de Trabalho/Apontamentos” e 8% “Dialogo
e Debate”. E preciso notar que, no caso de uma disciplina como a de Filosofia, em que ha
necessidade constante de participacdo dos alunos, a relacao professor-aluno é importante no
ensino, constituindo-se, em si mesma, como uma didatica, na medida em que tem implicacées
diretas nos resultados de aprendizagem. A pergunta 8 - Achas que a relacao de proximidade
ou de afastamento entre Professor/Aluno influencia os resultados ao nivel da
aprendizagem? De que forma e porqué? - 64% responderam “Sim”, justificando: «Sim, na
minha opinido, o interesse do Professor e a relacado que este tem com o aluno influencia 0 modo
como o aluno vé a disciplina e 0 empenho que mete nesta. Isto acontece porque o Professor esta
de certa forma mais focado/atento aos alunos com quem tem “melhor relacionamento”.» (Q, P8,
F17-2); «Sim. Um(a) Professor(a) mais préximo(a) dos alunos, mais amigavel, conseguira captar
melhor a atencao dos alunos e obter uma maior participacao.» (Q, P8, F17-4); «Sim, pois se um
aluno se der mal com o Professor, o aluno fica desinteressado com a disciplina do Professor e tira
mas notas. Se o aluno se der bem, ele fica motivado para ter aulas com aquele Professor.» (Q,
P8, M17-6); «Sim, porque acho que quanto mais afastado o Professor estiver do aluno, menos
consegue ver de como ele se esforca.» (Q, P8, F16-9); «Na minha opinido é necessario estabelecer
uma boa relacéo entre os professores e respetivos alunos sem que, de qualquer maneira, se perca
o0 respeito e a “hierarquia da sala de aula”. Um professor mais aberto e disponivel € mais
incentivador e, de certa forma, isto influenciard, com certeza, os resultados obtidos. Penso
também que a partilha de experiéncias nos aproximam e que esta componente mais quotidiana
faz de nds seres que investem no mesmo fim: a educacao dos jovens e o progresso da sociedade.
Por outro lado, um professor mais frio e distante tende a afastar o possivel interesse dos alunos
pela aprendizagem.» (Q, P8, F17-12); «Sim acho, pois, um aluno vai assimilar melhor a matéria
com um professor com quem se sinta a vontade, do que com um com que nao sinta qualquer
nivel de proximidade.» (Q, P8, M17-15); «Sim, porque um aluno assim motivado ¢ um aluno
empenhado.» (Q, P8, M16-17); «Sim, se um professor for simpatico, tiver uma relacdo proxima
com o aluno, vai fazer com que ele se interesse pela disciplina. Os professores estagiarios
conseguiram, em geral, esse efeito, o que contribuiu para o bom decorrer das aulas.» (Q, P8, F17-

19); «De certa forma sim, visto que se eu enquanto aluno tenho uma relacao mais préxima com

33



o Professor sinto-me num clima mais propicio a questionar e a pedir ajuda ao professor.» (Q, P8,

M19-26).

A Dimenséao Afetiva do Ensino tem grande relevancia no ambito das aulas de Filosofia, na
medida em que os alunos precisam ter confianca no Professor para participar ativamente,
oralmente e por escrito, nas aulas, sendo que sem a sua participacao o propdésito das aulas de
Filosofia &, em grande parte, nulo. Um Professor que seja empatico e respeitado pelos seus alunos
tera mais facilidade em aplicar as diversas didaticas que lhes permitam aprender Filosofia. A
primeira barreira que os Professores precisam derrubar é a opinido generalizada dos alunos sobre
a “inutilidade da Filosofia”, que &, infelizmente, uma perspetiva muito comum nos alunos do
Secundario, e esta ideia, por muito que nao agrade aos Professores de Filosofia, € uma realidade
que nao deve ser ignorada, mas aceite e combatida. E preciso que os alunos entendam que a
Filosofia € um saber criado pelo Homem para exercitar o pensamento, sendo também uma arma
poderosa para nos opormos as mentiras, ilusoes, falacias e erros do mundo. E preciso que o0s

alunos compreendam que:

«as capacidades criticas desenvolvidas pela Filosofia tém também vantagens praticas. Ajudam
a imunizar-nos contra as artimanhas dos politicos, dos curandeiros, dos vendedores de carros
usados, dos que negam o holocausto, dos gurus e de muitos outros fornecedores de banha da
cobra. Ha certos erros basicos que toda a gente tem tendéncia a cometer no que toca a pesar
probabilidades e a tirar conclusdes, e a exposicdo ao pensamento filosofico e critico, mesmo

que ligeira, pode ajudar a que nos tornemos menos vulneraveis.» (Law, 2007, p. 20).

0 pensador é o que suja as maos a vasculhar a propria mente, nao aceita ir pelo caminho
mais facil, pois, como referiu Fernando Pessoa “Pensar incomoda como andar a chuva”. O
Professor de Filosofia tem entéo o dificil papel de iniciar as jovens mentes na arte de pensar; este
¢ o proposito da Filosofia: promover uma atitude na vida em relacdo ao pensamento, ao debate
de ideias, ao questionamento, ao sentido critico, a compreensdo, ao amor pela sabedoria. As
didaticas sao os meios, os caminhos, os métodos, através dos quais o Professor leva os alunos a

chegar la:

«0s materiais didaticos ndo sdo um fim em si, mas sao instrumentos Uteis que visam facilitar
tanto a compreensao como a discussao critica dos contetidos lecionados (...) sinteses textuais e
esquematicas (...) excertos de textos de autores primarios com as concomitantes chaves de
leitura e discussao (...) imagens, a banda desenhada, os videos (...) spofs publicitarios (...) [sd0]

interessantes para estimular o debate de ideias» (Faria, 2011, pp. 67-68).
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O Professor de Filosofia é uma espécie de treinador do pensamento, tem um papel muito
importante na descoberta que os alunos fazem do mundo da Filosofia. A heranca socratica,
relevante na sala de aula, além de ensinar o aluno a pensar por si mesmo e saber analisar
criticamente as suas ideias e dos outros, consiste em ensina-los a pensar, expondo 0s pros e
contras ante cada argumento. No tema lecionado durante o estagio curricular, que se prendia com
as questdes da Ciéncia e os problemas éticos, a atitude dos alunos em relacdo ao contetido mudou
drasticamente apds uma mudanca de didatica. Nas primeiras aulas, em modelo expositivo-
explicativo, com resolucdo dos exercicios do manual, o interesse e esforco dos alunos era
manifestamente baixo. Durante a visualizacao do filme O Fiel Jardineiro, em que contactaram com
0s problemas da matéria, mas numa perspetiva “mais real” (através das personagens e suas
historias), a empatia foi maior e entenderam melhor o que acontece quando a Ciéncia ndo respeita
a ética e os principios de dignidade da pessoa humana e, logo ali, 0 seu interesse cresceu. Na
aula que se seguiu, promoveu-se um debate ao ar livre e a participacdo dos alunos foi
substancialmente superior, mais profunda e refletida, mais consciente e interessada. Isso mesmo
se pode comprovar nas respostas a Ficha de Trabalho sobre “O Fiel Jardineiro” (Anexo V), onde
os alunos fizeram reflexdes argumentadas, revelando espirito critico e interesse pelo tema,
empatizando com as vitimas da experimentacao cientifica em seres humanos, tendo elaborado

textos argumentativos muito interessantes, cuja leitura recomendamos.

Aqui se prova que uma forma diferente de apresentar o mesmo assunto, apresentado com
caras e histdrias centradas no séc. XXI (como muitos alunos salientam) se torna mais real,
mudando nao so6 o interesse como os resultados da sua aprendizagem. Numa idade em que ainda
lhes ¢é dificil sair da sua realidade e abstrair acerca de certos temas, a utilizacdo do audiovisual
tem muito impacto - até porque, do ponto de vista deles, como disseram na aula ao ar livre, “é
mais cool” ou “menos seca” aprender a partir de um filme do que somente a partir de textos do
manual. Visto que, na atualidade, o0 mundo do audiovisual é mais apelativo e parte integrante da
sua realidade quotidiana, os alunos vém perdendo as competéncias de leitura e escrita, pelo que
se torna cada vez mais dificil lecionar apenas através da palavra. A verdade é que o objetivo do
Professor € que os alunos aprendam e se interessem, pois s6 assim acontece, realmente, o
processo de ensinc-aprendizagem. Os professores tém de ser flexiveis nas didaticas, nos métodos,
nas propostas, ouvindo os alunos, percebendo os seus anseios e dificuldades, de forma a
responder-lhes, porgue a escola e 0 ensino so fazem sentido se forem pensados em prol dos

alunos, do seu desenvolvimento e aprendizagem. Sé se ensina Filosofia se os alunos, além de
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conhecer os filésofos e os problemas filosoficos, forem capazes de fazer essa experiéncia que é

filosofar, pois como refere o adagio, “a Educacao é tudo que fica depois de tudo que vai”.
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3 Aplicacao do Plano de Intervencao Pedagogica Supervisionada

3.1 A Pratica Letiva

O Projeto de Intervencdo Pedagdgica Supervisionado (PIPS) focou-se, essencialmente, na
relacao professor-aluno, pois € devido a estreita ligacao entre estes dois elementos que se torna
possivel o processo de ensino-aprendizagem, bem como nos métodos e técnicas que devem ser
empregues no ensino da Filosofia, para estimular o interesse dos discentes e maximizar o

aprendizado.

O PIPS, englobando as dez aulas lecionadas, foi projetado de forma a ter trés momento

principais para recolha de dados: uma ficha de trabalho relativa ao filme «O Fiel Jardineiro»

(recomendado no programa, no ambito do tema “A Evolucéo da Ciéncia”); uma aula de debate ao

ar livre; e, por ultimo, um questionario para aferir as perspetivas dos alunos quanto as didaticas

utilizadas na aula de Filosofia. E a partir dos dados recolhidos nestes momentos de implantacao

do PIPS que se obtem uma parte muito relevante da informacéo a discutir neste relatorio.

Quadro I: Desenho do PIPS

.. 0 século XXI implica (ou nio) a necessidade emergente de
Pergunta de Investigacao = arazar . ; h
uma renovacao didatica para o ensino da Filosofia?
Instrumentos
Momento | de recolha de Tipo de informacao a obter
dados
- Refletir sobre os problemas da cultura cientifico-tecnolégica e sobre
FT 1: Fichade | 55 \itimas da experimentacao de novos medicamentos por parte de
Traball'_no empresas da industria farmacéutica, numa escala global.
o sobre o Filme G ,
1° “Q Fiel - Sensibilizagcdo para o tema do filme.
Jardineiro”. |- Perceber o impacto da didatica no processo de ensino-
(TAIs22) aprendizagem.
Aula ao ar
livre: Debate | _ Debate sobre o tema em estudo.
2° com os - Observacao da perspetiva dos alunos sobre a disciplina.
alunos.
(TAIs22)
FT 3:
Questionario | Resolucédo do questionario sobre as didaticas em Filosofia.
o sobre as . ) .
3¢ . 4 zar - Observacao da perspetiva dos alunos sobre as didaticas.
didaticas em
Filosofia.
(TAIs22)
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Quadro II: Esquema da implementacao do PIPS em sala de aula

Aula Conteiidos/ Estratégias materiais

12 Apresentacao dos alunos. Apresentacao das didaticas a desenvolver pelo docente.
A Evolucao da Ciéncia. Aula expositiva-explicativa.

22 O progresso da ciéncia segundo Popper. Aula expositiva-explicativa. Debate com os alunos
sobre o tema.

32 A concecéo da ciéncia de Thomas Kuhn. Aula expositiva-explicativa. Debate com os alunos
sobre o tema.

32 Criticas a concecao Kuhniana de ciéncia. Aula expositiva-explicativa. Debate com os alunos
sobre o tema.

52 A questdo da objetividade cientifica. Aula expositiva-explicativa. Debate com os alunos sobre
o0 tema.

62 Fatores que interferem na atividade do cientista. Aula expositiva-explicativa. Debate com os
alunos sobre o tema.

72 As respostas de Popper e Kuhn ao problema da objetividade. Aula expositiva-explicativa.
Debate com os alunos sobre o tema.

8 2 | Visualizacao do filme “0 Fiel Jardineiro”. Pedido para reflexdo em casa.

92 Fim da visualizacao do filme “O Fiel Jardineiro”. Exploracdo teorica das concecdes do filme.
1°: Resolucido de uma Ficha de Trabalho sobre o Filme.

102 2°: Aula ao ar livre, com debate sobre o(s) tema(s) do Filme.
3: Resolucao de um Questionario sobre as didaticas em Filosofia.

As atividades de lecionacdo incidiram sobre a “Unidade IV: O Conhecimento e a
Racionalidade Cientifica e Tecnoldgica» do manual escolar’, no ambito do “Tema 2: Estatuto do

Conhecimento Cientifico”, concentrando-se nos contetdos:

l. A racionalidade cientifica e a questao da objetividade;
Il. O progresso da ciéncia segundo Popper;
I A concecao de ciéncia de Thomas S. Kuhn;
V. Criticas a concecao kuhniana de ciéncia;
V. A questao da objetividade cientifica;
VI. Fatores que interferem na atividade do cientista;

VII. As respostas de Popper e Kuhn ao problema da objetividade.

Os conceitos nucleares desta unidade sao: feoria; objetividade; e racionalidade cientifica.

llustraremos a pratica letiva descrevendo trés aulas: uma aula mais expositiva sobre a

matéria, no caso, a perspetiva de Popper sobre a Ciéncia (Aula 2); a aula de visionamento do filme

7 “Novos Contextos”, Filosofia 11° ano, José Ferreira Borges, Marta Paiva e Orlanda Tavares, Porto Editora, Porto, 2014.
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“O Fiel Jardineiro” (Aula 8); e a aula seguinte, de debate e resolucdo de uma Ficha de Trabalho
sobre o0 mesmo (Aula 9). Todas as planificacoes das aulas se encontram no Anexo | do presente

relatorio.
Pratica letiva da aula 2, do dia 8/05/2017.

Na chegada a sala de aula cumprimentei os alunos e pedi para se sentarem de forma
ordenada. Procedi a chamada e registo de faltas dos alunos ausentes, ditando o sumario que
registaram no caderno diario. Neste momento, sob orientacdo do Professor Anténio Martins,
durante cerca de 30 minutos, acompanhei a apresentacado dos trabalhos individuais, sobre temas

ja lecionados, para avaliacao.

Para iniciar a exposicao teorica da aula perguntei aos alunos se tinham duvidas sobre a
matéria lecionada na aula anterior. Tentava esclarecer-lhes as duvidas que iam surgindo sem
avancar na matéria enquanto nao estivessem totalmente esclarecidos, tendo em vista o avanco

nos conteudos programaticos.

Seguidamente avancei na explicacdo da matéria em didlogo com eles, questionando-os e
apoiando-0s nos raciocinios e respostas, seguindo a exposicao que constava no manual adotado.
Aleatoriamente pedi a um aluno para ler o texto 12 da pagina 208 e outro leu o texto 13 da pagina
209, durante este processo de leitura e explicacdo da matéria, apresentei a turma os seguintes

diapositivos PowerPoint para complementar a explicacao:

A RACIONALIDADE CIENTIFICA E A QUESTAO
DA OBJETIVIDADE

Para Popper, a verdade — entendida como
correspondéncia das proposicoes cientificas a realidade

dos factos — € a meta para a qual a ciéncia avanca.
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A RACIONALIDADE CIENTIFICA E A QUESTAO

" DAOBJETIVIDADE

O progresso cientifico deve ser entendido como o
desenvolvimento da ciéncia em direcdo a um fim que,
podendo ndo ser alcancdvel, nao deixa de ser

pressuposto.

A RACIONALIDADE CIENTIFICA E A QUESTAO
DA OBJETIVIDADE

A medida que deteta erros e elimina teorias refutaveis, o

cientista d4 mais um passo em direcdo a verdade.
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A RACIONALIDADE CIENTIFICA E A QUESTAO
" DAOBJETIVIDADE i\

Nenhuma teoria, mesmo aquela que € corraborada, €
completamente definitiva e verdadeira. Apenas pode
conseguir-se uma maior aproximagao da verdade

(verosimilhanga).

A RACIONALIDADE CIENTIFICA E A QUESTAO
—  DAOBJETIVIDADE

No processo de constru¢do da ciéncia, as hipoteses

sofrem uma espécie de processo de “selecao natural”.
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A RACIONALIDADE CIENTIFICA E A QUESTAO
" DAOBJETIVIDADE i\

Seré a critica — critério racional de progresso cientifico —
que permitira a eliminacdo dos erros e,
consequentemente, o avanco da ciéncia em direcdo a

verdade.

A RACIONALIDADE CIENTIFICA E A QUESTAO

—  DAOBJETIVIDADE

O cientista, encontrando falhas ou erros nas teorias ja

existentes, empenha-se na procura de novas respostas.
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A RACIONALIDADE CIENTIFICA E A QUESTAO
DA OBJETIVIDADE

Esta procura de novas tentativas de solugdo para os
problemas, decorrente da elimina¢do dos erros, impede

que a ciéncia estagne ou se fixe a qualquer dogma.

Apds a exposicao da matéria, sempre em dialogo com os alunos, em suporte PPT, os
alunos resolveram as atividades 1 e 2 da pagina 209. Seguidamente a correcao desses exercicios
promoveu-se um debate sobre a matéria da aula lecionada. A aula terminou com o decorrer do

debate.

Os alunos eram pouco participativos e, em geral, ndo faziam questdes; todavia, quando
eu os questionava, sempre fizeram um esforco para responder. Apesar de ndo terem muito gosto
pela matéria, sempre demonstraram que estavam atentos, ouvindo-me e acompanhando-me no
decorrer da aula. Notei que o entusiasmo da parte deles crescia quando utilizava o PPT, como
apoio letivo. Sempre que o fazia, os alunos preocupavam-se em tentar passar para 0s seus
cadernos diarios a informacdo contida nos slides. Como eles mostraram, em geral, bom
comportamento nas aulas e foram sempre respeitadores, combinei com o Delegado de Turma e,
no fim de cada aula, enviava o PPT para o seu e-mail e ele ficava responsavel por envia-lo para os

restantes alunos da turma. Penso que foi uma boa estratégia didatica e os alunos gostaram.
Pratica letiva da aula 8, do dia 29/05/2017

Na chegada a sala de aula cumprimentei os alunos e pedi para se sentarem de uma forma
ordenada. Procedi a chamada e registo de faltas dos alunos ausentes, ditando o sumario aos

alunos, que o registavam no caderno diario. Sei que o visionamento de um filme nao é a melhor
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aula para descrever, mas como este material foi importante para a consecucao dos objetivos do

estagio, decidimos referi-lo para que se compreenda melhor a lecionacao que se seguiu.

Como forma de iniciar aula perguntei aos alunos se tinham duvidas sobre a matéria
lecionada na aula anterior. De seguida apresentei o filme “O Fiel Jardineiro”, ao qual assistiram
com gosto e atencédo. Notei que foi nesta aula que os alunos demonstraram mais interesse e se

deixaram tocar mais pelo tema.
Sinopse do Filme::

O Fiel Jardineiro — Fernando Meirelles, (2005).

Este filme traca a genealogia de um crime de que sao vitimas ndo apenas as cobaias de
testes clinicos, mas aqueles que os denunciam. O filme trata da experimentacao cientifica em
seres humanos, sem a sua autorizacao, sendo este um tipo de crime em que as provas, facilmente
encobertas pelos criminosos, sao o maior dos problemas. Na trama, o Quénia é o epicentro deste
drama, onde se apresenta a historia das vitimas, que s@o cobaias da experimentacao de um
farmaco que podera tornar-se num medicamento importante, salvando o mundo da tuberculose,
mas cujos testes cientificos sao levados a cabo em populacdes pobres, que sdo exploradas como
cobaias, muitas vezes morrendo, por nao terem conhecimento do que lhes esta a acontecer ou
meios materiais de se protegerem. Aqui a tecnociéncia e as questdes éticas e morais relativas ao
progresso da Ciéncia e a sua relacao com os Direitos Humanos e a dignidade da pessoa humana

sdo o tema central.

Pratica letiva da aula 9, do dia 30/05/2017

Na chegada a sala de aula cumprimentei os alunos e pedi para se sentarem ordeiramente.
Procedi a chamada e registo de faltas, ditando o sumario, enquanto o registavam no caderno
diario.

Iniciado o debate acerca do tema e das concecdes apreendidas durante a visualizacao do
filme, os alunos mostraram logo uma atitude interessada e participativa, respondendo e
questionando varios assuntos que os inquietaram. Entretanto, distribui e expliquei a Ficha de

Trabalho sobre o filme. A medida que o debate decorria, os alunos realizavam a Ficha de Trabalho

¢ Borges, José Ferreira, Marta Paiva, Orlanda Tavares; (2014); Novos Contextos, Livro do Professor, Porto
Editora, Porto; pag. 59.
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que lhes foi entregue, respondendo a varios tipos de questdes, realizando, no final, um exercicio

de reflexao escrita sobre o tema.
Ficha de Trabalho

A Ficha de Trabalho acerca do Filme “O Fiel Jardineiro” (Anexo Il) compde-se de 11
perguntas e inspira-se nas questdes acerca do mesmo que se encontra inserida no “Guido de
Filme 3 - Temas/Problemas da cultura cientifico-tecnolégica” do Livro do Professor (Borges,
Paiva, & Tavares, 2014, pp. 50-60), elaborada com o proposito de apurar a compreensdo da
tematica pelos discentes, examinando o seu desenvolvimento formativo e producdo de

conhecimento.
Como resultado da tarefa deixamos aqui uma sinopse das respostas obtidas:
P8: “Recomendarias este filme a alguém? Porqué?”

Todos os 26 alunos da turma responderam afirmativamente gue recomendariam o filme a outrem.

«Sim, uma vez que nos elucida sobre uma realidade que fingimos que nao existe, sobre um
pais em que nada se compara com 0 nosso, e sobre um problema constante em todo o0 mundo: a
corrupcao social em beneficio pessoal.» (FT, P8, F17-1). «Sim, porque aborda temas atuais que
passam despercebidos ou aos quais nao é dada a devida importancia. No entanto, deveria ser dada
mais relevancia ao ambito de fazer algo para mudar e acabar com esses problemas.» (FT, P8, F17-
2). «Sim, pois faz-me questionar o quao longe o ser humano pode chegar com o objetivo de lucrar,
usando até seres da sua propria espécie como cobaias.» (FT, P8, M16-7). «Sim. O filme é uma
demonstracao das condicdes precarias em que alguns paises desfavorecidos se encontram e,
assim, é um modo eficaz para a sensibilizacao dos habitantes dos paises desenvolvidos. Em suma,
o filme é a demonstracao da desigualdade que o mau uso do dinheiro comete.» (FT, P8, F17-12).
«Sim, recomendo o filme, uma vez que este mostra a realidade cruel em que vivemos e as
desigualdades que existem em todo o mundo. Além disso, apesar de toda esta crueldade, ainda
existem pessoas que tentam salvar o mundo, como, por exemplo, a Tess.» (FT, P8, M16-18). «Sim,
recomendaria, pois € um problema da atualidade. Vivemos num mundo em que as grandes
poténcias e empresas se aproveitam dos mais frageis, nao ligando aos meios utilizados para atingir
os seus fins.» (FT, P8, F17-19). «Sim, pois este filme mostra-nos o mal que existe no nosso mundo,
mesmo sem nds repararmos que tal coisa existe.» (FT, P8, M17-20). «Sim, por alertar para a
crueldade e falta de compaixdo entre os ditos ricos e os desfavorecidos. E por este facto estao a ferir
a humanidade e os sentimentos para com os outros, devido a morte causada sem consentimento.»

(FT, P8, M16-23).
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P9: “Indica a cena do filme que mais te emocionou.”

«A cena do filme que mais me emocionou foi aquela em que os mercenarios a cavalo
atacaram uma aldeia para a saquearem, sequestraram as criancas e mataram as pessoas. Nesta
cena fiquei chocado ao ver a brutalidade com que esses mercenarios fizeram as suas acdes.» (FT,
P9, M17-6). «A cena do filme que mais me emocionou foi quando se formou uma fila de pessoas,
gue esperavam ser curadas, ou vacinadas, quando na verdade estavam a servir apenas de cobaias.
0 que mais me comoveu foi o facto de usarem todo o tipo de pessoas, até bebés, mostrando a frieza
gue a ganancia provoca nos Homens.» (FT, P9, F17-12). «Nao consigo escolher apenas uma cena.
As duas que mais me emocionaram foram quando invadiram a aldeia a cavalo e quando n&o
deixaram uma menina embarcar num voo e assim garantir a sua sobrevivéncia.» (FT, P9, F16-14).
«A cena do filme que mais me emocionou foi quando o Justin queria salvar uma menina negra € o
comandante do avido ndo a deixou entrar, porque nao fazia parte do regulamento. Com esta acéo,
0 comandante mostrou a sua frieza, visto que preferiu seguir as regras em vez de salvar um ser
humano.» (FT, P9, M16-18). «As condicdes precarias da maternidade e a falta de higiene e
desinfecao apresentada nas instalacdes, provocando assim mortes nos nascimentos por infecdes

ou falta de condicdes.» (FT, P9, M16-23).

P11: “Elabora um texto argumentativo relativo a problematica da experimentacao cientifica
em seres humanos, considerando, para tal, o filme visionado e os excertos do mesmo acima

transcritos.”

Os alunos, em geral, produziram textos bem escritos, fundamentados e argumentados, que
seria muito interessante partilhar integralmente aqui, mas, como sdo bastante longos, por
questdes de espaco, nao é possivel. Eles podem ser consultados no Anexo V deste relatorio de
estagio e a sua leitura ¢ fundamental para perceber que os alunos, quando se interessam e
compreendem um tema, sao capazes de produzir reflexdes muito interessantes e consequentes,
sao capazes de “pensar criticamente”. Para exemplo, salientam-se algumas reflexdes criticas dos

alunos:

«Este &, de facto, um filme que elucida sobre a problematica da experimentacéo cientifica em
seres humanos. Devemos refletir sobre algumas questdes que este filme levanta. Nunca devemos
considerar aceitavel que, para beneficio da Humanidade, se tratem desigualmente os seres humanos: todos
somos cidadaos do mundo, todos somos humanos, e nao devemos “rebaixar” outros cidadaos de paises
subdesenvolvidos. Devemos ter sempre em reflexdo que nao é legitima a desigualdade criada entre paises

desenvolvidos e subdesenvolvidos. E € claro que, apesar de ser contra todas as normas e direitos
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intrinsecos a toda a Humanidade, este filme retrata uma realidade que todos devemos enfrentar, mesmo
gue nado nos agrade: de facto, ha pessoas de primeira, que tém direito aos melhores cuidados de saude, e
pessoas de segunda, que tém de se sujeitar, sem o seu consentimento, a tratamentos farmacéuticos na
esperanca de se curarem, apenas para garantirem o minimo de riscos colaterais para os paises de primeira
categoria. Em suma, este filme realca a injustica social, sobretudo a desigualdade, presente em todo o

mundo.» (FT, P11, F17-1)

«Neste filme ¢ relatado a experimentacao em seres humanos do submundo. A minha opinido e na
de muitos, acredito e espero eu, que isto nao é eticamente aceitavel, porque 0s seres humanos merecem
respeito e nao devem ser parte de uma experimentacdo sem terem conhecimento disso. Alguns podem
argumentar que as experimentacées em seres vivos sao eticamente corretas, no entanto, serdo os
beneficios futuros justificagdo suficiente para arriscar a vida de seres humanos? Quanto ao facto de estas
experimentacoes serem realizadas em paises subdesenvolvidos, relatada no filme, apenas acentua as
diferencas vividas entre as populacdes. Nos paises de subdesenvolvimento, para além da pobreza, estas
pessoas passam por experimentacdes sem terem conhecimento disso. Este facto baixa o estatuto do ser
humano destes paises pois eles ndo podem tomar decisdes sobre a sua prépria vida, ou seja, sado
“dominados” pelos paises desenvolvidos e pelas grandes companhias. Assim, as pessoas destes paises
sao tratadas abaixo daquilo que sdo, porque os outros se acham superiores e abusam dos poderes que

tém.» (FT, P11, F17-2).

«Durante o filme sao relatadas experiéncias em seres humanos, com vista a desenvolver um
medicamento, Dypraxa, com futuro beneficio para a populacdo mundial perante uma epidemia de
tuberculose. A sua utilizacdo pde em causa alguns valores fundamentais, como a dignidade da vida
humana, a liberdade e a autonomia, colocando os seres humanos ao nivel de cobaias, o que torna a vida
humana um objeto, um meio para atingir um fim (enriquecimento a custa do medicamento). A empresa
pesquisadora recorria a comunidades pobres e negras para os testes sem o seu conhecimento, por estes
viverem num pais subdesenvolvido e, por isso, na sua opinido, que estariam condenados a morte. A maior
reflexdo sobre este filme é que devemos pensar como cidadaos no bem coletivo que esta acima dos
interesses particulares. As decisdes tomadas pelos governos devem ser a favor do povo € ndo de uma
empresa. Temos de exercer 0 nosso senso critico, refletindo e analisando tudo que nos € proposto, e nao
aceitar algo sem que tenhamos conhecimento e sem sermos consultados. Deste modo, os pesquisadores
devem seguir os principios da ética e ndo expor seres humanos a situacdes de risco psicolégico e fisico.»

(FT, P11, F169).
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4. Avaliacao

4.1 Avaliacao dos Resultados dos Questionarios e Fichas de Trabalho
I- Metodologia de analise
O presente trabalho de investigacao foi realizado para responder a seguinte questao:

0 século XXI implica (ou ndo) uma necessidade de renovacio das didaticas no

ensino da Filosofia?

A investigacao pratica do PIPS operou-se a partir do estudo e analise das respostas de um
Questionario (Q) sobre as didaticas em Filosofia; e, posteriormente, a partir da realizacdo de uma
Ficha de Trabalho (FT) sobre a tematica de um filme, visualizado em contexto sala de aula.
Recordem-se o Quadro | - Desenho do PIPS e Quadro Il — Esquema da Implementacéo do PIPS
em sala de aula, onde estdo explanados os diferentes passos do estudo e sua realizacao letiva, o

planeamento das aulas, bem como o raciocinio que suporta a organizacao investigativa.

No processo se segue, existem varias siglas que auxiliam, tanto o investigador como o leitor,
na leitura grafica e textual da pesquisa decorrente. A cada sigla de categoria, seguir-se-a a sigla
(T22/...) corresponde a totalidade dos inquiridos- turma/numero de respostas obtidas. A cada
citacao dos discentes, colocada no texto como forma de exemplificar a analise realizada, sera
colocada a sigla (Q ou FT ..., P..., F ou M-...) que corresponde a (Questionario ou Ficha de
Trabalho..., Pergunta ..., Género Feminino ou Masculino — seguida do niumero de Aluno). No caso
dos gréficos, a sigla que significa o total de alunos passa ser mais descritiva, ou seja, TAIs22

(numero total de alunos inquiridos).

O processo de investigacao obedece a um esquema mais ou menos padronizado, utilizado
em todas as questdes, no sentido de organizar e esclarecer a leitura e o pensamento do leitor. A
pergunta inicia-se sempre com P..., seguindo-se o0 enunciado em /fd/ico. Surge a frase: “A analise
das respostas permitiu a construcao do seguinte grafico: "a que se segue o grafico (titulo, grafico,
legenda). Apos o grafico surge um breve texto a analisar as respostas dos alunos e os resultados
quantitativos obtidos procedendo-se a posterior investigacdo. Todas as respostas dos alunos

podem ser consultadas nas tabelas dos Anexos IV e V.
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II- Questionario sobre a Filosofia e seus métodos de ensino

Num 1° momento, os alunos foram convidados a resolver o Questionario sobre a disciplina
de Filosofia e seus métodos de ensino (Q) (Anexo Ill), que era composto por oito perguntas (P).
Este Questionario teve como proposito conhecer as concecdes dos discentes da turma em estudo
acerca da Filosofia e, mais especificamente, sobre as didaticas no ensino da Filosofia em contexto

de sala de aula.

P1: “Qual a importancia da Filosofia para ti? Justifica.”

A analise das respostas permitiu a construcao do seguinte grafico:

Grafico 1 - Qual a importancia da Filosofia para ti? Justifica (Q/P1)
Distribuicao das respostas por categorias — TAls22
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Na pergunta 1 do Questionario, onde se interrogam os alunos sobre a importancia da
Filosofia, observamos uma supremacia da categoria Indiferente (13), enquanto cerca de um terco
da turma acredita que é Importante (8), contendo apenas uma intervencdo na categoria Pouco
Importante. Em relacdo a esta ultima categoria poder-se-a inferir que o aluno em questdo ndo
atribui relevancia a disciplina de Filosofia: «N&o ¢ uma disciplina que me atrai.» (Q, P1, F17-1). No que
corresponde a categoria Indiferente podemos analisar duas tipologias explicativas através das
respostas dos alunos. A primeira em relacao a inércia, inutilidade ou letargia com que os alunos
vém a filosofia. A segunda esta intimamente ligada aos conteudos programaticos, obsoletos, pouco
atrativos e em desconformidade com as novas didaticas anunciadas pela psicologia e pelas novas
teorias da educacdo. Cerca de um terco da turma considera que a Filosofia é Importante,
argumentando que a ciéncia filosofica os pode ajudar a desenvolver o espirito critico, a capacidade
de raciocinio, a argumentacao, a capacidade de debate..., em suma, as capacidades cognitivas.
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«Nestas aulas de Filosofia conseguimos desenvolver a capacidade de raciocinio,
argumentacao e ainda espirito critico». (Q, P1, M17-13); «A Filosofia ajuda-nos a expor 0s nossos
pensamentos e opinides. Ajuda a desenvolver o nosso espirito critico em relacao a alguns assuntos
e a nossa capacidade de debate.» (Q, P1, M18-16); «Eu considero que a Filosofia nos ajuda a pensar
de uma forma mais correta e a expor e defender de uma forma mais adequada os nossos
argumentos e pensamentos.» (Q, P1, M16-18); «Para mim é importante pois a Filosofia mostra-nos
outro modo de ver as coisas; outra forma de pensar e dizer as coisas.» (Q, P1, M17-20); «Filosofia
€ importante porque nos ajuda a pdr as nossas capacidades de raciocinio em pratica. Nao estamos
em paragem no fermpo, mas sim a desenvolver capacidades necessarias para o nosso futuro como
adultos.» (Q, P1, M16-23); «Acho que a Filosofia nos ajuda a desenvolver capacidades cognitivas
importantes. Ajuda-nos também a desenvolver uma capacidade argumentativa melhor.» (Q, P1, F16-
24); «<Embora a disciplina de Filosofia seja desvalorizada, ela € importante pois permite ver as coisas

de outra forma.» (Q, P1, M17-25).

P2: “Que método de ensino preferes nas aulas de Filosofia?”

A analise das respostas permitiu a construcao do seguinte grafico:

Grafico 2 - Que método de ensino preferes nas aulas de Filosofia? (Exposicdo Teérica)
(Q/P2)

Distribuicao das respostas por categorias — TAls22
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Quanto a categoria da Exposicdo Tedrica observa-se um certo equilibrio entre o nimero de
alunos que dao importancia e os que nao atribuem relevancia a este método, como alias era

expectavel.
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Grafico 3 - Que método de ensino preferes nas aulas de Filosofia? (Pensar/ Dar opiniao) (Q/P2)
Distribuicao das respostas por categorias — TAls22
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No que se refere a categoria Pensar/Dar opinido existe uma clara prevaléncia de resultados
positivos, face a parca incidéncia de alunos que consideram a categoria menos importante. Desta
forma, evidencia-se um interesse dos discentes nas didaticas do didlogo, do debate, e, mais
especificamente, do desenvolvimento do pensamento proprio, que, além de ensinar a “técnica”
do pensar, abre horizontes através dos quais se pode filosofar.

Grafico 4 - Que método de ensino preferes nas aulas de Filosofia? (Trabalhos de Grupo) (Q/P2)
Distribuicao das respostas por categorias — TAls22
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Em relacdo aos Trabalhos de Grupo, os discentes tém uma postura mais ou menos regular,
acreditando que € um importante método didatico, mas nao Ihe dando a supremacia, tendo pondo
em foco outros métodos de ensino-aprendizagem que consideram mais atrativos. No presente

grafico sobressaem os resultados de cariz mediano por oposicdo aos resultados mais extremos.
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Grafico 5 - Que método de ensino preferes nas aulas de Filosofia? (Analise de Textos / Exercicios)

(Q/P2)

Distribuicao das respostas por categorias — TAls22
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Ao observar a categoria Analise de Textos/Exercicios é evidente a quantidade de alunos que
a consideram pouco importante. Daqui se pode inferir duas situacdes: primeiro, 0s alunos nao
estdo preparados intelectualmente para analisar textos de cariz filosofico (pela sua imaturidade);
e, de forma evidente, a falta de habitos de leitura e analise textual, que os inibe a novas leituras e
lhes enclausura o pensamento face aos textos e novos vocabularios que possam surgir. Em suma,
0s alunos demonstram uma assumida inibicao de habitos de leitura, para a qual também contribui

a falta de incentivo por parte de varios agentes educadores, entre os quais pais e professores.

Grafico 6 - Que método de ensino preferes nas aulas de Filosofia? (Outro) (Q/P2)
Distribuicao das respostas por categorias — TAls22
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Sem duvida, a categoria Outro (método de ensino) é onde mais se evidencia a necessidade
dos discentes de novas didaticas. Primeiramente, porque o ponto Menos Importante nao tem
firmas; ou seja, todos consideram, de alguma forma, importante haver Outros métodos de ensino;
de seguida, porque todos os resultados de cariz mediano tém representacao relativamente baixa;
e, por ultimo, porque é clara a supremacia de resultados na consideracdo de Mais Importante.

Assim sendo, observa-se que os alunos pedem e necessitam de novas didaticas, novos contetidos
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programaticos e novos métodos de trabalho, como o uso das ferramentas digitais, do audiovisual

ou do ambiente verde da instituicao escolar.

Grafico 7 - Que método de ensino preferes nas aulas de Filosofia? (Q/P2)
Distribuicao das respostas por categorias — TAls22
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O presente grafico demonstra os valores quantitativos totais da P2 do Q. Em primeiro lugar,
destaca-se uma valoracao alta sobre as categorias Exposicdo Tedrica e Pensar/Dar Opinido quanto
a sua importancia metodolédgica nas aulas de Filosofia. Podemos observar também uma incidéncia
relativa na categoria Trabalhos de Grupo, que o0s alunos acreditam ser um bom método de ensino,
sem, no entanto, lhe dar maxima importancia. Por ultimo, aparece a Analises de Texto/Exercicios,
maioritariamente considerada Pouco Importante no ambito metodolédgico-didatico da Filosofia.
Concluindo, com base neste grafico geral, percebemos que os discentes precisam da exposicao
tedrica da matéria, mas também acham muito importante poder pensar e dar a sua opiniao quanto
aos temas lecionados na aula de Filosofia, dando a sua preferéncia a estes métodos; percebe-se
também que dao relevancia aos trabalhos em grupo e a outros métodos de ensino (como debates,
aulas ao ar livre, visionamento de filmes, utilizacdo de ferramentas digitais), que devem portanto
ser adicionados aos primeiros, como métodos complementares; por fim, torna-se claro que o
método de ensino que consideram menos importante, com o qual estdo menos a vontade, é a

leitura e analise de textos, respondendo aos exercicios do manual.
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P5: “O conhecimento adquirido em sala de aula influenciou de certo modo o teu

pensamento e/ou comportamento?”

A analise das respostas permitiu a construcao do seguinte grafico:

Grafico 2 - 0 conhecimento adquirido em sala de aula influenciou de certo modo o teu pensamento
e/ou comportamento? (Q/P5) / Distribuicao das respostas por categorias — TAls22
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No que corresponde a pergunta 5 do Questionario, sobre a influéncia dos conhecimentos
da aula no pensamento proprio, pode-se dividir em trés categorias. A categoria Sim abarcou a
maioria das respostas, em que os discentes defenderam que o conhecimento adquirido em aula
influenciou o seu pensamento, comportamento, cultura, livre-arbitrio, formas de acao,
problematizacao, e entendimento das mais variadas formas vivenciais, bem como na observacao

interpessoal e intrapessoal.

«Sim, na medida em que me tornei mais culta, com um pensamento mais aberto.» (Q, P5,
F17-1); «Sim. Todo o conhecimento adquirido influencia de certa forma o modo de pensar e agir.»
(Q, P5, F17-4); «<Em parte penso que sim. Penso que alguns temas me levaram a pensar em
determinadas questdes que outrora considerava “irrelevantes”.» (Q, P5, F17-12); «Sim pois as
matérias ajudam a ter atitudes diferentes no nosso pensamento e comportamento fora da sala de
aula.» (Q, P5, M,17-13); «Sim, porque a Filosofia tem esse poder: ajuda o aluno a desenvolver a
sua visao critica e a ter o seu proprio pensamento e 0 seu proprio comportamento, sem se guiar
pelo que os outros dizem.» (Q, P5, F16-14); «Sim porque ajudou-me a melhorar 0 meu espirito
critico e as minhas capacidades de debate.» (Q, P5, M18-16); «Sim, uma vez que me preparou
melhor para as situacdes da vida, visto que me ajudou a pensar melhor.» (Q, P5, M16-18);
«Podemos dizer que sim. O conhecimento adquirido fez com que eu melhorasse certas atitudes que
tinha e fez-me ver as coisas de outra maneira.» (Q, P5, M17-20); «Sim, pois tornei-me mais culta
em determinados assuntos.» (Q, P5, F16-22); «Algumas matérias sao importantes para alargar o

nosso conhecimento e maneiras de visionar a nossa vida pessoal. Algumas matérias tornam mais
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facil e importante o0 nosso pensamento, e deixamos de ndo nos importar com as noticias da nossa
sociedade.» (Q, P5, M16-23); «Tendo em conta todo o percurso em Filosofia e todos os
conhecimentos adquiridos nos 2 anos, acho que sim visto que me ajudou a desenvolver algumas

capacidades.» (Q, P5, F16-24).

Cerca de um terco da turma afirmou que os conhecimentos da aula ndo influenciaram o
seu pensamento, escolhendo a categoria Nao, justificando com problemas que se prendem com
a (injcompreensao dos contetidos programaticos — nao entendem os temas/matérias ou a sua

importancia - e com a questao da falta de didaticas estimulantes.

Na categoria Outro, dois alunos dizem que gostam de aprender sobre contetdos de cultura
geral e assuntos da sua realidade/do quotidiano; no entanto, os conteudos essencialmente
filoséficos sado descartados como influenciadores do pensamento, ou tidos apenas como

modificadores em situacdes pontuais/especificas.

P6: “Que materiais ou atividades na sala de aula resultaram melhor para assimilacéo e

compreensao da matéria lecionada?”

A analise das respostas permitiu a construcao do seguinte grafico:

Grafico 3 - Que materiais ou atividades na sala de aula resultaram melhor para assimilacao e
compreensao da matéria lecionada? (Q/P6) / Distribuicao das respostas por categorias — TAls22
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Em relacdo a pergunta 6 do Questionario foram aferidas seis categorias, definidas com base
nas respostas dos alunos. Desta pergunta se observou que a maioria dos alunos acha que aprende
melhor através de Visualizacdo de Filmes (8); seguidamente, a preferéncia recai sobre as aulas
com recurso a PowerPoint (7); depois, aparecem Exposi¢cao teérica ¢ Manual/Fichas de
Trabalho/Apontamentos (com 4 alunos cada), seguidas pelos (3) alunos que referiram as
Aulas ao Ar Livre - todavia, esta Ficha de Trabalho foi realizada antes da Aula ao Ar Livre no
ambito do PIPS, a qual a grande maioria dos discentes aderiu com entusiamo e manifestou muito
gosto - e, por fim, aparece o Didlogo/Debate, com uma presenca efémera — mas isto também
antes de se proceder ao debate aquando da aula ao ar livre. E relevante conhecer as suas
respostas a pergunta, que nos dao pistas importantes sobre as suas preferéncias e necessidades
didaticas, resultando melhor, do seu ponto de vista, para assimilacdo e compreensao da matéria

lecionada:
Filmes:

«Visualizacao de filmes.» (Q, P6, F17-2) «Fichas, trabalhos de grupo, filmes.» (Q, P6, F17-4) <A
exposicao de apresentacoes e a visualizacdo de filmes.» (Q, P6, F17-9) «O filme e as aulas ao ar
livre.» (Q, P6, M17-15) «Na sala de aula acho eu que ajudaram muito as apresentacdes em
PowerPoint, filmes, e por fim acho bom termos aulas ao ar livre.» (Q, P6, M17-20) «O filme e as
aulas ao ar livre, porque sdo aulas descontraidas e fazem-nos refletir.» (Q, P6, M17-21), «Filme e
consequente debate sobre ele.» (Q, P6, F16-22) «As apresentacdes PowerPoint do segundo periodo,

assim como o filme do terceiro periodo.» (Q, P6, M17-25).
PowerPoint:

«0 uso de PowerPoint pois a matéria fica mais resumida.» (Q, P6, M17-6) «O uso de PowerPoint
com a matéria resumida facilitou na realizacdo dos resumos para estudar para o teste.» (Q, P6,
M16-7) «A apresentacdo da matéria com os PowerPoint facilitando a sua assimilacao.» (Q, P6, F17-
13) «Os PowerPoint ajudaram & melhor compreensado da matéria.» (Q, P6, M16-16) «Na minha
opinido, foi apresentar a matéria com recurso a PowerPoint pois a utilizacdo deste material ajuda a
assimilar a matéria.» (Q, P6, M17-18) «Apresentacdes PowerPoint. E uma forma de deixar a turma
atenta ao professor.» (Q, P6, F17-19) «Na sala de aula acho eu que ajudaram muito as
apresentacdes em PowerPoint, filmes, e por fim acho bom termos aulas ao ar livre.» (Q, P6, M17-

20)
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Exposicao teodrica.

«Exposicdo tedrica da matéria.» (Q, P6, F17-1) «A exposicdo de apresentacdes e a visualizacdo de
filmes.» (Q, P6, F17-9) «A exposicado tedrica da matéria e os esquemas apresentados no quadro.»
(Q, P6, F16-14) «A esquematizacao dos contetidos mais importantes no quadro e a leitura, de forma
lenta, que torna possivel 0 acompanhamento do raciocinio ou a obtencdo da matéria de forma

sequencial.» (Q, P6, M16-23)
Manual/Fichas de Trabalho/Apontamentos:

«Fichas, trabalhos de grupo, filmes.» (Q, P6, F17-4) «Analise de textos e resolucao de exercicios.»

(Q, P6, M17-10) «O livro.» (Q, P6, M16-17) «Os apontamentos.» (Q, P6, F16-24).
Aula ao Ar Livre:

«0 filme e as aulas ao ar livre.»(Q, P6, M17-15); «Na sala de aula acho eu que ajudaram muito as
apresentacdes em PowerPoint, filmes, e por fim acho bom termos aulas ao ar livre.» (Q, P6, M17-
20); «O filme e as aulas ao ar livre, porque sdo aulas descontraidas e fazem-nos refletir.» (Q, P6,

M17-21).
Dialogo/Debate:

«0 dialogo é o melhor material/atividade para consolidar a matéria lecionada.» (Q, P6, F17-12);

«Filme e consequente debate sobre ele.» (Q, P6, F16-22).

Podemos, portanto, concluir, ainda que com as devidas prudéncias, que os discentes
preferem aprender através do visionamento de Filmes e consequente debate/conversa sobre as
tematicas dos mesmos, uma vez que compreendem melhor os assuntos, e estdo mais
interessados, porque partilham opinides, argumentam, tém oportunidade de mudar, ou melhorar,
0 seu pensamento, e expressa-lo. Verificou-se que os alunos gostam de uma aula com
apresentacao expositiva em PowerPoint sobre os contetidos lecionados, primeiro porque os topicos
resumidos nos slides, apontados nos cadernos, facilitam o acompanhamento e estudo da matéria,
e segundo pelo facto de o PPT ter uma componente imagética e ser uma ferramenta digital, que
faz com que se interessem mais pelas matérias, captando melhor a sua atencao, ajudando-os ao
nivel da aprendizagem. As categorias com menor expressao sao as da pura Exposicao tedrica do
Professor, seguida de Exercicios do manual/Fichas de trabalho, uma vez que os obriga a estar
apenas ouvir, durante bastante tempo, e implica, de seguida, uma pratica de leitura e escrita, a
gue nao estao habituados, resultando num baixo entusiasmo nas aulas e, consequentemente, nos

resultados da aprendizagem. Para terminar, é de referir que as categorias de Aula ao Ar Livre e
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Debate apresentam valores mais baixos porque a Ficha de Trabalho (FT) foi realizada num
momento anterior & concretizacdo das didaticas da Aula ao Ar Livre e Debate — sobre as quais,
aquando da sua concretizacao, os alunos manifestaram grande gosto e entusiamo, apontando-as
como bons meios de motivacao e métodos de aprendizagem, conforme se pode verificar também

nas suas respostas ao Questionario sobre as didaticas em Filosofia.

P8: “Achas que a relacdo de proximidade ou de afastamento entre Professor/Aluno

influencia os resultados ao nivel da aprendizagem? De que forma e porqué?”

A analise das respostas permitiu a construcao do seguinte grafico:

Grafico 4 - Achas que a relacao de proximidade ou de afastamento entre Professor/Aluno influencia
os resultados ao nivel da aprendizagem? De que forma e porqué? (Q/P8)
Distribuicao das respostas por categorias — TAls22

15

10 +——

SIM NAO

Na pergunta 8 do Questionario, dois tercos dos alunos afirmam que a relacdo entre
Professor/Aluno influencia os resultados ao nivel da aprendizagem, enquanto que um terco
considera que essa mesma relacdo nao influencia, ou ndo deve influenciar, os resultados da
aprendizagem. Os partidarios do Sim acreditam que uma boa relacéo entre Professor e Alunos é
importante e melhora os resultados das avaliacdes — apontando o interesse do Professor pelos
alunos, a sua simpatia e empatia, a amizade demonstrada, a preocupacao com as suas duvidas
e dificuldades (etc.), como sinais positivos, que os estimulam a interessar-se pelos contetidos, e a
estudar, para aprenderem melhor. Por outro lado, os alunos que responderam Nao, um terco da
turma, justificaram que a relacdo Professor-Aluno nao influencia, ou ndo devia influenciar, os
resultados da aprendizagem, argumentando que, independentemente dessa relacédo, cabe ao
aluno estudar e esforcar-se para aprender, sendo que alguns consideram que ndo deve haver uma

relacdo muito proxima entre Professor-Aluno.
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4.2 Avaliacao qualitativa

0 estagio curricular levado a cabo nesta turma do Ensino Secundario decorreu sempre de
forma muito positiva, tendo sido uma experiéncia muito importante, quer ao nivel teorico, quer ao
nivel pratico, revelando-se essencial no meu desenvolvimento, pessoal e profissional, como futura
Professora de Filosofia. A experiéncia /n /foco permitiu-me nao sé vivenciar o trabalho docente
(preparar e lecionar as aulas, avaliar os alunos) como também perceber as perspetivas dos alunos

quanto a disciplina e seus atuais métodos de ensino (didaticas).

No contato proximo com a realidade educativa percebi que os alunos tém (mesmo antes
de frequentarem a disciplina) uma visao negativa sobre a Filosofia, considerando-a indiferente ou
inutil (quer para as suas vidas pessoais, quer para o seu futuro profissional ou académico), o que
constitui um grave e crescente problema para os Professores, que tém de tentar,
permanentemente, cativar os alunos para aquela matéria, o que nao é uma tarefa facil, na medida
em que os discentes revelam abertamente uma falta de interesse quase total pelos contelidos
programaticos. A visao dos alunos sobre a Filosofia, além de ser partilhada aberta e sinceramente
durante o debate criado para o efeito, ficou escrita nas suas respostas ao Questionario sobre a
Filosofia e suas didaticas, que podem ser conferidas no Anexo V. Este questionario foi
propositadamente colocado no final do estagio para perceber se 0s momentos de debate e reflexao
anteriores e as tentativas de implementacao de novas didaticas teriam surtido efeito. Houve uma
expressao de pensamento curiosa, repetida varias vezes por alguns alunos oralmente, que acabei
por apontar @ mao no meu caderno, numa das aulas, e que creio ser de particular relevancia
partilhar aqui: “Supostamente a Filosofia ¢ uma disciplina para nos ajudar a pensar fora da caixa,
mas na realidade isso ndo acontece, porque os professores acabam por se limitar as aulas tedricas
sempre sobre fildsofos e coisas do passado, o que faz com que a filosofia perca o seu encanto,
porque nao entendemos do que trata, nao discute coisas que a gente se interesse, e por isso
provoca um sentimento de frieza e inutilidade, e faz o contrario do que devia, isto &, voltamos para
dentro da caixa”. Ou seja, os alunos sentem que a Filosofia, em vez de os ajudar a sair da caixa,
0s mantem na caixa. E isto é precisamente o contrario do que se espera, e nomeadamente 0s

alunos esperam, da Filosofia.

Os alunos foram sempre sinceros comigo na forma como avaliaram a disciplina e as aulas
de Filosofia, sendo que o seu discurso me ajudou a entender melhor a sua realidade e as principais

razdes pelas quais se afastam da disciplina. Tendo em conta que os adolescentes contemporaneos
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sao filhos da globalizacdo e tecnologia, e 0 mundo digital tem uma funcao determinante no
desenvolvimento das sociedades modernas, é para os professores cada vez mais complexo captar
e despertar o interesse para esta disciplina com temas que o0s alunos nao reconhecem e com
textos que eles nao entendem. Infelizmente, é factual que os jovens vao, cada vez mais,
“abandonando” a leitura e o estudo da Historia, o que nado lhes permite compreender as matérias
lecionadas em Filosofia, contribuindo entdo para um constante e crescente afastamento da
disciplina. E tdo necessario “reensinar” os alunos a entender a preciosidade que é folhear um
livro, que & um veiculo de conhecimento e de viagem, como diversificar as metodologias e as
didaticas de ensino, modernizando-as, de forma a irem de encontro aos alunos dos novos tempos.
Ficou bastante claro para mim que nas aulas expositivas era um verdadeiro desafio captar a sua
atencao, pois pouco lhes interessava as perspetivas de Kuhn ou Popper sobre a ciéncia. Era uma
luta constante durante as aulas para os interessar com as questdes éticas e morais da
experimentacao cientifica em seres humanos através dos textos filoséficos dos autores. Tal mudou
guando contataram com a histéria do filme «O Fiel Jardineiro». S6 com o visionamento do filme e
respetivo debate foi possivel fazé-los compreender a importancia do tema, porque o filme o
apresenta através de imagens, através de personagens (humanos como eles) que tém uma face,
um nome, uma histéria de vida, através de uma banda sonora que transporta emocdes... Os
problemas éticos e morais relacionados ao desenvolvimento cientifico, que Ihes eram dificeis de
alcancar através dos textos dos autores ou das explicacdes do manual, foram facilmente
compreendidos quando apresentados de uma forma mais realista, que lhes é familiar e que eles
entendem. Realmente parece que “uma imagem vale mais que mil palavras”. Daqui se conclui
que, uma Unica aula de debate sobre o tema da ciéncia, apos o visionamento de um filme
relacionado com os contetidos programaticos, foi mais produtiva do que todas as outras sete ou
oito aulas expositivas sobre o0 assunto. As respostas dos alunos a Ficha de Trabalho sobre «O Fiel
Jardineiro», que se encontram no Anexo V, corroboram esta perspetiva. As didaticas utilizadas,

portanto, implicam realmente diferentes resultados no processo de ensino-aprendizagem.
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Consideracoes de Finais

Ao longo deste trabalho, deparamo-nos com varias questdes que se relacionam
diretamente com a nossa pergunta de investigacao: O século XX/ implica, ou ndo, uma
necessidade de renovacdo das didaticas no ensino da Filosofia? A nossa hipotese inicial é

corroborada pela constatacao dessa necessidade.

Como percebemos, os professores tém a dificil tarefa de se atualizar permanentemente
para tentar acompanhar os novos desafios do séc. XXI, sendo que a docéncia da Filosofia convoca
0s Professores como pensadores e ndo simples replicadores de conhecimento feito. O modo de
entender a Filosofia estd diretamente relacionado como o modo de a ensinar, sendo por isso
importante planificar as aulas, tomando em atencdo que ndo é possivel prever, num plano de aula,
onde o pensamento dos alunos conduzira. Para verdadeiramente ensinar Filosofia é preciso que
0s préprios alunos filosofem, e a didatica deve facilitar esse processo, pois o objetivo Ultimo do
ensino da Filosofia ¢ desenvolver o pensamento, através de um conjunto de processos que devem
responder a uma série de critérios que permitem dizer que um dado pensamento é filoséfico. Para
alcancar um bom resultado no processo de ensino-aprendizagem da Filosofia & preciso ter
consciéncia de que ela esta diretamente dependente das especificidades do contexto educativo.
Por muito mau que seja, ndo so6 para a Filosofia, mas para o ensino em geral, & preciso
compreender que os alunos da atualidade estdo cada vez mais afastados dos livros e da atividade
da leitura, pelo que os seus niveis de literacia e de capacidade de escrita sao menores, tornando-
se necessario, nomeadamente no ensino da Filosofia, que trabalha essencialmente com a palavra,
alterar os métodos didaticos, de modo a fazé-los compreender os contetdos de outro modo. A
comunicacao da Filosofia numa linguagem inteligivel para os alunos — o que perfaz, em si mesma,
uma didatica — é um dos primeiros grandes desafios dos Professores atualmente. Além de uma
comunicacao familiar ao universo dos alunos, deve ensinar-se Filosofia a partir de exemplos que

partam da realidade dos alunos, para que eles melhor a entendam.

Por outro lado, a Dimensao Afetiva do Ensino influencia diretamente a qualidade da
aprendizagem, nomeadamente numa disciplina que tem por base o dialogo, o questionamento e
a partilha. A relacao Professor-Aluno, a confianca e seguranca que o aluno tem ou nao, em relacao
ao Professor, tem implicacdes diretas no seu desenvolvimento filosofico. S6 humanizando o ensino
se pode educar para a compreensao humana, que é o proposito ultimo da “educacao do futuro”.

A compreensao é uma dimensao, por exceléncia, desenvolvida na Filosofia.
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Tendo em conta todas estas questdes ligadas a contemporaneidade que se relacionam
diretamente com o ensino e seus intervenientes, a questdo do tipo de comunicacao e da
necessidade de recorrer a exemplos praticos do quotidiano para ajudar os alunos a compreender
a Filosofia e a filosofar, é facil entender que ha uma necessidade de renovar a didatica no ensino
da Filosofia. As respostas dos alunos, partilhadas e analisadas no ponto 2.4 e no Capitulo IV do
presente relatdrio, assim o corroboram. Apds a discussdo com 0s alunos e a leitura e analise da
literatura relacionada ao tema, propomos alguns métodos didaticos que podem ser utilizados no
ensino da Filosofia no Secundario. O primeiro de todos os métodos, que deve ser transversal a
todas as didaticas, como a argamassa que cola e sustenta o edificio da aprendizagem da Filosofia,
continua a ser o “método socratico”. Além deste, outros exemplos de didaticas para o ensino da
Filosofia sdo: as aulas ao ar livre e os debates (ambiente natural da Filosofia); visionamento de
filmes, videos do Youtube, curtas metragens, que se relacionem com os contetidos programaticos;
reflexdes criticas livres, individuais ou em grupo, sobre os temas (para desenvolvimento das
capacidades e competéncias de leitura e escrita); jogos didaticos sobre a matéria (por exemplo,
quizzes sobre certos dados que se devem decorar — nomes, datas, teorias, conceitos); visitas de
estudo a locais relacionados com as tematicas em estudo; encontros, conferéncias, palestras,
debates com Filésofos (para demonstrar a dimensao real da Filosofia, mostrando aos alunos que
os Filosofos existem mesmo); saraus de Filosofia (pois a Filosofia € uma atividade partilhada);
utilizacdo de PPT's e recurso as TIC para a apresentacdo da matéria nas aulas expositivas

(demonstra um esforco de aproximacédo ao universo dos alunos).

Além das didaticas, no caso da Filosofia & essencial explicar a sua importancia e utilidade
no quotidiano, através de exemplos praticos da vida humana, que facam parte da realidade
conhecida pelos adolescentes, ja que todo o problema filoséfico € um problema humano. Mais
que isso, seria essencial, para uma renovacao mais global e efetiva do ensino da Filosofia, reduzir
as metas curriculares e a enormidade do programa, privilegiando um tipo de avaliacdo formativa
a disciplina, de modo a distinguir o carater disciplinar da Filosofia — que nao € uma soma de
conhecimentos filosoficos, mas um caminho aberto para a formacao e desenvolvimento intelectual
e humano dos individuos. Contudo, estas dimensdes nao estdo dependentes das escolas nem dos
professores, mas sim das decisoes politicas do Ministério da Educacao. Por isso mesmo decidimos
focar este trabalho naquilo que os Professores podem efetivamente mudar, que sédo os métodos

de ensino, ja que o resto depende da caminhada politica que o pais, em tempo historico, fara.
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0 essencial é conduzir os alunos a uma nova atitude perante a disciplina, de modo a que
percebam que a Filosofia ndo é uma coisa morta que se ensina, mas uma coisa viva que se
aprende. Tendo como horizonte as novas necessidades do ensino na contemporaneidade, que
visa uma pedagogia para a autonomia, é crucial que haja um ensino da Filosofia com melhores
resultados na sua aprendizagem, nao s6 quantitativos, mas também qualitativos. Mudando o

caminho, muda-se a experiéncia da viagem e o ponto de chegada.
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Anexos

Anexo I: Planificacoes das aulas

Disciplina:
Filosofia
Ano/Turma: 11°
Data: 24 de abril
de 2017

Plano de Aula 1 — Médulo IV, O Conhecimento e a Racionalidade Cientifica e
Tecnolégica

Tema - 2. Estatuto do Conhecimento Cientifico

Capitulo 2.3- A Racionalidade Cientifica e a Questao da Objetividade

Aula: 1
Tempo: 90 m

Sumario: Apresentacdo dos alunos. Apresentacéo das didaticas a desenvolver pelo
docente. A Evolucdo da Ciéncia.

A Evolucao da Ciéncia.

construam uma

Contelidos Objetivos Didaticas Estratégias a utilizar- Avaliacao
especificos Materiais
Problematizar, - Elaborar Explicar a 1°: Discussao com os alunos.
conceptualizar e composicoes importancia e
construir uma filosdficas que utilidade da A avaliacao
argumentacéao. problematizem, filosofia no participacdo
conceptualizem e quotidiano. sera observada

na correcao

argumentacao oral das
sobre um tema respostas
tratado. dadas pelos
A evolucao da - Refletir sobre a Nova atitude 2°: Leitura do texto do Manual | alunos. Analise
Ciéncia. evolucao da perante a - Antecedentes e conjuntura, do feedback
Ciéncia. filosofia. pag. 70. dos alunos.
Disciplina: Plano de Aula 2 — Médulo IV, O Conhecimento e a Racionalidade Cientifica e
Filosofia Tecnologica
Ano/Turma: Tema - 2. Estatuto do Conhecimento Cientifico
11° Capitulo 2.3- A Racionalidade Cientifica e a Questiao da Objetividade
Data: 8 de
maio de
2017
Aula: 2 Sumario: O progresso da ciéncia segundo Popper. Debate com os alunos sobre o tema.
Tempo: 90 Resolugéo de exercicios.
m
O progresso da ciéncia segundo Popper.
Conteudos Objetivos Didaticas Estratégias a Avaliacao
especificos utilizar- Materiais
Popper e a - Explicitar a Utilizacao de 1°: Leitura do texto
verdade. perspetiva de PPT’s e recurso | do Manual.
Popper sobre as TIC.
a verdade. A avaliacdo participacéo sera
A ciéncia - Compreender | Selecionar observada na correcao oral das
segundo de que forma autores e respostas dadas pelos alunos.
Popper. evolui a matérias e Analise do feedback dos alunos.
ciéncia apresenta-los de
segundo forma que se
Popper. adeque ao nivel
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- Reconhecer o
papel da
critica na
evolucao da
ciéncia.

de
desenvolvimento
e maturidade
dos alunos.

- Compreender
em que
medida
apenas
podemos
mostrar a
verosimilhanca
de uma dada
teoria.

Debates.

2°: Resolucéo de
questdes 1 e 2, pag.
209.

Disciplina: Plano de Aula 3 — Médulo IV, O Conhecimento e a Racionalidade Cientifica e
Filosofia Tecnologica
Ano/Turma: Tema — 2. Estatuto do Conhecimento Cientifico
11° Capitulo 2.3- A Racionalidade Cientifica e a Questao da Objetividade
Data: 9 de
maio de
2017
Aula: 3 Sumario: A concecado da ciéncia de Thomas Kuhn. Debate com os alunos sobre o tema.
Tempo: 90 Resolucéo de exercicios.
m
A concecao da ciéncia de Thomas Kuhn.
Conteudos Objetivos Didaticas Estratégias a Avaliacao
especificos utilizar- Materiais
A ciéncia de - Avaliar a Utilizacao de 1°: Leitura do texto do
Thomas forma como PPT's e recurso | Manual.
Kuhn. Thomas Kuhn | as TIC.
encara o
cientista.
O paradigma | - Explicitar o Selecionar
de Kuhn. conceito de autores e
“paradigma” matérias e
A ciéncia de - Descrever o apresentaos de 2°: Resolugao de
forma que se ~ .
Thomas modo de adeque 20 nivel questdes 1 e 2, pag.
Kuhn. funcionamento de 216.
da ciéncia ) A avaliacao participacéo sera
normal. desenvqlwmento observada na correcéo oral das
e maturidade
respostas dadas pelos alunos.
dos alunos. Analise do feedback dos alunos.
O paradigma | - Clarificar os Debates. 3°: Leitura do texto do
de Kuhn. conceitos de Manual.
“crise”,
“ciéncia
extraordinaria”
e “revolucéo
cientifica”.
- Caracterizar 4°: Resolucado de
a mudanca questdes 3 e 4, pag.
verificada 216.
entre
paradigmas.
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Disciplina: Plano de Aula 4 — Médulo IV, O Conhecimento e a Racionalidade Cientifica e
Filosofia Tecnologica
Ano/Turma: Tema - 2. Estatuto do Conhecimento Cientifico
11° Capitulo 2.3- A Racionalidade Cientifica e a Questao da Objetividade
Data: 15 de
maio de
2017
Aula: 4 Sumario: Criticas a concecdo Kuhniana de ciéncia. Debate com os alunos sobre o tema.
Tempo: 90 Resolucao de exercicios.
m
Criticas a concecdo Kuhniana de ciéncia.
Contetdos Objetivos Didaticas Estratégias Avaliacao
especificos a utilizar-
Materiais
O paradigma | - Explicar a nocéo de Utilizacao de 1°: Leitura
de Kuhn. “incomensurabilidade”, | PPT's e recurso | do texto do
aplicada aos as TIC Manual.
paradigmas.
Kuhn e a - Explicitar Selecionar
verdade posicionamento de autores e
Kuhn relativamente a matérias e
verdade cientifica. apresenta-los de A avaliacao participacao sera
0 paradigma | - Identificar fatores forma que se 2°: observada na correcéo oral das
de Kuhn. inerentes a escolha de | adeque ao nivel | Resolucio respostas dadas pelos alunos.
um determinado de de questdes Analise do feedback dos alunos.
paradigma. desenvolvimento | 1 a 3, pag.
e maturidade 217.
dos alunos.
- Referir Critérios Debates.
objetivos e subjetivos
inerentes a escolha
entre teorias rivais.
Disciplina: Plano de Aula 5 — Médulo IV, O Conhecimento e a Racionalidade Cientifica e
Filosofia Tecnoloégica
Ano/Turma: Tema - 2. Estatuto do Conhecimento Cientifico
11° Capitulo 2.3- A Racionalidade Cientifica e a Questao da Objetividade
Data: 16 de
maio de 2017
Aula: 5 Sumario: A questao da objetividade cientifica. Debate com os alunos sobre o tema. Resolucéo
Tempo: 90 de exercicios.
m
A questdo da objetividade cientifica.
Conteudos Objetivos Didaticas Estratégias a Avaliacao
especificos utilizar- Materiais
Objetividade - Comparar as | Utilizacao de 1°: Leitura do texto do
cientifica. posicoes de PPT’s e recurso | Manual.
Popper e Kuhn | as TIC
relativamente . L .
. A avaliacéo participacédo sera
a forma como -
encaram o observada na correcado oral das
processo de re§postas dadas pelos alunos.
Andlise do feedback dos alunos.
escolha e
avaliacao das
teorias
cientificas.
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- Explicar as
criticas a
concecao
Kuhniana de
ciéncia.

Selecionar
autores e
matérias e
apresenta-los de
forma que se

Conhecimento

- Comparar as

adeque ao nivel

2°: Resolucao de

cientifico. perspetivas de | de questdes 1 e 2, pag.
Kuhn e de desenvolvimento | 221.
Popper quanto | e maturidade
a questdo da dos alunos.
evolucao do
conhecimento
cientifico.
-Relacionar Debates.
“conhecimento
cientifico” e
“objetividade
cientifica”.
Disciplina: Plano de Aula 6 — Médulo IV, O Conhecimento e a Racionalidade Cientifica e
Filosofia Tecnoloégica
Ano/Turma: Tema - 2. Estatuto do Conhecimento Cientifico
11° Capitulo 2.3- A Racionalidade Cientifica e a Questao da Objetividade
Data: 22 de
maio de
2017
Aula: 6 Sumario: Fatores que interferem na atividade do cientista. Debate com os alunos sobre o tema.
Tempo: 90 Resolucao de exercicios.
m
Fatores que interferem na atividade do cientista.
Conteuidos Objetivos Didaticas Estratégias a utilizar- Avaliacao
especificos Materiais
Atividade do | - Explicar a Utilizacdo de 1°: Leitura do texto do
cientista. importancia PPT’'s e recurso | Manual.
dos asTIC
instrumentos
de
observacao e
de medida.
- Selecionar
Compreender | autores e
em que matérias e
sentido os apresenta-los de A avaliacao participacéo sera
instrumentos | forma que se observada na corre¢ao oral das
de adeque ao nivel respostas dadas pelos alunos.
observacdoe | de Analise do feedback dos alunos.
de medida desenvolvimento
nao permitem | e maturidade
assegurar a dos alunos.
objetividade.
- Refletir
sobre o0s
fatores que
influenciam o
trabalho do
cientista.
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Perspetivas - Comparar Debates. 2°: Resolucéo da
de Kuhnede | as questdo 2, pag. 221.
Popper perspetivas
de Kuhn e de
Popper
quanto a
questdo da
objetividade
do
conhecimento
cientifico.
Disciplina: Plano de Aula 7 — Médulo IV, O Conhecimento e a Racionalidade Cientifica e
Filosofia Tecnolodgica
Ano/Turma: Tema - 2. Estatuto do Conhecimento Cientifico
11° Capitulo 2.3- A Racionalidade Cientifica e a Questao da Objetividade
Data: 23 de
maio de
2017
Aula: 7 Sumario: As respostas de Popper e Kuhn ao problema da objetividade. Debate com os alunos
Tempo: 90 sobre o tema. Resolugéo de exercicios.
m
As respostas de Popper e Kuhn ao problema da objetividade.
Conteudos Objetivos Didaticas Estratégias a Avaliacao
especificos utilizar- Materiais
Perspetivas - Explicitar o Utilizacao de 1°: Leitura do texto
de Kuhn e de | conceito de PPT's e recurso | do Manual.
Popper “racionalidade as TIC
cientifica”,
tendo em conta
as nocoes
tradicionalmente
aele
associadas.
A redefinicdo | - Explicar em Selecionar 2°: Resolucéo de
da que consiste 0 autores e questdes 1 a 4, pag.
racionalidade | cientismo. matérias e 224.

cientifica.

apresenta-los de
forma que se
adeque ao nivel
de
desenvolvimento
e maturidade
dos alunos.

- Descrever os

novos modos de

entender a
ciéncia,

compreendendo
a redefinicdo da

racionalidade
cientifica e das
nocoes
associadas.

Debates.

A avaliacao participacéo sera
observada na correcdo oral das

respostas dadas pelos alunos.
Analise do feedback dos alunos.
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Disciplina: Plano de Aula 8 — Médulo IV, O Conhecimento e a Racionalidade Cientifica e
Filosofia Tecnologica
Ano/Turma: Tema - 3. Temas /problemas da cultura cientifico-tecnolégica.
11° Capitulo 3.1- A Bioética.
Data: 29 de
maio de
2017
Aula: 8 Sumario: Visualizacdo do filme “O Fiel Jardineiro”.
Tempo: 90
m
Contetidos Objetivos Didaticas Estratégias a utilizar- Avaliacao
especificos Materiais
Filme “O Fiel | - Visualizar o | Visualizacdo | 1°: Filme “O Fiel
Jardineiro” filme “O Fiel | de Filme. Jardineiro”
Jardineiro”. A avaliacéo participacao sera
observada na correcdo oral das
respostas dadas pelos alunos.
Analise do feedback dos alunos.
Disciplina: Plano de Aula 9 — Médulo IV, O Conhecimento e a Racionalidade Cientifica e
Filosofia Tecnolégica
Ano/Turma: Tema - 3. Temas /problemas da cultura cientifico-tecnolégica.
11° Capitulo 3.1- A Bioética.
Data: 30 de
maio de
2017
Aula: 9 Sumario: Fim da visualizacao do filme “O Fiel Jardineiro”. Exploracéo tedrica das conce¢des do
Tempo: 90 filme (debate de ideias). Resolucao de uma Ficha de Trabalho sobre o Filme.
m
Investigacdo cientifica e experimentacdo em seres humanos.
Contetdos Objetivos Didaticas Estratégias a utilizar- Avaliacao
especificos Materiais
Filme “O Fiel | - Sensibilizacdo | Visualizagdo 1°: Filme “O Fiel
Jardineiro” para o tema do | de Filme. Jardineiro”
filme.
Exploracao - Refletir sobre Debates. 2°: Debate com os alunos.
teorica das a investigacao
concecbes do | e
filme. experimentacao
de novos
medicamentos A avaliagao participacao sera
por parte de observada na correcéo oral das
empresas da respostas dadas pelos alunos.
industria Analise do feedback dos
farmacéutica, alunos.
sobretudo na
sua aplicacao a
uma escala
global.
Resolucao da | - Resolver a Trabalhos 3°: Resolucgéo da Ficha de
Ficha de Ficha de escritos. Trabalho 1.
Trabalho 1 Trabalho 1.
sobre o filme.
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Disciplina:

Plano de Aula 10 — Médulo IV, 0 Conhecimento e a Racionalidade Cientifica e

Filosofia Tecnologica
Ano/Turma: Tema - 3. Temas /problemas da cultura cientifico-tecnolégica.
11° Capitulo 3.1- A Bioética.
Data: 5 de
junho de
2017
Aula: 10 Sumario: Aula ao ar livre. Debate. Resolucao de um Questionario sobre as didaticas em Filosofia.
Tempo: 90
m
Aula ao ar livre.
Conteudos Objetivos Didaticas Estratégias a utilizar- Avaliacao
especificos Materiais
Resolucao de | - Estimular o | Debates. 1°: Debate com os alunos.
um debate.
Questionario
sobre as
didaticas em
Filosofia. - Observacdo | Aula ao ar
da perspetiva | livre.
dos alunos
sobre a
disciplina. A avaliacao participacéo sera
- Observacio observada na correcdo oral das
da perspetiva respostas dadas pelos alunos.
dos alunos Analise do feedback dos alunos.
sobre as
didaticas.
- Resolucao Trabalhos 3°: Resolucao do
do escritos. Questionario.
questionario
sobre as
didaticas em
filosofia.
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Anexo llI: Ficha de Trabalho relativa ao filme “0 Fiel Jardineiro”
PLANO DE AULA

Dia de 201 ____horase ___ minutos Turma ___ Sala

Aulan® __ e
SUMARIO:

Investigacao cientifica e experimentacao em seres humanos (continuacédo) — resolucdao de uma

ficha de trabalho.

Continuacao da apresentacao dos trabalhos individuais.

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

3 - TEMAS/PROBLEMAS DA CULTURA CIENTIFICO-TECNOLOGICA
3.1.1 - INVESTIGACAO CIENTIFICA E EXPERIMENTACAO EM SERES HUMANOS

FINALIDADE DA AULA

A aula tem como finalidade a continuacao do estudo e posterior reflexdo sobre o problema
central relatado no filme O Fie/ Jardineiro, que é a experimentacdo cientifica em seres humanos,
designadamente os que vivem em paises subdesenvolvidos. Considerando o que se destaca no

filme, pode dividir-se tal problema nas seguintes questoes:

a) E eticamente aceitavel que, para futuro beneficio da humanidade, se tratem
desigualmente seres humanos na realizacao de testes clinicos?

b) E legitima a desigualdade que se criou, para esse efeito, entre paises desenvolvidos e
paises desfavorecidos?

c) Havera neste contexto, pessoas de “primeira” e pessoas de “segunda’?

O filme expde uma triste realidade que une as nossas instituicdes morais a teorizacao
ética: o que condenamos imediatamente também a filosofia condena.

Cientistas de diferentes partes do mundo desenvolvem estudos para combater doencas,
preveni-las ou erradica-las. O apoio é dado na sua grande maioria por grandes empresas ou

organismos que investem (em principio) em beneficio da humanidade.
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Em suma, esta aula tem como proposito avaliar criticamente o progresso da ciéncia, tendo
em conta a necessidade do respeito pelos direitos humanos, sempre a uma escala global e

também refletir sobre a participacao em ensaios clinicos por parte dos cidadaos.

RECURSOS
Computador
Manual
Caderno do aluno
Quadro

Ficha de trabalho

METODOLOGIAS
Exposicao dialogante do tema
Atribuir aos alunos a tarefa de concluirem o tema mediante a resposta ao Ultimo exercicio da

ficha de trabalho.
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FICHA DE TRABALHO

Nome:

Turma: N° Data: / / Professor:

3 - Temas/problemas da cultura cientifico-tecnolégica

Ficha técnica

Titulo: O Fiel Jardineiro (The Constant Gardener)

Realizacao: Fernando Meirelles

Argumento: Jeffrey Caine (baseado numa obra de John

le Carré)

Ano: 2005

Pais: Alemanha/Reino unido

Atores principais: Ralph Fiennes, Rachel Weisz e

Hubert Koundé

Duracao: 129 minutos

Atividades:

1 - Em que continente decorre a acao do filme?

2 — Qual o pais retratado no filme?
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Assinala com uma cruz a opcao correta.

3 - O produto que estava ser testado designava-se...

...Dioxena

... Typrax

... Dypraxa

4 - Ao longo do filme, nota-se que as condicdes sanitarias sao...

...boas

...precarias

... muito precarias

5 — Uma das doencas que proliferava neste pais era...

... 0 VIH/SIDA

... 0 cancro

...a tuberculose

6 - A empresa transnacional que se instalou no pais onde decorre a acao do filme pertencia ao

setor...

... alimentar

...farmacéutico

... petrolifero
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7 - A populacao servia de “cobaia” para o combate...

...do VIH/SIDA

... do cancro

... da tuberculose multirresistente

8 - Recomendarias este filme a alguém? Porqué?

9 - Indica a cena do filme que mais te emocionou.

10 - Apresenta uma justificacao para o titulo atribuido ao filme.

Leia atentamente os seguintes extratos do filme:

77



Tess: Porque gasta a ThreeBees 70 milhdes de délares testando o Dypraxa para a KHD? O

mercado africano vale assim tanto?

Birgit: Entende a escala desta coisa. Vem ai uma epidemia de tuberculose que afetara o mundo.
Ou, posto na linguagem que todas as bolsas percebem, se o mercado for o previsto, milhares
de milhdes de ddélares esperam para ser ganhos. E ganha-los-a o Dypraxa se os testes

preliminares em Africa ndo mostrarem efeitos secundarios macadores.
Justin: O Dypraxa cura a tuberculose?

Birgit: Cura, mas também pode matar. Ainda nao acertaram na férmula.
Justin: Porque nao se concentram nisso?

Birgit: Sai mais barato excluir quem apresenta efeitos secundarios. Voltar ao laboratério custar-
lhes-ia tempo, dois anos, milhdes de dolares, e outras firmas teriam tempo para fabricar as suas

vacinas.

(...)

Justin: Disse a Tess que o governo do Quénia aprovou os testes.
Birgit: Alguém o subornou.

Justin: Quem?

Birgit: A ThreeBees, Lorbeer, ndo sabemos, mas 50 mil ddlares nas méaos certas permitem

testar acido de bateria como locao de pele.

Sandy: Justin, olha os indices de mortalidade. (...) Ndo matamos ninguém que caso contrario

nao mortria.

Ham: Quem cometeu um homicidio? Nao certamente a muito respeitavel farmacéutica KHD,
gue este trimestre obteve lucros recorde e licenciou a Zimbamed, de Harare, para prosseguir
com os testes de Dypraxa em Africa. Nao, ndo ha homicidios em Africa. Apenas mortes

lamentaveis.
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E sdo essas mortes que nos fazem gozar os beneficios da civilizacdo. Beneficios que muito

pouco nos custam, visto aquelas vidas serem compradas tao baratas.

11 - Elabore um texto argumentativo relativo & problematica da experimentacao cientifica em
seres humanos, considerando, para tal, o filme visionado e os excertos do mesmo acima

transcritos.

Bom trabalho
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Anexo IlI: Questionario Final sobre a Filosofia e os seus métodos de ensino

Dia de 201__
Questionario
IDADE
SEXO
FEMININO MASCULINO

1 - Qual a importancia da filosofia para ti? (Seleciona apenas uma op¢ao).

Muito importante

Importante

Indiferente

Pouco importante

Nada importante

1.1 - Justifica.

2 - Que método de ensino preferes nas aulas de filosofia? (Ordena numa escala de 1 a 5. O n°1

corresponde ao mais importante e o0 n°5 ao menos importante).

Exposicao teodrica da matéria.
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Pensar por ti proprio e dar opiniao sobre os problemas, as teorias e argumentos em

estudo.

Trabalhos de grupo.

Analise dos textos e resolucdo dos respetivos exercicios do manual.

Outro:

3 - Indica 0 que mais gostaste nas aulas da professora estagiaria?

4 - Indica 0 que menos gostaste nas aulas da professora estagiaria?

5 - O conhecimento adquirido em sala de aula influenciou de certo modo o teu pensamento e

comportamento? Justifica.
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6 — Que materiais ou atividades na sala de aula resultaram melhor para assimilacdo e

compreensao da matéria lecionada?

7 - Qual a apreciacao global que fazes da professora estagiaria?

13 - Achas que a relacao de proximidade ou de afastamento na relacéo professor/aluno influencia

0s resultados ao nivel da aprendizagem? De que forma e porqué?

Agradeco a colaboracao!
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Anexo IV: Respostas dos Alunos aos Questionarios

1- Qual a importancia da Filosofia para ti?

(QUESTAO, PERGUNTA, GENERO/IDADE- N°ALUNO)

Justifica
(Q, P1, M17- | «Nestas aulas de Filosofia conseguimos desenvolver a capacidade de raciocinio,
13) argumentacao e ainda espirito critico».
(Q, P1, M18- | «A Filosofia ajuda-nos a expor 0s nossos pensamentos e opinides. Ajuda a
16) desenvolver 0 nosso espirito critico em relacao a alguns assuntos e a nossa
capacidade de debate.»
(Q, P1, M16- | «Eu considero que a Filosofia nos ajuda a pensar de uma forma mais correta e a
18) expor e defender de uma forma mais adequada 0s nossos argumentos e
9 pensamentos.»
% (Q, P1, M17- | «Para mim é importante pois a Filosofia mostra-nos outro modo de ver as coisas;
+ 20) outra forma de pensar e dizer as coisas.»
S
c (Q, P1, M16- | «Filosofia é importante porque nos ajuda a pdr as nossas capacidades de raciocinio
— 23) em pratica. Nao estamos em paragem no tempo, mas sim a desenvolver
capacidades necessarias para o nosso futuro como adultos.»
(Q, P1, F16- | «Acho que a Filosofia nos ajuda a desenvolver capacidades cognitivas importantes.
24) Ajuda-nos também a desenvolver uma capacidade argumentativa melhor.»
(Q, P1, M17- | «<Embora a disciplina de Filosofia seja desvalorizada, ela é importante pois permite
25) ver as coisas de outra forma.»
(Q, P1, F17-| «Nao vejo significado para dar algumas matérias e ndo entendo o que significam... o
2) gue pode ser apenas do momento da vida em que me encontro e da minha
maturidade.»
(Q, P1, M17- | «Porque nao consigo entender o porqué de sermos obrigados a saber determinadas
6) teorias que apenas servem para decorar, colocar no teste e depois, passado algum
tempo, esquecer.»
(Q, P1, M16- | «Porque decoro a matéria para os testes e depois esqueco-me devido a possuir
7) dificuldades em entendé-la.»
_|C|_.,) (Q, P1, F16- | «Acho que os contetdos filosoficos que estdo no programa e que o professor tem de
c 9) abordar nao nos enriguecem a nivel pessoal € ndo nos ajudam a lidar com as
L realidades da vida.»
30_3 (Q, P1, F16- | «<Embora eu goste da disciplina de Filosofia, a Filosofia é indiferente para a area que
_g 14) eu quero seguir, gue € a area da saude.»
— (Q, P1, M17- | «Na minha opiniao a disciplina nao alterou de qualquer forma a minha pessoa.»
15)
(Q, P1, M16- | «A Filosofia e os seus problemas tém a sua importancia dentro da propria Filosofia.
17) Fora isso a Filosofia ndo revela muita importancia na vida e no dia a dia.»
(Q, P1, F17-| «Os contetdos lecionados ndo sdo, na sua maioria, relevantes, e ndo me ajudarao
19) na minha vida futura. O mais interessante ¢ o conhecimento de cultura geral que o
professor transmite.»
(Q, P1, M17- | «As aulas de Filosofia ndo mudam nada em mim.»
21)
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(Q, P1, Fl6-
22)

«Porque nao me faz falta.»

Pouco

importante

(Q, P1, M19- | «Nunca gostei de Filosofia.»

26)

(Q, P1, F17-| «Nao é uma disciplina que me atrai.»
1)

Grafico 8 - Qual a importancia da Filosofia para ti? Justifica (Q/P1)
Distribuicao das respostas por categorias — TAls22

14

12

10

Muito Importante Indiferente Pouco Nada
importante

importante importante

Grafico 9 - 0 que preferes nas aulas de Filosofia? (Q/P2)
Distribuicao das respostas por categorias — TAls22

14

1 (Mais
Importante)

M Exposi¢do Tedrica

 Trabalhos de Grupo

H Outro

4 5 (Menos
Importante)

H Pensar/Dar opinido

M Analise de textos/ Exercicios
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Grafico 10 - O que preferes nas aulas de Filosofia? (Exposicdo Teérica) (Q/P2)
Distribuicao das respostas por categorias — TAls22

Exposi¢cao Teorica

7
6
5
4
3
2
1
0
1 (Mais 5 (Menos
Importante) Importante)

Grafico 11 - O que preferes nas aulas de Filosofia? (Pensar/ Dar opinido) (Q/P2)
Distribuicao das respostas por categorias — TAls22

Pensar/Dar opinidao

10
9
g 4
7 4
6 4
[
4 4+——
3 4
7 4
== = =
0 .
1 (Mais 5 (Menos
Importante) Importante)
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Grafico 12 - 0 que preferes nas aulas de Filosofia? (Trabalhos de Grupo) (Q/P2)
Distribuicdo das respostas por categorias — TAls22

Trabalhos de Grupo

o B, N W b U1 O N 0 O©

1 (Mais 2 3 4 5 (Menos
Importante) Importante)

Grafico 13 - 0 que preferes nas aulas de Filosofia? (Analise de Textos / Exercicios) (Q/P2)
Distribuicdo das respostas por categorias — TAls22

Analise de textos/ Exercicios
14

12

10

0 — , _m

1 (Mais 2 3 4 5 (Menos
Importante) Importante)




Grafico 14 - O que preferes nas aulas de Filosofia? (Outro) (Q/P2)

Distribuicdo das respostas por categorias — TAls22

Outro

4,5

3,5

2,5

1,5

0,5

1 (Mais 2 3 4 5 (Menos
Importante) Importante)

5- 0 conhecimento adquirido em sala de aula | (QUESTAO, PERGUNTA, GENERO/ IDADE- N°ALUNO)

influenciou de certo modo o teu pensamento e/ou

comportamento?
(Q, P5, F17-1) «Sim, na medida em que me tornei mais culta, com um pensamento mais aberto.»
(Q, P5, F17-4) «Sim. Todo o conhecimento adquirido influencia de certa forma o modo de pensar e

SIM

agir.»

(Q, P5, F17-12)

«Em parte penso que sim. Penso que alguns temas me levaram a pensar em
determinadas questdes que outrora considerava “irrelevantes”.»

(Q, P5, M,17-13)

«Sim pois as matérias ajudam a ter atitudes diferentes no nosso pensamento e
comportamento fora da sala de aula.»

(Q, P5, F16-14)

«Sim, porque a Filosofia tem esse poder: ajuda o aluno a desenvolver a sua visao critica
e a ter o seu proprio pensamento e o seu proprio comportamento, sem se guiar pelo
gue o0s outros dizem.»

(Q, P5, M18-16)

«Sim porgue ajudou-me a melhorar o meu espirito critico e as minhas capacidades de
debate.»

(Q, P5, M16-18)

«Sim, uma vez que me preparou melhor para as situacdes da vida, visto que me ajudou
a pensar melhor.»

(Q, P5, M17-20)

«Podemos dizer que sim. O conhecimento adquirido fez com que eu melhorasse certas
atitudes que tinha e fez-me ver as coisas de outra maneira.»

(Q, P5, F16-22)

«Sim, pois tornei-me mais culta em determinados assuntos.»

(Q, P5, M16-23)

«Algumas matérias sdo importantes para alargar o0 nosso conhecimento e maneiras de
visionar a nossa vida pessoal. Algumas matérias tornam mais facil e importante o nosso
pensamento, e deixamos de nao nos importar com as noticias da nossa sociedade.»

(Q, P5, F16-24)

«Tendo em conta todo o percurso em Filosofia e todos os conhecimentos adquiridos
nos 2 anos, acho que sim visto que me ajudou a desenvolver algumas capacidades.»

NAO

(Q, P5, F17-2)

«N&o, pois nao entendo o significado das matérias ou de onde estas surgem.»
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(Q, P5, M17-6) «N&o, pois tudo que se aprende em Filosofia apenas serve se seguirmos alguma area
relacionada com ela. Nao acredito que mude 0s nossos comportamentos.»
(Q, P5, M16-7) «N&o porque apos as avaliacoes esqueco-me da matéria e acredito que nao me sera

util no futuro.»

(Q, P5, M17-10)

«N&o porque acho que a Filosofia é de certa forma indiferente.»

(Q, P5, M17-15)

«Nao porque a maior parte das aulas é tedrica e isso nao ajuda o aluno a mudar o seu
pensamento ou comportamento.»

(Q, P5, M16-17)

«N&o, porque nao me senti tocado pelos assuntos.»

(Q, P5, M17-21)

«N&o, porque sdo poucas as aulas que nos fazem refletir na vida e mudar algumas
ideias.»

(Q, P5, M19-26)

«Nao.»

OUTRO

(Q, P5, F16-9)

«0 unico conhecimento adquirido durante as aulas que de certa forma influenciou o
meu pensamento foi quando o Professor transmitia conhecimentos de cultura geral e
abordava questdes praticas do dia-a-dia. De resto acho que os conteudos filosoficos
abordados néo influenciam o meu pensamento.»

(Q, P5, F17-19)

«Certos temas, sim, como a bioética; mas os outros ndo me cativaram. Em geral, pensei
nos temas e, se achei necessario, mudei 0 meu comportamento.»

Grafico 15 - 0 conhecimento adquirido em sala de aula influenciou de certo modo o teu pensamento
e/ou comportamento? (Q/P5) / Distribuicao das respostas por categorias — TAls22
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6- Que materiais ou atividades na sala de aula resultaram | (QUESTAO, PERGUNTA, GENERO/IDADE-
melhor para assimilacio e compreensio da matéria N°ALUNO)
lecionada?

ET (Q, P6, F17-1) «Exposicao tedrica da matéria.»

F (Q, P6, F17-2) «Visualizacao de filmes.»

F/M|(Q,P6, F17-4) «Fichas, trabalhos de grupo, filmes.»

PPT | (Q, P6, M17-6) «0 uso de PowerPoint pois a matéria fica mais resumida.»

PPT | (Q, P6, M16-7) «0 uso de PowerPoint com a matéria resumida facilitou na realizacdo dos resumos para
estudar para o teste.»

ET/ F | (Q, P6, F17-9) «A exposicdo de apresentacdes e a visualizacdo de filmes.»

M (Q, P6, M17-10) | «Analise de textos e resolucao de exercicios.»

D (Q, P6, F17-12) | «O dialogo é o melhor material/atividade para consolidar a matéria lecionada.»

PPT | (Q, P6, F17-13) | «A apresentacdo da matéria com os PowerPoint facilitando a sua assimilacdo.»

ET (Q, P6, F16-14) | «A exposicao tedrica da matéria e os esquemas apresentados no quadro.»

F/|(Q,P6, M17-15) | «O filme e as aulas ao ar livre.»

AAL

PPT | (Q, P6, M16-16) | «Os PowerPoint ajudaram a melhor compreensao da matéria.»

M (Q, P6, M16-17) | «O livro.»

PPT | (Q, P6, M17-18) | «Na minha opinido, foi apresentar a matéria com recurso a PowerPoint pois a utilizacao
deste material ajuda a assimilar a matéria.»

PPT | (Q, P6, F17-19) | «Apresentacdes PowerPoint. E uma forma de deixar a turma atenta ao professor.»

PPT | (Q, P6, M17-20) | «Na sala de aula acho eu que ajudaram muito as apresentacées em PowerPoint, filmes, e

/ F/ por fim acho bom termos aulas ao ar livre.»

AAL

F/1|(Q,P6, M17-21) | «O filme e as aulas ao ar livre, porque sado aulas descontraidas e fazem-nos refletir.»

AAL

F/D | (Q, P6, F16-22) | «Filme e consequente debate sobre ele.»

ET (Q, P6, M16-23) | «A esquematizacao dos contetidos mais importantes no quadro e a leitura, de forma lenta,
gue torna possivel 0 acompanhamento do raciocinio ou a obtencdo da matéria de forma
sequencial.»

M (Q, P6, F16-24) | «Os apontamentos.»

PPT/ | Q, P6, M17-25 «As apresentacdes PowerPoint do segundo periodo, assim como o filme do terceiro

F periodo.»

Nota-se uma diversidade de preferéncias quanto aos materiais e atividades, mas, no total das respostas, os mais
citados foram: os PPT's (esquemas/sintese/apontamentos da matéria), o filme e as aulas ao ar livre.

Legenda: Exposicao Tedrica (ET); Filmes (F); PowerPoint (PPT); Dialogo / Debate (D); Aula Ar Livre (AAL); Manual /
Fichas de Trabalho / Apontamentos (M);
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Grafico 16 - Que materiais ou atividades na sala de aula resultaram melhor para assimilacao e
compreensao da matéria lecionada? (Q/P6) / Distribuicao das respostas por categorias — TAls22
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8- Achas que a relacao de proximidade ou de afastamento entre Professor/Aluno influencia os
resultados ao nivel da aprendizagem? De que forma e porqué?

(Q, P8, F17-2) «Sim, na minha opinido, o interesse do Professor e a relacdo que este tem com o aluno
influencia o modo como o aluno vé a disciplina e 0 empenho que mete nesta. Isto acontece
porque o Professor esta de certa forma mais focado/atento aos alunos com quem tem “melhor
relacionamento”.»

(Q, P8, F17-4) «Sim. Um(a) Professor(a) mais préximo(a) dos alunos, mais amigavel, conseguira captar
melhor a atencao dos alunos e obter uma maior participacao.»

(Q, P8, M17-6) «Sim, pois se um aluno se der mal com o Professor, o aluno fica desinteressado com a
disciplina do Professor e tira mas notas. Se o aluno se der bem, ele fica motivado para ter
aulas com aquele Professor.»

(Q, P8, F16-9) «Sim, porque acho que quanto mais afastado o Professor estiver do aluno, menos consegue
ver de como ele se esforca.»

(Q, P8, F17-12) | «Na minha opiniao é necessario estabelecer uma boa relacao entre os professores e respetivos
S| |V| alunos sem que, de qualquer maneira, se perca o respeito e a “hierarquia da sala de aula”.
Um professor mais aberto e disponivel € mais incentivador e, de certa forma, isto influenciara,
com certeza, os resultados obtidos. Penso também que a partilha de experiéncias nos
aproximam e que esta componente mais quotidiana faz de nds seres que investem no mesmo
fim: a educacdo dos jovens e o progresso da sociedade. Por outro lado, um professor mais
frio e distante tende a afastar o possivel interesse dos alunos pela aprendizagem.»

(Q, P8, F16-14) | «A relacao Professor-Aluno é essencial no processo de aprendizagem pois basta o aluno nao
gostar tanto de um professor que se ira desleixar perante a disciplina e, no final, ira prejudicar
a sua média e a sua vida de trabalho. Nao havendo uma relacao boa entre Professor-Aluno, o
aluno ndo se ira esforcar na aula, ndo estudara para os testes, e estara a prejudicar a sua vida
futura.»

(Q, P8, M17-15) | «Sim acho, pois, um aluno vai assimilar melhor a matéria com um professor com quem se
sinta a vontade, do que com um com que nao sinta qualguer nivel de proximidade.»
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(Q, P8, M16-17)

«Sim, porgue um aluno assim motivado ¢ um aluno empenhado.»

(Q, P8, M16-18)

«Acho que é muito importante pois se um professor tiver uma boa intencao com os alunos
estes vao gostar mais das aulas e vao ter um melhor desempenho.»

(Q, P8, F17-19)

«Sim, se um professor for simpatico, tiver uma relacao préxima com o aluno, vai fazer com
que ele se interesse pela disciplina. Os professores estagiarios conseguiram, em geral, esse
efeito, o que contribuiu para o bom decorrer das aulas.»

(Q, P8, M17-20)

«Na minha opinido, acho que sim. Se houver uma proximidade entre os dois vai ser mais facil
0 aluno entender o Professor e o Professor entender o aluno e os problemas dele. Forma para
fazer isso ndo sei como, mas acho que ambos tém de se abrir e partilhar um bocado da sua
vida.»

(Q, P8, F16-24)

«Talvez, visto que, se cada professor e alunos tiverem uma intimidade e a vontade profissional,
torna-se mais facil, para o aluno, participar nas aulas.»

(Q, P8, M17-25)

«Sim pois se o professor cativar os alunos, estes estarao mais atentos e perceberdo melhor a
matéria lecionada.»

(Q, P8, M19-26)

«De certa forma sim, visto que se eu enquanto aluno tenho uma relacdo mais préxima com o
Professor sinto-me num clima mais propicio a questionar e a pedir ajuda ao professor.»

NAO

(Q, P8, F17-1) «A meu entender, a relacao de proximidade ou de afastamento na relacéao professor/aluno
nao influencia de qualquer maneira os resultados ao nivel da aprendizagem, pois o estudo so
depende do aluno e o esforco provem do aluno. O professor apenas esta la para ajudar e
ensinar, pois é a profissdo dele.»

(Q, P8, M16-7) | «Nao pois os resultados dependem da capacidade de esforco e compreensao de cada um.»

(Q, P8, M17-10)

«Nao porque independentemente dessa relacao o aluno deve estudar a matéria na mesma.»

(Q, P8, M17-13)

«Nao. Penso que o aluno é que ¢ encarregue de assimilar a matéria independentemente da
relacdo com o professor.»

(Q, P8, M18-16)

«N&o, pois desde que o aluno compreenda a matéria dada pelo professor e estude em casa,
0s seus resultados vao ser positivos.»

(Q, P8, M17-21)

«N3&o, porque o aluno tem de assimilar a matéria sozinho. O querer aprender tem de partir do
aluno.»

(Q, P8, F16-22)

«N&o; desde que a matéria seja bem explicada, o relacionamento professor-aluno ndo tem
grande relevancia; ébvio que o facto de o aluno gostar de um professor fara com que esteja
mais atento, mas de resto, nada mais.»

(Q, P8, M16-23)

«N&o, porgue numa boa aprendizagem eu acho que nao podemos ter uma proximidade muito
presente com os professores.»
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Grafico 17 - Achas que a relacio de proximidade ou de afastamento entre Professor/Aluno influencia
os resultados ao nivel da aprendizagem? De que forma e porqué? (Q/P8)
Distribuicdo das respostas por categorias — TAls22
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Anexo V:

Respostas dos alunos a Ficha de Trabalho — O Fiel Jardineiro

8. Recomendarias este filme a alguém? | (FICHA DE TRABALHO, PERGUNTA, GENERO/IDADE- N°ALUNO)

Porqué?

(FT, P8, F17-1) «Sim, uma vez que nos elucida sobre uma realidade que fingimos que nao existe, sobre um pais em
gue nada se compara com 0 nosso, e sobre um problema constante em todo o mundo: a corrupcao
social em beneficio pessoal.»

(FT, P8, F17-2) «Sim, porque aborda temas atuais que passam despercebidos ou aos quais ndo é dada a devida
importancia. No entanto, deveria ser dada mais relevancia ao ambito de fazer algo para mudar e
acabar com esses problemas.»

(FT, P8, M16-7) «Sim, pois faz-me questionar o quao longe o ser humano pode chegar com o objetivo de lucrar,

usando até seres da sua propria espécie como cobaias.»

(FT, P8, F17-12)

«Sim. O filme é uma demonstracao das condicdes precarias em que alguns paises desfavorecidos
se encontram e, assim, ¢ um modo eficaz para a sensibilizacdo dos habitantes dos paises
desenvolvidos. Em suma, o filme é a demonstracdo da desigualdade que o mau uso do dinheiro
comete.»

(FT, P8, M16-18)

«Sim, recomendo o filme, uma vez que este mostra a realidade cruel em que vivemos e as
desigualdades que existem em todo o mundo. Além disso, apesar de toda esta crueldade, ainda
existem pessoas que tentam salvar 0 mundo, como, por exemplo, a Tess.»

(FT, P8, F17-19)

«Sim, recomendaria, pois € um problema da atualidade. Vivemos num mundo em que as grandes
poténcias e empresas se aproveitam dos mais frageis, nao ligando aos meios utilizados para atingir
0s seus fins.»

(FT, P8, M17-20)

«Sim, pois este filme mostra-nos o0 mal que existe no nosso mundo, mesmo sem noés repararmos
gue tal coisa existe.»

(FT, P8, M16-23)

«Sim, por alertar para a crueldade e falta de compaixado entre os ditos ricos e os desfavorecidos. E
por este facto estdo a ferir a humanidade e os sentimentos para com os outros, devido a morte
causada sem consentimento.»

Resultado

Todos os 26 alunos da turma responderam afirmativamente que recomendariam o filme a outrem,
pelo gue escolhemos apenas as respostas mais completas para analisar.

9. Indica a cena do filme que mais te (FICHA DE TRABALHO, PERGUNTA, GENERO/IDADE- N°ALUNO)

emocionou.

(FT, P9, M17-6)

«A cena do filme que mais me emocionou foi aquela em que 0os mercenarios a cavalo atacaram uma
aldeia para a saquearem, sequestraram as criancas e mataram as pessoas. Nesta cena fiquei
chocado ao ver a brutalidade com que esses mercenarios fizeram as suas acdes.»

(FT, P9, F17-12)

«A cena do filme que mais me emocionou foi quando se formou uma fila de pessoas, que esperavam
ser curadas, ou vacinadas, quando na verdade estavam a servir apenas de cobaias. O que mais me
comoveu foi o facto de usarem todo o tipo de pessoas, até bebés, mostrando a frieza que a ganancia
provoca nos Homens.»

(FT, P9, F16-14)

«Nao consigo escolher apenas uma cena. As duas que mais me emocionaram foram quando
invadiram a aldeia a cavalo e quando nao deixaram uma menina embarcar num voo e assim garantir
a sua sobrevivéncia.»

(FT, P9, M16-18)

«A cena do filme que mais me emocionou foi quando o Justin queria salvar uma menina negra e o
comandante do avido ndo a deixou entrar, porque ndo fazia parte do regulamento. Com esta acéo,
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0 comandante mostrou a sua frieza, visto que preferiu seguir as regras em vez de salvar um ser
humano.»

(FT, P9, M16-23)

«As condicdes precarias da maternidade e a falta de higiene e desinfecdo apresentada nas
instalacdes, provocando assim mortes nos nascimentos por infecdes ou falta de condicdes.»

11. Elabora um texto argumentativo relativo a (F!CHA DE TRABALHO, PERGUNTA,
problematica da experimentacéo cientifica em seres GENERO/IDADE- N°ALUNO)

humanos, considerando, para tal, o filme visionado e os
excertos do mesmo acima transcritos.

(FT, P11, F17-1)

«Este &, de facto, um filme que elucida sobre a problematica da experimentacao cientifica em seres
humanos. Devemos refletir sobre algumas questdes que este filme levanta. Nunca devemos
considerar aceitavel que, para beneficio da Humanidade, se tratem desigualmente os seres
humanos: todos somos cidadaos do mundo, todos somos humanos, e nao devemos “rebaixar”
outros cidadaos de pais subdesenvolvidos. Devemos ter sempre em reflexdo que nao é legitima a
desigualdade criada entre paises desenvolvidos e subdesenvolvidos. E é claro que, apesar de ser
contra todas as normas e direitos intrinsecos a toda a Humanidade, este filme retrata uma realidade
que todos devemos enfrentar, mesmo que ndo nos agrade: de facto, ha pessoas de primeira, que
tém direito aos melhores cuidados de saude, e pessoas de segunda, que tém de se sujeitar, sem o
seu consentimento, a tratamentos farmacéuticos na esperanca de se curarem, apenas para
garantirem o minimo de riscos colaterais para os paises de primeira categoria. Em suma, este filme
realca a injustica social, sobretudo a desigualdade, presente em todo 0 mundo.»

(FT, P11, F17-2)

«Neste filme é relatado a experimentacdo em seres humanos do submundo. A minha opinido e na
de muitos, acredito e espero eu, que isto ndo é eticamente aceitavel, porque os seres humanos
merecem respeito e nao devem ser parte de uma experimentacdo sem terem conhecimento disso.
Alguns podem argumentar que as experimentacdes em seres vivos sao eticamente corretas, no
entanto, serdo os beneficios futuros justificacdo suficiente para arriscar a vida de seres humanos?
Quanto ao facto de estas experimentacdes serem realizadas em paises subdesenvolvidos, relatada
no filme, apenas acentua as diferencas vividas entre as populacées. Nos paises de
subdesenvolvimento, para além da pobreza, estas pessoas passam por experimentacoes sem terem
conhecimento disso. Este facto baixa o estatuto do ser humano destes paises pois eles ndo podem
tomar decisdes sobre a sua propria vida, ou seja, sao “dominados” pelos paises desenvolvidos e
pelas grandes companhias. Assim, as pessoas destes paises sao tratadas abaixo daquilo que sao,
porgue os outros se acham superiores e abusam dos poderes que tém.»

(FT, P11, F17-4)

«Todo o ser humano, como ser dotado de inteligéncia, devia usar a sua racionalidade para criar um
mundo justo. Em primeiro lugar, é importante refletir sobre o futuro da Humanidade, mas dar
relevancia ao futuro da prépria Humanidade, isto &, & continuidade da espécie, ndo implica o
aproveitamento das geracOes presentes. Em segundo lugar, nao é, de modo nenhum, legitima a
desigualdade evidente entre os paises desenvolvidos e subdesenvolvidos, na medida em que os
“grandes comem os pequenos”. Desta forma, a designacao de pessoas de primeira € pessoas de
segunda é inevitavel, apesar de nao ser moralmente ou eticamente correta.»

(FT, P11, M16-7)

«Ao longo deste filme observei diversas situacdes a que 0s paises subdesenvolvidos estdo
submetidos: para além da pobreza e situacdes precarias de vida, sao ainda utilizados em
experiéncias em prol do enriquecimento das empresas. Para combater uma epidemia de
tuberculose, os cientistas desenvolvem estudos financiados pela ThreeBees e Lorbeer, e para que
haja progresso no medicamento desenvolvido, Dypraxa, € necessario realizar testes experimentais
em humanos, como comunidades pobres e negras, que neste caso vivem no Quénia, Africa. Com
estes estudos surgem problemas de ordem social, politica e de justica global, visto que as
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comunidades nédo se encontram informadas sobre os possiveis efeitos do medicamento e séo, de
certa forma, condenadas a morte, sendo por isto uma ameaca aos Direitos Humanos e eticamente
incorreto.»

(FT, P11, F16-9)

«Durante o filme sdo relatadas experiéncias em seres humanos, com vista a desenvolver um
medicamento, Dypraxa, com futuro beneficio para a populacdo mundial perante uma epidemia de
tuberculose. A sua utilizacao pde em causa alguns valores fundamentais, como a dignidade da vida
humana, a liberdade e a autonomia, colocando os seres humanos ao nivel de cobaias, 0 que torna
a vida humana um objeto, um meio para atingir um fim (enriquecimento a custa do medicamento).
A empresa pesquisadora recorria a comunidades pobres e negras para os testes sem o seu
conhecimento, por estes viverem num pais subdesenvolvido e, por isso, na sua opiniao, que estariam
condenados a morte. A maior reflexdo sobre este filme é que devemos pensar como cidaddos no
bem coletivo que esta acima dos interesses particulares. As decisées tomadas pelos governos devem
ser a favor do povo e ndo de uma empresa. Temos de exercer 0 nosso senso critico, refletindo e
analisando tudo que nos é proposto, € ndo aceitar algo sem que tenhamos conhecimento e sem
sermos consultados. Deste modo, os pesquisadores devem seguir 0s principios da ética e nao expor
seres humanos a situacdes de risco psicoldgico e fisico.»

(FT, P11, F17-12)

«A experimentacdo cientifica em seres humanos é relatada no filme em duas vertentes: a aceitacéo
das experiéncias em beneficio do futuro da Humanidade; e a negacao das mesmas por questoes
gticas. A desigualdade monetaria é o principal, se ndao o unico, fator desencadeador para a
experiéncia em seres humanos. Esta desigualdade monetaria resulta, injustamente, na violacdo dos
direitos humanos. Tal violacao resulta numa desigualdade tal, que os paises desenvolvidos tomam o
controlo dos paises desfavorecidos. Os habitantes de paises desfavorecidos sao, assim, vitimas de
experiéncias, nao podendo defender-se por serem controlados. Enquanto que para muitos individuos,
as experiéncias sdo eticamente inaceitaveis, para outros a finalidade destas fa-las aceitaveis. No
entanto, tratando-se de seres humanos, nenhuma finalidade deveria levar a tais situacdes. Em suma,
nao ¢ aceitavel o uso de seres humanos para experiéncias, pondo vidas em risco ou levando a morte.
A necessidade dos paises desenvolvidos de fazerem-se “donos” dos individuos dos locais
desfavorecidos pode levar ao pensamento de que alguns individuos sdo melhores do que outros,
uma ideia que deve ser refutada, para bem dos seres humanos em geral.»

(FT, P11, M17-15)

«Na minha opinido, as experiéncias cientificas em seres humanos ndo sdo aceitaveis, a ndo ser que
as pessoas envolvidas tenham consciéncia dos riscos que envolve a experiéncia e, claro, que aceitem
participar na experiéncia. A maior parte das experiéncias sao feitas em paises subdesenvolvidos, pois
nestes paises as industrias farmacéuticas tém muito mais facilidade em testar os seus
medicamentos, pois a burocracia nestes paises € “menor”. E claro que, com a falta de
medicamentos nestes paises, muitas vezes 0s pacientes ndao tém outra solucao a nao ser tomar os
medicamentos que estdao sujeitos a experimentacoes. Assim sendo € um pouco injusto a
desigualdade que se criou entre paises desenvolvidos e subdesenvolvidos. Com esta diferenca entre
paises desenvolvidos e subdesenvolvidos, as pessoas que vivem nos paises desenvolvidos sao
consideradas “pessoas de primeira” e nos subdesenvolvidos “as pessoas de segunda”.»

(FT, P11, M16-18)

«Este texto € muito esclarecedor do tema: a experimentacao cientifica em seres humanos, uma vez
que nos alerta para os problemas que este tipo de experimentacdo tem. Sobre este tema, eu
considero que nao é eticamente aceitavel que se sacrifique um ser humano para fazer
experimentacoes, uma vez que qualquer ser humano tem direitos e, como tal, estes devem ser
respeitados. Outro aspeto que esta relacionado com este tema é a desigualdade que ha entre paises
desenvolvidos e paises pouco desenvolvidos, visto que as pessoas que vivem nestes paises pouco
desenvolvidos sao sempre as cobaias para estas experiencias, criando-se assim uma enorme
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desigualdade entre estes dois tipos de paises. Deste modo, parece que as pessoas que vivem nos
paises desenvolvidos sdo consideradas “pessoas de primeiro grau” que s6 beneficiam com esta
experimentacdo, enquanto que as pessoas dos paises pouco desenvolvidos sdo consideradas
“pessoas de segundo grau”, que sofrem com estas experiéncias.»

(FT, P11, F17-19)

«Nas Ultimas décadas, temos assistido a uma acentuacdo das diferencas existentes entre os paises
desenvolvidos e os paises nao-desenvolvidos. Como tal, os chamados “paises do 3° mundo” tém
sido vitimas de todas as crueldades possiveis e imaginarias, para satisfazer as “necessidades” das
grandes poténcias mundiais. Contudo, tal coisa nunca sera aceitavel. Eticamente, nada torna correto
utilizar humanos como cobaias e selecionar os humanos (sendo que no filme, “O Fiel Jardineiro”, as
cobaias utilizadas sao os africanos que vivem em condicdes precarias). No entanto, ¢ importante
refletir sobre as discrepancias criadas entre os diferentes paises. Uma boa economia e tecnologia
ndo fazem dos paises ditadores do mundo. Infelizmente, atualmente ndo se avaliam as
consequéncias da exploracao que fazemos e nao ha divulgacdo das injusticas cometidas para com
os mais desfavorecidos. E evidente na fala da Sandy: “Justin, olha os indices de mortalidade (...) N&o
matamos ninguém que, caso contrario, ndo morreria.” E a indiferenca, e o desprezo, pelo valor da
vida humana. Em suma, este filme retrata apenas uma das muitas realidades que o povo africano
vive. A exploracdo humana tem de acabar ou entdo entraremos numa espiral de descriminacao e
crueldade. Ha, neste contexto, uma categorizacdo dos paises em “pessoas de primeira e de
segunda”, mas esta distincdo tem de acabar para que os Direitos Humanos nao percam a
credibilidade.»

(FT, P11, M17-20)

«0 problema da experimentacao cientifica em seres humanos vem vindo a prolongar-se durante os
ultimos anos. Acho que deve ser feito, mas ndo da forma como é mostrada no filme visualizado, “O
Fiel Jardineiro”. Deve ser testado em seres humanos em paises desenvolvidos/nao-desenvolvidos
com o conhecimento e autorizacdo do utilizador. Como se pode ver no filme, existem dois tipos de
pessoas: pessoas de primeira e de segunda. As pessoas de primeira sdo aquelas que sdo chefes
das empresas que vendem o produto; e as pessoas de segunda sao aqueles que tomam o produto
sem nenhuma informacdo ou sem terem aceite os acordos. Ao fazerem este tipo de atividades nao
melhora a Humanidade, pois s6 vai causar mais perigos e doencas.»

(FT, P11, M17-21)

«As experiéncias cientificas em seres humanos nao sao aceitaveis, pois, para beneficio de alguém,
podemos matar outras pessoas inocentes. Com isto é necessario tomar muitas precaucdes para
gue nao se coloque vidas em risco. As experiéncias cientificas em seres humanos trazem também
a questao da desigualdade, pois apenas o0s paises menos desenvolvidos e mais pobres sao
afetados com estes medicamentos experimentais. Esta questdo mostra que o mundo esta dividido
em pessoas mais importantes que outras, em que as pessoas mais pobres também tém menos
direitos que as outras, pois nao tém os mesmos cuidados e ainda estao sujeitos a experiéncias. As
experiéncias em humanos nao sao eticamente aceitaveis, pois, para alem de poderem causar
mortes, estas experiéncias sujeitam sempre as mesmas populacdes.»

(FT, P11, F16-22)

«Durante o filme sao retratadas experiéncias em seres humanos com vida a desenvolver um
medicamento, “Dypraxa”, com futuro beneficio para a populacdo mundial perante uma epidemia de
tuberculose. A sua utilizacdo pde em causa alguns valores fundamentais, como a dignidade da vida
humana, a liberdade e a autonomia, colocando os seres humanos ao nivel de cobaias, 0 que torna
a vida humana um objeto, um meio para atingir um fim (enriquecimento a custa do medicamento).
A empresa pesquisadora recorria a comunidades pobres e negras para os testes sem o seu
conhecimento, por estes viverem num pais subdesenvolvido e, por isso, na sua opiniao, ja estariam
condenados a morte. A maior reflexdo sobre este filme é que devemos pensar como cidadaos no
bem coletivo que esta acima de interesses particulares. As decisdes tomadas pelo governo devem
ser a favor do povo e ndo de uma empresa. Temos que exercer o nosso senso critico, refletindo e
analisando tudo que nos é proposto, e nao aceitar algo sem que tenhamos conhecimento e sem
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sermos consultados. Deste modo, os pesquisadores devem seguir 0s principios da ética e nao expor
seres humanos a situacdes de risco psicolégico e fisico.»

(FT, P11, M16-23)

«Durante o filme ha uma referéncia a ma conduta das grandes empresas internacionais, que criam
medicamentos para o combate na tuberculose em paises desfavorecidos. Com a criacao e fase de
testes exige uma elevada quantia monetaria para ser fiavel e serem testados todos os efeitos
secundarios, como os avultados custos seriam monetariamente exagerados, estas empresas optam
por ndo testar os medicamentos e fornecem-nos a povos ja afetados com outras epidemias, como a
SIDA. Isto leva a uma problematica sobre testar vacinas em seres humanos, podendo levar & morte
precoce das pessoas. Para estes testes leva-se a cabo uma desigualdade racial entre paises, e sao
testados os limites de saude nas populacdes do Quénia, criando a existéncia de pessoas mais
poderosas e outras desprezadas. Aqui é sugerido que estes povos sdo inferiores e que nao é preciso
desperdicio monetario das empresas para pessoas ja condenadas a morte, levando assim a um
maior crescimento dessas empresas, com a suposta ajuda de doentes, mas que na verdade foram
testados sem saber ou até assassinados.»

(FT, P11, F16-24)

«Para a experimentacdo de produtos ndo é aceitavel, como no filme, usar as pessoas mais
desfavorecidas dos paises mais pobres. Ha varias maneiras para a experimentacéo de tais produtos,
maneiras aceitaveis. Além disso, cria-se uma desigualdade social entre pessoas de paises pobres,
ou desfavorecidos, como se fosse aceitavel separar assim as pessoas, como se houvesse pessoas
mais importantes (de primeira) e pessoas menos importantes (de segunda).»

(FT, P11, M17-25)

«0s seres humanos sdo iguais, independentemente de crencas religiosas, racas, etnias, etc., e por
isso nao é moralmente nem eticamente correto que se tratem desigualmente os seres humanos na
realizacao de testes clinicos. Vidas humanas nao se sobrepdem. Ao longo do tempo, empresas do
setor farmacéutico testaram produtos em paises subdesenvolvidos. Como estes nao tém pode
economico, ndo tém como se defender e sdo invadidos por estas empresas. Embora seja incorreto,
neste contexto existem pessoas de primeira e de segunda e, devido a ingenuidade, inocéncia e
desconhecimento dos africanos, eles sao testados sem saber, porque nao tém acesso a informacao,
infelizmente.»
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