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Uma Contribuicao para a Historia da Institucionalizacao da Licenciatura em Quimica no Brasil. O
caso da Universidade Federal da Bahia.
Joelma Cerqueira Fadigas

Doutoramento em Ciéncias da Educacdo - Especialidade em Histéria da Educacao

RESUMO

Nesta pesquisa buscou-se compreender o processo de desenvolvimento histérico do Curso de
Licenciatura em Quimica da Universidade Federal da Bahia, bem como o0s desafios e as
perspectivas da formacao inicial dos licenciandos.

Para o desenvolvimento desta investigacao utilizou-se como procedimento metodologico a
pesquisa qualitativa, também chamada de naturalistica, com destaque para o estudo de caso;
concentrando-se no estudo do caso particular da Universidade Federal da Bahia. Neste sentido,
foi realizada uma andlise documental utilizando diferentes fontes, tais como: o Decreto Lei
5540/68, os pareceres do Conselho Federal de Educacdo, atas de reunides, entrevistas com
professores, professores aposentados, funcionarios e professores egressos desta Instituicdo. A
pesquisa de campo foi desenvolvida através da analise do perfil dos estudantes do curso de
Licenciatura em Quimica dos turnos diurno e noturno da Instituicdo de Ensino Superior
pesquisada, bem como da compreensdo da formacdo oferecida a estes por seus professores
formadores a partir das mudancas ocorridas ao longo do tempo no curriculo do curso. Para
discussao dos dados levantados foi utilizada a Analise de Conteudo das falas e dos documentos.
Os resultados desta investigacdo apontam para a necessidade de politicas publicas de
valorizacdo docente que possam ajudar na constituicdo de uma identidade profissional dos
estudantes de Licenciatura em Quimica e dos profissionais de ensino da Quimica.

Deste modo, pretende-se que a pesquisa desenvolvida contribua para a preservacao da memoria
historica da instituicdo e para que a formacdo profissional docente realizada no Instituto de
Quimica da Universidade Federal da Bahia cumpra a funcdo social a que se destina: formar
professores de Quimica, devidamente habilitados para o exercicio da profissao na Escola Basica.
Palavras chave: Formacado de professores; Historia da Quimica; Licenciatura em Quimica;

Educacao.
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A Contribution to the History of the Institutionalization of the Degree in Chemistry in Brazil. The
case of the Federal University of Bahia.
Joelma Cerqueira Fadigas

PhD in Philosophy — History of Education

ABSTRACT

This research aimed to understand the process of historical development of the Chemistry
Degree Course of the Federal University of Bahia, as well as the challenges and perspectives of
the initial training of the graduates.

For the development of this research was used as methodological procedure the qualitative
research, also called naturalistic, with highlight to the case study; concentrating on the study of
the particular case of the Federal University of Bahia. In this sense, a documentary analysis was
carried out using different sources, such as: Decree Law 5540/68, the opinions of the Federal
Council of Education, minutes of meetings, interviews with teachers, retired teachers, employees
and graduates of this Institution. The field research was developed through the analysis of the
profile of the students of the Licentiate course in Chemistry of the day and night shifts of the
Institution of Higher Education researched, as well as the understanding of the training offered to
them by their teacher trainers from the changes that occurred to the course of the course. For
the discussion of the data collected, we used the Content Analysis of the lines and documents.
The results of this research point to the need for public policies of teacher valorization that can
help in the constitution of a professional identity of undergraduate students in Chemistry and of
chemistry teaching professionals.

In this way, it is intended that the research developed contribute to the preservation of the
historical memory of the institution and so that the professional teaching training held at the
Institute of Chemistry of the Federal University of Bahia fulfills the social function for which it is
intended: to train chemistry teachers, duly qualified for the exercise of the profession in the Basic
School.

Keywords: Teacher training; History of Chemistry; Chemistry graduation; Education.
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INTRODUGAO

No presente capitulo explicitam-se as questdes de investigacao e os motivos pelos quais o objeto
de estudo foi escolhido, definindo-se o problema e informando o interesse pelo tema, além das
inquietacdes que levaram a construcao do presente trabalho. Em seguida, apresentam-se a

relevancia e os objetivos do estudo para o desenvolvimento desta pesquisa.

1.1. Definicdo do Problema e Questdes de Investigacédo

O processo de constituicdo desta pesquisa inicia-se através de minhas reflexdes sobre o ser
professora de Quimica e o que fazer com o conhecimento cientifico adquirido durante a
graduacado, bem como aplicar tal conhecimento nas aulas desta ciéncia. Ao questionar minha
formacao docente, sem contudo, naguele momento, compreender todo o processo histérico ao
qual esta formacao esteve inserida, promovi mudancas em minha pratica pedagdgica e busquei
a transformacao que até entdo néo sabia ser necessaria.

Como profissional licenciada' e bacharel? em Quimica e tendo lecionado em um Centro de
Formacao de Professores, ja faz algum tempo que o tema Formacéo de Professores de Quimica
atrai minha atencdo. Tenho observado durante o exercicio de minha profissdo, e como
professora de diferentes componentes curriculares da area de ensino de Quimica como:
Instrumentalizacdo para o Ensino de Quimica, Estagio Supervisionado I, II, lll e IV e Trabalho de
Conclusdo de Curso, a caréncia de professores habilitados para ensinar Quimica no Ensino
Médio da Escola basica. Além disso, durante o periodo que estive a frente do colegiado do curso
de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia no periodo
compreendido entre 2010 e 2012, pude observar o desestimulo dos estudantes ingressos no

curso com relacao a profissao.

! Habilitado para ensinar. A formacao de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e institutos superiores de educacao, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (Brasil, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, 1996).

20 Bacharelado em Quimica tem como objetivo formar profissionais aptos a trabalharem na industria Quimica e na
pesquisa. Curso para obter grau de bacharel. Bacharel, quem completa o curso universitario (Houaiss & Villar,
2012, p. 90
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Durante o periodo de 2012 a 2014, ministrei aulas no componente curricular Estagio
Supervisionado em Quimica e, ao analizar as aulas ministradas pelos estudantes em curso,
verifiqguei que estes atuam de forma intuitiva em suas aulas, mesmo apds ter estudado
componentes de ensino como Didatica e Metodologia para o Ensino de Quimica. Em tal analise
as aulas foram filmadas para que os estudantes pudessem perceber seu desempenho didatico e
corrigir eventuais erros conceituais durante sua formacdo académica. Apds assistirem as
préprias aulas em video, 75% dos estudantes reconheceram sua aula como intuitiva e
perceberam a importancia dos componentes de ensino para sua formacao. Segundo os proprios
licenciandos, que acreditavam ser possivel ministrar aula apenas com o conteudo bem
apreendido, apds a analise das aulas, os estudantes em formacao avaliaram que, para ministrar
uma boa aula, nao basta apenas conhecer bem o contetdo é necessario também ter didatica e
métodos de ensino bem apreendidos (Fadigas, 2013, p. 02).

Deste modo, a motivacdo para este trabalho deriva de minha experiéncia docente no Ensino de
Quimica em uma Instituicio de Ensino Superior onde, devido & minha atuacdo como
coordenadora do curso de formacdo inicial de professores de Quimica, acompanhei as
discussdes sobre a matriz curricular desta Licenciatura e as inquietacbes de docentes e
discentes insatisfeitos com o curriculo que lhes foi apresentado.

Inicialmente, o curriculo da Licenciatura em Quimica seria o foco de meu trabalho; entretanto,
ao iniciar a pesquisa bibliografica para construcdo de meu anteprojeto de pesquisa, deparei-me
com uma histéria riquissima sobre a educacado Quimica e o ensino desta area de conhecimento,
e pouco material disponivel sobre este conteudo. Assim, reestruturei meu projeto de pesquisa e
trilhei este caminho para estudar a histéria da Licenciatura em Quimica através do estudo do
caso da Universidade Federal da Bahia. Instituicdio de Ensino que, apesar de nao ser
oficialmente a primeira universidade brasileira, nem no conceito do que deve ser uma Instituicdo
de Ensino Superior para ser considerada uma universidades, foi aquela na qual o ensino superior
nasceu logo apos a chegada de D. Joao VI ao Brasil no ano de 1808.

Deste modo, o presente estudo constitui-se numa abordagem sincrénica e diacronica sobre a
histéria do curso de formacao de professores de Quimica da Universidade Federal da Bahia

(UFBA), de forma a analisar as mudancas ocorridas na formacao docente nos ultimos anos,

* Conforme o Art. 207 da Constituicdo Federal Brasileira, as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino,

Eesguisa e extensao.
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desde a criacdo do Instituto de Quimica da UFBA, em 1958, pelo Reitor Edgar Santos, até 2007
quando foi implantada a ultima mudanca no curriculo da Licenciatura em Quimica.
Considerando esta uma abordagem sincronica, pois € sincrénico tudo o que é momentaneo,
estatico e constitui um conjunto fechado e homogéneo de regularidades e diacrénico tudo o que
tem duracéo no tempo, é dindmico, ou ainda, designa uma fase de evolucao.

Tal proposta, surge da necessidade de se compreender a existéncia ou ndo de uma identidade
docente®, aqui compreendida como identificacdo, naqueles egressos deste curso que até a
atualidade formam-se num modelo de ensino ainda focado na racionalidade técnica.

S& & Santos (2009, p. 105), em um trabalho sobre a identidade docente, no qual investigam
0s motivos que levam estudantes a ingressarem nos cursos de Licenciatura em Quimica, suas
perspectivas diante do curso e da carreira docente, ao tratarem sobre identidade docente,
apontam que

(...) as identidades serao sempre construidas e reconstruidas no embate entre o
“eu individual” e o “eu coletivo”, ambos mutantes. Assim, as identidades sdo
produzidas pela conjuncao das identidades estabelecidas nas relacbes sociais
(“para o outro”) e no plano individual (subjetivas ou “para si”), sempre dentro do
contexto sociocultural em que as pessoas estao inseridas. Entende-se, entédo, que
estudantes em formacao atentam para os discursos e praticas dos formadores,
negociam suas identidades dentro do curso e, se inquiridos, podem se manifestar
sobre a identificacao profissional que mais lhes motiva naquele momento, dentro do
contexto que vivenciam (Sa & Santos, 2009, p. 106).

Desta forma, os futuros docentes eventualmente terdo sua identidade profissional em constante
conflito; e, na construcdo de suas concepcdes individuais sobre a identidade profissional que
melhor se encaixa em sua perspectiva de vida, o futuro docente formado através de um modelo
que valoriza mais a pesquisa, a técnica e a razao cientifica possa optar por uma identificacao de
pesquisador e bacharel, apesar de frequentar um curso que o habilita ao exercicio da docéncia.

No entanto, de acordo com as Diretrizes Nacionais para a Licenciatura, estabelecidas pelo
Parecer CNE 09/2001, o modelo da racionalidade técnica ja nao é incentivado, tendo deixado
de vigorar no Brasil em 2006. Tal modelo, que surgiu no Brasil por volta de 1939, com a

organizacao da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, instituicao base para

* Na visao da modernidade tardia as identidades estdo permanentemente se transformando, nunca sdo unificadas e
singulares, ao contrario, sdo fraturadas e construidas multiplamente por discursos, praticas e posicdes que tanto
podem ser contrarias como concordantes (Sa C. S., 2012, p. 92).

® Conhecido também como epistemologia positivista da pratica; neste modelo, “a atividade profissional consiste na
solucdo instrumental de um problema feita pela rigorosa aplicacdo de uma teoria cientifica ou uma técnica” (Schon,

1983 p. 21).
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organizacao dos cursos superiores em Licenciatura, perdurou por muito tempo na formacao
inicial dos professores de Quimica no Brasil. E, apesar dos documentos oficiais ndo incentivarem
esta pratica, muitos cursos ainda permanecem como se este fosse 0 modelo vigente

(...) o paradigma resultante do Decreto-Lei 1.190 se estendeu para todo o pais
compondo o modelo que ficou conhecido como “esquema 3+1" adotado na
organizacao dos Cursos de Licenciatura e de Pedagogia. Os primeiros formavam os
professores para ministrar as varias disciplinas que compunham os curriculos das
escolas secundarias. Os segundos formavam os professores para exercer a
docéncia nas escolas normais. Em ambos 0s casos vigorava 0 mesmo esquema,
isto &, trés anos para o estudo das disciplinas especificas, vale dizer, os contetidos
cognitivos ou 0s cursos de matérias, na expressdo de Anisio Teixeira; e um ano
para a formacéao didatica (Saviani, 2014, pp. 5 - 6).
Neste modelo da racionalidade técnica, a formacdo docente era realizada como uma

continuidade de estudos basicos, ou seja, o estudante cursava os componentes curriculares
basicos de conhecimento técnico cientifico para, posteriormente, estudar as disciplinas
especificas da formacdo docente, tais como: didatica, metodologia de ensino e outros
compenentes pedagogicos. Deste modo, a formacdo do professor era deixada em segundo
plano.

Essa maneira de conceber a formacdo docente revela-se consoante com o que é
denominado, na literatura educacional, de modelo da racionalidade técnica. Nesse
modelo, o professor ¢ visto como um técnico, um especialista que aplica com rigor,
na sua pratica cotidiana, as regras que derivam do conhecimento cientifico e do
conhecimento pedagdgico. Portanto, para formar esse profissional, é necessario um
conjunto de disciplinas cientificas e um outro de disciplinas pedagdgicas, que vao
fornecer as bases para sua acdo. No estagio supervisionado, o futuro professor
aplica tais conhecimentos e habilidades cientificas e pedagogicas as situacoes
praticas de aula (Diniz-Pereira, 2014, pp. 111 -112).

Silva et al (2010, p. 04) afirmam que “até recentemente, o curriculo da Licenciatura em Quimica
na UFBA, como em varias outras universidades brasileiras, podia ser descrito como composto
por um recorte do curriculo do Bacharelado acrescido de alguns conhecimentos pedagogicos.”

Por isso, faz-se necessario compreender como se deu o processo de institucionalizacdo da
Licenciatura em Quimica no Brasil e na Bahia e como elas se estruturaram no decorrer do
tempo. De acordo com Hall & Woodward (2009, p. 109) “as identidades sdo construidas dentro
e nado fora do discurso” e, por isso, € preciso “compreendé-las como produzidas em locais
historicos especificos, no interior de formacoes e praticas discursivas especificas, por estratégias

e iniciativas especificas” (Hall & Woodward, 2009, p. 109). Faz-se necessario entdo a busca pela
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identificacao deste professor, graduado nos cursos de Licenciatura em Quimica da Bahia, com a
carreira escolhida.

Assim, nesta pesquisa, procura-se compreender os seguintes aspectos: Como se deu 0 processo
de institucionalizacdo da Licenciatura em Quimica na Bahia? Como ela se estruturou para que o
modelo de formacdo atual ainda seja tdo semelhante aquele modelo da década de 30?7 Quando
tais Instituicdes de Ensino passam a ter cursos ligados & formacao de professores?
Estabelecer-se-dao algumas questdes de investigacdo para compreender o percurso e a
institucionalizacdo da Licenciatura em Quimica; Analisar as concepcdes dos docentes
formadores sobre o curriculo do curso de Licenciatura em Quimica e 0os componentes de
dimensdo pratica inseridos neste curriculo; Conhecer a motivacdo para atuar na formacao de
professores na graduacdo; Compreender o funcionamento do curriculo da Licenciatura em
Quimica em vigor no momento da pesquisa

Além disso, pretende-se identificar os diferentes pontos de vistas sobre a formacdo de
professores e os motivos da opcao por esta formacdo, analisar as concepcdes dos discentes
sobre o curriculo em vigéncia; e, também, analisar as concepcdes sobre a formacdo recebida
pelos egressos do curso de Licenciatura em Quimica durante sua formacao inicial e caracterizar
o perfil dos discentes dos cursos noturno e diurno.

Pois, considerando que apesar da Quimica continuar atraindo a atencao dos estudantes, ensinar
Quimica na escola basica ndo tem sido o objetivo mesmo daqueles que ingressam em uma
Licenciatura. Alguns dos trabalhos que analisam a Licenciatura em Quimica (Lobo, 2004,
Maldaner, 2006; Anunciacéo, et al., 2010; Sa, 2012) buscam compreender a razao pela qual as
Licenciaturas continuam desvalorizadas no ambito académico e o porqué da falta de interesse
dos discentes por esta habilitacao.

Ainda hoje, a grande questdo na formacado de professores nao foi resolvida, quer
dizer, a formacdo do licenciado, que é esse sujeito rejeitado pelas duas unidades
mater: no seu Instituto de origem, porque la sédo valorizados o bacharelado, o
mestrado, e o doutorado na area especifica, e na FACED¢, porque nao ha espaco de
formacao de professor (Serpa, 2011, p. 272).

Por que isto acontece? Seria falta de identificagcdo com o curso escolhido? Quais os motivos para

a Licenciatura nao ser valorizada entre os licenciandos?

¢ FACED Faculdade de Educacao da Universidade Federal da Bahia. Unidade de ensino profissional e pesquisa
aplicada que emergiu da antiga Faculdade de Filosofia e Letras da UFBA (Universidade Federal da Bahia, Faculdade

de Educagéo, 20162.
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Para a pesquisadora Anunciacao (2010) a Licenciatura em Quimica “(...) por um longo periodo
esteve obscurecida pelo curriculo de Bacharelado, em funcdo da heranca histoérica do modelo

m

‘trés mais um’” (Anunciacdo B. C., et al., 2010, p. 07). Além disso, o bacharelado em Quimica
sempre esteve ligado a producao industrial, enquanto a Licenciatura ocupa-se com o ensino da
Quimica para aqueles que desejam lecionar esta ciéncia nas escolas e instituicdes de ensino
superiores. Como vivemos em uma sociedade capitalista & previsivel haver uma maior
valorizacdo para aquele curso ou area de conhecimento que produza lucro ao pais. Por tal
motivo, o bacharelado, desde o inicio da criacdo do curso de Quimica na Faculdade de Filosofia,
sempre atraiu mais o interesse dos jovens, sendo considerado por alguns como mais
importante, ou de maior prestigio social, que o curso de Licenciatura.

Alguns fatores que também contribuiram e ainda contribuem para a desvalorizacdo do
profissional dedicado a educacdo segundo Maldaner (2006, p. 75), seria uma “rapida
desvalorizacdo do professor como profissional” em conjunto com o “descaso com a formacao
inicial dos professores nos cursos de licenciaturas”, além da autopercepcdo negativa do ser
professor, ou seja, baixa estima profissional.

Pode-se citar também a ma remuneracao recebida pelos profissionais de educacéo, a violéncia
crescente nas escolas, além da baixa qualidade de parte das instituicdes de ensino brasileiras,
especialmente as escolas publicas.

E importante também n&o esquecer, quando se discute a questdo da formacdo
docente, as atuais condicdes da educacado brasileira. I1sso porque sao varios os
fatores externos ao processo pedagogico que vém prejudicando a formacao inicial e
continuada dos professores no pais, destacando-se o aviltamento salarial e a
precariedade do trabalho escolar. Sabe-se que o desestimulo dos jovens a escolha
do magistério como profissado futura e a desmotivacao dos professores em exercicio
para buscar aprimoramento profissional sdo conseqiiéncia, sobretudo, das mas
condicdes de trabalho, dos salarios pouco atraentes, da jornada de trabalho
excessiva e da inexisténcia de planos de carreira (Diniz-Pereira, 2014, p. 111).
Para tentar resolver tais problemas, “muitos estudiosos propdem a profissionalizacao do

professor como saida para a crise educacional” (Maldaner O. A., 2006, p. 75). Profissionalizacao
e profissdo sdo conceitos socialmente construidos e, segundo Maldaner (2006, p. 85) a ideia de
profissionalizacdo de professores é aquela “pela qual se entende maior autonomia e menor
regulacao de sua atividade docente”. Confirmando o fato de que a carreira docente ndo tem sido
atrativa para o licenciando. Para o autor,

(...) a desprofissionalizacdo do professor se manifesta no desprestigio social da
profissdo que afasta, em parte, bons candidatos das carreiras do magistério, nos
baixos salarios recebidos pelos professores, o que os impedem de investir em auto-
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aperfeicoamento, nas péssimas condicoes de trabalho nas escolas, principalmente

nas escolas publicas, que ndo permitem o exercicio mais qualificado da profissao”

(Maldaner O. A., 2006, p. 75)
Contribuem para a existéncia destes fatores politicas publicas que possibilitam que outros
profissionais atuem no exercicio do magistério, permitindo que o profissional com experiéncia
em determinada area de conhecimento possa lecionar por possuir o chamado “notério saber”,
vide Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), art. 61, inciso IV. Neste sentido, a LDB ne.
9394/96 afirma ser possivel as instituicdes educacionais do pais contratar “profissionais com
notdrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino, para ministrar contetdos de
areas afins a sua formacéo ou experiéncia profissional (...)" (Brasil, 1996). Tal proposta foi
incluida recentemente através da Lei n® 13.415, de 2017, mas a medida ndo é nova, em 1997
o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo também previa a possibilidade de outros
profissionais lecionarem e, sob a justificativa de necessitar sanar as lacunas deixadas pela falta
de profissionais do magistério, propdem que:

Algumas medidas de carater desburocratizante deveriam ser propostas
imediatamente, para superar entraves de cunho meramente organizacional que
hoje impedem, por exemplo, um estudante de engenharia de cursar
simultaneamente disciplinas do curso de licenciatura, tornando-se ao final um
professor de matematica, além de engenheiro. Esta medida por certo atraira
estudantes que gostariam de diversificar seu futuro profissional, respondendo
assim, pelo menos em parte, a demanda de professores em determinadas areas
(Parecer CNE n0 04/97, p.04).
Logo, a auséncia de jovens que desejem atuar no ensino ndo é dificil de compreender. O que
motivaria uma pessoa a atuar numa profissdo em que quaisquer outros profissionais também
poderao atuar, desde que obedeca a determinados critérios especificos da legislacdo ou obtenha
o titulo de mestrado ou doutorado? Talvez isto justifique o fato dos profissionais ingressantes nos
cursos de Quimica preferencialmente graduarem-se no bacharelado ao invés da Licenciatura em
Quimica. Curso este que desde o inicio de sua criacao pouco atraia a atencao dos estudantes e,
“mesmo criado com os demais cursos da Faculdade de Filosofia (...) em 1943, o curso de
Quimica, parece nao ter funcionado nesse periodo {(...) pela falta de inscritos” (Matos, 2006, p.
72). Posteriormente, no periodo compreendido entre os anos de 1945 e 1949 também néao

houve concluintes para o curso de Quimica, podendo significar que “ou os alunos desistiram do

curso, ou ndo se inscreveram” (Matos, 2006, p. 72).
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Numa analise dos concluintes do curso de Quimica pelo Instituto de Quimica da Universidade
Federal da Bahia observa-se um maior numero de graduados bacharéis do que habilitados na
modalidade de Licenciatura; e, especificamente nos anos de 1972, 1979, 1980 e 1984, nao
houveram profissionais graduados em Licenciatura em Quimica (Fascio, 2013, pp. 89 - 91).

Esta maior importancia dada ao Bacharelado em detrimento da Licenciatura no ambito do
Instituto de Quimica da Universidade Federal da Bahia, pode resultar num esvaziamento de
interesse do discente pela Licenciatura; visto que, logo ao ingressar no curso de Quimica da
Universidade Federal da Bahia, o estudante é matriculado em um curso no qual existem duas
habilitacdes: Licenciatura (ensino) e Bacharelado. No momento da matricula no curso de
Quimica, os componentes curriculares ofertados ao discente para o primeiro semestre de curso
referem-se a habilitacdo para o bacharelado em Quimica, sem possibilitar ao estudante optar
pelo curso de seu interesse. E aqueles que fazem a opcao pela Licenciatura, muitas vezes o
fazem por acreditarem que o fato dele possuir duas habilitacdes de ensino superior -
Licenciatura e Bacharelado — poderia lhes proporcionar maior oportunidade no mercado de
trabalho. Em relacéo a este aspecto — empregabilidade - um estudo envolvendo a eficiéncia na
formacdo de professores de Licenciatura em Quimica de uma Universidade Federal brasileira,
Vianna, Aydos, & Siqueira (1997) investigaram, dentre outras questdes, os motivos que levaram
0s alunos a escolherem o curso de Licenciatura em Quimica em um curso noturno da referida
universidade; e observaram em sua pesquisa, que a facilidade de obter emprego foi citada por
parte dos estudantes na mesma proporcao em que os discentes citaram a vontade de ser
professor, ou seja, a empregabilidade da carreira docente é um dos fatores que ainda
influenciam na escolha profissional do futuro professor (Vianna, Aydos, & Siqueira, 1997, p.
215).

Para Maldaner (2006, p. 48) “a pratica mostra, ainda, que muitos bacharéis de Quimica
acabam tornando-se professores de Quimica, por forca do mercado de trabalho, sem terem tido
a minima formacao pedagdgica para isto”.

A apropriacdo da profissao de educador e o sentimento de pertencimento a classe docente
conduzem a uma identidade profissional docente. Tal identidade deve conduzir o estudante da
graduacdo em Quimica a sentir-se educador/professor da educacao basica e nao sugerir aos
sujeitos uma identificacdo de quimico/pesquisador. Para tanto, é necessario que o curriculo
deste curso nao seja apenas uma “apéndice” do curriculo proposto para o bacharelado em

Quimica, de modo a proporcionar ao estudante da Licenciatura esta identificacao profissional de
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pertencer a um curso de Licenciatura em Quimica.

Carmem Sa (2012), ao tratar sobre o ensino de Quimica na educacéo superior, faz uma reflexao
sobre a pratica pedagdgica dos docentes formadores de professores e, com clareza, nos diz que
nas universidades, onde a identidade docente deveria ser reforcada junto aos estudantes da
Licenciatura nos, professores formadores, realizamos um papel contrdrio ao enaltecer a
formacao cientifica em detrimento da formacéo pedagigica.

Para melhor compreensao de que tipo de identidade, relacionada com a Licenciatura de Quimica
pretende-se verificar nos cursos de formacdo de professores, ¢ desejavel compreender as
questdes que levam muitos estudantes de Quimica a cursarem a Licenciatura. Grande parte das
pesquisas a este respeito (Charlot (2002); Lobo (2004); Maldaner (2006); Kasseboehmer (2010);
Sa (2012); Beja & Rezende, (2014) ) apontam que o interesse pela sala de aula, em geral, nao
surge espontaneamente na vida do jovem que deseja ingressar no ensino superior. Muitas vezes
€ a necessidade de ingressar no mercado de trabalho ou a oportunidade de iniciar uma carreira
anteriormente nado pensada que motiva o profissional de diferentes areas a lecionar. Ao contrario
de outros cursos superiores, cuja atratividade é maior, devido a possibilidade de obter uma boa
remuneracao ou prestigio social com tal formacao. Para Sa (2012),

No que diz respeito as Licenciaturas acrescente-se ao desinteresse o fato de que
muitas vezes atuamos nos cursos de formacdo docente como se estivéssemos
formando bacharéis em Quimica, revelando de forma subliminar aos estudantes
que a profissdo de professor s6 adquire status social se for exercida em nivel
universitario. No fundo, atuamos diminuindo a autoestima de nossos licenciandos e
aprofundando o preconceito de que ser professor da escola basica é uma funcédo de
menor valor, como se ndo soubéssemos da importancia do trabalho docente para a
formacao dos cidaddos de um pais (Sa C. S., 2012, p. 26).
Tal compreensdo, infelizmente, ainda estd presente nos cursos superiores de Licenciatura em
Quimica. Entretanto, alguns professores formadores (Lobo, (2004); Maldaner, (2006);
Kasseboehmer, (2010); Chagas, (2012); Schnetzler, (2012)) envolvidos com as pesquisas em
educacao Quimica, comecam a modificar este conceito de maior prestigio atribuido ao professor
universitario, trabalhando de forma a valorizar a profissao docente e incentivar os futuros
professores a atuarem na escola basica.

Anunciacdo & Moradillo (2015), ao refletirem sobre a pratica pedagégica do professor de

Quimica na perspectiva histérico-critica’ consideram que

! Pedagogia de base revolucionaria, que propde uma transformacao social e a socializacdo dos saberes sistematicos
com a populacao (Anunciacao & Moradillo, 2015, p. 02).
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A depender da sua formacao e da sua concepcdo de mundo, um professor pode ter

tanto uma pratica revolucionaria, que promova a emancipacao humana; como uma

pratica altamente inovadora e divertida no contexto da sala de aula, mas que esteja

a servico do capital e da reproducao do status quo da sociedade atual (Anunciacao

& Moradillo, 2015, p. 02).
Para que a pratica pedagogica do professor de Quimica possa promover a emancipacao
daqueles para os quais o docente leciona, é imprescindivel que sua formacao profissional nao
esteja baseada na concepcdo de que “basta uma boa formacéo cientifica basica para preparar
bons professores para o Ensino Médio”; mas que esta formacao promova uma integracdo entre
a formacao profissional especifica com a formacdo em conteudos pedagogicos. Possibilitando
assim ao docente mediar adequadamente os conceitos, sem prejuizos para a aprendizagem de
seus estudantes (Maldaner O. A., 2006, p. 45).
Considerando que a histéria é o resultado das acdes de pessoas que interferem direta ou
indiretamente nos caminhos percorridos por determinadas situacdes do cotidiano, constitui-se
importante a analise do curso de Licenciaura em Quimica. Assim como sobre questdes como a
desvalorizacdo da profissdo docente no Brasil, gerando desinteresse pela carreira docente, bem
como a necessidade de construcdo de identidade docente a partir do modelo formativo da
Licenciatura
Deste modo, torna-se necesssario efetuar uma andlise histérica sobre o surgimento da
Licenciatura em Quimica no Brasil e na Bahia, de forma a contribuir para compreendermos as
atuais politicas publicas de estruturacdo da carreira docente, o curriculo de tais cursos e a

formacao identitaria do futuro professor de Quimica.

1.2. Relevancia e Objetivos do Estudo

Tem-se como objetivo desta proposta efetuar uma andlise da historia da Licenciatura em
Quimica na Bahia buscando compreender o processo de constituicao da identidade docente e da
profissionalizacdo docente na Bahia, através de um estudo de caso sobre o curso de
Licenciatura em Quimica da Universidade Federal da Bahia. Tal analise sera realizada tendo
como marco inicial a criacdo do Instituto de Quimica em 1958 sendo concluida até o ano de
2007 quando ocorreu a reestruturacao curricular da Licenciatura em Quimica .

Para isto foram avaliados o Projeto Politico Pedagogico (PPC) do curso elaborado em 2005,

alguns documentos do Colegiado do Curso dentre estes: os registros académicos, oficios
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circulares (Oficio Circular ne 232/72; Oficio Circular ne 48/95; Oficio Circular ne 01/97; Oficio
Circular ne 12/99 sobre a reestruturacdo curricular e outros oficios), cartas e outras fontes
primarias tais como: matriz curricular de 1991 a 2007 e livros didaticos utilizados no perido de
1958 a 2007, atas de reunides (a primeira ata elaborada em 1963) e as ementas dos
componentes curriculares que se apresentam aos discentes desta Instituicdo de Ensino Superior
referentes ao periodo de 1991 a 2007 entre outros.

Face ao exposto, a relevancia desta proposta esta em buscar compreender o processo de
desenvolvimento histérico do Curso de Licenciatura em Quimica da universidade pesquisada, de
modo a contribuir para a preservacao da memoria histérica da instituicao, destacando a
necessidade de politicas publicas de valorizacao docente que possam ajudar na constituicdo de
uma identidade profissional dos estudantes de Licenciatura e profissionais de ensino da
Quimica.

Procura-se ressaltar os desafios e possibilidades do ensino de Quimica para que os futuros
docentes possam exercer a sua atividade profissional, participando de forma critica e reflexiva
num mundo onde o saber cientifico e tecnolégico é cada vez mais valorizado.

Contribuindo com tal desenvolvimento cientifico e tecnoldgico em nosso pais, a Quimica esta
presente em varios setores da sociedade, favorecendo a melhoria da qualidade de vida das
pessoas; entretanto, apenas é lembrada nos momentos em que a imprudéncia e/ou impericia
humana ¢ causadora de problemas ambientais. Acredito ser funcdo da educacéo cientifica e do
ensino de Quimica melhorar a visdo que a sociedade tem desta area de conhecimento,
transformando-a em um saber essencial para o crescimento econdmico e social do nossso pais.
Para isso, € necessario bucar compreender como ocorreu o processo de criacao, implantacao e
desenvolvimento do curso de Licenciatura em Quimica mais antigo do estado da Bahia e
conhecer a influéncia de seus professores formadores na formacédo dos estudantes de Quimica
participantes deste curriculo.

E, para avaliar a concepcao dos professores formadores e dos estudantes que passaram pelos
diversos curriculos desta Instituicao de Ensino Superior (IES), foram realizadas entrevistas semi-
estruturadas com ambas as categorias (professores formadores e estudantes de licenciatura) e
ainda com ex-alunos oriundos do curso de Licenciatura em Quimica da UFBA formados em
diferentes periodos (1998, 2000, 2001 e 2010). Participaram desta pesquisa desde
profissionais que ingressaram na Instituicao de Ensino Superior (IES) no inicio da década de 90

até aqueles cuja data de formatura é posterior a ultima reforma curricular ocorrida em 2007.
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Realizou-se também uma analise dos documentos presentes no Colegiados do curso,
nomeadamente no que se refere a estrutura curricular; procurando compreender como o
Instituto de Quimica da UFBA modificou seu curriculo ao longo do tempo e quais 0s mecanismos
que influenciaram tais mudancas curriculares ocorridas na formacdo do professor de Quimica
oriundo da Instituicdo. Levando em consideracdo aspectos que interferem direta ou
indiretamente neste curriculo como a Reforma Universitaria de 1968, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN - Lei 9.394/1996), os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) publicado no ano de 2000 além das demandas sociais, politicas e
culturais.

Para as pesquisadoras Beja & Rezende “(...) ao fim do curso de Licenciatura, o que vemos sdo
professores incapazes de lidar com a complexidade do ato pedagdgico, o que nos leva a triste
constatacdo da grande ineficacia da formacao inicial” (Beja & Rezende, 2014, p. 157).

E preciso romper com a ideia de que qualquer profissional é capaz de lecionar, bastando para
isto que 0 mesmo tenha um sélido conhecimento em determinada area do saber.

Esta pesquisa esta estruturada de forma a iniciar a partir de uma reflexdo sob a perspectiva
histérica da educacao brasileria e sera apresentada em cinco secées. Na primeira secao,
faremos um breve passeio pela historia da Educacdo Brasileira, desde o Brasil Colbnia,
passando pelo periodo Imperial brasileiro e chegando até a Republica, tendo como pano de
fundo o desenvolvimento da Quimica e da ciéncia e as mudancas ocorridas apds a chegada da
familia real ao Brasil. Em seguida, apresentamos brevemente o surgimento da Quimica no Brasil
e seu ensino, seguido por uma secao sobre o surgimento da Licenciatura em Quimica no Brasil;
e, logo adiante, as orientacdes atuais sobre o Ensino da Quimica. Além de tratar das propostas
curriculares para a Formacdo de Professores de Quimica, baseando-se para isto na legislacao:
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9.394/96); nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM/2000) e nos pareceres do Conselho
Nacional de Educacao (CNE/ CP 9/2001; CNE/CP 2/2015); além das Diretrizes Curriculares
Nacionais cuja resolucao CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, institui Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica, em nivel superior para o curso

8 A Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968 que “Fixa normas de organizacdo e funcionamento do ensino
superior e sua articulacdo com a escola média, e da outras providéncias” define em seu Art. 13. § 2 que a
coordenacédo didatica de cada curso ficara a cargo de um colegiado, constituido de representantes das unidades que
participem do respectivo ensino (Brasil, 1968).

1
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de Licenciatura de graduacao plena, dentre outros documentos importantes para a formacao
docente no Brasil. Na terceira secdo, comentaremos sobre a Formacdo de Professores de
Quimica na Bahia, a historia e o curriculo do curso de Licenciatura em Quimica analisado, as
propostas de ensino e a concepcdo de professor. Na quarta secdo delinearemos o método de
investigacdo, definindo a recolha de dados, os procedimentos metodolégicos utilizados e o locus
da pesquisa. Por ultimo, daremos destaque a formacdo de professores e ao ensino de Quimica,
apresentando os resultados da pesquisa analisados através da técnica de analise de conteudo

de Laurence Bardin.

CAPITULO |

REVISAO DE LITERATURA

1.1. O Ensino de Ciéncias no Brasil

A existéncia do ensino® de ciéncias® no Brasil é frequentemente citado como algo posterior a
vinda da Familia Real em 1808, apos D. Jodo VI e a corte portuguesa desembracarem na
Colonia devido a chegada das tropas Napolednicas a Portugal.

Foi, com efeito a vinda do Principe Regente, ao depois D. Jodo VI, para o Brasil, em
busca de segura estancia, ao deixar as plagas lusitanas, invadidas pelas hostes
napoleonicas, - que fez raiar a aurora da civilizacdo e do progresso da nossa patria
(Moniz, 1923, p. 4).

Neste pequeno trecho extraido do livrvo de Goncalo Moniz, pode-se notar que a chegada da
Familia Real em solo brsileiro foi 0 marco inicial para que a coldnia iniciasse enfim um processo
de desenvolvimento.

Antes desta data, considera-se que nao existia nenhum tipo de conhecimento cientifico em nosso

pais, ja habitado pelos povos indigenas. Este fato é contestado por Attico Chassot (Chassot,

® Ensino pressupde construcao de conhecimento compartilhado pelo docente com os estudantes de modo a instrui-
los em determinado conhecimento, neste caso no conhecimento sobre a ciéncia. E, ainda segundo Chalmers, “o
conhecimento cientifico € conhecimento confiavel porque é conhecimento provado objetivamente” (Chalmers, 1993,
p. 24).

19 para Chalmers (1993, p. 23), “a ciéncia é baseada no que podemos ver, ouvir, tocar etc. Opinides ou

Ereferéncias Eessoais e sueosic_;ées eseeculativas nao tém Iugar na ciéncia. A ciéncia ¢é objetiva.”
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1996, p. 129) em artigo publicado em 1996 intitulado “Uma historia da educacado quimica
brasileira: sobre seu inicio discutivel apenas a partir dos conquistadores”, onde faz uma breve
contextualizacao sobre a educacdo no Brasil analisando trés documentos que considera
importantes para a educacao brasileira; dando especial énfase as recomendacdes do Conde da
Barca - Antdnio de Araujo e Azevedo, diplomata, cientista, politico e escritor portugués, foi
ministro dos Negocios Estrangeiros e da Guerra e um dos conselheiros que mais incentivou a
vinda da Familia Real para o Brasil — e suas “Diretrizes para a Cadeira de Quimica da Bahia
(1817)".

Segundo o autor,

Quando se busca fazer a contemplacdo da Historia da Educacdo brasilica, a
situacdo tem significativas diferencas da Histéria da Educacdo universal. Aqui,
lamentavelmente, uma das diferencas que se estabelece é a de ter um inicio
preciso — o descobrimento do Brasil. Numa postura comprometida com os grupos
dominantes, se exclui da existéncia histdrica o periodo anterior ao descobrimento
em 1500. A justificativa simplista ¢ que do periodo pré-cabralico ndo ha histéria,
talvez, até porque os civilizados a tenham destruido (Chassot, 1996, p. 130).

No entanto, ainda ndo se dispde de “dados significativos dos periodos anteriores” a chegada do
europeu em solo brasileiro (Chassot, 1996, p. 132). E, devido a falta destes dados, seu artigo
também comeca comprometido com a histdria oficial.

O antropdlogo Etchevarne (1999 - 2000) relata que

A ocupacao portuguesa do territorio nordestino pode ser considerada um divisor de
aguas, em termos cronologicos, pelo impacto provocado no universo das
sociedades indigenas. Efetivamente, com o colonizador, uma nova ordem irrompe,
truncando 0s processos soOcio-histdricos que eram proprios a esses povos. A
bagagem ideoldgica européia se impde e com ela uma percepcdo diferente do
ambiente. Conseqlientemente, um modo radicalmente diverso de apropriacdo do
territorio e dos recursos naturais instaura-se, novos componentes humanos
incorporam-se; equipamentos tecnologicos experimentam-se e animais e plantas
sao introduzidos, substituindo os nativos e transformando a paisagem regional
(Etchevarne, 1999 - 2000, pp. 128 - 129).

Essa “ordem imposta” pela presenca do colonizador reflete-se na cultura local e no
desenvolvimento de novas tecnologias até entao inexistentes ou ainda rudimentares, utilizadas

pelos habitantes do Braisl pré-cabralino®. O desenvolvimento cientifico do pais entao, tira

proveito desta nova perspectiva e do encontro entre as cultturas. E os estudos sobre sitios

1 Periodo anterior & chegada de Pedro Alvares Cabral em territdrio brasileiro.

Pagina 14



arqueoldgicos e a antropologia reconhecem a existéncia de indicios do “fazer ciéncia” pelos
habitantes que viviam no local que hoje chamamos de Brasil

Robson Farias et al (Farias, Neves, & Silva, 2011, p. 18) apontam que a descoberta de pinturas
rupestres no Piaui nos mostra que “os primeiros habitantes do Brasil ja aplicavam pigmentos
sobre as paredes das cavernas em que viviam”.

De acordo com o antropologo Carlos Etchevarne (1999 - 2000), a entrada do homem na
Ameérica ocorre em periodos bem mais antigos do que se pensava, pois existem vestigios que
confirmam a presenca humana no continente ha pelo menos 13 mil anos. E, segundo ele,

Nos ultimos anos a arqueologia da regido nordestina do Brasil tem vindo a tona,
principalmente, em funcdo dos achados realizados na area de Sdo Raimundo
Nonato, no sudeste do Piaui. (...) Referimo-nos, especificamente, as datacdes
radiocarbdnicas, obtidas a partir de restos de fogueiras, que retroagem a data da
ocupacao dessa area, por grupos humanos, em aproximadamente 50.000 anos AP
(...) (Etchevarne, 1999 - 2000, p. 117).

Ainda segundo este autor, existem outras formas de evidenciar a presenca humana no Brasil

antes da chegada do europeu ja que “outros indicadores materiais da presenca humana
pleistocénica®? (...) sdo manchas de pigmentos vermelhos em blocos caidos do abrigo,
associados a fogdes, que permitiram a datacdo de toda a camada em aproximadamente 32.000
anos” (Etchevarne, 1999 - 2000, p. 118).

O autor destaca um tipo de sitio arqueoldgio, as representacdes rupestres, como talvez o mais
conhecido pela populacao em geral, “porque €& reconhecivel por todos e desperta
questionamentos sobre suas origens: as representacdes graficas rupestres.”

Numerosos sitios no Nordeste sdo registrados sob a convencional denominacéo de

Arte Rupestre. (...) Para a Bahia, encontramos um documento do século XVIII, no

Arquivo Historico Ultramarino, que faz mencdo a locais com pinturas rupestres,

com figuras humanas e de animais, encontradas durante uma viagem pelo interior

do estado a procura de salitre (Etchevarne, 1999 - 2000, p. 126).
Confirmando a ideia apresentada por Farias, Neves, & Silva (2011, p. 18) sobre a descoberta de
pinturas rupestres como indicios de conhecimento cientifico pelos primeiros habitantes
brasileiros.

Para Claudia Scheffer (Scheffer, 1997, p. 3), as pequenas incisdes feitas nas pedras e,

posteriormente, preeenchidas com pigmentos nas quais os “artistas” pré-historicos retratavam

20 Pleistoceno corresponde a época geoldgica na historia da Terra que comecou ha cerca de 1.750.000 anos e
terminou aproximadamente ha dez mil anos. Abrangeu um periodo chamado Idade do Gelo, quando varias camadas

de gelo cobriram vastas regiées da Terra.
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imagens de seu cotidiano podem ser consideradas indicios da utilizacdo, mesmo que de forma
primitiva, de manipulacdo de produtos organicos, ou seja, uso da ciéncia quimica.

Tais pinturas rupestres ndo deixam duvidas de que nossos ancestrais sabiam produzir pigmentos
pois faziam uso “primitivo e intuitivo de conhecimentos quimicos no periodo pré-histérico {...)"
(Farias, Neves, & Silva, 2011, p. 20).

As tintas utilizadas na coloracdo das pinturas rupestres eram principalmente de
base organica, obtidas a partir da extracao de pigmentos coloridos de plantas ou do
sangue dos animais abatidos, além de dxidos minerais, ossos carbonizados, carvao
vegetal (utilizado nos contornos), gorduras de origem animal e ovos, formando
misturas quimicas com tons variados, que iam do ocre ao negro, passando pelo
vermelho (Scheffer, 1997, p. 3).

Tal conhecimento nao era organizado tal qual o conhecemos atualmente, no entanto, a

descoberta do fogo revolucionou a vida do homem.

E verdade que o conhecimento se dava de forma ndo sistematizada e sem a
preocupacao do embasamento tedrico, mas as experiéncias do dia a dia e as
atividades técnicas possuiam caracteristicas quimicas. N&o havia teorias
formuladas norteando tais técnicas, mas 0s processos quimicos se faziam
presentes, e dominados pelos homens representaram marcas na sua evolucao

(Scheffer, 1997, p. 2).

Ainda de acordo com esta autora, Alexandre Ferreiras, que trabalhou em pesquisas no Brasil
juntamente com outros trés pesquisadores portugueses, “encarregados pelo governo portugués
de estudar as riquezas naturais aqui existentes.” Tendo percorrido o Brasil em 1783, desde o
Para até o Mato Grosso, Ferreira descreveu métodos de tinturaria utilizados pelos indios
brasileiros (Scheffer, 1997, p. 62).

Ferreira permaneceu em solo brasileiro por mais de nove anos dedicando-se a expedicao, tal
trabalho é considerado “o evento cientifico mais importante empreendido por Portugal em solo
brasileiro. A expedicdo chefiada por ele, na qualidade de naturalista, estendeu-se pelas
capitanias do Grao-Para, Sao José do Rio Negro (Amazonas) e Mato Grosso (Cuiaba) (Leite &
Leite, 2010, p. 273).

Durante a viagem, Ferreira deveria estudar a etnografia das regides percorridas,
relatar e acondicionar os produtos encontrados e cuidar dos aspectos praticos da
expedicdo. (...) Ferreira chegou ao Para em outubro, iniciando seus trabalhos pela
ilha de Marajé. Em 1784, partiu para o Rio Negro, que percorreu até a fronteira, e

13 Alexandre Rodrigues Ferreira naturalista baiano estava entre os brasileiros que foram alunos da Faculdade de
Filosofia da Universidade de Coimbra; e, em seu trabalho, desenvolveu estudos experimentais sobre os produtos

naturais do Real Museu da Ajuda, em Lisboa e sobre o carvdo de Eedra da mina de Buarcos.
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em seguida retornou para Barcelos, a capital da capitania de Sdo José do Rio
Negro. No final de agosto de 1788, subiu o Rio Madeira e o Guaporé, chegou a Vila
Bela, capital de Mato Grosso, em 1789, sendo acometido de malaria durante a
viagem. Seguiu para Vila de Cuiabd em 27 de junho, descendo pelos rios Vila
Cuiaba, Sao Lourenco e Paraguai, voltando para Belém em janeiro de 1792 para
regressar a Portugal (Leite & Leite, 2010, pp. 273 - 274).

Nos quase dez anos em que esteve estudando a etnografia brasileira, Alexandre Ferreira
manteve contato com varios habitantes locais®, podendo constatar as praticas desenvolvidas
pelos indios brasileiros, considerada pelos estudiosos em ciéncia como indicios de atividades de
cunho cientifico.

Contudo, suas observacdes ndo ficaram restritas a observacédo e estudo da flora, da fauna e dos
minerais do Brasil, estendendo-se também, sobre o individuo que habitava esse Novo Mundo.

Em seus escritos, o autor destaca a condicao de gentio dos indios, contrapondo-se
a ideia de que esses ndo eram racionais; enfatiza a presenca do exdético e de sua
rusticidade. Fala de sua origem, sua semelhanca com os bichos, suas crencas e
desprezo a riqueza e as coisas materiais, bem como aborda as moradias, seus
costumes, suas cerimonias, 0s vicios da carne e a antropofagia (Leite & Leite,
2010, p. 277).

Alexandre Ferreira analisou também “as técnicas utilizadas para subsisténcia das nacées

indigena e colonial”, assim como seu modo de producao, tecendo criticas e comentarios sobre a
exploracao racional e a colonizacado da regidao por ele estudada durante a expedicao.
Segundo Leite & Leite, (2010, p. 274) a obra de Alexandre Rodrigues Ferreira é considerada
uma excelente fonte de informacao sobre as riquezas existentes na Amazdnia do século XVIII,
pois
(...) traz contribuicdes para os diversos campos da pesquisa, desde a historia
politica até a histéria do cotidiano, (...), além de uma importante referéncia
etnologica ao descrever e comparar os povos do Novo Mundo com os europeus
(Leite & Leite, 2010, p. 274).
Entretanto, tal expedicao deveria também recolher informacdes de ordem socioeconémica e

politica; pois, no periodo da expedicdo, Portugal “redirecionava seus interesses para a

agricultura brasileira, a qual se mostrava muito promissora” (Leite & Leite, 2010, p. 275).

0 complexo inventario feito pelo autor sobre as regides visitadas permite-nos o acesso a elementos muito
importantes para a compreensao dos povos indigenas da época, o estudo de suas culturas e seu processo de

colonizagéo SLeite & Leite, 2010, p. 2772.
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Deste modo, pode-se dizer que “a expedicdo filosofica de Alexandre Rodrigues Ferreira nos
rendeu um inestimavel conjunto de informacdes sobre a fauna, a flora, os minérios, herbarios,
animais empalhados, amostras de madeira, desenhos e aquarelas, e uma rica analise
etnografica das populacdes indigenas.” Mas, apesar de ndo possuir um carater exclusivamente
cientifico, conforme atestam Leite & Leite, a expedicdo demonstrava a “grande visdo estratégica
portuguesa no final do século XVIII, pois o territério brasileiro estava contido num projeto estatal
com a finalidade de estudar a natureza segundo os critérios da Histdria natural” (Leite & Leite,
2010, p. 276).

Expedicoes como esta empreendida pelo baiano Alexandre Ferreira nos mostra, ndo somente a
riqueza do territorio brasileiro e de seus habitantes, como também o conhecimento existente no
pais nos diferentes periodos anteriores a colonizacéo.

Desta forma, ¢ importante destacar que, assim como atestam as investigacdes de diferentes
autores (Chassot, 1996; Scheffer, 1997 e Farias, Neves, & Silva, 2011), realmente deve ter
existido muita historia da ciéncia em solo brasileiro no periodo pré-colonial. No entanto, a maior
parte dos textos que se referem a historia da ciéncia brasileira, iniciam com o desenvolvimento
desta ciéncia ap0os a presenca européia no Brasil.

Rosiney Salateo (2006) advoga que existem trabalhos que consideram “a natureza de
determinados conhecimentos dos povos indigenas como testemunho de atividades que hoje
denominamos processos quimicos” (Salateo, 2006, p. 79).

Tais fatos citados por Chassot (1996) e Farias, Neves, & Silva (2011) como a utilizacdo de
plantas e raizes pelos indigenas, dao conta da existéncia de uma ciéncia pré-cabralia.
Referéncias ao Brasil e sua arvore (pau-brasil), que produzia uma tinta vermelha muito utilizada
como corante, foram encontradas em manuscritos que circularam cem anos antes da chegada
de Cabral ao territério brasileiro (Farias, Neves, & Silva, 2011, p. 23). Estes fatos parecem ter se
perdido no tempo por falta de documentacdo escrita, uma vez que a cultura indigena era
transmitida oralmente.

Muito antes da chegada de Cabral ao Brasil, grande parte do territorio brasileiro ja encontrava-se
ocupado por povos chamados Tupi-Guarani. Com a chegada do colonizador europeu, este
encontrou varios grupamentos destes povos ao longo do litoral brasileiro, especialmente na costa
da Bahia.

A recuperacao e valorizacao desta historia da ciéncia e do ensino de ciéncias no Brasil antes do

pais tornar-se colbnia portuguesa € algo importante de ser realizado, uma vez que
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Pouco mais de um século depois da chegada dos primeiros colonizadores ao
Nordeste a situacdo das populacdes indigenas tinha-se modificado profundamente.
As sociedades indigenas litoraneas sdo as mais atingidas e as primeiras a sofrer o
processo de extincao, com excecao dos grupos ou bandos de muita mobilidade,
habitantes da mata atlantica, que alcancam o século XIX, ainda sem grande
alteracdo no modus vivendi. Por sua vez, no interior do Nordeste, as frentes
colonizadoras (missionarias ou pastoris) iniciam o0s contatos permanentes, mais
tardiamente que no litoral. Estes, por envolverem um numero muito reduzido de
colonizadores, provocaram efeitos transformadores mais lentos. J& nas primeiras
décadas do século XVII o conjunto de territérios que hoje denominamos Nordeste
brasileiro ficou incorporado definitivamente, mas com graus diversos de controle, a
sociedade colonial (Etchevarne, 1999 - 2000, p. 130).
A preservacao da cultura indigena e da sua tradicdo de transmissao oral dos conhecimentos de
seu povo podem ser uteis no registro historico do legado deste povo para a ciéncia brasileira,
minimizando assim o pouco conhecimente sobre as praticas existentes no Brasil anterior a
colonizacao.
Fica aqui um registro e, talvez, uma sugestao para pesquisas futuras para que a nossa histéria
cientifica seja recuperada; pois, como veremos a seguir, muita ciéncia havia no Brasil pré-
colonial fruto da sobrevivéncia indigena em nosso pais.
Conforme dito anteriormente alguns estudiosos da ciéncia (Chassot, 1996; Scheffer, 1997;
Salateo, 2006; Almeida & Pinto, 2011; S&o Bento, 2013) consideram a existéncia de uma
ciéncia no Brasil anterior a presenca do europeu no pais, chegando a citar a contribuicao
indigena. Outros no entanto, insistem em tratar a evolucdo da ciéncia brasileira a partir da
chegada dos portugueses. Imputando a estes uma ciéncia extrativista e mercantilista.

Durante todo o século XVI, todavia, as atividades efetuadas pelos portugueses eram
dirigidas mais ao extrativismo vegetal (pau-brasil, sobretudo), ndo havendo,
portanto, a necessidade de realizar-se, em solo brasileiro quaisquer atividades que
necessitem da utilizacdo de operacdes quimicas. Assim, toda atividade quimica
realizada no Brasil durante esse periodo, o foi pelos nativos da terra (Farias, Neves,
& Silva, 2011, p. 22).

Atrelando a histéria da ciéncia no Brasil a chegada dos portugueses ao pais e,
consequentemente, desconsiderando as praticas utilizadas pelos indigenas em periodo anterior a
colonizacao.

Do mesmo modo que Chassot (1996), Almeida & Pinto (2011) também sugerem que o

conhecimento indigena deva ser considerado como um marco da ciéncia no Brasil. Mas, apesar
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disso, apontam novamente como um marco da historia da ciéncia brasileira a chegada dos
portugueses ao considerar que

(...) a primeira descricdo da quimica no Brasil foi feita por Pero Vaz de Caminha na
carta que enviou ao rei Dom Manuel para dar noticia da nova terra encontrada. Na
carta, considerada por muitos como a "certiddo de nascimento do Brasil", o
escrivao da frota de Pedro Alvares Cabral revela todo o seu espanto com as cores
vivas ornamentais dos seus habitantes. Impressionou-o o vermelho e a tinta negro-
azulada com as quais os indigenas estavam pintados. Isso da uma amostra do
dominio dos processos de extracdo de corantes naturais e do tingimento corporal
que tinham os habitantes do Novo Mundo (Almeida & Pinto, 2011, p. 41).

Tais observacdes demonstram a riqueza da fauna e flora brasileira e, apesar de nao haver
registros escritos sobre o conhecimento existente referente a tais produtos nativos, a riqueza
natural do territorio ja era explorada pelos povos indigenas. No entanto, alguns pesquisadores
(Santos, Pinto, & Alencastro, 1998, p. 666) também consideram que “as primeiras
manifestacdes cientificas originadas no Brasil foram as observacées sobre a flora e fauna
descritas por Pero Vaz de Caminha em sua famosa carta ao rei de Portugal.” Ou seja, mais uma
vez 0 marco da ciéncia no Brasil é citado como algo iniciado apos a chegada do europeu, nao se
considerando a cultura aqui existente.

Em um estudo sobre a historiografia da ciéncia brasileira, Moema Vergara (Vergara, 2004, p. 22)
considera que o inicio do debate sobre o desenvolvimento da ciéncia no Brasil esteve ligado ao
proposito de superar o passado colonial; que, segundo alguns autores por ela citados (Azevedo,
1955 & Schwartzman, 2001), funcionava como um obstaculo ao desenvolvimento cientifico e
tecnologico do Brasil-colonia.

A autora esclarece o fato de que em um determinado periodo da historia houve uma corrente de
intelectuais brasileiros que consideravam o atraso cientifico de nosso pais fruto da colonizacéo
portuguesa. Fato este contestado por Vergara (2004, p. 25) uma vez que muitas acdes
empreendidas por Portugal a época favoreceram certo desenvolvimento cientifico e a producao
de conhecimento no Brasil.

De fato, é possivel perceber em grande numero de investigacbes (Filgueiras, 1990; Chassot,
1996; Alfonso-Goldfarb & Ferraz, 2002; Almeida & Pinto, 2011; Farias, Neves, & Silva, 2011)
sobre a histdria da ciéncia no Brasil, que tais autores frequentemente referem-se a colonizacao
portuguesa como algo que causou prejuizo ao desenvolvimento cientifico brasileiro. Mesmo
Farias, Neves, & Silva (2011, p. 21), que iniciam seu texto tratando da “ciéncia” existente entre

0s povos indigenas que ja habitavam o Brasil antes da chegada dos europeus; mostram seu anti
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lusitanismo ao relatar o fato do Brasil ter sido abandonado por trinta anos apds seu
descobrimento. Segundo tais autores, Portugal somente viria manifestar interesse pela coldnia
recém descoberta apds a implantacdo das chamadas capitanias hereditarias e a fundacado na
Bahia da primeira escola de ler e escrever jesuitica, em 1549.

Para Almeida & Pinto(2011, p. 41) “da descoberta da nova terra até o século XIX, pode-se
afirmar que os Unicos fatos relacionados a ciéncia foram protagonizados pelos cronistas que se
ocuparam da descricdo das virtudes das plantas medicinais da flora nativa.”

Concordando com Moema Vergara (Vergara, 2004), Viviane Sdo Bento em seu trabalho
intitulado “A companhia de Jesus e a cultura cientifica nos tempos da colénia” (Sdo Bento,
2013) afirma que houve uma contribuicdo dos jesuitas para a ciéncia no Brasil, ja que estes
quando aqui chegaram nao encontraram as mesmas condicdes de vida existentes na Europa;
havendo, portanto, a necessidade de suprir caréncias de saude por exemplo, com o que se
dispunha na natureza. Em geral, isto era feito utilizando-se também do conhecimento adquirido
pelos jesuitas através do contato destes com os povos indigenas.

Entretanto, para a autora (Sdo Bento, 2013), a ciéncia surge no Brasil colénia com os inacianos;
pois, segundo a mesma, “(...) no Brasil, no periodo colonial, encontramos exemplos de estudos
e desenvolvimento cientifico empreendido pelos jesuitas, sendo possivel afirmar que a primeira
nocao de ciéncias no Brasil ocorreu com a chegada dos mesmos em 1549” (Sdo Bento, 2013,
p. 4).

Aqui, fica clara a contribuicdo jesuitica para a educacdo brasileira e para o florescimento da
ciéncia na coldnia. Foram os jesuitas que, incubidos pela coroa portuguesa de catequisar os
indios brasileiros, aqueles que primeiro ofereceram no Brasil colénia um modelo de educacéo
formal.

Pode-se supor que o Projeto Educacional Jesuiticos Jesuitas, apesar de estar
subordinado ao Projeto Portugués para o Brasil, tinha determinada autonomia, e
teve papel fundamental na medida em que contribuiu para que o Governo
portugués atingisse seus objetivos no processo de colonizacao brasileiro, bem como
se constituiu no alicerce da estrutura educacional da Coldnia brasileira (Shigunov
Neto & Maciel, 2008, p. 173).

Foram eles também que iniciaram a luta pela criacdo de uma educacao superior em nosso pais

e, talvez por este motivo, tenham sido daqui expulsos pelo Marqués de Pombal®.

!> Sebastido José de Carvalho e Melo - primeiro ministro de Portugal no periodo de 1750-1777
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(...) se considerarmos a universidade como uma instituicdo especifica da civilizacao
ocidental, na forma em que se constituiu historicamente no contexto europeu, essa
instituicdo nao foi, ao longo do periodo colonial, implantada em nossas terras.
Algumas tentativas sistematicamente frustradas de estender aos colégios jesuitas as
prerrogativas universitarias nos dao conta da intencionalidade da coroa portuguesa
de manter a dependéncia com relacao a Universidade de Coimbra (...) (Mendonca,
2000, p. 132).
Contudo, Farias, Neves, & Silva (2011, p. 21) afirmam que a educacdo em nivel superior no

Brasil, embora nao oficializada pela criacdo de uma universidade, seria ministrada no século XVI
pelos jesuitas.

De fato, as atividades dos padres da Companhia de Jesus representavam, até 1759
- quando os inacianos foram expulsos de todo o reino Portugués —, a maior parcela
do sistema educacional no Brasil. De toda forma, essas atividades restringiam-se,
fosse a ensinar a ler e a contar nas escolas de primeiras letras, fosse, em seus
colégios, a educacao basica no que se denominava letras e artes — a ser
completada em universidades européias — na formacdo de quadros para a
Companhia (Alfonso-Goldfarb & Ferraz, 2002, p. 4).

Aos padres da Companhia de Jesus, que vieram para o Brasil logo ap6s o descobrimento deste,
também é atribuida a pratica da medicina em solo brasileiro, consistindo “num mixto de
empirismo aprendido dos indigenas com que se punham em contacto nas suas missoes e
catecheses e de nocdes elementares de medicina e hygiene adquiridas nos centros europeus de
onde vinham e de seus livros” (Moniz, 1923, p. 11).

Contudo, o desempenho dos inacianos na catequese dos habitantes da nova terra nao foi
suficiente para impedir a explusdo destes do Brasil.

A ordem de expulsdo dos jesuitas, com o consequente fechamento de seus
colégios, trouxe, para a Colénia, o desmantelamento do sistema de ensino. Essa
situacdo durou mais de uma década, até que fossem instituidas as aulas régias,
que eram, na verdade, disciplinas isoladas ministradas por ex-alunos dos colégios
jesuiticos. Todos os esforcos dos padres da Companhia de Jesus para expandir
suas atividades de ensino — em cursos do ensino superior, por exemplo — foram
frustrados pelo governo portugués que tinha como forte propésito impedir o
estabelecimento de instituicbes que pudessem rivalizar com as existentes na
Metropole (Alfonso-Goldfarb & Ferraz, 2002, p. 04).

De acordo com Farias, Neves, & Silva (2011, p. 22), em 1592 Portugal negaria a permissao
para que o colégio dos jesuitas fosse elevado a categoria de Studium Generale, tal negativa ainda
se estenderia pelos séculos seguintes. Em 1670 novo pedido foi feito a Universidade de

Coimbra, tal solicitacao, segundo Filgueiras (1990, p. 224), mais uma vez foi recusada e assim

“nao tendo logrado éxito o pedido de 1670 em 1674 renovou-se o pedido do rei”, justificando a
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distancia e os “riscos do mar” a que se submetiam aqueles que tinham possibilidades de ir
estudar na Universidade de Coimbra, contudo este pedido também nédo foi atendido. Para a
coroa portuguesa a existéncia de uma universidade em solo brasileiro poderia rivalizar com as
universidades portuguesas, ja que inumeros brasileiros com condicdo financeira favoravel
enviavam seus filhos para a Europa a fim de completar seus estudos; deste modo, ndo era
necessario a existéncia de uma unversidade na colénia. Logo,

Nao era do interesse do governo que aqui se estabelecessem cursos de nivel

superior, ndo importava de quem partisse a solicitacdo. Nesse sentido, em 1768 o

Conselho Ultramarino nega o pedido encaminhado pelos habitantes de Minas

Gerais para criar, a suas expensas, um curso superior de medicina (Alfonso-

Goldfarb & Ferraz, 2002, p. 04).
Para alguns autores (Filgueiras, 1990; Alfonso-Goldfarb & Ferraz, 2002; Salateo, 2006; Shigunov
Neto & Maciel, 2008; Sdo Bento, 2013) os jesuitas exerceram atividades que poderiamos
denominar de atividades “universitarias” em seu Colégio em Savador na Bahia, apesar de nao
terem conseguido instituir oficialmente uma universidade em territorio brasileiro ja que “outra
peticdo de 1681 também néo resultou na almejada permissao” (Filgueiras, 1990, p. 224).
Chassot (1996) todavia, insiste no fato de que é necessario conhecer a histéria do nosso pais
anterior ao periodo pré cabraliano e afirma que

(...) é preciso que falemos, também, como homens e mulheres que vivem numa

terra que tem uma Historia anterior aquela que usualmente nos transmitiram e nos,

ainda, continuamos contando. Ainda que com cinco séculos de atraso, é preciso

dar voz aqueles que prepotentemente nos silenciamos (Chassot, 1996, p. 131).
Ele observa que a falta de registro histérico do ensino de ciéncias no Brasil pré-colonial estende-
se ao Brasil Colénia porque, segundo ele, o ensino que houve nesta época era voltado para
pessoas com condicdes financeiras para custear os estudos de seus filhos através de aulas
particulares; ministradas, na maioria das vezes, em suas residéncias, uma vez que 0 primeiro
estabelecimento publico de ensino foi criado em 1835 na provincia do Rio Grande do Norte, ja

no periodo imperial, e oferecia apenas aulas de latim e francés devido a falta de verbas.

As Provincias reconheciam a importancia da instrucdo secundaria, no entanto,
esbarravam em grandes obstaculos, ndo apenas careciam de recursos financeiros,
como também lhes faltavam recursos humanos e principalmente uma legislacao
coerente com a realidade brasileira, e que nao fosse tdo suscetivel as alteracoes
(Scheffer, 1997, pp. 114 - 115).

Apesar de reconhecer a importancia da instrucdo publica secundaria, até 1834, a mesma era
oferecida aos brasileiros de forma restrita; eram ministradas poucas aulas avulsas de filosofia,
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latim e retorica, além de algumas aulas de comércio e de geometria. Além disso, o ensino oficial
era excessivamente controlado pela coroa Portuguesa.

Os portugueses nao so deixaram de transferir para a Colbnia as instituicdes

educacionais e culturais do Reino, como impediram que estas aqui surgissem. Os

esforcos dos que aqui residiam para criar escolas foram bloqueados, pois as

autoridades portuguesas temiam que estas poderiam rivalizar com as de Portugal.

(...) Nenhuma Universidade foi fundada no periodo colonial nem no Império

(Chassot, 1996, p. 134).
Temia-se também, que a criacdo de uma sociedade letrada®* e culturalmente instruida
promovesse a busca pela independéncia. Tal temor mais tarde revelou-se verdadeiro com o
surgimento dos ideais de independéncia que resultaram na separacao politica do Reino do Brasil
daquele Reino Unido de Portugal, Brasil e Algarves. Mais tarde, em 1822 ocorreu a declaracéo
de independéncia do Brasil e, posteriormente, a proclamacao da Republica em 1889.
Para Chassot (1996), o inicio da educacao formal” no Brasil acontece quase meio século apos o
descobrimento, quando Manoel da Nobrega e seus companheiros chegam com Tomé de Souza
e fundam a cidade de Salvador em 29 de marco de 1549. Quinze dias apds esta data ja
funcionava a primeira escola de ler e escrever do Brasil, tendo como professor o jesuita Vicente
Rijo ou Rodrigues (as fontes consultadas (Guimaraes, 19557; Filgueiras, 1990; Chassot, 1996)
ndo afirmam com certeza o sobrenome do jesuita).
No ano de 1808, trés séculos depois da chegada dos portugueses ao Brasil, desembarcando em
Salvador na Bahia, D. Jodo VI cria a Escola Médico Chirurgica da Bahia e promove a abertura
dos portos brasileiros, através da carta régia promulgada pelo Principe-regente de Portugal em
28 de janeiro de 1808. Tal Decreto de Abertura dos Portos as Nacdes Amigas autoriza a
abertura dos portos do Brasil ao comércio as nacdes amigas de Portugal; pondo fim ao Pacto
Colonial, o qual obrigava a que todos os produtos das colénias passassem antes pelas
alfandegas em Portugal. Esta acdo beneficiou diretamente o comércio britanico, dificultando a
abertura de industrias brasileiras que agora teriam que concorrer com 0s produtos britanicos,
mas também trouxe beneficios ao Brasil. De fato, com a vinda da familia real e a abertura dos

portos brasileiros ao comércio exterior, iniciou-se o registro da construcao do conhecimento

16 | etrado segundo o dicionario Houaiss (Houaiss & Villar, 2012, p. 476), “é que(m) possui cultura; instruido”, ou
seja, alguém que saiba ler e produzir textos.

A educacdo com reconhecimento oficial, oferecida nas escolas em cursos com niveis, graus, programas,

curriculos e dielomas SGasear A., 2002, P. 171!.
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cientifico de forma sistematizado em territdrio brasileiro, quando o estado passa a ocupar-se de
forma mais efetiva e organizada do ensino no pais. Foram criadas além da Escola de Medicina
da Bahia, a Escola de Medicina do Rio de Janeiro em 1810 e a Academia Real Militar em 1811.

Aulas de quimica comecam a ser ministradas na Academia Real Militar em 23 de
abril de 1811, na verdade uma extensdo da Real Academia de Artilharia,
Fortificacdo e Desenho, criada em 1792, por ordem de dona Maria |, rainha de
Portugal, no espaco hoje ocupado pelo Museu Historico Nacional, e nas escolas de
Medicina da Bahia e do Rio de Janeiro, criadas com a chegada da familia real.
(Almeida & Pinto, 2011, p. 41)

Viviane Sdo Bento (2013, p. 07) afirma que o florescimento das ciéncias, especialmente a
Quimica, se deve a acdo dos jesuitas que aqui chegaram no periodo colonial € que o contato
destes com os indios foi importante para o aprendizado das propriedades fisico-quimicas das
plantas brasileiras, dentre outros conhecimentos.

Nesse empreendimento, o contato permanente com as populacdes indigenas foi essencial, pois
permitiu que os jesuitas tomassem conhecimento das propriedades terapéuticas das plantas
nativas.

Talvez aqui tenha surgido a chamada Quimica de Produtos Naturais, uma vez que a comunidade
indigena detinha o conhecimento sobre as plantas e raizes tipicamente brasileiras. Diante disto,
ouso afirmar que um dos caminhos para o surgimento da Quimica no Brasil se deu por meio da
cultura indigena e, talvez por isto, ainda hoje os estudos etnobotanicos constituem uma das
areas mais promissoras para a ciéncia Quimica no pais.

No Brasil do periodo colonial, a atividade cientifica dos inacianos favorece o surgimento de
diversos campos da ciéncia tais como: a fisica e a astronomia, nas exploracdes do territdrio, nos
estudos sobre minerais e metais, no uso e desenvolvimento de técnicas quimicas além dos
estudos na area da saude (Sdo Bento, 2013, p. 04). Deste modo, a ciéncia brasileira pode ser
considerada fruto de um misto de contribuicdes daqueles que ja habitavam este pais, com
aqueles que para ca vieram nos idos de 1500 durante o periodo da colonizacao.

Muito da cultura indigena ainda hoje é percebida nas ciéncias desenvolvidas em nosso pais, a
etnociéncia ou etnoquimica, cuja producado cientifica tem crescido bastante®® em territorio

nacional.

1 (...) os estudos apontam para um forte aumento do numero de publicacdes brasileiras na base do ISI, que tem
ampla visibilidade no cenario da ciéncia mundial (Leta, 2011, p. 69).
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No processo de difusédo e aprendizado do conhecimento cientifico, a producéo e a circulacédo de
livros apareceu como elemento essencial nos tempos coloniais como o €, ainda, nos dias atuais.

As obras recomendadas eram todas de autores estrangeiros, principalmente franceses, como
Lavoisier, Vauquelin, la Grange, Chaptal, entre outros (Scheffer, 1991, p. 64). E, a partir de tais
obras, o professor que atuava como “Lente*” produzia seu material de trabalho na forma de
apostilas.

O primeiro professor de Quimica foi Daniel Garder que elaborou o compéndio Syllabus ou
Compendio das licoes de Chimica (Scheffer, 1991, p. 64).

No entanto,

Até 1930, os livros didaticos caracterizavam-se como compéndios de quimica geral,
0 que é coerente com a entdo estrutura do ensino secundario de quimica. A
auséncia de um sistema de ensino bem estruturado, em conseqiiéncia, contribuia
para a ndo-seriacdo dos estudos secundarios. Nesse contexto, ndo fazia sentido
pensar em livros por série, ja que os estudos secundarios tinham objetivo
propedéutico (...) (Mortimer, 1988, p. 25).

Apesar disto, os colégios da Companhia de Jesus no Brasil estiveram sempre bem equipados.

Suas bibliotecas possuiam obras raras e publicacdes importantes da época, o que por si s
demonstra o envolvimento dos jesuitas com as ciéncias.

Segundo Viviane Sao Bento (Sdo Bento, 2013, p. 9) “ao longo do todo o periodo colonial a
atividade cientifica dos jesuitas foi intensa”, a autora argumenta ainda que os jesuitas

(...) aplicaram os principios da matematica e da astronomia (...), manipularam
plantas medicinais®, cuidaram da saude, trataram das doencas, confeccionaram
variados tipos de medicamentos, lancaram méao de métodos laboratoriais para
obtencao de produtos quimicos e tiveram a sua disposicao, em suas boticas e nos
colégios, acesso a livros especializados através de bibliotecas periodicamente
abastecidas com obras que traziam discussdes e teorias da época (Sdo Bento,
2013, p. 11).
E conclui considerando “a relevancia da Companhia de Jesus enquanto objeto de estudo para se
pensar a historia das ciéncias no Brasil.” Além disso, a autora refuta as propostas que
“apontaram o século XVIII como marco inicial da promocao das ciéncias na coldnia”, justificando
seus argumentos com os trabalhos desenvolvidos pelos jesuitas durante o periodo das missées

(Sao Bento, 2013, p. 11). Para a ela, o trabalho dos jesuitas com as ciéncias contribuiu

decisivamente para melhores condicdes na vida cotidiana da coldnia e para o debate cientifico.

v Aquele que |é a matéria para os estudantes, Professor. Neste método de exposicdo, o professor 1é o contetido a
ser ensinado em voz alta “tal como se fora uma conferéncia, por exemplo” (Farias, Neves, & Silva, 2011, p. 46).

»Grifo nosso
- |
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2.2. Desenvolvimento da Educacéo Cientifica no Brasil

Conforme discutido anteriormente, apesar de alguns autores considerarem a manipulacdo de
produtos naturais e a execucao de praticas de conservacdo de alimentos e de agricultura
realizada pelos povos indigenas que aqui viviam antes da chegada dos portugueses, como prova
da pratica de ciéncia em territdrio brasileiro; a maior parte dos artigos sobre o desenvolvimento
da ciéncia brasileira toma como referencial o ano de 1500. No tdpico anterior analisamos a
contribuicdo dos inacianos ao desenvolvimento cientifico em territério brasileiro, apesar de
diferentes autores contestarem tal contribuicdo. A atuacédo dos jesuitas durante o periodo das
missdes promoveu o desenvolvimento da ciéncia no Brasil em diferentes areas: Matematica,
Astronomia, Medicina e também na Quimica.

O Brasil ¢ um pais jovem e, em relacdo a pesquisa cientifica, nosso pais ¢ mais jovem ainda
comparando-a a nacdes européias cujas atividades de pesquisa contam com mais de meio
século de historia (Farias, Neves, & Silva, 2011, p. 13). Além disso,

Como unico pais das Américas colonizado por portugueses, o Brasil terminou por

ser vitima da politica daquela metropole com relacdo as suas coldnias, nas quais se

impedia a criacao de centros de ensino, sobretudo em nivel superior, por se temer

que tal iniciativa poderia contribuir a médio e longo prazos, para a formacao de

uma elite esclarecida, a qual lutaria pela independéncia (Farias, Neves, & Silva,

2011, p. 13).
Deste modo, o Brasil viu-se por mais de trés séculos apos o descobrimento, privado da
existéncia de centros de ensino superior (Farias, Neves, & Silva, 2011, p. 13). O que dificultou o
florescimento de uma cultura cientifica. Segundo estes autores, José Bonifacio em seu livro
“Projetos para o Brasil”, ja preocupava-se com o parco desenvolvimento cientifico brasileiro e
pontuou que “no Brasil, as ciéncias e as boas letras estdo por terra, tudo o que interessa é
vender acucar, café, algodao, arroz e tabaco” (Farias, Neves, & Silva, 2011, p. 13).
Foi apenas no periodo colonial, quando o Brasil se encontrava em situacao de dependéncia
econdmica, politica e cultural de Portugal que a universidade surge no pais. Antes disso, desde a
chegada dos inacianos para catequisar os habitantes locais, que o ensino na col6nia portuguesa
era realizado pelos jesuitas de modo a alfabetizar os indios, facilitando assim a comunicacéo e a

catequese. E, apesar da existéncia de escolas jesuiticas e do surgimento da Escola Médico

Cirurgica na Bahia, para alguns nao havia necessidade de universidades em territorio brasileiro;
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isso resultou no fato de que o ensino superior no pais avancasse muito lentamente, diferente do
que ocorria em outros paises.

Uma questao que amiude se discute a respeito de uma inexisténcia de uma ciéncia
colonial brasileira, mesmo que de natureza empirica ou descritiva, € a auséncia de
universidades no Brasil. Com efeito, as colénias espanholas dispunham de varias
universidades, algumas datando de mais do primeiro século da colonizacao
(Filgueiras, 1990, p. 224).

Para maior compreensao do desenvolvimento da ciéncia no Brasil no periodo colonial, devemos
voltar nossa atencdo para os acontecimentos referentes a ciéncia no mundo.

No século XI ja existiam universidades na Europa Ocidental, sendo as primeiras universidades
fundadas na ltalia e na Franca no século Xl (Santos & Almeida Filho, 2008, p. 112). A primeira
universidade de que se tem noticia foi a Universidade de Bolonha fundada em 1088 e este
termo “universidade” tem origem em sua criacao.

Todavia, a instituicdo de ensino que, no Ocidente, veio a ser nomeada como ‘universidade’
emergiu nos tempos medievais (Santos, 1995 apud Santos & Almeida Filho, 2008, p. 112).

As primeiras universidades chamadas Madrasahs, surgem como instituicbes religiosas do
mundo islamico medieval e, dentre estas, a universidade considerada como a mais antiga
universidade do mundo é a Universidade de al Quaraouiyine ou Al-Karaouine em Fes, no
Marrocos, fundada em 859 d.C. por Fatima al-Fihri e reconhecida mundialmente por seus
estudos em ciéncias naturais.

Com o dinheiro que herdou do pai, Fatima al-Fihri construiu uma mesquita para a comunidade
onde instalou-se a primeira madraca? medieval, uma espécie de escola muculmana ou
"universidade". Para alguns estudiosos tais instituicées influenciaram as universidades
européias, fato este questionado por outros pesquisadores da area por entenderem que existem
diferencas de metodologias, procedimentos, estatutos e curriculos entre aquelas instituicdes
islamicas e as universidades cristas.

De acordo com Santos & Almeida Filho (2008) as trés faculdades superiores Teologia, Direito e

Medicina deram origem a nomenclatura Educacdo Superior ou Ensino Superior enquanto os

2L A universidade européia medieval surgiu dos estudos e escolas dos mosteiros e catedrais. A palavra Universitas
designava inicialmente a comunidade de alunos e mestres. A instituicdo era designada por Studium. Com o tempo,
contudo, Universitas passou a adquirir a conotacdo que temos para universidade e Studium se referia a uma
faculdade ou a um conjunto delas (Barreto & Filgueiras, 2007, p. 1780).

22 Casa de estudos islamicos
- |
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centros de formacdo cientificas denominados Faculdades Inferiores permaneciam fora das
Faculdades. Assim,

(...) a universidade medieval chegava a era moderna com uma estrutura curricular
rigida, composta por duas Faculdades (Teologia e Direito), a depender da maior ou
menor influéncia da religido sobre o Estado. No século XV, em diversos paises,
escolas médicas foram incorporadas ao pantedo universitario como Faculdade de
Medicina. A estas trés Faculdades Superiores (dai a origem do nome educacao
superior para 0 ensino universitario), a emergéncia do racionalismo iluminista
determinou a agregacdo de centros de formacao cientifica, inicialmente disfarcados
como Faculdades de Filosofia, chamados de faculdades inferiores. A formacao
profissional tecnolégica permanecia fora das universidades, sendo no maximo
objeto das escolas militares para as proto-engenharias ou de iniciativas isoladas de
base estatal, como a famosa Escola de Sagres para as artes nauticas (Santos &
Almeida Filho, 2008, p. 115).
Apesar disso, tal modelo curricular continuava a ser adotado pelas instituicdes de ensino

superior na Europa Ocidental e é este modelo considerado ausente de flexibilidade que ira
chegar ao Brasil.
A tabela 1 mostra a relacdo de algumas instituicdes de ensino superior consideradas as mais

antigas do mundo.

Tabela 1 - Instituicdes de ensino superior consideradas as mais antigas do mundo

Universidade Data da fundacdo | Localizada em OBS.:
Universidade de Al- 859d.C Fes, Marrocos Primeira instituicao de
Quaraouiyine ou Al- ensino superior do

Karaouine mundo, influenciou as

universidades da Europa

Ocidental.
Universidade Al-Azhar entre 970 e 972 Cairo, Egito Referéncia em estudos
d.C de literatura arabe.
Universidade Nizamyya Século XI Atual territério | Rede de universidades, a
do Ira. mais famosa ¢ a Al-

Nizamiyya of Baghdad,

estabelecida em 1065.

Universidade de Bolonha 1088 ltalia Primeira instituicao de
ensino superior da

Europa Ocidental.

Universidade de Paris Estima-se que Franca Separada em 13
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suas atividades

tenham iniciado

em 1096

universidades
auténomas (1970),
entre elas Sorbonne

(fundada em 1257).

Universidade de Oxford

1096 - Data exata

desconhecida

Inglaterra

Estima-se que as aulas
comecarem antes deste

periodo.

Universidade de

Montpellier

1150

Montpellier, na

Franca

Acredita-se que ja
ministrava aulas antes
da data oficial de

fundacédo, em 1150

Universidade de Modena

1175

Modena, Italia

Reconhecida
formalmente em 1224

pelo Papa Hondrio Il

Universidade de

Cambridge

1209

Inglaterra

Segunda universidade
mais antiga da lingua
inglesa, foi criada por
dois académicos que

deixaram Oxford

Universidade de

Salamanca

1218

Salamanca,

Espanha

Recebeu o titulo de
Universidade pelas maos
do Papa Alexandre IV em

1225.

Universidade de Padua

1222

Italia

Segunda Universidade

mais antiga da ltalia

Universidade de Coimbra

1290

Portugal

Criada por D. Diniz e
fundada em Lisboa, foi
transferida para Coimbra

em 1537.

Universidade de Halle

1694

Alemanha

Primeira universidade

“moderna”
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Fonte: Elaboracdo prépria a partir da informacdo constante nos sites das Universidades

referenciadas (2016).

Considera-se a Universidade de Bolonha na Italia como a Universidade mais antiga do mundo
apesar de antes de sua criacao outras instituicdes de ensino superior ja existirem como as
instituicdes religiosas do mundo islamico medieval.

Segundo Maar (2004) no século XV “o curriculo das universidades européias era notavelmente
uniforme” a formacéao se dava através de um bacharelado

Concluia-se um “1° grau” com um bacharelado em uma das sete artes liberais (as
trés do trivium e as quatro do quadrivium, seguindo-se um curso de “2° grau” em
uma das faculdades tradicionais: teologia, direito, medicina). No século XVI (século
em que a quimica era pratica e ausente da universidade), nao houve reforma mas
simplesmente uma ampliacdo dos conteudos (Maar, 2004, p. 45).

No fim do século XVI com o surgimento do Humanismo, movimento que buscava “resgatar as
grandes obras da Antiguidade GrecoRomana, que durante a ldade Média, permaneceram em
poder dos monges em conventos e mosteiros” (Scheffer, 1997, p. 33), foram introduzidos nas
escolas o estudo do grego e do latim e iniciou-se uma maior preocupacao com a analise e a
interpretacdo nas investigacdes cientificas. O movimento Humanista, era um movimento
intelectual baseado no antropocentrismoz que tinha como fundamento o homem e suas
reflexdes filoséficas; até entdo a igreja e Deus guiavam o homem e seus passos, qualquer
fendmeno, acontecimento ou experiéncia estariam atrelados a uma explicacao divina. Por isso, a
Igreja tinha um forte papel social e influenciava a forma como os homens compreendiam a
realidade do mundo em que viviam. O Humanismo foi um movimento proveniente da burguesia
e seus lideres em geral eram homem cultos tais como professores e médicos; estudiosos da
cultura classica antiga, alguns ligados a igreja, outros independentes. O surgimento da imprensa
¢ creditado aos humanistas com seus estudos dos textos classicos.

Com a valorizacdo da ciéncia experimental e o surgimento do método cientifico de Francis
Bacon, fildsofo e cientista inglés considerado um dos percursores do método cientifico moderno,
o século XVII surge com uma busca pela racionalidade como forma de explicar os fendbmenos
naturais, “através do experimento, da observacao e da interpretacao meticulosa dos resultados,

baseadas na razao” (Scheffer, 1997, pp. 34 - 35).

%% Forma de pensamento que considera 0 homem o centro do universo e tudo interpreta de acordo com valores e
experiéncias humanas (Houaiss & Villar, 2012, p. 52).
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No século XVII com a criacdo das primeiras academias cientificas ocorreu o que podemos
chamar de institucionalizacdo das ciéncias, houve “uma reformulacdo dos estudos com énfase
na diferenciacao e na especializacao” (Maar, 2004, p. 45).

(...) a ciéncia assumiu novos modelos de estudo e conseqiientemente de ensino,
derivados do mecanicismo racionalista de Descartes (“a verdade esta em nos e néo
nas coisas”, proposicao que aponta no mesmo sentido que o conhecido cogito ergo
sum) por um lado, e do empirismo e indutivismo de Francis Bacon e John Locke
(nihil est in intelectu quod non ante fuerit in sensu) por outro, e influenciados pelo
pensamento pedagogico de Ratke e Comenius e pelas idéias de Montaigne, Vives,
Wolff, Thomasius, entre outros. No que se refere ao ensino das ciéncias e das
técnicas, a resultante € o que denominamos hoje de realismo pedagogico, que
preconiza que os fatos e conhecimentos devem ser apresentados antes das teorias
explicativas ou, na melhor das hipdteses, ao mesmo tempo que estas (Maar, 2004,
p. 46).

Em 1694 é fundada pelo rei Frederico | da Prussia (1657-1713) a primeira universidade
moderna, a Universidade de Halle*, o surgimento desta instituicao baseada no realismo
pedagogico foi um marco para o ensino superior de ciéncias, pois

Nessa fundacdo abandonou-se a autoridade eclesiastica e a dos textos candnicos,
substituindo-os por uma visdo objetiva e racional das disciplinas a lecionar; os
curriculos tornam-se flexiveis, os professores adquirem liberdade de pesquisar e
ensinar, abolindo-se o latim como lingua docente, e os seminarios entram no lugar
das disputacdes (Maar, 2004, p. 47).

Durante o século XVIII, é o lluminismo que da o tom das ciéncias, reafirmando o comportamento
racional e criticando a monarquia e a Igreja. Baseado no Racionalismo de René Descartes, este
movimento clama pela liberdade de expressdo e pela liberdade politica. Surgem entdo as
Revolucdes Liberais, movimentos que se espalharam pela Europa os quais contestavam as
instituicdes vigentes e defendiam novos ideais. A Revolucao Francesa foi um destes movimentos
e tinha como lema a Liberdade, a lgualdade e a Fraternidade entre os povos. Estes

(...) foram movimentos marcados pela revolta de grupos da sociedade, pertencentes
principalmente a classe emergente, que possuia poder econdmico mas que
buscava maior espaco politico. Concomitantemente as revolucbes de carater
politico, uma outra, também com grandes repercussoes, ocorreu a nivel econdémico-
social, a chamada Revolucéo Industrial (Scheffer, 1997, p. 38).

24 A Universidade de Halle é a primeira universidade que segue preceitos do iluminismo, e com isso
torna-se a primeira universidade “moderna”. Mas a primeira universidade iluminista € a
Universidade de Géttingen fundada em 1737 pelo rei Jorge Il (1683-1760) da Inglaterra {(...) (Maar,

2004, p. 57).
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Em seguida surge a Revolucao industrial que teve inicio na Inglaterra no final do século XVIIl e
ficou restrita a este pais por um certo tempo, depois espalhou-se para a Europa e os Estados
Unidos. A Revolucéo industrial é considerada por historiadores como o evento mais importante
da historia da humanidade depois da descoberta do fogo, desde a pratica da agricultura e a
domesticacao dos animais pelo homem.

Varios fatores influenciaram a Revolucdo Industrial, dentre eles pode-se citar: o aumento
demografico devido a maior taxa de natalidade e diminuicdo da taxa de mortalidade,
ocasionando um aumento na disponibilidade de mao de obra para o trabalho; o éxodo rural,
impondo ao homem do campo a necessidade de se sustentar nas grandes cidades; transicao de
métodos de producéo artesanais para a producao com a utilizacdo de maquinas — mais rapidas
e eficientes que o homem, dentre outros fatores;

O desenvolvimento tecnoldgico que se seguiu a Revolucao Industrial exigiu um novo
paradigma académico que podemos chamar de universidade cientifico-tecnolégica
(denominada de research university pelos norteamericanos). De fato, a universidade
de arte-cultura nao era capaz de prover o substrato tecnologico, bem como as
bases intelectuais em termos de treinamento profissional e administrativo
imprescindivel ao novo regime produtivo (Santos & Almeida Filho, 2008, p. 123).

No ambito da industria quimica diversas descobertas e aperfeicoamentos foram realizados, entre
0s quais podemos citar: a fabricacdo do acido sulfurico fumegante; o desenvolvimento da
industria dos silicatos com a producéo de vidros especiais quanto a dureza e inalterabilidade,
utilizados para diversos fins como a confeccdo de instrumentos oticos e recipientes para
produtos quimicos; a producdo industrial de corantes; o fabrico de drogas sintéticas para uso
terapéutico entre elas a Aspirina, em 1899; a obtencdo de novos e mais potentes explosivos
como a Nitroglicerina e a Dinamite, obtida por Alfred Nobel, em 1875 (Scheffer, 1997, p. 45).

A quimica prestou significativa colaboracao a expansao industrial desencadeada no
século XVIII, principalmente no campo da metalurgia, que ganhou impulso gracas a
inimeras investigacdes e descobertas quimicas realizadas. Entre elas podemos
citar o desenvolvimento do processo da témpera do aco pelo francés Réaumur, em
1722; a investigacao da influéncia da temperatura dos acos fundidos sobre a sua
concentracdo em Carbono, por Berthollet em 1786; a utilizacao do coque, produto
resultante da pirogenacao da hulha, conseguido por Darby, que veio a substituir o
uso da madeira como combustivel e conseqglientemente interromper o
desmatamento que ja se iniciava; e a invencao do processo da pudlagem, que
possibilitou a utilizacao industrial do ferro (Scheffer, 1997, p. 39).

Contudo, a Quimica como atividade académica “nao estava ainda estabelecida no século XVIII,

havendo diante dela uma diversidade de posturas.” A ciéncia quimica ainda era considerada
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inadequada para ocupar um lugar de destaque no ensino superior, “pois no lugar de elegancia
literaria e de belas bibliotecas, ela oferecia a fuligem, o mau cheiro e a poeira dos fornos,
destiladores e outros equipamentos” (Maar, 2004, p. 49).

Mas ainda no século XVIII em muitas universidades tentou-se banir a quimica
experimental da universidade ou pelo menos das faculdades de filosofia. Otto
Bernhard Kiihn (1800-1863) assumiu em 1830 a cadeira de quimica na faculdade
de medicina da Universidade de Leipzig, escrevendo que “o laboratdrio e as
demonstracdes publicas encontraram resisténcias no seio da Universidade” {...)
(Maar, 2004, p. 49).

Quanto ao ensino das ciéncias, especialmente em relacdo ao ensino de Quimica no Brasil
colonial a pesquisadora Elisabeth Scheffer afirma que

Durante todo o periodo colonial ndo existiu ensino ou pesquisa cientifica em
quimica no Brasil, havendo apenas registro de um pequeno numero de estudantes
brasileiros que ao realizarem estudos fora do pais, principalmente em Portugal,
adquiriram conhecimentos nessa area. Mesmo em Portugal, a quimica passou a
ser estudada apenas a partir de 1772, com a criacdo da Faculdade de Filosofia na
Universidade, de Coimbra. Na época, ndo haviam (sic) quimicos no pais, sendo
entdo convidado o italiano Domingos Vandelli, doutor em Filosofia pela Universidade
de Padua, para dirigir esse ensino (Scheffer, 1997, p. 61).

Entre os brasileiros que foram alunos da Faculdade de Filosofia da Universidade de Coimbra,
podemos destacar Alexandre Rodrigues Ferreira, Vicente Coelho de S. Silva Telles, José Bonifacio
de Andrade e Silva e Manuel Ferreira da Camara Bittencourt e Sa (SCHEFFER, 1991, p. 61).

A universidade enquanto instituicdo de ensino superior entra em declinio durante o século XVIII
podendo ter contribuido para tal descrédito sua “origem religiosa e escolastica®” ou ainda o
“dogmatismo vigente na maioria dessas instituicbes e, por ultimo, devido a certo anacronismo
de contetdos, métodos e interesses” (Maar, 2004, p. 50). Na opinido de Maar,

Outras instituicdes académicas produziram mais quimica (e ciéncia em geral) do
que as universidades. Na Franca, tal dicotomia ainda esta presente no século XVIII,
com as “grandes escolas” desenvolvendo a pesquisa cientifica mais do que as
universidades. Entre essas entidades académicas produtoras de conhecimento
quimico, e nas quais desde sua criacao se ensinava quimica, estdo as escolas de
minas, surgidas numa época em que a mineracao e a metalurgia constituiam
tecnologias de ponta, para as quais a quimica era imprescindivel (Maar, 2004, pp.
51-52).

= Pensamento cristdo da Idade Média baseado na tentativa de conciliacdo entre fé e razdo (Houaiss & Villar, 2012,

P. 314!.
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Para o autor, o ensino dogmatico, rigido e livresco das instituicdes de ensino superior da época
era um fator que afastava a Quimca do ensino superior com atividades desemvolvidas quase que
exclusivamente de modo empirico. Para ele,

(...) mesmo estando as ciéncias (inclusive a quimica) num estado ainda incipiente

de sistematizacao, elas procuravam as universidades, visando nelas se integrarem,

mas encontravam uma oposicdo forte por parte das disciplinas humanisticas e

classicas que ali prevaleciam, pois a ciéncia so era necessaria enquanto util para a

defesa de principios teoldgicos ou filoséficos (Maar, 2004, p. 52).
Em relacdo a academia, Maar afirma que “o século XVIII presencia o declinio de muitas
universidades, algumas bastante antigas, (...) universidades nas quais os dogmatismos religiosos
foram substituidos por provincianismos e interesses locais quase tdo dogmaticos como os
anteriores” (MAAR, 2004, p. 53). Exceto as novas universidades de Halle (1694), Géttingen

(1737) e Erlangen (1743) criadas sob a influéncia do lluminismo.

O iluminismo marcou, ao mesmo tempo, o fim da universidade medieval-escolastica
e humanista-classica, e o surgimento da nova universidade liberal, cientifico-
tecnologica. Movimento cultural e politico-social preparado pelo Renascimento e
pela Reforma, o iluminismo visava libertar o homem dos grilhdes da ignorancia
mediante o esclarecimento promovido pelo exercicio da razao critica, com isso
visava criar cidadaos livres (MAAR, 2004, p. 54).
Para a ciéncia Quimica, o lluminismo “trouxe importantes vantagens no caminho de sua
equiparacdo a outras ciéncias” mais consolidadas, passando a ter seus proprios campos de
atuacdo (Maar, 2004, p. 56). Além disso, sua aceitacdo nas universidades ndo mais como mera
ferramenta para as outras ciéncias, proporcionou o status tdo almejado por seus estudiosos e
defensores. Tal fato resultou num ganho importante para o desenvolvimento cientifico ja que a
ciéncia quimica deixa de ser considerada apenas uma ferramenta de utilidade para a execucao
de tarefas de interesse do estado.
Ja no final do século XVIII, “ao contrario da Europa onde despertou a busca a experimentacao, o
positivismo n&do teve a mesma influéncia sobre a atitude dos brasileiros diante da ciéncia, sendo

raras as producdes originais, continuando-se a reproduzir obras e experimentos ja realizados”

(Scheffer, 1997, p. 79).

% Que(m) apresenta opinides de modo convicto, ndo admitindo contradicao ou discussdo (Houaiss & Villar, 2012, p.

270!.
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Estes e outros fatores fizeram com que no Brasil, a histéria da criacdo da universidade tenha
sido marcada por certa resisténcia por parte da elite brasileira e de Portugal, “como reflexo de
sua politica de colonizacdo” (Favero, 2006, p. 20).

Com uma cultura educacional elitista e baseada na escolastica como método e filosofia de
ensino, além de um ensino de base humanista; o desinteresse pela ciéncia caracterizou a
educacdo na coldnia, causando “profundos reflexos no ensino superior que veio a surgir na
segunda metade do século XIX" (Vasconcelos, 2007, p. 35).

Nao obstante, o parco desenvolvimento cientifico observado no periodo colonial, prorrogou-se
também no periodo Imperial, chegando ao Brasil Republicano.

Depois da Independéncia em 1822, outras instituicdes académicas (em Medicina,
Leis, Engenharias e Belas Artes) foram estabelecidas nas principais cidades
brasileiras durante o Império. Nessa fase, ndo se fez qualquer esforco para
organizar universidades ou instituicbes similares porque o modelo portugués de
universidade escolastica permaneceu influente, moldando-se a cena ideoldgica pos-
colonial brasileira. Depois da Republica (1889) e durante as primeiras trés décadas
do Século XX, o modelo francés de liceu e école supérieure substituiu o monopolio
intelectual de Portugal. Apesar disso, observou-se forte influéncia germanica no que
se refere a producdo de conhecimento cientifico (vide a famosa Escola Tropicalista
da Bahia, que ndo por acaso se estabeleceu fora dos muros da academia) (Santos
& Almeida Filho, 2008, p. 129).

De acordo com a pesquisadora Maria de Lourdes Favero (Favero, 2006, p. 21) “de 1889 até a
Revolucdo de 1930, o ensino superior no pais sofreu varias alteracées em decorréncia da
promulgacao de diferentes dispositivos legais.”

Esperava-se que D. Pedro Il devido a seu grande interesse pelas ciéncias, pudesse ter favorecido
mais o desenvolvimento cientifico no pais. Apesar disso, suas contribuicdes para a ciéncia
restringiram-se ao ensino desta a suas filhas as princesas Isabel e Leopoldina, a instalacdo das
primeiras linhas telefénicas no Brasil e a sua participacdo nos encontros cientificos, dentre
outras acoes isoladas.

No entanto, muito do que foi feito no Brasil em relacdo as ciéncias deve-se ao imperador. De
acordo com Filgueiras (1988, p. 210), no “Brasil em que o ambiente cultural era decididamente
acientifico, o imperador chegou a personificar sozinho o papel que hoje compete a Coordenacao

de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)? e o Conselho Nacional de

2" CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Vinculada ao Ministério da Educacéo

brasileiro, a CAPES atua na exeanséo e consolidac_;éo da Eés-graduagéo stricto sensu no Eais.
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Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ)=, destinando recursos pessoais ao
financiamento de bolsas de estudos no exterior ou a projetos culturais e cientificos.” Ainda
segundo este autor, D. Pedro Il custeou os estudos da primeira brasileira a se formar em
medicina Maria Augusta Generoso Estrela, carioca que perdeu o pai enquanto ainda realizava
seus estudos em Nova lorque, “o que levou o imperador, em janeiro de 1878, a conceder-lhe
uma pensdo anual de 1:500$000 (um conto e quinhentos mil-réis). Esta foi a primeira bolsa de
estudos recebida por uma brasileira para realizacdo de estudos universitarios” (Filgueiras, 2004,
p. 350).

Dom Pedro Il em 1871, em sua primeira viagem ao velho mundo, pode conhecer varias
instituicdes cientificas (Filgueiras, 1988, p. 212) conheceu também muitos cientistas, tais como:
William Sir Thompson, na Escécia; Louis Pasteur, Claude Bernard, Berthelot, Charles Wurtz e
Eugéne Chevreul em Paris; Justus Liebig em Munique; também conheceu Jacobus van't Hoff e
Alexander Grand Bell, do qual se tornou amigo.

No entanto, o conhecimento cientifico do imperador D. Pedro Il ndo primava por uma grande
profundidade, mas abrangia uma vasta superficie (Filgueiras, 1988, p. 210). Seu interesse pelas
ciéncias levava o imperador a assistir aulas e participar de eventos cientificos, tendo sido
considerado por muitos um grande sabio; contudo, D. Pedro Il era também criticado por dedicar
muito tempo aos livros.

A auséncia de instituicdes de ensino superior no Brasil também nao ajudou o pais a ter um
maior desenvolvimento cientifico ou crescimento na publicacdo de obras de natureza cientifica;
apesar do grande numero de manuais sobre a variedade de espécies da fauna e da flora
brasileira, escritos por diferentes autores europeus que por aqui passaram. Dentre eles,
Theodoro Peckoldt, farmacéutico e naturalista alemao, que chegou ao Brasil em 1847 e acabou
fixando residéncia no Rio de Janeiro.

Foi autor de mais de 150 trabalhos cientificos, analisando cerca de 6 mil plantas
brasileiras. Suas principais obras publicadas sao: Histdria das plantas alimentares e
de gozo no Brasil, em que além de aspectos referentes a cultura e uso das plantas
estudadas, descreve a composicao quimica de cada uma delas; e Historia das
plantas medicinaes e Uteis do Brazil com a colaboracdo de seu filho, Gustavo
Peckolt, farmacéutico pela Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro (Scheffer,
1997, p. 71).

28 CNPQ - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPg), agéncia do Ministério da Ciéncia,
Tecnologia, Inovacdes e Comunicacdes (MCTIC), tém como principais atribuicdes fomentar a pesquisa cientifica e

tecnolégica e incentivar a formagéo de Eesguisadores brasileiros.
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Devido a auséncia de universidades brasileiras, todos aqueles graduados pelas escolas jesuiticas
eram enviados para a universidade de Coimbra em Portugal ou outras instituicdes européias,
para completar seus estudos superiores.
“Todos os esforcos de criacdo de universidades, nos periodos colonial e monarquico, foram
malogrados, (...) mesmo como sede da Monarquia, o Brasil consegue apenas o funcionamento
de algumas escolas superiores de carater profissionalizante” (Favero, 2006, p. 20). Como a
Escola Médico Cirurgica, criada na Bahia em 1808 e a Academia Real Militar fundada no Rio de
Janeiro no ano de 1810.
A questdo do ensino dizia respeito a uma outra logica. O Brasil passara a ser de
subito, o centro do reino. Haveria que desenvolver conhecimentos, disseminar
informacdes, estabelecer servicos e produzir profissionais que respondessem a
demanda de seu novo estatuto politico. Dom Jodo VI ndo estava interessado em
universidades (Risério, 2013, p. 99).
As escolas criadas se voltavam para as formacdes especializadas e preparo de pessoal capaz de
atender as necessidades da corte conforme atestam diferentes autores (Moniz, 1923; Filgueiras,
1990; Teixeira, 2001; Risério, 2013).
Apesar de nao ser este 0 momento de criacdo de uma universidade brasileira, alguns autores
consideram a Escola de Cirurgia da Bahia como o embrido da universidade baiana; outros no
entanto, discordam de tal afirmacao, justificando que uma universidade n&o é constituida de um
aglomerado de Faculdades Superiores.
Mas, de acordo com Santos & Almeida Filho (2008, p. 131), “todas essas prestigiosas e arcanas
instituicdes celebram como data de fundacdo o inicio das atividades de seu primeiro nucleo
institucional, em geral dois a trés séculos antes da formalidade estatuinte que lhes concedeu o
status juridico de universidade.”
E argumentam, em defesa da universidade baiana, que as universidades brasileiras devem
passar a adotar como data de sua fundacao o inicio das atividades académicas plenas (Santos &
Almeida Filho, 2008, p. 132). Entretanto, ainda ha uma discordancia entre diferentes
pesquisadores sobre qual seria a instituicdo de ensino superior brasileira mais antiga.
Concordo com Santos & Almeida Filho (2008) ao afirmarem que o “nascimento” por assim
dizer, das mais antigas universidades aconteceram em escolas superiores e, por tal motivo, a
Universidade Federal da Bahia pode ser considerada a mais antiga universidade do Brasil; uma

vez que esta é fruto da Escola Médico Cirurgica percussora da Faculdade de Medicina da Bahia,
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que por sua vez deu origem a Universidade da Bahia, federalizada® em 1950 quando passa a
chamar-se Universidade Federal da Bahia. Contudo, o titulo de universidade mais antiga do
Brasil é ostentado pela Universidade Federal do Parana, criada em 1912 “a Universidade do
Parana foi a primeira formalmente constituida no Brasil, em 1912, porém por iniciativa do
governo estadual” (Cartaxo apud Vasconcelos, 2007, P. 39).

Fundada oficialmente em 19 de dezembro de 1912, a Universidade Federal do Parana iniciou
suas atividades de ensino em marco de 1913. E,

(...) desde a concluséo e aprovacao de seus Estatutos e de sua instalacdo solene,
em 19 de dezembro de 1912, em sessdo realizada no edificio do Congresso
Legislativo do Estado do Parana, sob a presidéncia honoraria do Dr. Carlos
Cavalcanti de Albuquerque (Presidente do Estado); com sua restauracao efetiva,
ocorrida em 06 de junho de 1946, pelo Decreto-Lei n° 9323 da Unido que
reconhecia a Universidade do Parana, num momento de incentivo a expansao de
instituicdes de ensino superior no pais e finalmente; com sua federalizacéo, obtida
em 04 de dezembro de 1950, pela Lei n° 1.254 do Governo Federal, a
Universidade Federal do Parana (UFPR), tem o orgulho de poder dizer que é a
universidade mais antiga do Pais (Ufpr, 2016).
Mas este titulo é contestado por outras instituicdes de ensino superior ja que em 1906 foi criado
o Clube da Guarda Nacional do Amazonas, instituicdo que posteriormente viria a transformar-se
na Universidade Federal do Amazonas.
O Clube da Guarda Nacional do Amazonas deu origem, em 10 de novembro de 1908, a
Escola Militar Pratica do Amazonas, destinado a instrucdo militar de oficiais da Guarda Nacional.
Neste mesmo ano (1908) a Escola Militar Pratica do Amazonas passa a chamar-se Escola Livre
de Instrucao do Amazonas e, posteriormente, € denominada Escola Universitaria Livre de
Manaos, criada pelo tenente-coronel do Clube da Guarda Nacional do Amazonas, Joaquim
Eulalio Gomes da Silva Chaves em 17 de janeiro de 1909. Em 13 de julho de 1913, a Escola
Universitaria passa a chamar-se Universidade de Manaus (Ufam, 2016).
No inicio do século XIX, afetado por uma grave crise econdmica, reflexo da Primeira Guerra
Mundial, o Brasil enfrenta sérios problemas no seu comércio externo, manifestados
principalmente através da queda do preco do café e da borracha (Scheffer, 1997, p. 81). Como
consequéncia houve o declinio do ciclo da Borracha no Amazonas. Tal crise afetou

profundamente a Universidade de Manaus que funcionou somente por 17 anos, tendo sido

desativada em 1926 restando apenas a Faculdade de Direito, mantida pelo estado como

% Federalizar pressupde passar para a esfera da Unido, a responsabilidade pela organizacao do ensino superior.
1
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unidade isolada de ensino superior. Esta, anos depois, foi incorporada a Universidade Federal do
Amazonas; criada em 12 de junho de 1962 pela Lei Federal 4.069-A, pelo presidente Jo&o
Goulart (Ufam, 2016).

A descontinuidade das atividades da Universidade do Amazonas é citada pelos defensores da
Universidade Federal do Parana como prova de que a universidade mais antiga em
funcionamento no Brasil é a Universidade Federal do Parana; pois esta ndo interrompeu sua
atividades de ensino ao longo do tempo, atravessando as mudancas ocorridas na legislacao
brasileira e adaptando-se a estas.

No entanto, muito antes da criacdo de ambas as universidade que defendem para si o titulo de
mais antigas do pais, a Universidade Federal da Bahia inicia suas atividades; com seu inicio
datado em 18 de fevereiro de 1808 quando o principe regente D. Joao VI chega ao Brasil e cria
na Bahia a “Escola de Chirurgia da Bahia”, considerado o primeiro curso universitario do Brasil.
A partir dai “seguiu-se a organizacdo da Academia Médico-Chirurgica em abril de 1813" e,
segundo Teixeira (2001, p. 84), a Academia Médico-Chirurgica foi um avanco; pois na Escola de
Cirurgia da Bahia, embora funcionasse num hospital, ndo havia apoio para o ensino pratico.

Ja a Faculdade de Medicina surge em 03 de outubro de 1832 com sede no Terreiro de Jesus
em Salvador na Bahia local onde antes funcionava o Colégio dos Jesuitas, construido em 1553.
No entanto, alguns estudiosos da area advogam que houve apenas um protagonismo baiano na
luta pela criacdo de uma universidade no Brasil.

Apds a independéncia, o panorama educacional brasileiro ndo se modifica, conforme afirma
Vasconcelos (2007, p. 36) pois, “a independéncia, em 1822, trazida pela nova ordem politica
presente na coldnia nao foi suficiente para modificar o quadro da situacdo do ensino {...)"
constituido ainda por um ensino elitista e aristcratico com uma “preocupacao visivel da
monarquia com a educacao voltada para a formacdo do quadro geral da administracéo e da
politica” (Vasconcelos, 2007, p. 36).

Para Risério (2013), mesmo com a proclamacao da Independéncia em 1822 a universidade tdo
desejada continuava distante, pois nem mesmo D. Pedro Il, famoso por seu afeto pelas ciéncias,
fez mudar o panorama existente no pais neste aspecto.

Em 1832, a Escola de Medicina ganhou seu titulo de faculdade. Com o tempo
ganhamos uma Escola de Agronomia, em 1877, uma Faculdade de Direito, em
1891, e a Escola Politécnica, funcionando préxima ao relégio de Séo Pedro, a partir
do ano de 1897. Fechamos o século XIX, portanto, com instituicdes de ensino
superior, mas operando isoladamente, sem um projeto Unico e geral de
universidade (Risério, 2013, p. 101).
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A despeito disto, nem a Universidade Ferderal do Parana, nem a Universidade Federal do
Amazonas e muito menos a Universidade Federal da Bahia entraram para a histéria oficial como
a primeira universidade brasileira. De acordo Santos & Almeida Filho (2008, p. 132) “a primeira
universidade brasileira, enquanto projeto académico e institucional pleno, surgiu na década de
30 do século passado.”

Deste modo, a Universidade de Sdo Paulo, que foi criada no ano de 1934, é considerada por
muitos autores como a primeira universidade instituida no Brasil “criando um paradigma
nacional de instituicdo universitaria no seu sentido mais completo e preciso” (Santos & Almeida
Filho, 2008, p. 132). No entanto, “ha controvérsias sobre essa primazia, porque varios outros
autores afirmam que, a primeira universidade realmente brasileira foi a Universidade do Distrito
Federal, fundada por Anisio Teixeira” (Santos & Almeida Filho, 2008, p. 133). Uma vez que a
Universidade do Distrito Federal (UDF), instiuida em 1935, apresentava um modelo realmente
novo de universidade®, ao contrario da USP, cuja Unica novidade segundo Santos & Almeida
Filho (2008, p. 133) era a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.

Fundada no Rio de Janeiro, capital da Republica, pelo Decreto Municipal n°
5.513/35, apesar de ter existido por periodo inferior a quatro anos essa instituicao
marcou significativamente a histéria da universidade no pais, pela forma criadora e
inovacdes com que a experiéncia se desenvolveu. Vale lembrar que, desde o inicio,
apesar de grandes obstaculos, ela se apresenta ndo somente com uma definicao
precisa e original do sentido e das funcdes da universidade, mas também prevé os
mecanismos que se fazem necessarios, em termos de recursos humanos e
materiais, para a consecucao de seus objetivos (Favero, 2006, p. 25).

Na Universidade do Distrito Federal, nomes como Villa-Lobos lider académico na musica,
Candido Portinari na pintura, Gilberto Freire na Antropologia, Josué de Castro na Sociologia,
Sérgio Buarque de Holanda na Historia, Mario de Andrade no Folclore, Jorge de Lima na
Literatura, Oscar Niemeyer na Arquitetura, Afranio Peixoto! na Medicina e outros personagens
ilustres; foram convocados por Anisio Teixeira com o desafio de criar um novo modelo de
universidade, onde fosse possivel “aplicar os principios da Educacdo Democratica no ensino

universitario” (Santos & Almeida Filho, 2008, p. 133). Entretanto, considerado comunista e

% “Uma universidade pautada no conhecimento nacional, no desenvolvimento e preparacado dos profissionais, por
meio de uma formacdo ampla, com base no alargamento da mente humana e no conhecimento adquirido e
reelaborado intelectualmente pelos agentes, em um constante processo de construcao do saber” (Bertolleti, V. A.,
2012, p. 551).

31 0 médico baiano Julio Afranio Peixoto foi reitor da Universidade do Distrito Federal em 1935.
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ameacado de prisdo, Anisio foi exonerado do cargo de Secretario de Educacao do Distrito
Federal e obrigado a se refugiar no interior da Bahia. Seu modelo universitario revolucionario foi
entregue pelo entdo presidente da Republica Getulio Vargas ao reitor interventor Alceu Amoroso
Lima, com o objetivo de desmontar aquele experimento.

De acordo com Favero (2006, p. 26) a Universidade do Distrito Federal (UDF) é extinta em 20 de
janeiro de 1939 através do do Decreto n® 1.063 e seus cursos sdo transferidos para a
Universidade do Brasil (UB).

Contudo, apesar do curto periodo de existéncia (de 1935 a 1939), a Universidade do Distrito
Federal marcou o cenario académico nacional e entrou para a histéria das universidades
brasileiras por ter sido pioneira e inovadora, apesar do contexto de sua criacao e extingao ter
acontecido durante o Estado Novo® na era Vargas, periodo considerado como um dos mais
autoritarios da historia do Brasil.

A Lei n° 452 de 05 de Julho de 1937 que instituiu a Universidade do Brasil, determinou sua
constituicdo por 15 Escolas ou Faculdades que, na época, eram referéncias de ensino. Em seu
Art. 2° no qual determina as finalidades da Universidade do Brasil, destaca que sdo aspectos
essenciais nesta instituicdo de ensino: o desenvolvimento da cultura filosofica, cientifica, literaria
e artistica; a formacéo de quadros donde se recrutem elementos destinados ao magistério bem
como as altas funcdes da vida publica do pais; além do preparo de profissionais para o exercicio
de atividades que demandem estudos superiores (Brasil, 1937).

No entanto,

(...) ao instituir a Universidade do Brasil, a Lei n®° 452/37, que a criou, ndo faz
referéncia ao principio de autonomia em suas disposicdes gerais. Essa inferéncia
procede quando se analisa o art. 27, o qual dispde que tanto o reitor como 0s
diretores dos estabelecimentos de ensino seriam escolhidos pelo presidente da
Republica, dentre os respectivos catedraticos e nomeados em comissao. Por outro
lado, torna-se expressamente proibida, aos professores e alunos da universidade,
qualquer atitude de carater politico-partidario ou comparecer as atividades
universitarias com uniforme ou emblema de partidos politicos. Essas determinacdes
nao seriam de estranhar, considerando-se o contexto em que elas sdo elaboradas
(Favero, 2006, p. 26).

Com o fim do Estado Novo, a redemocratizacdo do pais, consubstanciada na promulgacéo de

uma nova Constituicdo, em 16 de setembro de 1946, que se caracterizou, de modo geral, pelo

3 Regime marcado pela supressao das liberdades individuais e forte intervencéo estatal. Inspirado no fascismo

italiano e no salazarismo Eortugués.
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carater liberal de seus enunciados (Favero, 2006, p. 27), faz com que o pais inicie uma nova

fase em sua historia.

Cabe lembrar que, ainda no Governo Provisdrio instalado apos a queda do Estado
Novo, sendo Ministro da Educacdo Raul Leitdao da Cunha, o Presidente José
Linhares sanciona o Decreto-Lei n® 8.393, em 17/12/1945, que “concede
autonomia administrativa, financeira, didatica e disciplinar a UB, e da outras
providéncias”. Em cumprimento a esse dispositivo, 0 reitor passa a ser “nomeado
pelo Presidente da Republica, dentre os professores catedraticos efetivos, em
exercicio ou aposentados, eleitos em lista triplice e por votacao uninominal pelo
Conselho Universitario” (art. 17, § 1°). Em cumprimento a esse dispositivo, a
administracdo superior da Universidade passa a ser exercida nao apenas pelo
Conselho Universitario e pela Reitoria, mas também pelo Conselho de Curadores
(Favero, 2006, pp. 27 - 28).

No entanto, para a autora, tal autonomia outorgada as universidades embora se apresente, por
Vezes, COmMo Um avanco, na pratica nao esta estabelecida. Essa autonomia universitaria comeca
a desenhar-se no final da década de 40 “mas com predominio da formacao profissional, sem
idéntica preocupacdo com a pesquisa e a producdo de conhecimento” (Favero, 2006, p. 28),
com excessao das Faculdades de Filosofia Ciéncias e Letras aonde tiveram o mérito de integrar
desde o inicio estudiosos e cultores da ciéncia, que deixaram suas marcas, formando escola

(Favero, 2006, p. 28).

Em 1946 surgem a Universidade do Rio de Janeiro, a Universidade de Recife e a Universidade
da Bahia, todas federalizadas na década de 50. “Instituidas por decretos legislativos, com
estruturas de gestado e de ensino muito semelhantes, {(...) todas emulavam o modelo institucional

e pedagodgico da Universidade de Coimbra, copiando até mesmo rituais académicos e vestes

talares” (Santos & Almeida Filho, 2008, p. 134).

A partir da década de 50, acelera-se o ritmo de desenvolvimento no pais, provocado
pela industrializacdo e pelo crescimento econdmico. Simultaneamente as varias
transformacdes que ocorrem, tanto no campo econdmico quanto no sociocultural,
surge, de forma mais ou menos explicita, a tomada de consciéncia, por varios
setores da sociedade, da situacdo precaria em que se encontravam as
universidades no Brasil. Essa luta comeca a tomar consisténcia por ocasiao da
tramitacdo do projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, sobretudo
na segunda metade dos anos 1950, com a discussdo em torno da questédo escola
publica versus escola privada. Limitados inicialmente ao meio académico, 0s
debates e reivindicacdes deixam de ser obra exclusiva de professores e estudantes
para incorporarem vozes novas em uma analise critica e sistematica da
universidade no pais (Favero, 2006, p. 29).
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Mas ¢ somente em 1960 que “o modelo de universidade de pesquisa cientifico-tecnoldgica
chegou ao Brasil” (Santos & Almeida Filho, 2008, p. 135). Com uma “idéia da universidade de
pesquisa e descoberta, da universidade voltada mais para o futuro do que para o passado”
(Teixeira apud Bertolleti, 2012, p.553), Anisio Teixeira desejava construir um novo modelo de
universidade, com um sistema educativo mais democratico, independente e autdbnomo; modelo
este “que nao consistisse apenas em um mero ‘transplante’ de ideias e modelos exteriores -
como se havia criado no Brasil até o momento -, mas na tentativa de organizacdo de uma
instituicdo nacional e de acordo com o seu tempo” (Bertolleti, 2012, p. 554).

Desenvolvido por Anisio Teixeira, tal modelo era considerado revolucionario para a época, pois

(...) a UNB= ja nascia sem a catedra vitalicia, com programas de ensino baseados
em ciclos de formacdo geral, organizada em centros por grandes areas do
conhecimento (portanto, sem faculdades superiores). Infelizmente, o regime militar
que tomou o poder depois do golpe de 1964, entre suas primeiras medidas,
ocupou militarmente a UNB, destituiu e exilou Anisio Teixeira, entdo Reitor, e
decretou uma intervencao na instituicdo que culminou com a demissao da maioria
dos docentes e pesquisadores (Salmeron, 1998). Apesar de ter sido a Unica
universidade brasileira de porte que, em sua proposta original, nao pretendia
emular a universidade européia como modelo ideal, submetida a intervencao
militar, a UNB terminou acomodando-se a estrutura administrativa e curricular
vigente no pais (Santos & Almeida Filho, 2008, pp. 135 - 136).

Como se vé, varias instituicdes tomam para si o crédito de ter sido a pioneira no ensino superior
brasileiro sob a égide dos principios universitarios; mas, a despeito disso a ciéncia brasileira

pouco se beneficiou da criacdo das escolas superiores apds 1808.

1.2. Historiografia do Ensino de Quimica no Brasil

Fascio (2013, p. 16) afirma que os alquimistas podem ser considerados o0s primeiros
profissionais que dominaram e disseminaram o conhecimento quimico, pois foram eximios na

exploracao dos recursos naturais para a obtencao de substancias puras.

3 UnB - Universidade de Brasilia, universidade publica federal brasileira situada no Distrito Federal. Criada em 15

de dezembro de 1961, Eelo entdo Eresidente da ReEuinca Jodo Goulart através da Lei numero 3.998.
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A ideia dominante na época de fabricar ouro a partir de materiais comuns e
produzir o elixir da longa vida, capaz de manter o individuo saudavel e superar a
senilidade, desempenharam um papel de fundamental importancia introduzindo a
aplicacao dos elementos inorganicos como enxofre, mercurio e antiménio na cura
de doencas. Assim nasceu a latroquimica, doutrina do século XVI que via na cura
de doencas a verdadeira finalidade da quimica. Foram os criadores das primeiras
praticas de laboratorio, de técnicas utilizadas nos seus trabalhos experimentais,
(...), bem como produziram métodos de preparacdo e obtencdo de um numero
consideravel de novas moléculas (Fascio, 2013, p. 16).

Portugal, no entanto, dedicou-se mais as navegacdes. E, segundo FARIAS, NEVES & SILVA
(2011), “ndo viu implantar-se em seu territorio a pratica da alquimia (@ ndo ser em
manifestacdes tardias, que nao exerceram influéncia sobre a cultura portuguesa), ao contrario da
maioria das nacdes européias” (Farias, Neves, & Silva, 2011, p. 33). Somente no século XVIII é
que os estudos alquimicos despertam o interesse portugués. Mas,
Apesar de o movimento cientifico em Portugal ter sido mais modesto do que em
alguns outros Estados europeus da mesma época, ndo deixa de ser significativo e
revelador de uma nova mentalidade virada para as novidades no ambito das
diferentes ciéncias, o interesse que essas diversas matérias despertaram no
Portuagal joanino e no proprio rei (Braga, 2001, p. 558).
A primeira metade do século XVIIl é considerada um periodo de renovacao cultural devido a
intensificacdo do contato com o estrangeiro e, “a medida que foram chegando as novas
correntes filosoficas e cientificas em voga nos grandes centros da cultura européia” (Braga,
2001, p. 559). Contudo, isto ndo significou imediata aceitacdo por toda comunidade letrada
portuguesa.
Tendo sido coldnia portuguesa, a alquimia também nao foi muito difundida em territorio
brasileiro, nao do mesmo modo como ocorreu no restante da Europa. Isto pode ter contribuido
para 0o menor desenvolvimento em relacdo a Quimica no Brasil, uma vez que os estudos
alquimicos foram os percussores do desenvolvimento desta ciéncia por toda Europa.
Entretanto, no Brasil, pode-se considerar como exemplo de praticas alquimicas a utilizacdo de
ervas, plantas e raizes abundantes no pais e muito usadas pelos habitantes pré-cabralinos. Por
possuirem uma cultura de transmissao oral, os indios ensinaram seus conhecimentos aos mais
jovens desta forma sem que se procedesse os registros escritos.
De acordo com Farias, Neves, & Silva (2011, p. 34) o inicio do ensino de Quimica se da no
século XVII, como consequéncia da atuacdo dos chamados latroquimicos, quando a Quimica

passou a ser ensinada em muitas faculdades de Medicina na Europa.
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No final do século XVIII comecam a aparecer catedras de Quimica nas Universidades Européias,
para dar conta da formacdo de outros profissionais que necessitavam dos conhecimentos
quimicos.

E na Universidade de Jena* em 1789 que “a disciplina de Quimica foi pela primeira vez alocada
na Faculdade de Filosofia”, antes disso era costume a catedra de Quimica fazer parte do
curriculo das Faculdades de Medicina (Maar, 2004, p. 57). O farmacéutico Johann Friedrich
August Gottling (1755-1809) era o responsavel por lecionar a disciplina e, segundo Maar (2004),
tal transferéncia seria uma forma de institucionalizacdo da Quimica.

A juncédo da quimica a fisica e a matematica nas faculdades de filosofia permitiu,
através de uma maior convivéncia profissional, uma interacao das trés disciplinas
(explicacdes fisicas para fenébmenos quimicos ja no século XVIII, matematizacdo da
quimica). E, mais importante, a quimica comeca a preocupar-se com seu préprio
embasamento filosofico, superando o aspecto de aplicabilidade para ingressar no
de estruturacéo racional do conhecimento quimico (independente da tentativa de se
“reduzir” a quimica a fisica) (Maar, 2004, p. 58).

Em 1772, a disciplina Quimica veio a ser incluida no ensino superior de Portugal, quando da
reforma da Universidade de Coimbra. Tal fato contribuiu para o surgimento tardio da Quimica no
Brasil. Nao é de se admirar, pois, que o surgimento e evolucdo da ciéncia Quimica no Brasil
praticada com base nos modernos moldes cientificos, tenha sido também tardia, por demais
(Farias, Neves, & Silva, 2011, p. 34).

Diferentes fontes sobre Historia da Ciéncia (Mortimer, 1988; Filgueiras, 1990; Farias, Neves, &
Silva, 2011; Mori & Curvello, 2014;) afirmam que o primeiro livro para o ensino de Quimica foi
Alchemig®, publicado em Frankfurt em 1597 por Andreas Libavius* (c.a. 1540 - 1616),

professor da universidade de Jena, localizada em Jena na Alemanha.

% A Universidade de Friedrich Schiller de Jena (Friedrich-Schiller-Universitat Jena) foi criada em 2 de
fevereiro de 1558 pelo principe Johann Friedrich von Sachsen (Jodo Frederico | da Saxdnia) (Buchardt, 2015).

% Primeiro livro de Quimica que incluiu instrucdes para a preparacao de acidos fortes.

% Trabalhava em sua casa realizando experimentos em seu laboratério e, em 1606, projetou um laboratorio de
uimica, com uma sala especifica para balancas. Libavius utilizava o pseudénimo de Basilius de Varna.
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Figura 1: Capa da primeira edicao do livro texto de Quimica de autoria de Libavius”

Considerado o primeiro manual de Quimica moderna da Europa, foi reeditado em 1606, tal
exemplar pesava cerca de cinco quilos e era escrito em latim. Libavius realizou muita Quimica
pratica apesar de ser professor de Histdria e poesia na universidade de Jena.

O primeiro livro de Quimica publicado por um brasileiro foi o compéndio intitulado £lementos de
Chimica de autoria de Vicente Coelho de Seabra Silva Telles. A primeira parte foi publicada em
1788 e, em 1790, Silva Telles publicaria a segunda parte de seu livro oferencendo-o a

Sociedade Literaria do Rio de janeiro, conforme a capa abaixo ilustrada.

7 (Libavius, 1597) Disponivel em: file:///C:/Users/Home/Downloads/Alchemia%20Andreae%20Libavii. pdf
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Figura 2: Capa do primeiro livro de Quimica publicado por um brasileiro®

Neste exemplar, foi publicado pela primeira vez em portugués a teoria anti-flogistica® e noticias
referentes a exploracdo de minas no Brasil. Apesar de ser o Unico texto para o aprendizado da
Quimica disponivel em lingua portuguesa na época, ndo ha registros de que o manual de Silva
Telles Elementos de Chimica tenha sido adotado oficialmente no ensino brasileiro (Mori &
Curvello, 2014, p. 920).

Farias, Neves & Silva (2011, p.36 ) afirmam que foi Silva Telles quem adaptou para o portugués
a nomenclatura Quimica criada por Lavoisier.

Vicente Seabra Telles, brasileiro que estudava em Portugal, usou pioneiramente a
nova nomenclatura quimica em seu livro Dissertacdo sobre a fermentacao,
publicado em 1787, e predominantemente no segundo volume do Elementos de
chimica, publicado em 1790 (cf. Filgueiras, 2007). Em 1801, Seabra publicou a
Nomenclatura chimica portugueza, franceza e latina(...) (Carvalho, 2012, p. 766).

Embora brasileiro, Vicente Coelho de Seabra Silva Telles realizou seus trabalhos na Universidade

de Coimbra, pois no Brasil, nesta época, a Quimica sequer existia. “Seabra Telles partiu para

® Fonte: reproducéo fac-similada da edicao impressa em Coimbra, na Real Oficina da Universidade em 1788 (parte
1)

» Qu Teoria anti-Flogisto, teoria contraria a teoria do Flogisto que considera os metais como possuidores do flogisto,
uma espécie de esséncia que podia fluir entre materiais. Derrubada no século XVIIl apds Lavoisier demonstrar que a
transformacéo dos metais em seus oxidos basicos e a dos ndo metais em seus acidos ocorre por efeito de uma
combinacdo do corpo gueimado com o0 oxigénio e ndo como explicavam os flogisticistas (Chassot, 1994, p. 123).

Pagina 48



Coimbra aos 19 anos e la realizou obra notavel como quimico e naturalista, tendo publicado
varios livros cientificos importantes (Barreto & Filgueiras, 2007, p. 1782).

A atividade Quimica que existia entdo em solo brasileiro era de natureza eminentemente
empirica, voltada para a metalurgia e mineracao.

Considerado o primeiro quimico genuinamente brasileiro, Jodo Manso Pereira que aqui adquiriu
seus conhecimentos sem jamais ter saido do Brasil, nem ter recebido educacdao de nivel
superior. Publicou cinco livros de pequeno formato, “escritos no Brasil e publicados em Lisboa
entre 1797 e 1805, quando a coldnia era vedada a manutencdo de tipografias” (Filgueiras,
1993, p. 155) que refletem a Quimica da época, prioritariamente utilitaria. Jodo Manso era um
autodidata, tendo adquirido seus conhecimentos empiricamente.

Sua primeira publicacao (Fig. 04) impressa em Lisboa em 1797, é denominada Memoria sobre
a Reforma dos Alambiques ou de hum Proprio para Distillacao das Aguas Ardentes trabalho este

gue demonstra como produzir aguardente de melhor qualidade.
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Figura 3: Capa da primeira publicacdo de Jodo Manso Pereira

Em 1798 publica uma obra complementar a primeira intitulada Memoria sobre o Methodo

Economico de Transportar para Portugal a Agua Ardente do Brasil (Fig. 05).
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Figura 4. Capa da segunda publicacao de Jodo Manso Pereira, complementar a primeira
Em varios trechos de sua obra, Jodo Manso mostra ser partidario da nova Quimica francesa
desenvolvida por Lavoisier, cita o elemento calérico e a nova nomenclatura Quimica. Desde o
inicio de sua producdo escrita é possivel observar sua preocupacado com uma Quimica pratica e
de grande interesse econdmico.

Os dois primeiros livros de Jodo Manso Pereira revelam sua preocupacdo em
alinhar o que hoje chamariamos de quimica fundamental com seus aspectos
praticos e econdmicos. Ao enveredar, no entanto, numa tentativa ambiciosa de
produzir ferro no Brasil, ndo teve o éxito com que sonhava, apesar do apoio decisivo
que obteve da coroa portuguesa (Filgueiras, 1993, p. 157).
No ano de 1800 Jodo Manso publica duas outras obras: Consideracdées sobre as Cinzas do
Cambara, do Imbé, etc. e Copia de uma Carta sobre a Nitfreira Artificial Estabelecida na Vila de
Santos na Capitanias de Sdo Paulo. Tais obras sdo fruto de seu interesse em obter salitre (nitrato
de potassio), ja que no pais nao se conhecia nada a respeito da existéncia de reservas naturais
de sal naquela época.
Seu quinto livro, Memodria sobre huma Nova Construcdo do Alambique para se Fazer Toda a
Sorte de Destilacoes com Maior Economia, e Maior Proveito do Residuo é publicado em 1805 e
trata-se, na verdade, de uma traducdo da obra de Abbé Rosier intitulada Observations et

Mémoires sur la Physique, sur I'Histoire Naturelle et les Arts et Métiers (1781), na qual Joao

Manso Pereira acrescentou notas e ilustrou.
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De espirito empreendedor, Jodo Manso Pereira é considerado um dos precursores nesta area da
ciéncia. Sua disposicdo para estudar, observar e experimentar era pouco comum no periodo
colonial (Filgueiras, 1993, p. 180).

Além dos exemplares publicados por Daniel Gardner, Silva Telles e Jodo Manso Pereira, outras
obras surgem neste periodo. Em anexo (Apéndice 01: Quadro 01), segue quadro com a lista das
obras publicadas no final do século XVIIl e no século XIX sobre a ciéncia Quimica da época.

Mori & Curvello (2014) listam a relacdo de obras publicadas no Brasil até o ano de 1930. E,
segundo eles, “o primeiro grupo de autores de livros para as diversas disciplinas, a partir da
instalacdo da Imprensa Régia, é formado basicamente por lentes da Academia Militar, tradutores
ou adaptadores dos compéndios europeus” (Mori & Curvello, 2014, p. 920).

Segundo Mortimer (1988, p. 25), as treze reformas do ensino secundario brasileiro da época,
ocorridas a partir de 1838, ndo conseguiram alterar o quadro de desorganizacao geral do ensino
secundario. Para este autor, “o conteudo dos livros usados no curso secundario, como por
exemplo o de Teixeira (1875), adotado no Colégio Pedro II” é semelhante aqueles utilizados em
cursos superiores; e cita a obra de Oliveira (1898), usada no curso de Medicina do Rio de
Janeiro na disciplina de Quimica Geral, como possuidora de conteudo igual ao do livro utilizado
no ensino secundario (Mortimer, 1988, p. 25).

Em sua analise, o autor indica que “os livros do periodo apresentam, em geral, uma pequena
parte de Quimica geral, seguida de outra, de Quimica descritiva, bastante extensa” (Mortimer,
1988, p. 25), com definicdes permeadas por uma variedade de exemplos com textos bem claros
e c0esos, sem preocupar-se contudo em conceituar para posteriormente exemplificar.

Em geral o livro discute exemplos de determinados fenémenos que vdo conduzir,
naturalmente, a um conceito. Dessa maneira, 0s exemplos sdo discutidos e
explicados antes de serem generalizados em conceitos, e quase todos estes sao
apresentados, em primeiro lugar, operacionalmente. Depois de introduzidas as
teorias, sdo retomados por meio de definicdes conceituais (Mortimer, 1988, p. 25).
Contudo, é notada a auséncia completa de proposicao de exercicios ou questionarios®, uma vez
que tal atividade podia ser vista a época como parte do trabalho docente e de competéncia dos
professores, ndo sendo comum a resolucao de exercicios nos livros didaticos (Mortimer, 1988,

p. 26). Com ilustracbes em numero reduzido, as obras publicadas na época trazem quase que

exclusivamente textos; esta apresentacao grafica dos livros do periodo é algo que nao se alterara

4 Talvez isso se deva ao fato de que a pretensado ndo era necessariamente didatica. Tratava-se de compéndios e
n&o livros didaticos.

Pagina 51



até a década de 60. Sendo que todas as obras discutem “as implicacdes filosoficas dos
conhecimentos quimicos” (Mortimer, 1988, p. 26).

De meados da década de 30 até 1960 tivemos uma grande homogeneidade entre
os livros, fruto da existéncia de programas oficiais seguidos a risca. A década de 60
apresenta a maior quantidade de livros com abordagens e conteldos diversos, de
acordo com o espirito liberalizante e descentralizador da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional de 1961 (Mortimer, 1988, p. 25).

A partir de 1930 os livros didaticos sofrem algumas alteracdes importantes, como conseqiiéncia
da Reforma Francisco Campos (1931). A primeira delas ocorre na apresentacao: tais livros
passam de “compéndios de Quimica geral, ndo-seriados, a livros de Quimica, por série, com o
contelido de acordo com o programa oficial daquela Reforma” (Mortimer, 1988, p. 27).

Mas, considerando tais caracteristicas, Mortimer (1988, p. 26) afirma que os livros didaticos do
periodo sao os melhores, pois 0s conceitos estao mais bem explicados; embora houvesse uma
auséncia de experimentos nas obras por ele analisadas, apesar de que, naquele periodo, os
fatos experimentais eram muito bem descitos.

Muitos livros foram publicados para utilizacdo no Ensino superior mas, também eram usados no
ensino secundario, dada a escassez de obras para este nivel educacional. Nas obras brasileiras
predominam os textos escritos com poucas ilustracdes, aquelas publicadas no século XIX se
mostram mais a par das discussdes que aconteciam no contexto mundial. E, segundo Mortimer
(1988), no século XIX havia livros muito atualizados, nos quais “os autores discutem, em pé de
igualdade com cientistas europeus, o significado de novos conceitos” (Mortimer, 1988, p. 26).

A partir do inicio do século XX, os livros passam a nao conseguir acompanhar a evolucao dos
conhecimentos cientificos deste comeco de século. Ao mesmo tempo, observa-se a dificuldade
em abandonar certos conceitos e teorias ja em desuso (Mortimer, 1988, p. 26).

Analisando os livros das décadas de 40 e 50, durante vigéncia da Reforma Capanema, o autor
afirma que nos livros didaticos do periodo de 1943 a 1960 a maioria das caracteristicas destes
livros mantém-se constante; em relacao ao periodo anterior, com a presenca de exercicios e
questionarios, com conteudos bastante homogéneos e observando rigorosamente aos
programas oficiais da época (Mortimer, 1988, p. 31).

Para o autor, tais livros também sao mais dogmaticos, “nao ressaltando as implicacbes das
modernas teorias da estrutura atdbmica e da valéncia para uma série de conceitos classicos,
como o de molécula, a idéia de coesao e afinidade, etc” (Mortimer, 1988, p. 31).

Pagina 52



Para ele, tais obras chegam ao final da década de 50 bastante desatualizadas, observando que
ha uma certa dificuldade de atualizacdo do ensino de Quimica no Brasil, especialmente quando
trata-se dos livros didaticos. E afirma que

Esse problema da atualizacdo do conteudo dos livros didaticos de quimica para a
escola secundaria, nessa época, parece nao ter sido um problema exclusivamente
do ensino brasileiro. Summers (1960) ressaltava que grande parcela dos livros
didaticos de quimica utilizados na escola secundaria dos Estados Unidos estava
desatualizada. Assim, esses textos apresentavam a gquimica como era pensada nas
duas ou trés primeiras décadas do século XX, sob um ponto de vista classico e com
grande énfase na parte descritiva. O autor assinalava varios topicos de quimica
desatualizados nesses livros didaticos, entre eles estrutura atdmica, valéncia e
ligacao quimica (Mortimer, 1988, p. 32).
A maioria dos livros consultados pelo autor traz pequenas biografias de personagens histéricos
da Quimica, com introducdo de um maior numero de ilustracdes e de esquemas apresentando
também um “esboco da historia da quimica, da antigiiidade até os dias atuais” (Mortimer, 1988,
p. 29).
Uma minoria de livros até o final da década de 50, passam a apresentar exercicios, problemas e
questionarios ao final da obra, mas é somente a partir dos anos 60 que a maior parte das obras
passam a possuir tais exercicios ao fim de cada um dos capitulos (Mortimer, 1988, p. 29).
Nos livros didaticos do periodo de 1961 a 1970, periodo este correspondente a vigéncia da Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961, observa-se grande heterogeneidade entre os livros. Nestes,
as discussdes sobre a teoria atdbmica aconteciam no primeiro capitulo em alguns livros,
enquanto outros autores optavam por realizar tais discussdes apenas no capitulo posterior
(Mortimer, 1988, p. 32).
Para Mortimer (1988), no entanto, é significativo o surgimento de livros didaticos que retomam
caracteristicas interessantes encontradas nos livros anteriores a 1930. A totalidade dos livros
passa a apresentar exercicios e questionarios ao final de cada capitulo. Mas, observa-se a
predominancia de textos com poucas ilustracoes e titulos curtos.
Esse fato ndo chega a configurar uma tendéncia; ao contrario, a partir de 1970, tais obras
comecam a desaparecer (Mortimer, 1988, p. 33).
A partir de 1970 os livros didaticos sofreram com varias mudancas em relacdo aos livros
publicados nos periodos anteriores, passando a incorporar um grande numero de ilustracdes,

tabelas, graficos e desenhos; neste periodo, a quantidade de exercicios nas obras aumenta

consideravelmente.
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Com a diminuicao da carga horaria de quimica no 2° grau, em conseqiiéncia da
profissionalizacdo obrigatéria introduzida pela Lei 5.692/71, os autores viram-se
obrigados a simplificar o conteido dos livros. Isso ndo trouxe alteracdes
significativas na abordagem e, em alguns casos, correspondeu até a uma melhoria,
pois expondo menos assuntos, o autor corre um menor risco de errar (Mortimer,
1988, p. 34).

Durante a década de 70 observa-se o que pode-se denominar como a “introducdo de uma
mentalidade tecnicista e burocratica em todo o sistema de ensino” que afeta também os
materiais didaticos, o ensino é transformado numa espécie de adestramento onde “o mais
importante é saber resolver problemas objetivos” (Mortimer, 1988, p. 37).

Essa objetividade tecnicista conduz também a uma falsa visdo do que seja, em
ciéncia, uma teoria e um modelo. A quimica é mostrada como algo pronto e
acabado, e seus modelos sdo transformados em dogmas irrefutaveis. Essa visdo é
totalmente distorcida, pois os modelos e teorias nas ciéncias fisicas sdo
aproximacdes, sujeitas a revisdo desde que surjam fatos que os contradigam ou
que figuem sem explicacado (Mortimer, 1988, p. 37)

Tal mudanca na forma de apresentacdo dos livros didaticos a partir da década de 70 ¢
explicada, segundo o autor, pela nova politica de editoracao na qual “os livros passam a ser
vistos como mercadorias; o que menos importa ¢ o valor didatico do contetdo” (Mortimer,
1988, p. 38). Politica esta legitimada pelo Ministério da Educacdo, ao adquirir tais livros para
distribuicao nas escolas sem questionar a qualidade dos mesmos.

Deste modo, Mortimer (1988) conclui que até o final da década de 80 os livros quase sempre
estiveram desatualizados em relacdo ao estado da arte do conhecimento quimico. Para este
pesquisador, no Brasil, as mudancas nunca conseguiram sair dos discursos das reformas de
ensino de modo a possuir um carater pratico.

E, ainda hoje predomina um distanciamento entre as propostas do Ministério da Educacéo e o
material didatico que chega as salas de aulas.

Concordando com Mortimer (1988), Mori & Curvello advogam que no século XX, os livros
brasileiros ja “surgiam defasados em relacdo ao conhecimento quimico em nivel mundial” (Mori
& Curvello, 2014, p. 922).

No entanto, de acordo com Chagas (2012, p. 264), somente no inicio do século XIX os cursos
para a formacdo de profissionais de Quimica comecam a surgir. Nesta tarefa, os professores
tiveram um papel destacado nado apenas no ensino, mas também na lideranca do

estabelecimento da nova profissao.
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Com o desenvolvimento do pensamento cientifico, surgiu a necessidade de um
estudo criterioso sobre a composicado quimica da matéria, o que deu origem a
criacao de centros de pesquisa e a instalacédo de laboratorios em escolas com o
objetivo de preparar profissionais habilitados para esta finalidade (Fascio, 2013, p.
17).

Este objetivo de “preparar profissionais habilitados” pode ser considerado como o inicio da
Formacéo de Professores de Quimica.
Gauthier formula a hipdtese de que a pedagogia apareceu no século XVII.

(...), seria mais justo dizer que havia uma tradicdo de ensino antes do século XVII,
que havia praticas diversas da arte de ensinar na Antiguidade, na Idade Média e no
Renascimento, praticas transmitidas de uma geracdo de docentes a outra. Mas, se
havia tradicao de ensino, ainda ndo havia tradicdo pedagogica. As abordagens,
mesmo em classes com efetivos restritos, ainda eram rotineiras, pouco elaboradas
e reduzidas principalmente a consideracdes de conteudos, que era preciso
organizar logicamente (Gauthier, 2010, p. 177).

No final do século XIX a contribuicdo fundamental para educacdo ocorre no plano politico, é
nesta época que se percebe a estreita ligacdo entre a educacédo e a evolucao politica e
econdmica de um pais. A lei Condorcet propde, por um lado, uma escola Unica para os dois
sexos, a instrucao popular obrigatoria, leiga e gratuita; e, por outro lado, um ensino secundario
aberto a todos e centrado nas ciéncias (Gauthier, 2010, p. 186).

Ainda segundo Gauthier, no plano econémico, com o desenvolvimento industrial, comercial e
agricola da Europa, a sociedade precisa, para seu funcionamento, de outros docentes que nao
sejam os humanistas cultos a maneira classica. De agora em diante, procura-se associar a
escola ao sistema de producdo econdmica e formar um pessoal experiente nas ciéncias e nas
técnicas.

A ciéncia, que tivera um forte impulso durante o Século das Luzes, comeca a tomar
uma importancia decisiva em fins do século XIX. Conhecemos a influéncia que tera
a doutrina positivista de Auguste Comte (1798 - 1857). Este afirma que a
humanidade passa por um certo numero de estagios na sua evolucao. Primeiro, um
estagio teoldgico, caracterizado pela explicacéo sobrenatural dos fendmenos; depois
um estagio metafisico, em que as entidades sobrenaturais como Deus sao
substituidas por conceitos abstratos da mesma natureza; finalmente um estagio
positivo, em que 0s humanos, renunciando as antigas explicacdes, descobrem pela
observacao e pelo raciocinio cientifico as leis que regem o real. A ciéncia, segundo
Comte, & pois 0 estagio mais avancado da evolucdo da humanidade (Gauthier,
2010, p. 187).
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Desta forma, surgem no final do século XIX, inicio do século XX varios autores que pregam “a
necessidade de superar a tradicdo e fundar a pedagogia sobre a ciéncia” (Gauthier, 2010, p.
187); e a pedagogia passa a ser considerada como uma ciéncia da educacao.

O profissional de Quimica comeca a ser reconhecido como tal no século XIX e, para Chagas
(2012) a profissdao de Quimico comecou a se estabelecer ainda no inicio do século XIX, na
Europa.

A Europa, no final do século XVIII, ¢ palco de grandes transformacdes culturais,
sociais, econdmicas, politicas, etc. Os novos valores da Revolucdo burguesa, na
Franca, espalham-se pela Europa. Na Inglaterra, inicia-se a Revolugdo Industrial. O
discurso utilitarista vai se tornando a voz dominante. No bojo de todas estas
mudancas, estd também a da Quimica, que se transforma radicalmente. Por
exemplo a escritura de obra Traité Elémentaire de Chimie, de Antonie Lavoisier
(1743 - 1794), publicada em 1789. Essa obra delineia os novos caminhos (e a
forma de caminhar) da Quimica moderna (Chagas, 2012, p. 263).

Segundo este autor, a Quimica era um denominador comum, um auxiliar de varias outras
atividades: medicina, farmacia, mineracdo, metalurgia, tinturaria, etc. E seus praticantes eram
pessoas que exerciam esta atividade de maneira artesanal.

A expansao do Ensino de Quimica ocorre na Europa no inicio do século XX como aponta Aécio
Chagas.

A profissdo do quimico (e a Quimica), concebida na Europa vai se espalhando pelos
outros paises do mundo. Nos Estadus Unidos, no inicio do século XX, as atividades
quimicas (ciéncia, industria, servicos, etc.) igualam e depois suplantam a da
Europa. (...) A profissdo do quimico goza de alto prestigio social, haja vista que o
imortal personagem de Conan Doyle, o detetive Sherlock Holmes, era um quimico.
Nesse periodo, surge também uma novidade: a expansao do ensino de ciéncias
(quimica, fisica, biologia, etc.) nas escolas secundarias e, consequentemente, uma
nova ocupacao para o quimico (Chagas, 2012, p. 266).

O Ensino da Quimica como ciéncia estabelecida, regularmente ensinada e praticada no Brasil,
inicia-se com a vinda do principe regente D. Jodo VI em 1808. Ao chegar aqui, a familia real
sentiu falta de uma série de facilidades da vida “moderna” da época* ja existentes em Portugal e
que ainda ndo estavam presentes no cotidiano da Col6nia, este fato impulsionou um grande
progresso em territorio Brasileiro. Era preciso tornar o Rio de Janeiro, nova capital do governo
Portugués, digna de tal status.

No Brasil, a chegada da familia Real Portuguesa determinou uma profunda
transformacao nos habitos e costumes do pais, principalmente no setor académico,

< A industria brasileira ainda estava iniciando e varios materiais eram importados da Europa, os vidros para janelas,

ferro para 0s gradis das casas, dentre outros.
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tendo sido criada a primeira Faculdade de Medicina, denominada Escola de
Anatomia e Cirurgia da Bahia, na cidade de Salvador, onde em 1817, foi instalado o
segundo curso de Quimica do Brasil, cujas aulas eram ministradas pelo Dr.
Sebastido Navarro de Andrade, professor Catedratico da Universidade de Coimbra.
(Fascio, 2013, p. 17).

A primeira Instituicdo de Ensino brasileira onde o Ensino de Quimica foi regularmente ministrado
foi a Academia Real Militar2 do Rio de Janeiro, fundada em 1810. A Quimica fazia parte do

curriculo para formacéao dos futuros militares.

Figura 5: 1858 - Escola Central

O primeiro livro de Quimica impresso no Brasil Sillabus ou Compendio de Chimica, foi publicado

em 1810 pelo escocés Daniel Gardner.

2 Em 1858 A Academia Real Militar passou a passou a chamar-se Escola Central; Em 1874, a Escola Central passa
a ser denominada Escola Politécnica, atendendo apenas alunos civis (Ufrj, 2016).
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Figura 6: Capa do Livro de Daniel Gardner, Syllabus, de 1810

Era um material especifico voltado para suas aulas, o que hoje chamariamos de apostila.

Neste periodo, constata-se que, apesar do ensino das chamadas ciéncias fisicas,
incluindo-se ai a quimica, ja se fazer presente nos estabelecimentos de ensino
nacionais, a velha tradicdo humanista herdada de Portugal ainda se faz sentir na
forma de ensinar essas ditas ciéncias, uma vez que predomina o ensino livresco,
em detrimento a realizacdo das atividades praticas (Farias, Neves, & Silva, 2011, p.
49).

A criacao do segundo curso de Quimica do pais (1817), na escola de Anatomia e Cirurgia da

Bahia em Salvador pode ser considerada como um marco do inicio do surgimento do Ensino de

Quimica na Bahia.
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Fonte: Disponivel em: http://www.fameb.ufba.br/

Figura 7: Faculdade de Medicina da Bahia depois de 1905, foto s.d.

Devido ao destacado papel do professor nesta ciéncia, as historiadoras Bensaude-Vicent e
Stengers, passaram a denominar a Quimica de “ciéncia de professores”.

Naquela época, uma referéncia de professor de Quimica foi Justus Liebig (1803 - 1873),
professor de Quimica na Universidade de Giesse, na Alemanha, onde montou seu laboratério-
escola. Liebig destacou-se pela sua atuacao em outras atividades como cientista, inventor,
escritor e editor de revista cientifica.

Na escola de Liebig, os estudantes, inicialmente tinham a aprendizagem da teoria,
na sala de aula e das técnicas fundamentais no laboratério. Depois, no laboratério
mais graduado, eram levados a resolver problemas reais que geravam teses de
doutorado e publicacdes, adquirindo, assim, um treinamento cientifico. Com o
passar do tempo, esses estudantes foram assumindo outras catedras na Alemanha
e em outros paises, multiplicando, assim, a influéncia do mestre (Chagas, 2012, p.
265).

Um dos marcos da Quimica no Brasil do século XIX foi a criacao do Laboratorio Quimico-pratico,
também no Rio de Janeiro, no ano de 1812. Os objetivos do laboratério eram de carater pratico,
nao havendo qualquer preocupacao com a pesquisa cientifica. No Brasil, além do Ensino de
Quimica chegar tardiamente, nao havia qualquer preocupacdo com a pesquisa e o
desenvolvimento tecnoldgico, impossibilitando assim que novos conhecimentos e descobertas
pudessem surgir. Enquanto isso, na Europa, a descoberta de novos elementos e teorias

movimentava a ciéncia.

Podemos constatar que, durante todo o século XIX, a quimica entra em cena
apenas como disciplina complementar, praticada, sobretudo, para a realizacao de
analises, nos cursos de engenharia, medicina e farmacia. Logo, uma quimica
eminentemente pratica, sem vinculos, e/ou compromissos para o desenvolvimento
de pesquisas. Neste periodo, contudo, um aspecto positivo merece ser destacado:
em funcdo mesmo da difusdo do ensino da quimica, a producdo de livros por
autores nacionais intensificou-se. Como consequéncia do aumento da demanda por
livros de autores nacionais, em 1883 seriam publicados os Apontamentos de
Chimica, de autoria de Alvaro Joaquim Oliveira, professor de quimica da Escola
Politécnica do Rio de Janeiro. Obra dotada de grande originalidade, e ndo uma
mera adaptacdo de obras estrangeiras, como se costumava verificar. Destaca-se
nos apontamentos a analise critica das doutrinas quimicas em voga. Tendo-se por
base a filosofia positivista de Auguste Comte (Farias, Neves, & Silva, 2011, p. 52).
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Ainda durante o século XIX, foi fundado o Laboratério Quimico do Museu Nacional em 1818 que
teve importante papel na producéo e difusdo de conhecimentos quimicos no pais. A principal
finalidade das pesquisas quimicas desenvolvidas nesse laboratdrio, dirigido inicialmente pelo
monge franciscano José Costa Azevedo, bacharel em ciéncias naturais pela Universidade de
Coimbra, era o estudo da composicdo de minerais, visando sua exploracdo e aproveitamento
(Scheffer, 1997, p. 69).

Depois da Independéncia em 1822, outras instituicdes académicas (em Medicina,
Leis, Engenharias e Belas Artes) foram estabelecidas nas principais cidades
brasileiras durante o Império. Nessa fase, ndo se fez qualquer esforco para
organizar universidades ou instituicbes similares porque o modelo portugués de
universidade escolastica permaneceu influente, moldando-se a cena ideoldgica pds-
colonial brasileira. Depois da Republica (1889) e durante as primeiras trés décadas
do Século XX, o modelo francés de liceu e école supérieure substituiu o monopolio
intelectual de Portugal. Apesar disso, observou-se forte influéncia germéanica no que
se refere a producdo de conhecimento cientifico (vide a famosa Escola Tropicalista
da Bahia, que ndo por acaso se estabeleceu fora dos muros da academia. (Santos
& Almeida Filho, 2008, p. 129).

Embora o Brasil tenha sido governado por D. Pedro Il durante a maior parte do século XIX,
conhecidamente interessado pelas ciéncias, a evolucdo da Quimica no Brasil durante este
periodo foi considerada modesta. O estimulo por parte do principe regente a pratica das ciéncias
em solo brasileiro foi praticamente nulo.

A valorizacdo das ciéncias humanas foi um dos fatores responsaveis pela dificuldade de
implementar-se o0 ensino de ciéncias naturais no Brasil, “0 que marca este periodo do inicio do
século XIX até a década de 1890 é a pouca importancia dada ao estudo das ciéncias, ainda
assim um ensino reservado apenas a uma elite” (Mori & Curvello, 2014, p. 919). Na visao
destes autores,

Os tempos finais do Império, e o inicio da Republica, sdo acompanhados por
mudancas timidas, mas importantes, na ciéncia e no ensino de ciéncias brasileiros.
A separacao das engenharias militar e civil, iniciada em 1858, levou a criacdo de
novas escolas de engenharia, como a Escola Politécnica do Rio de Janeiro em
1876, a Escola de Minas em Ouro Preto no mesmo ano e a Escola Politécnica de
Sao Paulo em 1893. Estas instituicoes se somam as Escolas de Medicina, aos
laboratorios oficiais (0 Laboratério do Conde da Barca (1808-?), o Laboratdrio
Quimico-Pratico do Rio de Janeiro (1812- 1819) e o Laboratério Quimico do Museu
Nacional (1824-1931)) e aos museus, entre as que sediaram alguma atividade de
cultura e transmissao do conhecimento quimico (Mori & Curvello, 2014, p. 919).
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Apds a proclamacao da Republica houve uma queda na qualidade do Ensino de Quimica no pais
com a reducao do numero de obras de Quimica publicadas no Brasil. Ja no século XX, a ciéncia
Quimica estabeleceu-se de forma definitiva em solo brasileiro.

A criacdo do Instituto de Quimica no Rio de Janeiro foi um marco na evolugdo do ensino da
ciéncia Quimica no Brasil. Tal Instituto, no entanto, possuia um carater pratico, com a finalidade
de formar mdo de obra para a emergente industria quimica nacional. Em 1918 a Escola
Politécnica de Sao Paulo criou o “Curso de Quimicos” vinculado as atividades industriais e que
viria a se transformar nos atuais cursos de Engenharia Quimica (Farias, Neves, & Silva, 2011, p.
61).

Na década de 20, observa-se o surgimento das primeiras escolas de formacdo de quimicos no
Brasil; posteriormente, iniciam-se a industrializacao do pais e a criacao de universidades e, para
lecionar nas primeiras universidades brasileiras, muitos quimicos europeus fugindo dos regimes
totalitarios chegam ao pais na década de 30. A partir desta década, o Brasil registra um
aumento nas atividades industriais e, consequentemente, nas atividades quimicas (Chagas,
2012, p. 266).

A partir de entdo, a pratica da ciéncia Quimica como a conhecemos atualmente, engajada na
realizacdo e publicacdo de trabalhos de pesquisa e na formacao de alunos de pés-graduacao,
recebeu grande impulso nos anos 30 do século XX, com a criacdo do curso de Quimica da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo (USP) (Farias, Neves, &
Silva, 2011, p. 61).

Com a fuga de cérebros da Europa ocorrida durante os regimes totalitarios, muitos aleméaes aqui
chegaram fugindo das perseguicdes nazistas durante a ascensdo do partido nos anos 30, e
contribuiram para a Quimica brasileira. Devido a isso, pode-se perceber a forte influéncia da
Quimica alema no Brasil.

(..) ndo apenas no periodo entre os séculos XVIl e XIX, mas também no século XX, a
maior parte dos grandes nomes da quimica brasileira é estrangeira (alema, quase
sempre). Isso se deve ao fato de que, a quimica praticada no Brasil entre os
séculos XVIlI e XIX era eminentemente de natureza pratica, envolvendo apenas o
emprego de conhecimentos ja existentes, ndo havendo, portanto, como formar-se
um numero apreciavel de pesquisadores nacionais, que viessem futuramente a se
destacar na pesquisa. (...) as primeiras iniciativas continuadas, que levariam a
formacdo de uma geracdo de pesquisadores nacionais, s6 teriam inicio,
praticamente no final dos anos 30 do século XX, o que significa dizer que as
primeiras geracdes de pesquisadores brasileiros formaram-se mais ou menos no
inicio dos anos 40 daquele século. (..) € de supor-se que 0S primeiros
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pesquisadores brasileiros de certo destaque surgissem |a pelos meados dos anos
50, comeco dos anos 60 (Farias, Neves, & Silva, 2011, p. 67).

Até o final da década de 50, podia-se considerar que as diversas ocupacdes do quimico
profissional estariam distribuidas em dois extremos: de um lado, o professor de Quimica, ainda
liderando a comunidade praticamente em todos os paises, e de outro, o quimico empresario.
Poucos saiam desta linha. O desenvolvimento da Quimica apds a Segunda Guerra Mundial fez
com que se aumentasse ainda mais sua importancia cientifica, técnica e econémica, fazendo
crescer também o numero e a diversidade de profissionais ndo quimicos (Chagas, 2012, p.

266).
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CAPITULO Il

A FORMAGAO DO PROFESSOR PARA O ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL

Neste capitulo, iremos tratar da Licenciatura em Quimica no Brasil, inicialmente pesquisando
sobre o surgimento da Licenciatura como profissdo no pais; além disso, verificar quando se deu
0 estabelecimento de politicas publicas de formacao de professores em territdrio nacional e
quais sao as orientacdes dos documentos oficiais para o Ensino de Quimica no Brasil. Desta
forma, a abordagem iniciard com uma analise da formacao docente no Brasil e na Bahia,
através do surgimento do ensino desta disciplina nos cursos de medicina do estado. Sera
realizada também uma analise sobre os impactos das reformas educacionais brasileiras sobre
esta ciéncia e os caminhos percorridos pela Quimica até sua consolidacdo como curso superior

na Universidade da Babhia.

2.1. A Licenciatura em Quimica no Brasil

A historia da Licenciatura em Quimica na Bahia e no Brasil ¢, muitas vezes, confundida ou esta
imbricada com a historia do ensino da Quimica. Deste modo, a formacdo do quimico, em funcéo
de sua importancia industrial e econdmica para o pais, acaba sobrepondo-se a profissao
docente.

Poucas publicacdes ddo conta de como nasce a Licenciatura em Quimica no Brasil (Guimaraes,
1955(?); Lobo, 2004; Matos, 2006; Silva, 2012; Fascio, 2013) mas, ao que tudo indica, a
necessidade de se ensinar Quimica é mais antiga que o préprio curso de Quimica na Bahia.
Médicos, Farmacéuticos e Engenheiros Quimicos atuavam como professores desta ciéncia nos
cursos de formacao superior no Brasil no inicio do século XIX.

De acordo com Matos (2006, p. 01), “a partir do inicio do século XIX, {(...) registram-se no Brasil
atividades mais sistematicas na area de Quimica” demandadas pelas transformacdes politico-
econdmicas advindas da chegada da familia real ao Brasil.

Na Bahia, a historia da Licenciatura em Quimica esta ligada a historia da Faculdade de Medicina
da Bahia, primeira escola superior do Brasil, criada em 18 de fevereiro de 1808 com o nome de
“Colégio Médico-Chirurgico da Bahia”, uma vez que o primeiro registro do ensino de Quimica

enquanto disciplina ocorre no curso de Medicina situado no Terreiro de Jesus em Salvador.
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(...) a populacao contava apenas com a Faculdade de Medicina da Bahia. Alias, ¢

bom que se diga: essa era a Unica instituicdo de formacdo de profissionais de

saude das regides Norte e Nordeste em que estudavam gente de toda parte do

pais. Tal situacdo perdurou durante quase todo o periodo imperial. Além da

Faculdade da Bahia, existia apenas mais outra no Brasil: a Faculdade de Medicina

do Rio de Janeiro, na Corte (Santos, 2015, p. 18).
Em 1° de abril de 1813, a Escola de Cirurgia da Bahia, situada no antigo Hospital Real Militar da
Cidade do Salvador, que ocupava o prédio do Colégio dos Jesuitas, construido em 1553 no
Terreiro de Jesus, se transformou em Academia Médico-Cirurgica. E, em 03 de outubro de
1832, recebeu 0 nome de Faculdade de Medicina da Bahia.
O ensino da Quimica, inicialmente no curso de medicina e depois nos cursos de farmacia e
engenharia, passa por um longo processo até a criacdo do curso de Quimica. Inicialmente a
educacao cientifica era apenas uma necessidade econémica em nosso pais, 0 ensino da ciéncia
Quimica era utilizado visando atender as necessidades de exploracdo das riquezas naturais do
Brasil. Assim, em 1810, com o objetivo de iniciar a producao de ferro no pais, foi contratado o
metalurgista alemao Wilhelm Ludwig; em 1812 para o desenvolvimento de processos quimicos
de interesse industrial é criado o Laboratério de Quimica Aplicada e, em 1818 funda-se o Museu
Real, neste, um laboratério quimico que desenvolvia estudo de combustiveis, além de analise e
refino de metais.
Naquele periodo, a existéncia de muitas riquezas naturais fez florescer em nosso pais uma
histéria natural de interesse de pesquisadores do mundo todo; e, com isso, auxiliou no
crescimento da ciéncia Quimica.
Mas somente na segunda metade do século XIX é que o ensino de Quimica passa a ganhar
maior importancia na Faculdade de Medicina. Embora o ensino médico tenha sido instalado em
1808, foi somente mais tarde que ocorreu um estudo regular da Quimica (Matos, 2006, p. 7).
Segundo Guimaraes (19557, p. 01), em 1815 com a reforma do ensino médico do Colégio
Médico-Cirtrgico, primeira escola superior do Brasil, cria-se a cadeira (matéria ou disciplina) de
Quimica Farmacéutica. No que se refere a Quimica, o plano implantado a partir de 1815, no
Colégio Meédico-Cirurgico da Bahia, oferecia apenas Quimica Farmacéutica no 1¢ ano do curso
cuja duracéao era de cinco anos (Scheffer, 1991, p. 73).
Ja em 1817, cria-se a primeira cadeira de Quimica da Bahia tendo como professor da disciplina
o Dr. Sebastiao Navarro de Andrade. E, embora criada em 1817, a disciplina de Quimica so foi

ministrada em 1833, pois por ocasido da guerra da Independéncia do Brasil, o professor
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Sebastido Navarro de Andrade retorna a Portugal deixando vaga a cadeira de Quimica. Somente
em 1833, toma posse o Dr. Anténio Policarpo Cabral como novo professor da cadeira de
Quimica. Em 1823 é introduzida no curriculo, a cadeira de Quimica Médica e Mineralogia, mas

(...) somente em 1836, portanto dezenove anos apos a criacdo da cadeira de
Quimica, iniciou-se a montagem de um laboratério, o que demonstra a forma
precaria como o planejamento inicial foi desenvolvido, alias, ndo existem registros
sobre a forma como funcionou essa cadeira, nem tampouco sobre a sua duracéo
(Scheffer, 1991, p. 73).

E, em 1854, ¢ finalmente oficializada a criacdo do laboratério da Faculdade de Medicina da
Bahia.

Entretanto, para Goncalo Moniz (1923), a cadeira de Quimica apesar de possuir “instrucées com
largo programa de investigacoes e estudos praticos”, possuia um ensino “meramente tedrico” e
pouca ou nenhuma atencdo por parte do governo da época (Moniz, 1923, p. 32).

Até meados do século XIX eram as Faculdades de Medicina da Bahia e do Rio de Janeiro as
escolas superiores que, junto com a Academia Real Militar criada em 1810, se ocupavam do
Ensino Superior de Quimica no Brasil. Ao longo do século XIX o ensino de Quimica na Bahia foi
alvo de diferentes reformas educacionais. Tais reformas incorporaram novas disciplinas aos
curriculos, bem como forneceram novos elementos aquelas ja existentes (Matos, 2006, p. 10).
Somente em 1925, a Quimica como disciplina, passa a ter reconhecida sua importancia apds o
desmembramento desta da Fisica, com a Reforma Rocha Vaz - Decreto n° 16.782 de 13 de
Janeiro de 1925. Mas isso ndo se constitui no ensino de Quimica de modo continuo no ensino
secundario.

Um aspecto importante, em termos de Quimica inserida no curriculo do ensino
secundario, ¢ o fato de que esta disciplina passa ser obrigatéria nas duas séries
finais da etapa fundamental e nas duas séries da etapa complementar para
ingresso nos cursos superiores de medicina, farmacia, odontologia, engenharia e
arquitetura (Mesquita & Soares, 2011, p. 165)

Mudancas importantes na educacao brasileira ocorreram na década de 1930 com a criacao do
Ministério dos Negocios da Educacao e Saude Publica (atual Ministério da Educacéo) no governo

de Getulio Vargas, e da Reforma Educacional Francisco Campos em 1931.

No final de 1930 foi criado o Ministério da Educacdo e Saude Publica, que
sinalizava a tonificacao do Estado educador, e Francisco Campos foi indicado como
0 seu primeiro ftitular. Na primeira metade de 1931, ele implementou uma
significativa reforma na educacao nacional, com destaque para a criacdo do
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Conselho Nacional de Educacéo e a reorganizacao do ensino secundario e superior,
que passaria a ser identificada com o seu nome - Francisco Campos. A reforma do
ensino secundario foi oficializada pelo Decreto n® 18.890, de 18 de abril de
1931(...) (Dallabrida, 2009, p. 186).
A Reforma Francisco de Campos é considerada pelos estudiosos da Educacdo no Brasil como a
primeira Reforma Educacional a valorizar o Ensino de Ciéncias. Nela, o ensino de ciéncias tinha
como objetivo principal promover o estudo cientifico através da associacdo da ciéncia com
renovacao e democracia. Esta proposta também defendia a utilizacdo de fatos do cotidiano no
ensino (contextualizacdo) e a experimentacado, proporcionando ao discente maior contato com as
Ciéncias.
A Formacao de professores no Brasil tem sido objeto de ampla discussao, nao somente entre os
pesquisadores da area como também das autoridades competentes no que concerne as
especificidades da profissdo e em relacdo as modificacdes nos curriculos dos diversos cursos.
Historicamente, desde a criacdo das chamadas Escolas Normais, pouca atencdo foi dada a
formacao pedagogica do professor (Kasseboehmer, Corréa, & Ferreira, 2010, p. 02).
Segundo Tanuri (2000, p. 62) somente com a Revolucdo Francesa (1789-1799) surge a ideia de
uma escola destinada a formar professores leigos#, tal ideia encontraria condicdes favoraveis no
século XIX quando multiplicaram-se as escolas normais.

O estabelecimento das escolas destinadas ao preparo especifico dos professores
para o exercicio de suas funcdes esta ligado a institucionalizacdo da instrucdo
publica no mundo moderno, ou seja, a implementacao das idéias liberais de
secularizacao e extensao do ensino primario a todas as camadas da populacao
(Tanuri, 2000, p. 62).

Ainda de acordo com esta pesquisadora apds a reforma constitucional de 12 de agosto de 1834,
as primeiras escolas normais brasileiras foram criadas por iniciativa das Provincias. Na Provincia
do Rio de Janeiro surge a primeira escola normal brasileira, criada pelo Decreto n® 10, de 10 de
abril de 1835. Esta, no entanto, existiu apenas por 14 anos, encerrando suas atividades em
1849; e, “somente a 4/2/1859, a Lei Provincial 1.127 determinou a criacdo de outra Escola
Normal na Capital da Provincia, cujo curso teria a duracao de trés anos (...)" (Tanuri, 2000, p.
64).

Na verdade, em todas as provincias as escolas normais tiveram uma trajetoria
incerta e atribulada, submetidas a um processo continuo de criacdo e extingao,

= Sem formagéo adeguada para ensinar.
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para so lograram algum éxito a partir de 1870, quando se consolidam as ideias
liberais de democratizacdo e obrigatoriedade da instrucao primaria, bem como de
liberdade de ensino (Tanuri, 2000, p. 64).

Posteriormente, instituicdes semelhantes foram criadas em outras provincias: em Minas Gerais,
em 1835 (instalada em 1840); na Bahia, em 1836 (instalada em 1841); em S&do Paulo, em
1846; em Pernambuco e no Piaui, em 1864 (ambas instaladas em 1865); em Alagoas, em
1864 (instalada em 1869); em Sdo Pedro do Rio Grande do Sul, em 1869; no Para, em 1870
(instalada em 1871); em Sergipe, em 1870 (instalada em 1871); no Amazonas, em 1872,
embora ja em 1871 tivesse sido criada uma aula de Pedagogia no Liceu; no Espirito Santo, em
1873; no Rio Grande do Norte, em 1873 (instalada em 1874); no Maranhao, em 1874 (escola
normal particular), no Parana, em 1876; em Santa Catarina, em 1880; no Ceara, em 1880
(instalada em 1884); no Mato Grosso, em 1874; em Goias, em 1882 e na Paraiba, em 1884
(instalada em 1885) (Tanuri, 2000, pp. 64 - 65).

Em 30 de novembro de 1876 através do Decreto n. 6379, é realizada a primeira reforma de
ensino brasileira, a Reforma José Bento da Cunha Figueiredo que cria duas escolas normais
primarias.

No ano de 1879 através do Decreto n° 7.247 surge a Reforma de Lebncio de Carvalho ou
Reforma do Ensino Livre, considerada uma das reformas mais importantes para a instrucao
primaria e secundaria no municipio da Corte e para o ensino superior em todo o territorio
nacional. A Reforma do Ensino Livre reformula o Ensino Primario e Secundario do Municipio da
Corte e o Superior em todo o Império.

Assinado pelo Ministro e Secretario de Estado dos Negocios do Império, Francisco Maria Sodré
Pereira, o Decreto n. 7684 de 06 de marco de 1880 cria uma Escola Normal de instrucao
primaria para professores e professoras.

Até entdo, uma das principais mazelas da educacao era a existéncia de professores
improvisados, com péssima formacao e mal remunerados. Nao existiam projetos
consistentes visando a ampliacédo da escolaridade elementar e, conseqlientemente,
nao havia uma proposta de qualificacao do professor (Martins, 2009, pp. 175 -
176).

A Reforma de Instrucdo Publica de Benjamin Constant (Decreto n® 981 de 8 de novembro de
1890) é a primeira reforma educacional, antes de ser promulgada a primeira Constituicao

Republicana em 24 de fevereiro de 1891.
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Com a Reforma Epitacio Pessoa criada a partir do Decreto n.° 3.890, de 01 de janeiro de 1901,
a educacdo nacional passa a priorizar a formacao secundaria, visando consolidar a estrutura
seriada do modelo educacional.

Em 1911 a Lei Rivadavia propunha ampla autonomia ao ensino secundario, introduzindo o
exame para ingresso no ensino superior, independente de comprovacao de estudos secundarios.
A Lei Organica do Ensino Superior e Fundamental, também conhecida como Reforma Rivadavia
Correia aprova a lei Organica do Ensino Superior e do Fundamental na Republica através do
Decreto-Lei n° 8.659, de 5 de abril de 1911.

A Reforma Carlos Maximiliano (Decreto n° 11.530 de 18 de marco de 1915) reoficializou o
ensino, restabelecendo a interferéncia do Estado anteriormente eliminada pela reforma anterior.
Esta reforma durou dez anos e manteve o exame de entrada aos Cursos Superiores, entdo
denominado Exame Vestibular.

Com o Decreto n° 16.782 A de 13 de janeiro de 1925 a Reforma do Ensino Secundario e
Superior da Republica, conhecida por Reforma Rocha Vaz amplia a competéncia da Unido
quanto as suas funcdes normativas e fiscalizadoras.

No entanto, o surgimento da Licenciatura como curso superior de formacdo docente no qual o
ensino é o objeto de trabalho do profissional formado e o ato de ensinar passa a ser reconhecido
como profissdo é apontado por alguns historiadores da educacdo como proveniente do século
XX.

Em 1931, na gestdo do Ministro da Educacdo e Saude Publica Francisco Campos, surge o
Estatuto das Universidades Brasileiras, onde, através do Decreto ne. 19.852/31 de 11 de abril
de 1931 a Faculdade de Educacao Ciéncias e Letras é criada. Tal decreto, no entanto, so foi
efetivado em 1939. Este documento,

Dispde que o ensino superior no Brasil obedecera, de preferencia, ao systema
universitario, podendo ainda ser ministrado em institutos isolados, e que a
organizacao technica e administrativa das universidades ¢ instituida no presente
Decreto, regendo-se os institutos isolados pelos respectivos regulamentos,
observados os dispositivos do seguinte Estatuto das Universidades Brasileiras.
(Brasil, 1931)

Este decreto organiza as universidades brasileiras e institui que para a sua constituicao estas
deverao possuir ao menos trés dos seguintes institutos de educacdo superior: Faculdade de
Direito, Faculdade de Medicina, Escola de Engenharia e Faculdade de Educacao Ciéncias e

Letras.
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Posteriormente a Universidade do Brasil foi organizada pela Lei n2. 452 de 05 de julho de 1937
durante o governo de Getulio Vargas. Em 1939, é criado na Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil através do Decreto ne. 1.190 de 04 de abril de 1939

Apds sua regulamentacéo, a Faculdade Nacional de Filosofia “passava a contar com secédo de
Pedagogia constituida por um curso de Pedagogia de trés anos que forneceria o titulo de
Bacharel em Pedagogia” (Brasil, Ministério da Educacéo e Cultura, 2001, p. 03) e de uma secao
especial com um ano de curso de didatica para que tais profissionais pudessem lecionar nas
redes de ensino, completando assim sua formacao e oferecendo a esses profissionais o titulo de
licenciado.

O curso de Pedagogia surge entdo com a “dupla funcao de formar bacharéis, para atuar como
técnicos de educacédo, e licenciados, destinados a docéncia nos cursos normais” (Tanuri, 2000,
p. 73).

Tal modelo de formacao docente, tornou-se conhecido como “3 mais 1", ou seja, nos trés
primeiros anos de formacdo eram ministradas as disciplinas de conteudo especifico,
posteriormente mais um ano do curso de Didatica para a formacéo do licenciado era ofertado ao
futuro professor.

Tendo perdurado por longo um longo periodo na educacao brasileira, este modelo é
frequentemente citado por diferentes pesquisadores (Lobo, 2004; Kasseboehmer, 2010;
Massena, 2010; Sa, 2012) como ainda presente nos cursos de formacéo inicial de professores
mesmo apos tantas reestruturacdes curriculares.

E nas Faculdades de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade da Bahia que surgem as
Licenciaturas, particularmente a Quimica ja era ministrada no Colégio Médico-Cirurgico onde a
cadeira de “Chimica” foi criada através da Carta Régia de 28 de janeiro de 1817, pelo
Governador e Capitdao General da capitania da Bahia, Conde dos Arcos (Marcos de Noronha e
Brito).

Sendo indispensavel ndo so para o progresso dos estudos de medicina, cirurgia, e
agricultura, que tenho mandado estabelecer nessa cidade, mas também para o
perfeito conhecimento dos muitos e preciosos produtos, com que a natureza
enrigueceu este Reino do Brazil, que se ensinem 0s princpios theoricos e praticos
da chimica, e seus diferentes ramos e aplicacdes as artes e a pharmacia. Hei por
bem crear nessa Cidade uma cadeira de chimica regulada provisoriamente pelas
instrucées que com esta baixam assignadas pelo Conde da Barca (...) sendo
incumbido de ensino das matérias, que lhes sao proprias o Dr. Sebastiao Navarro
de Andrade (...) Lente da sobredita cadeira (...) (Guimaraes, 19557, p. 04)
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Desde o momento de sua criacao, a Quimica enquanto disciplina ja era considerada importante
para 0 avanco do pais, na época a exploracdo das riquezas naturais do Brasil era algo
necessario, ndo so6 para o crescimento do Brasil Colénia como para a criacdo de melhores
condicdes de vida no pais. Talvez por isso, a énfase em uma formacdo mais cientifica, onde as
questdes teoricas fundamentais e as pesquisas puras, ndo utilitdrias, passaram a ser
desenvolvidas, foram caracteristicas do ensino na primeira Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras (Scheffer, 1991, p. 88).

Em 1942, com a entrada em vigor da Lei Organica do Ensino Secundario (Reforma Capanema),
acontece uma nova reestruturacéo do ensino abrangendo o curso secundario e o ensino técnico-
industrial (Scheffer, 1991, p. 163 - 164). Tal reforma promove um modelo curricular
considerado enciclopédico, que retirou a Quimica do curriculo do Curso Ginasial, restando
apenas o ensino das Ciéncias Naturais.

Em 1945, ocorreu a queda do entdo presidente Getulio Vargas e uma nova Carta Constitucional
foi outorgada em 1946. Inicia-se uma redemocratizacdo do pais, eleicdes diretas e maior
participacdo popular marcaram este periodo.

(...) a Constituicao de 1946 que restabeleceu o regime democratico no pais,
garantiu a educacédo como direito de todos, determinando a obrigatoriedade e a
gratuidade do ensino primario ministrado nas escolas oficiais, e mesmo a
gratuidade para o ensino secundario, desde que comprovada a falta de recursos.
(Scheffer, 1991, p. 166)

Em 1951 ocorre a criacdo do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq) pelo entdo Presidente Eurico Dutra. E, no ano de 1960, ja no governo de
Juscelino Kubitschek, o Poder Executivo transferiu-se para Brasilia, a nova capital da Republica.
Posteriormente, Janio Quadros assume a presidéncia da Republica, mas renuncia em 1961 e
instituiu-se o regime parlamentar. Neste mesmo ano, em 20 de dezembro de 1961, apos treze
anos de discussdes, é promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - Lei n® 4.024.
Foi também criado o Conselho Federal de Educacdo, “que estava também incumbido de
estabelecer as disciplinas obrigatorias para o ensino médio” (Scheffer, 1991, p. 168)

Devido a falta de professores habilitados para o desenvolvimento dos contetdos das Ciéncias,
houve, por parte do governo, permissao para contratacao de profissionais de outras areas para o
ensino desta disciplina (Scheffer, 1991, p. 171). Iniciando-se um processo de desqualificacdo
profissional do professor, ao reforcar a ideia de que qualquer profissional é capaz de ministrar
aulas.
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Em 1964 foi instalado no pais o regime militar, a Carta Constitucional de 1946 foi entdo
revogada, sendo promulgada nova constituicdo que entrou em vigor em marco de 1967, quando
tomou posse o novo presidente Arthur da Costa e Silva (Scheffer, 1991, p. 173). Anos depois,
em 1971, com a promessa de expansao e atualizacdo do ensino de 1o e 20 Graus, surge uma
nova lei de ensino, a Lei 5.692/71 chamada "Revolucao pela Educacdo" sancionada pelo entao
ministro Jarbas Passarinho.

Visando uma melhoria na qualidade dos cursos de formacdo docente, alguns pareceres
governamentais como os Pareceres do Conselho Federal de Educacdo (CFE) n°. 349 de 1972 e
CFE n°. 4.873 de 1975 que determinam que Didatica (aprendizagem da teoria) e Pratica de
Ensino (aplicacdo na pratica) fossem cursadas concomitantemente; e sugerem que Pratica de
ensino fosse ministrada por um docente da area de conteudo especifico. Entretanto, os
“resultados praticos foram pontuais, geralmente por resolverem apenas uma face do problema”
(Kasseboehmer, Corréa, & Ferreira, 2010, p. 02).

Em relacdo a formacdo docente, a lesgilacdo faltava tratar a formacao inicial de modo mais
amplo e nao apenas tentar resolver problemas pontuais.

Em 1982, com a lei ne 7.044, que alterou os dispositivos da lei 5.692/71 referentes ao ensino
de 20 Grau, o ensino profissionalizante foi reformulado e o objetivo geral do ensino passava a ser
a preparacao para o trabalho e para o exercicio da cidadania, extinguindo assim a
profissionalizacdo obrigatdria (Scheffer, 1997, p. 182).

Com a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), lei n® 9.394/96, a educacéo escolar
passou a compor-se de: ) Educacdo Basica (educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio); e II) Educacao Superior.

0 ensino superior também passou por diferentes de reformas, entretanto, o problema da falta de
vagas neste nivel de ensino ainda permanece.

Neste sentido, as Diretrizes para a Formacao Inicial do Professor da Educacao Basica (BRASIL,
2000) buscam superar uma concepcao fragmentada de formacao, estabelecendo que um quinto
da carga horaria dos cursos de Licenciatura deve corresponder a formacdo pedagogica do
professor. Apesar disso, a formacao inicial dos professores de Quimica nao tem atendido aos
desafios propostos pela escola basica a estes futuros profissionais.

Em noticia divulgada no Jornal da Ciéncia, 6rgao da Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SBPC) (Amorim, 2008 apud Maia et all, 2011, p. 177), é apresentado um estudo, com

dados do ano de 2008, que mostra um quadro preocupante para a educacado brasileira,
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principalmente nas areas de Ciéncias. Em Matematica, por exemplo, a demanda por professores
com formacao especifica estava perto de 108 mil e, no periodo, havia em torno de 42 mil
docentes. O quadro se mostrou ainda pior em Fisica, no qual havia menos de 10 mil professores
para atender uma demanda de 56 mil. Nas areas de Biologia e Quimica, também foram
evidenciados graves problemas. Na primeira area, eram quase 40 mil professores para uma
demanda de quase 60 mil. Em Quimica, os nimeros foram piores: menos de 10 mil professores
para uma demanda estipulada em quase 60 mil.

No que diz respeito a area de Quimica, é sabido que, em muitas regides brasileiras, o numero
de professores com formacao em Licenciatura em Quimica nao atende a demanda das escolas
de educacao basica, principalmente em cidades mais afastadas dos grandes centros, ficando a
cargo de profissionais nao habilitados a funcdo de ministrar a disciplina.

De acordo com o Censo da Educacdo Superior# realizado anualmente pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)*, no periodo de 2012 a 2013, a
matricula cresceu 4,4% nos cursos de bacharelado e apenas 0,6% nos cursos de Licenciatura.
Sendo que os cursos de bacharelado tem uma participacdo de 67,5% nas matriculas de novos
estudantes no ensino superior, enquanto os cursos de Licenciatura participam com 18,9% e os
cursos tecnolégicos somente com 13,7%.

Existem hoje no Brasil, nas Instituicdes de Ensino Superior publicas mantidas pelo governo
federal, 1.928 cursos de graduacdo presenciais na modalidade de Licenciatura e 3.358 para

formacao no bacharelado (Figura 8).

* Instrumento de pesquisa mais completo do Brasil sobre as instituicdes de educacao superior (IES) que ofertam
cursos de graduacdo e sequencias de formacdo especifica, além de seus alunos e docentes. Disponivel em:
http://inep.gov.br/censo-da-educacao-superior.

0 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) é uma autarquia federal vinculada
ao Ministério da Educacdo (MEC), cuja missdo & promover estudos, pesquisas e avaliacdes sobre o Sistema
Educacional Brasileiro com o objetivo de subsidiar a formulacdo e implementacdo de politicas publicas na area
educacional a partir de parametros de qualidade e equidade, bem como produzir informacdes claras e confidveis

a0s gestores, Eesguisadores, educadores e EUinco em geral.
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Figura 8: Grafico do numero de cursos de graduacao presencial no Brasil - 2014

Apesar do grau académico com maior demanda na rede publica de ensino ser a Licenciatura,
“correspondendo a 75,5% nas federais, 80,2% nas estaduais e 48,5% nas municipais” (INEP,
MEC, 2014), o numero de cursos de graduacao neste grau académico ainda &€ menor que 0
oferecido para o bacharelado. Percebe-se, da Figura 9 abaixo, uma hegemonia nas matriculas
para 0 bacharelado perpetuando-se ao longo dos anos. As matriculas para o bacharelado
correspondem a 68% enquanto que para a Licenciatura este percentual € bem menor, cerca de
18,8%.
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Fonte: (INEP, MEC, 2014)

Figura 9: Grafico do numero de matricula, ingressos e concluintes no Brasil no periodo de 2003 a 2014
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Quando se trata especificamente das Ciéncias da Natureza e Matematica, o percentual de
matriculas para a formacao inicial na carreira docente em Biologia, Ciéncias, Fisica, Matematica
e Quimica representam apenas 16,9% do total de matricula para os cursos de Licenciatura; pois
mais da metade concentra-se na formacdo de professores de Educacao Fisica e Pedagogia, que

juntos representam um total de 54,4% das matriculas conforme tabela abaixo.

Tabela 2 - Numero de matriculas de graduacao em Licenciatura no Brasil em 2014

. Percentual N
Curso/MNome OCDE Matriculas (%) Acuml}.!ladu

(%)
1 Pedagogia 648,998
2 | Formacdo de professor de educagdo fisica 149.011 10,2 54,4
3  Formacdo de professor de biologia 88.294 6,0 60,4
4 | Formagdo de professor de historia 86.661 5.9 66,3
5  Formacdo de professor de matemdtica 84522 5.8 721
6 F;;:j;izsd?e professor de lingua/literatura vernacula 80.737 5.5 776
7  Formacgdo de professor de geografia 50.723 3,5 81,1
8 E?::::ﬁﬁ adnra-n g:jo;:a:zor de lingua/literatura 48.383 3,3 844
9 Z:;;ﬂg:?:;; E::.f:::ﬂ d: II::guaﬂiteratura vernacula 39,081 27 87.0
10 Formacio de professor de quimica 35.892 2.5 89,5
11 Formagdo de professor de fisica 25.102 17 91.2
12 Formacgdo de professor de filosofia 20.046 14 92,6
13 Formagdo de professor de artes visuais 17.609 1.2 93.8
14 Formacgdo de professor de sociologia 15.220 1.0 94,8
15  Formacio de professor de musica 14.855 10 95,8
16 Formacgdo de professor de ciéncias 13.183 09 96,7
17 Formacgdo de professor de computacdo (informatica) 12.210 0.8 97,5
18  Formacgdo de professor de artes (educagdo artistica) 6.692 0.5 98.0
19 Formag3o de professor de teatro (artes cénicas) 4898 0.3 98,3
20 Efg?aa;ii:ij professor das séries finais do ensino 3,350 0.2 08,6

Fonte: Elaborada pela Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacio Supenor |2014).

Destas, em Quimica e Fisica a situacao € ainda pior, com percentuais que somados nao chegam

a 4,5% das matriculas.
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Figura 10: Grafico do nimero de concluintes por grau académico - Brasil 2003 - 2014

Apesar do crescimento no numero de formandos (Figura 10), segundo dados do censo de 2014,
0 bacharelado ainda é responsavel pela maior parte dos concluintes (58%), enquanto a
Licenciatura forma apenas 21,1% dos profissionais de ensino superior no Brasil. Contudo, o
crecimento no numero de cursos de Licenciatura no pais € 0 aumento no nimeros de graduados
sugerem que, apesar de ainda insuficiente para a demanda, os profissionais licenciados tem se
formado em maior numero.

Sobre o curso de Licenciatura em Quimica Jesus, Araujo & Vianna (2014, p. 2002) afirmam que
no periodo de 2000 a 2012 “houve um aumento de 759,0% das vagas presenciais, totalizando
108 mil vagas”. Contudo esta ampliacdo no numero de vagas nao reflete no crescimento
proporcional de ingressos no curso de Licenciatura em Quimica e, consequentemente, nédo
acompanha a crescente demanda por professores de Quimica para o Ensino Médio (Jesus,

Araujo, & Vianna, 2014, p. 2009).
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Tabela 3 - Numero de matriculados, ingressantes e concluintes dos cursos de Quimica do Bacharelado, Licenciatura e EAD dos
anos de 2000 a 2012

Bacharelado Licenciatura EAD

Ano M 1 c M | c m [ 1 [ ¢
2000 | 13.445 3.681 1.525 4.903 1.600 277
2001 | 13.598 3.861 1.735 5.429 1.948 465
2002 | 14.410 4138 1.722 6.459 2.245 535
2003 | 15.037 4.400 2.099 7.732 2.814 848
2004 | 16.502 4.621 2172 9.842 2.921 1.112
2005 | 16.815 4616 2.103 12.400 3.841 1.843
2006 | 17.645 4.917 2.499 13.856 4518 1.873
2007 | 18.620 5.246 2.627 15.183 4.812 1.733
2008 | 19.555 5.164 2.784 16.308 4.845 2.012
2009 | 18.986 5735 2.506 18.375 5.604 2.709 3814 | 1.895 | 195
2010 | 19.224 5.334 2.454 29.233 9.487 3.573 4.039 | 1.237 | 258
2011 | 17.401 4.725 2.445 30.908 | 10.080 | 3.826 4.012 923 249
2012 | 17.990 4.753 2.810 30.256 | 10.006 | 3.211 5054 | 1.738 | 404
Total | 219.228 | 61.191 | 29.481 | 200.884 | 64.721 | 24.017 | 17.189 | 5793 | 1.106
Fonte: Inep - Sinopse do Ensino Superior — 2000-2012 (Brasil, 2013)

Observando o grau de Licenciatura em Quimica, o numero de matriculados, ingressantes e

concluintes tem aumentado consideravelmente nos ultimos 12 anos (vide tabela 4 abaixo):

Tabela 4 — Numero de matriculados, ingressantes e concluintes dos cursos de Quimica da Licenciatura e suas variacdes anuais e
total nos de 2000 a 2012

Ano Matriculados Variacao Ingressantes Variacao Concluintes Variacao
2000 4.903 1.600 277
2001 5.429 10,73% 1.948 21,75% 465 67,87%
2002 6.459 18,97% 2.245 15,25% 535 15,05%
2003 7.732 19,71% 2.814 25,35% 848 58,50%
2004 9.842 27,29% 2.921 3,80% 1.112 31,13%
2005 12.400 25,99% 3.841 31,50% 1.843 65,74%
2006 13.856 11,74% 4.518 17,63% 1.873 1,63%
2007 15.183 9,58% 4.812 6,51% 1.733 -7,47%
2008 16.308 7,41% 4.845 0,69% 2.012 16,10%
2009 18.375 12,67% 5.604 15,67% 2.709 34,64%
2010 20.233 59,09% 9.487 69,29% 3.573 31,89%
2011 30.908 5,73% 10.080 6,25% 3.826 7,08%
2012 30.256 -2,11% 10.006 -0,73% 3.211 -16,07%
Total 517,09% Total 525,38% Total 1.059,21%

Fonte: Inep - Sinopse do Ensino Superior — 2000-2012 (Brasil, 2013)

Porgue entdo ainda faltam docentes nas salas de aula, especialmente para o ensino de Quimica?

Para Jesus, Aratjo & Vianna (2014) “poucos formados optam pela atuacdo docente, ou seja, 0
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aumento na quantidade de concluintes nao tem impacto direto na minimizacao da caréncia de
professores de Quimica no Brasil (Jesus, Araujo, & Vianna, 2014, p. 2008).

As politicas publicas até entdo implementadas deveriam propor, além de melhores condicoes
de trabalho, uma valorizacdo salarial da profissdo para que assim houvesse uma maior
atratividade da carreira docente, fixando os recém-graduados nas salas de aula, j& que a
perspectiva de uma ma remuneracdo do profissional diplomado desestimula os jovens a
buscarem a carreira docente.

No artigo intitulado “Caréncia de Professores de Quimica: Faltam cursos, salario ou identidade
de curso?” Sa e Santos (2012, p. 10) propdem uma reflexdo sobre a caréncia de professores de
Quimica, discutindo as possiveis razdes para esta caréncia no estado da Bahia através da
analise de um curso de Licenciatura em Quimica de uma universidade baiana, concluindo que o
curso tem contribuido muito mais para o desenvolvimento de uma identidade profissional em
Quimica do que propriamente uma identidade docente qual se desejava de um curso de
Licenciatura em Quimica. De acordo com esta autora

(...) condicdes externas a formacdo do professor como condices de trabalho e
salario afetam o interesse pela continuidade na carreira docente na EB. Percebeu-
se que ha um alto percentual (81,5%) que busca a carreira académica na area de
Quimica talvez para, no futuro, atuar como professor do Ensino Superior ou como
Quimico/Engenheiro Quimico em instituicdes publicas ou privadas. (Sa & Santos,
2012, p. 10)

No entanto, um dos avancos da LDB refere-se a descentralizacdo do processo educativo, com
uma maior flexibilizacdo da gestdo dos Centros de Ensino Superior e maior valorizacdo
profissional. Espera-se com isso um aumento no nimero de professores formados que possam
vir a suprir a caréncia do estado.

Embora sujeitas a avaliacdo e até passiveis de descredenciamento pela Unido, as
universidades podem: deliberar sobre critérios € normas de selecao e admissao de
estudantes a seus cursos (art. 51); criar, organizar e extinguir cursos e programas
de educacao superior; fixar os curriculos de seus programas, dentro das diretrizes
gerais; elaborar e reformar seus proprios estatutos e regimentos; administrar os
rendimentos (art. 53); decidir sobre ampliacdo e diminuicdo de vagas (art. 53, §
Unico); propor o seu quadro de pessoal docente e seu plano de cargos e salarios
(art. 54, § 1°), entre outras atribuicdes que lhes sdo conferidas (Brasil, 1996; grifo
nosso).

Mas a tradicdo curricular tem sido forte o suficiente para que as IES ainda permanecam

“engessadas” em relacado aos curriculos propostos para os cursos de Licenciatura em Quimica.
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Uma vez que o modelo de formacédo académica baseada na racionalidade #cnica tem sido o
modelo dominante na formacao de professores nos cursos de Licenciatura em Quimica no Brasil
e na Bahia, ao se propor modificacdes curriculares, deve-se considerar a influéncia que o
professor formador tem neste processo, para que as mudancas sugeridas possam produzir
resultados satisfatorios, uma vez que o profissional recém-formado leva para suas aulas a
concepcdo de ensino que traz de sua formacao inicial, devido as diferentes formas de ensino
com as quais manteve contato durante os anos de sua formacdo docente e como estudante do
ensino basico. Em relacdo a este aspecto, Maldaner (2006, p. 43) afirma que “é da formacéao
cultural das pessoas a ideia do que seja um professor, sua forma de agir e de se relacionar num
processo intencional de ensinar algo a alguém”. E, segundo este autor,

(....) a compreensdo de seu papel de professor estd no nivel da formacdo
‘ambiental’, dentro do ‘senso comum’ da profissdo docente e da tarefa de ensinar e
educar. Nao houve em sua formacao profissional a mediacdo dos conhecimentos
pedagogicos ja produzidos nas pesquisas educacionais (Maldaner O. A., 2006, p.
45),

Para muitos professores universitarios, para ensinar Quimica é suficiente dominar o contetdo de
Quimica e seguir o livro didatico; esta concepcao decorrente do senso comum como apontam
Gil-Pérez e Carvalho (2009), é “um obstaculo” que pode “bloquear nossa capacidade de
renovacao do ensino”:

[...] os professores tém ideias, atitudes e comportamentos sobre o ensino, devidos
a uma longa formacdo “ambiental” durante o periodo que foram alunos. A
influéncia desta formacao incidental é enorme porque responde a experiéncias
reiteradas e se adquire de forma nao-reflexiva como algo natural, ébvio, o chamado
senso comum, escapando assim a critica e transformando-se num verdadeiro
obstaculo (Gil-Pérez & Carvalho, 2009, pp. 26 - 27)

Sa (2012, p. 165) relata o desabafo de um estudante de Licenciatura que, ainda cursando o
segundo semestre do curso, participou de um estagio oferecido por um programa do governo do
Estado em convénio com o Instituto Euvaldo Lodi*

Alegou o licenciando L1 que antes de realizar seu Estagio Supervisionado de
regéncia passou por uma experiéncia como professor na Educacao Basica |...)
Afirmou que ficou menos de um més e cancelou o estagio, por se sentir

% O Instituto Euvaldo Lodi — IEL, fundado em 1969, oferece servicos que, aplicados individualmente ou em
conjunto, ajudam a melhorar os processos internos da empresa e colaboram com o seu crescimento. Seu programa
de estagio oferece ao estudante oportunidades de estagiar em diversas empresas promovendo uma ligacao entre as
vagas de estadgio ofertadas e o estudante. Disponivel em: http://www.fieb.org.br/IEL/Pagina/459/Quem-

somos.asEX#m-l
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despreparado, pois estava nos primeiros semestres do curso e julgou que os alunos
ndo mereciam aquilo e desabafou “essas sdo coisas da educacao” (L1) (Sa C. S,,
2012, pp. 165 - 166).

Esta situacdo, segundo a autora, também foi relatada por outros sujeitos participantes de sua
pesquisa.

Deste modo, a iniciacdo a docéncia se configura como um momento de instabilidade e
inseguranca, mas também de aceitacdo de desafios, criacdo de novas relacdes profissionais e
redefinicdo de crencas (Corréa & Schnetzler, 2011, p. 02), configurando-se num momento de
tensdes, desequilibrios e reorganizacdes frequentes na vida do recém-graduado na profisséo
docente. Exemplo disto pode ser observado durante o estagio supervisionado, periodo no qual o
futuro professor assume uma classe e pode compreender no chdo da escola como lidar com as
situacdes e processos de ensino e aprendizagem.

Segundo Corréa & Schnetzler (2011) dentre as dificuldades que acometem os professores
iniciantes, estdo a inseguranca frente ao dominio do contetido a ser ensinado e a soliddo da
carreira; também, a indisciplina e a falta de motivacdo dos alunos sdo apontadas como
dificuldades vivenciadas por estes professores em inicio de carreira (Corréa & Schnetzler, 2011,
p. 02).

Esta deficiéncia na formacdo dos profissionais de ensino de Quimica é resultado do curriculo
vigente durante o periodo de sua formacdo, conforme relata Anunciacdo (2010, p. 29 ) “apesar
de nao ser um profissional da Quimica o Licenciado em Quimica tinha uma formacao como se
assim o fosse, visto que o seu perfil era justamente aquele tracado legalmente para tais
profissionais.”

Assim, as mudancas ocorridas nos diferentes curriculos, marcadas ndo sé por razdes sociais,
politicas e histricas, mas também pela influéncia direta dos professores formadores que em
determinado momento participaram da elaboracéo destes curriculos, e que o vivenciam em sua
atividade docente, impactam de forma direta na educacao Quimica que os estudantes da escola
basica tém recebido.

O estudo realizado por Sa e Santos (2012) mostrou que dos estudantes entrevistados egressos
do curso de Licenciatura de uma universidade baiana, cerca de quarenta porcento (40%) destes
egressos ja atuaram como professores da escola basica mais deixaram de lecionar por diversas

razoes.
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Dentre os 65 respondentes, nove egressos (13,8%) disseram que nunca atuaram
como professores; 56 egressos (86,2%) afirmaram ter atuado/estar atuando como
professores; dentre esses, um egresso (1,5%) so6 atuou como professor do ensino
superior; 26 (40%) disseram ter atuado como professores nos niveis
fundamental/meédio/pré-vestibular, mas pararam de atuar; 29 egressos (44,6%)
afirmaram permanecer ensinando na Educacdo Basica. Ha 16 egressos (24,6%)
que afirmaram estar atuando no Ensino Superior, mas percebe-se das respostas
que a maioria tem vinculos precarios, substituem professores enquanto estudantes
de PG ou atuam em programas de EAD, entretanto alguns ja sdo professores
efetivos em universidades publicas /institutos federais e em universidades
particulares (Sa C. S., 2012, p. 192).

Para os autores, as condicdes de trabalho e a ma remuneracdo docente podem ser fatores
decisivos para o desinteresse pela carreira. Talvez por isso, muitos egressos buscam formacdes
ou qualificacdes diversas. E, conforme apontam Corréa & Schnetzler (2011), “nem todos os
professores iniciantes se sentem a vontade frente a uma sala de aula, e o primeiro contato pode
gerar tanto um impacto positivo como negativo na profissdo, levando até a desisténcia
profissional” (Corréa & Schnetzler, 2011, p. 05).

No que diz respeito a (nao) atratividade da carreira docente concordo com Sa (2012, p. 71) ao
afirmar que essa falta de interesse pela docéncia “sé sera resolvida quando o pais encarar, de
fato, o desafio de formar professores em maior quantidade e melhor qualificados”. Faz-se
necessario que exista uma garantia de salarios justos, em comunhdo com boas condicoes de
trabalho e perspectivas de atualizacdo profissional, podendo o docente dedicar-se
exclusivamente a uma unica escola, com tempo disponivel para planejamento de atividades
diversas que proporcionem a este profissional da educacdo tempo para execucdo de sua
atividade laboral sem comprometer sua vida pessoal.

O desafio dos cursos de formacao inicial de professores de Quimica em nosso pais é dar conta
desta caréncia de identidade profissional buscando a valorizacao do professor, inicialmente, no
ambito dos cursos de Licenciatura. Para tanto, é necessario um grande investimento na pos-
graduacao em ensino de ciéncias, para que futuramente, cheguem a nossas |ES, profissionais
cuja visao da importancia da educacado Quimica esteja consolidada. No sentido dessa valorizacao
do docente em formacéao, foi criado pelo Ministério da Educacao (MEC) e implementado pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em 2007, o Programa

Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)* cujo primeiro edital demarca o incentivo

4 Criado pela CAPES em 2007, o Pibid ¢ uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacao da formacao

de Erofessores para a educagéo basica que tem por objetivo incentivar a formagéo de docentes em nivel
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a projetos na area das ciéncias naturais como politica publica de formacdo e valorizacdo do
magistério. Este programa “concede bolsas a alunos de Licenciatura participantes de projetos de
iniciacdo a docéncia desenvolvidos por Instituicdes de Educacao Superior (IES) em parceria com
escolas de educacao basica da rede publica de ensino” (Fundacao CAPES, 2008). Como politica
publica de valorizacdo do magistério, o PIBID tem alcancado grande numero de estudantes de
Licenciatura. Com o primeiro edital lancado em 2007 e tendo iniciado suas atividades nas
escolas “em 2009 com 3.088 bolsistas e 43 instituicées federais de ensino superior, em 2014,
o Pibid alcancou 90.254 bolsistas, distribuidos em 855 campi de 284 instituicdes formadoras
publicas e privadas” (Fundacdo Carlos Chagas, 2014, p. 05). Neste curto periodo de existéncia,
apenas sete anos, o Programa tem sido reconhecido como uma politica publica de qualidade
para a formacao de professores no pais, pois promove a pesquisa em ensino e a reflexdo da
pratica pedagogica entre os docentes em formacao e entre os professores da escola basica e da
universidade.

Com seu desenho, o Pibid é formacao inicial para os alunos das Licenciaturas; &,
também, formacao continuada para os professores das escolas publicas e para os
professores das instituicdes de ensino superior participantes, abrindo-lhes amplas
oportunidades de estudos, pesquisa e extensao. A acao dos Licenciandos e de seus
orientadores tem o potencial de elevar a qualidade do trabalho nas escolas publicas
e nas instituicées formadoras (Fundacao Carlos Chagas, 2014, p. 05).
Esta ¢ uma iniciativa que impacta na formacao inicial dos professores e possibilita para muitos
estudantes sua permanéncia na universidade, através das bolsas concedidas. Mas, embora o
PIBID seja apontado como uma iniciativa que favorece o ingresso e a permanéncia de bons

estudantes na docéncia, ainda ha muito a ser feito em relacéo a valorizacdo profissional docente.

2.2. Propostas Curriculares para a Formacao dos Professores de Quimica no Brasil

Partindo do pressuposto de que as pesquisas realizadas sobre os aspectos relacionados ao
ensino de Quimica ministrado nas Instituicoes de Ensino Superior relatam que as mudancas
curriculares previstas para os cursos de formacao inicial do Licenciado em Quimica, referem-se

a insercdo de componentes pedagogicos especificos no curriculo destes cursos (Lobo, 2004;

superior para a educacdo basica, contribuir para a valorizacdo do magistério dentre outras acdes que buscam
a valorizacao da profissdo docente(Fundacdo CAPES, 2008).
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Kasseboehmer, 2010; Massena, 2010; Sa, 2012), componentes estes que visam a
humanizacdo da carreira docente do profissional da Quimica. E imprescindivel que tal curriculo
para a formacdo inicial de professores de ciéncias, especialmente a Quimica, seja pensado de
modo a tornar tal formacdo mais adequada aos desafios da profissdo docente e, para isto, faz-se
necessario ndo somente a insercdo de componentes pedagdgicos especificos, mas também a
promocao de politicas publicas de valorizacdo docente e de incentivo a carreira.

Esta insercdo de componentes pedagogicos especificos para o futuro professor de Quimica
influencia positivamente na sua formacdo, pois fornece os elementos basicos indispensaveis
para orienta-lo como futuro profissional em seu ambiente de trabalho - a sala de aula - e junto
aos seus alunos. Mas esta formacdo ndo tem se mostrado eficaz frente as demandas que o
profissional recém-formado enfrenta em sua carreira.

Dentre as propostas curriculares para uma adequada formacédo dos educadores quimicos no
Brasil destacam-se os Pareceres do Conselho Nacional de Educacédo (Parecer CNE CP 09/2001
e 01/2002).

Sob o ponto de vista educacional, o fato do ensino de Quimica ainda permanecer sendo tratado
como algo distante da realidade do estudante, apesar do que prevé a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBN) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), faz com que a
implantacao destas politicas torne-se mais dificil para o professor de Quimica.

A Politica Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacdo Basica Decreto n°® 8.752, de 09
de maio de 2016, prevé em seu artigo segundo que:

Para atender as especificidades do exercicio de suas atividades e aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacéo basica, a formacédo dos profissionais
da educacdo tera como principios: a formacdo inicial e continuada, entendidas
como componentes essenciais a profissionalizacao, integrando-se ao cotidiano da
instituicdo educativa e considerando os diferentes saberes e a experiéncia
profissionais (Brasil, Decreto N° 8.752, 2016)

No entanto, nas universidades brasileiras, o0 modelo da racionalidade técnica ainda nao foi

completamente superado, “disciplinas de conteudo especifico, de responsabilidade dos institutos
basicos, continuam precedendo as disciplinas de conteudo pedagogico e articulando-se pouco
com elas, as quais, geralmente, ficam a cargo apenas das faculdades ou centros de educacéo”
(Diniz-Pereira, 2014, p. 112). Algumas instituicdes, entretanto, tém promovido mudancas
profundas em seus curriculos, visando conferir ao licenciado uma identidade profissional e
passaram a trabalhar com um modelo curricular mais condizente com a formacao inicial para a

profissao docente.
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Também esta previsto no Art. 2°, inciso IX da Politica Nacional de Formacao dos Profissionais
da Educacdo Basica que a valorizacdo dos profissionais da educacdo deva ser “traduzida em
politicas permanentes de estimulo a profissionalizacao, a progressao na carreira, a melhoria das
condicdes de remuneracao e a garantia de condicdes dignas de trabalho” (Brasil, Decreto N°
8.752, 2016). Condicdes estas que ainda ndo foram completamente alcancadas em nosso pais.
Apesar disto, as politicas publicas atuais de formacao inicial de professores no Brasil
conseguiram proporcionar uma razoavel mudanca no cenario educacional brasileiro.
Anteriormente, o nimero de professores leigos* lecionando nas escolas em todo o territorio
nacional era demasiado grande na década de noventa; e, apds as mudancas na legislacdo por
parte do governo e incentivos para que os profissionais em sala de aula pudessem buscar uma
qualificacdo profissional, houve uma corrida pelos cursos de formacdo superior € 0 surgimento
de varios destes cursos em IES publicas e privadas mudando um pouco o cenario nas escolas.
No entanto, este &€ um problema antigo no cenario educacional brasileiro, pois

a falta de cursos de formacdo de professores para lecionar aulas de ciéncias
naturais e exatas, como Quimica, nas escolas de ensino médio, tornou-se um
problema mais notavel a partir da década de 1960, tanto pela caréncia destes
cursos, devido a problemas decorrentes da implantacdo onerosa (laboratérios,
reagentes, equipamentos), quanto pela expansdo do ensino obrigatorio para 8 anos
(atualmente para 9 anos), o que aumentou consideravelmente a demanda por
professores com formacdo especifica. O problema persiste meio século depois,
porém com uma proporcao maior devido a vertiginosa expansao do sistema publico
de ensino (Almeida & Oliveira, 2011, p. 04).
De acordo com o estudo exploratdrio sobre o professor brasileiro “360.577 professores tém
curso superior com Licenciatura, o que equivale a 87,0% do total. Dentre os outros, 6,4%
(53.978) possuem nivel superior sem Licenciatura e 6,6% tém nivel médio ou, apenas,
fundamental” (Brasil, Ministério da Educacao, 2009, p. 39).
De acordo com este estudo, dentre as disciplinas da area de ciéncias da natureza, Fisica ¢ a
que apresenta o menor numero de professores com curso de formacao especifica 11.490
profissionais licenciados (25,2%); seguida de Quimica com 14.541.

No Brasil apenas 38.871 professores lecionam a disciplina Quimica, enquanto 44.566

professores misnistram aulas de Fisica, 43.480 de Biologia e 67.447 de Matematica. Destes

8 Profissional que assumiu a responsabilidade de lecionar uma disciplina para a qual nao foi formado inicialmente
Almeida & Oliveira, 2011, p.1). Além de existirem também docentes sem formacao ou titulacdo alguma.
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professores de Quimica 35.183 sdo licenciados e 3.688 nao possuem a habilitacdo adequada
para lecionar.

Na Bahia 84,76% dos professores do ensino médio possuem formacao superior adequada a
disciplina que lecionam.

Quanto as disciplinas, Fisica destaca-se dentre aquelas frequentes no curriculo escolar como
uma das “disciplinas com maior quantidade de docentes: Lingua/Literatura Portuguesa (14,7%),
Matematica (12,6%), Historia (9,2), Geografia (8,5%), Fisica (8,4%), Lingua/Literatura Inglesa
(8,4%) e Biologia (8,2%) (Brasil, Ministério da Educacao, 2009, p. 41). Quimica, no entanto, é a
Unica das disciplinas das ciéncias da natureza que nao aparece dentre aquelas com maior
numero de docentes. Este fato pode estar realacionado a formacéo em Licenciatura Quimica em
algumas IES acontecerem conjuntamente ao curso de Bacharelado; deste modo, a formacao de
professores é ofuscada pela formacdo para a industria. Para Marchan e Nardi “a dualidade
existente entre bacharelado e Licenciatura, é ressaltada como um dos pontos centrais que
culmina na necessidade de se propor um novo perfil docente a ser formado” (Marchan & Nardi,
2011, p. 06).

Ainda segundo este estudo Quimica é uma das trés disciplinas que “tem quase 40% de docentes
com formacao de nivel superior adequada a disciplina em que atuam” (Brasil, Ministério da
Educacao, 2009, p. 42) Entretanto,

A divisdio da educacdo basica em trés etapas (educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio), cada uma com finalidades e caracteristicas proprias,
tem implicacdes nos perfis e nas condicdes em que atuam os docentes de cada
uma delas e, por isso, impde que qualquer analise sobre o perfil ou a situacdo
desses profissionais seja realizada em seu ambito especifico (Brasil, Ministério da
Educacao, 2009, p. 48).

Pois em relacdo a disciplina Quimica a quantidade de docentes que se dedicam a educacéo
basica ainda é pequeno, conforme evidenciado anteriormente.

Os dados evidenciam aspectos positivos como o elevado nimero de professores
com graduacao e Licenciatura em todas as etapas da educacao basica, ainda que
haja descompasso entre a formacao do docente e a disciplina com a qual trabalha,
tanto nas séries finais do ensino fundamental quanto no ensino médio. Entretanto,
a persisténcia da presenca de professores leigos atuando nas escolas brasileiras,
em proporcdes que variam entre 10% e quase 30%, indica a necessidade de um
olhar diferenciado para o tema especifico da formacao desses professores (Brasil,
Ministério da Educacao, 2009, pp. 48 - 49).
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O que demonstra uma necessidade de revisao das politicas publicas de formacao continuada
conforme ressalta o préprio documento, apontando ser essencial “o aperfeicoamento ou a
reestruturacdo de politicas de formacao continuada, de promocdo da qualidade de vida e das
condicdes de trabalho dos docentes” (Brasil, Ministério da Educacao, 2009, p. 49).

Na Bahia, segundo dados do Ministério da Educacéo, o curso de Quimica tem o segundo maior
percentual de professores nao licenciados (11,79%) atuando nas escolas do estado ficando atras
somente do curso de Fisica que possui um percentual de dezessete porcento (17,17%).
Especialmente no caso do ensino da disciplina Quimica, a presenca de professores leigos é
observada no estado da Bahia especialmente no interior e, um “levantamento recente realizado
pelo MEC aponta que cerca de 300 mil pessoas ddo aulas no pais, em areas diferentes daquelas
na qual se formaram” (Aimeida & Oliveira, 2011, p. 04).

Segundo Gatti (2009 apud Almeida & Oliveira, 2011, p.4), a formacdo de professores no pais
ainda sofre os impactos do crescimento efetivo tdo recente e rapido das redes publicas e
privadas de ensino fundamental, e das improvisacdes que foram necessarias para que as
escolas funcionassem.

Apos a interiorizacdo dos campi universitarios, devido a expansdo promovida pelo governo
federal, o surgimento de universidades fora das capitais e dos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IF); além do aumento do numero de cursos a distancia, “algumas
Licenciaturas em Quimica estdo sendo oferecidas e poderdo criar condicdes para resolver o
problema do professor leigo, em um curto espaco de tempo, se houver interesse de todos os
envolvidos” (Almeida & Oliveira, 2011, p. 05)

Mas, além da quantidade insuficiente de graduados para atender a demanda pelo ensino de
Quimica nas escolas publicas e particulares do estado, outra questdo ainda precisa ser
trabalhada em relacdo a formacdo de professores de Quimica. Trata-se da identidade docente
que muitas vezes é inexistente em alguns professores que lecionam esta disciplina.

Buscando compreender o perfil identitario docente proposto pelas DCN da Licenciatura Marchan
e Nardi discutem a necessidade de que o profissional licenciado em Quimica deve possuir um
perfil proprio e que este deve ser configurado desde o inicio de sua graduacado. Defendendo
também uma articulacdo entre a teoria e a pratica configurando-se numa relacao direta entre
estas.

Essa normativa propde que o perfil do licenciando seja configurado desde o inicio
do curso e que seja atribuido um papel fundamental as disciplinas integradoras.
Defende também que seja estabelecida uma relacao direta entre teoria e pratica de
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modo articulado a partir da segunda metade do curso (Marchan & Nardi, 2011, p.
04).

Refletindo sobre o processo de estruturacdo dos curriculos dos cursos de Licenciatura em
Quimica estes autores afirmam que as diretrizes sinalizam a necessidade uma formacao mais
ampla, “estruturada, organizada e fundamentada em relacdo as questdes praticas e tedricas

intrinsecas aos assuntos atrelados ao campo da Educacao” e ajustada as

necessidades de insercao num mundo tecnologico e globalizado, que cada vez mais
apresenta avancadas descobertas cientificas. (...) No sentido de propor estratégias
capazes de superar as inumeras dificuldades encontradas que convergem ainda
com uma formacao docente predominantemente pautada num formato tradicional,
em que o conhecimento especifico da area de estudo sobrepde as bases pratica e
pedagogica, o processo desencadeado pelas DL para a formacdo do professor
atuante na Educacdo Basica, insere o aluno como enfoque principal dos aportes
incorporados ao processo de reestruturacdo da formacdo de professores no Brasil
(Marchan & Nardi, 2011, p. 04).

Para os autores, o processo de formacdo docente deve “pautar a formacédo pedagogica do futuro
educador e, por outro lado, conferir subsidios a legislacao para configurar um regimento em que
0s cursos de Licenciatura ndo possam mais estruturar seus curriculos desarticulados” (Marchan
& Nardi, 2011, p. 05).

Desta forma, o contetido da area especifica da formacao pretendida e os saberes proprios da
formacao pedagdgica do professor durante sua formacao inicial, devem afastar-se do modelo
tradicional de formacao do educador, chamado de modelo trés mais um. Para estes autores, “o
perfil docente atual estd muito distante do perfil docente desejavel” (Marchan e Nardi, 2011, p.
05)

Contrariamente ao que se espera dos centros de formacdo docente, ao descrever e
situar o perfil docente, que vem sendo formado nas ultimas décadas, as DL
afirmam que: Nos cursos atuais de formacao de professor, salvo raras excecoes, ou
se da grande énfase a transposicao didatica dos contelidos, sem sua necessaria
ampliacao e solidificacdo — pedagogismo, ou se da atencdo quase que exclusiva a
conhecimentos que o estudante deve aprender — conteudismo, sem considerar sua
relevancia e sua relacdo com os contetdos que ele devera ensinar nas diferentes
etapas da educacdo basica (BRASIL, 2002a). Essa afirmacdo demonstra que a
situacdo do processo de formacao de professores que coloca em dicotomia a
relacdo entre “conteudismo” - ocorre quando os conhecimentos especificos da
area de ensino sobrepdem os conhecimentos inerentes ao campo da Educacédo - e
“pedagogismo” - quando os cursos de licenciatura sobrepéem as disciplinas de
Educacao em detrimento das disciplinas de natureza especifica da area de estudo
(Marchan & Nardi, 2011, p. 08).
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Um curriculo pautado numa formacdo articulada entre os saberes especificos (da ciéncia
Quimica) e os pedagoégicos podem vir a conferir uma identidade profissional ao docente de
Quimica que esteja de acordo com as diretrizes, modificando o quadro atual em que parte dos
profissionais que lecionam Quimica desconhecem ou ndo realizam pesquisas em sua propria
pratica pedagogica.

O modelo curricular em que os cursos de Licenciatura estdo atrelados ao bacharelado em
Quimica dificulta essa construcao de uma identidade profissional docente, pois fornece ao futuro
professor um perfil diferente daquele para o qual deveria ser formado.

Entende-se como o perfil desejado o curso capaz de subsidiar uma formacao
profissional apta a atender as demandas de um exercicio profissional especifico,
contrariamente a uma formacao genérica em que o perfil desejado nao corresponde
ao perfil formador, ou seja, nesses casos o profissional é portador de uma pratica
pedagbgica ausente de conhecimentos didaticos e pedagogicos ou é um
profissional ausente de conhecimentos especificos a disciplina a ser ensinada
(Marchan & Nardi, 2011, p. 08).
Cabe aos professores formadores destes curriculos o papel principal para a transformacdo
identitaria do professor de Quimica, pois sdo estes profissionais que, atuando em sala de aula de
forma direta, proporcionam ao estudante da graduacdo um modelo de professor que
futuramente ele ira reproduzir; isto ocorre de forma consciente ou mesmo de modo inconsciente.
Porque apenas a mudanca curricular ndo é suficiente para que aconteca uma modificacdo na
formacao identitaria do professor de Quimica, conforme relatam inumeras pesquisas (Lobo,
2004; Massena, 2010; Sa, 2012). Enquanto se busca uma “identidade prépria” para este
professor, a concepcao de que conhecer o contetido a ser lecionado é a prerrogativa necessaria
para ministrar uma boa aula, prevaleceu por um bom tempo e ainda permanece, especialmente
entre os docentes de instituicdes de ensino superior que lecionam nas ciéncias exatas, como a
Quimica.
A formacao docente de grande parte dos professores universitarios estava baseada em uma
formacao cientifica solida e com conhecimentos basicos bem estruturados, de modo que tais
conhecimentos eram considerados suficientes para ser um “bom professor”, mas pouco ou
quase nada de formacao pedagogica era oferecida ao futuro professor em formacao. Ainda hoje

tal concepcao persiste nos cursos de formacao de professores do pais e, sendo uma profissao

da qual todos tem alguma referéncia, a profissdo de professor é vista como algo intuitivo, o que
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se traduz em uma area de conhecimento acessivel a todo profissional com soélidos
conhecimentos no componente curricular que ensina ou deseja ensinar.

Para Marchan e Nardi (2011) as Dirretrizes Curriculares nédo identificam nem definem os perfis
identitarios formativos de forma clara, assim como nao definem de forma explicita seus
objetivos, por isso é essencial para a construcdo de um curriculo adequado a formacéo de
educadores quimicos a participacao de todos os envolvidos no processo, ja que 0 novo modelo
proposto ndo é capaz de conferir identidade prépria ao curso de Licenciatura, de modo que a
formacao do educador ainda se encontra atrelada a formacdo do bacharel (Marchan & Nardi,

2011, p. 09).

2.3. A Proposta dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de Quimica no Brasil

O Plano Nacional de Educacdo aprovado pela Lei n°® 13.005/2014, ¢ um dos muitos
instrumentos que fazem parte da politica nacional de valorizacdo da educacdo no pais. As
mudancas na legislacao brasileira rumo a uma educacdo de qualidade e acessivel a toda
populacdo, iniciada em 1996 com a chegada da LDB, comecou um processo de mudancas na
legislacao educacional do pais que resultou em muitas conquistas para a populacdo nesta area.
No entanto, um problema ainda nao resolvido continua sendo a questao salarial.

A valorizacdo dos profissionais de educacao é um dos grandes desafios do Plano Nacional de
Educacado, a Lei n° 13.005/2014 que em seu artigo segundo, institui como uma das diretrizes
do plano alcancar a meta de “valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas de
educacado basica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos (as) demais profissionais
com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia deste PNE (Meta 17)" (Brasil,
Lei n® 13.005, 2014).

Esta lei contudo, ndo resolve questdes praticas especificas da atuacdo do profissional no
exercicio do magistério, pois muitos estados e municipios nao cumprem o piso salarial nacional®
(Lei n° 11.738, de 16 de julho de 2008) instituido para a profissdo e alegam falta de recursos

para fazé-lo.

49 Em 16 de julho de 2008 foi sancionada a Lei n°® 11.738, que instituiu o piso salarial profissional nacional para os
profissionais do magistério publico da educacdo basica, regulamentando disposicdo constitucional (alinea ‘e’ do
inciso Il do caput do artigo 60 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitdrias) (Brasil, Piso Salarial Profissional

Nacional - Lei n® 11.738, 2008!.
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Segundo o Ministério da Educacdo (MEC), o piso salarial dos professores aumentou em 7,64%
no ano de 2017 passando a R$ 2.298,80 (2,45 salarios minimos) para o professor que tem
carga horaria minima de 40 horas semanais e formacdo em nivel médio. Este valor ainda esta
muito abaixo da meta de equiparacéo salarial com outras categorias profissionais; que, em geral,
tem um piso de seis (06) salarios minimos, como é o caso dos profissionais bacharéis em
Quimica conforme regulamenta a Lei ne 4950A de 22 de abril de 1966.

E, apesar do governo federal reafirmar o compromisso de antecipar o repasse de recursos do
Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacao dos Profissionais
de Educacado (Fundeb) para auxiliar os estados e municipios a complementarem o piso salarial
dos professores, ndo sdo incomuns as noticias de municipios brasileiros que ndo conseguem
pagar o piso a seus professores.

Para alcancar tal meta dentro do prazo estabelecido, o Plano Nacional de Educacao em seu art.
50 prevé que a “execucao do PNE e o cumprimento de suas metas serdao objeto de
monitoramento continuo e de avaliacbes periddicas”, realizados tanto pelo Ministério da
Educacao (MEC); Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e Forum Nacional de Educacao, como
pelas Comissdes de Educacdo da Camara dos Deputados e do Senado Federal. Para isso serdo
realizados pelo menos 2 (duas) conferéncias nacionais de educacdo visando acompanhar a
execucdo do PNE e o cumprimento de suas metas

Outro ponto, diz respeito ao grande numero de professores que atuam na escola basica sem
formacéo adequada. Neste sentido, o plano antecipa a necessidade de elevar a qualidade da
educacao superior através da promocao da melhoria da qualidade dos cursos de pedagogia e
das Licenciaturas

(...) integrando-os as demandas e necessidades das redes de educacdo basica, de
modo a permitir aos graduandos a aquisicdo das qualificacdes necessarias a
conduzir o processo pedagogico de seus futuros alunos (as), combinando formacao
geral e especifica com a pratica didatica, além da educacao para as relacoes étnico-
raciais, a diversidade e as necessidades das pessoas com deficiéncia (Brasil, Lei n°
13.005, 2014).

O desafio esta em garantir uma formacao inicial adequada as necessidades impostas pelo
ambiente escolar; e, esta combinacdo entre a formacdo geral e a especifica, tem sido um
problema em grande parte dos cursos de Licenciatura da area de ciéncias da natureza,
especialmente a Licenciatura em Quimica, construida sem dissociacdo entre o profissional de

ensino e aquele profissional da industria.

Pagina 89



No entanto, sabemos que é de competéncia da Unido, em relacéo a educacao, instituir a politica
nacional de educacdo, avaliando-a constantemente a fim de garantir que a mesma seja
cumprida e ofereca a populacdo um ensino de qualidade. Neste sentido, surgiram os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), esta, ainda em
tramitacdo, sera debatida e aprovada até novembro de 2017 pelo Conselho Nacional de
Educacao (CNE).

Os PCNs orientam os profissionais da educacdo em relacdo aos conteudos que devem ser
ensinados nos diversos componentes curriculares obrigatérios da educacdo basica,
denominadas Base Nacional Comum Curricular, objetivando nortear o ensino nos diiferentes
niveis e em areas especificas. E, Segundo Nunes e Nunes (2007) “sua construcdo, seria a
tentativa de oferecer uma opcdo metodologica e curricular aos técnicos e professores que atuam
nos diversos niveis e modalidades da educacéo brasileira” (Nunes & Nunes, 2007, p. 107).

Para os autores, “os PCN "s deveriam ser capazes de orientar um professor em seu oficio diario”
(Nunes & Nunes, 2007, p. 108). Para isto, deveria ser um texto simples possibilitando aos
profissionais da educacdo ler, debater e finalmente aplica-lo de modo a ser util para a pratica
docente, “principalmente tratando-se do Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica” que
necessitam de uma melhoria na qualidade do ensino (Nunes & Nunes, 2007, p. 108).

No entanto, devido a diversos fatores e, também, a presenca de profissionais nao licenciados
atuando nas escolas brasileiras, os PCNs ndo tem sido discutido como deveria no ambiente
escolar, o que dificulta a execucdo das mudancas sugeridas por este docemento.

Concordo com Marchan e Nardi (2011) ao afirmarem que “dificilmente sera possivel contribuir
com melhorias para o processo de formacdo docente no Brasil se as legislacdes nao estiverem
caminhando juntas, conduzindo um dialogo de orientacées que caminhem numa mesma direcao
e que sejam capazes de complementarem-se” (Marchan & Nardi, 2011, p. 03).

Este didlogo em termos de legislacdo educacional ja € mais coerente, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) tem como objetivo “estabelecer os conhecimentos e habilidades essenciais
que todos os estudantes brasileiros devem aprender em sua trajetdria na educacao basica,
desde a educacao infantil até o ensino médio” e, este documento é

“uma exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao e do Plano Nacional de
Educacao (PNE), que determina diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional dos proximos dez anos. Configurando-se também como uma das
“estratégias estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE) para melhorar a
educacao basica, que abrange a educacdo infantil, o ensino fundamental e o
medio” (Brasil. Ministério da Educacao, 2016).
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Considerada como um descritivo de conteudos e saberes necessarios para a Educacdo Basica, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi amplamente discutida pela comunidade e, em
conjunto com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e as Diretrizes Nacionais
Curriculares, constituiem-se em politicas publicas que visam a melhoria da qualidade do ensino
no Brasil.

Neste sentido, a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Quimica no
Brasil prevé que a formacao docente seja melhor “estruturada, organizada e fundamentada em
relacdo as questdes praticas e teoricas intrinsecas aos assuntos atrelados ao campo da
Educacao” (Marchan & Nardi, 2011, p. 04). Mas, os PCNs trazem somente sugestdes do
contelido a ser ensinado nas escolas, cabe ao professor refletir sobre a importancia de tais
conteudos, pois 0s PCNs nao definem quais os contetidos basicos que devem ser aprendidos
pelos estudantes.

Enquanto as diretrizes, surgem como uma proposta avancada mas que nédo foi adequadamente
aplicada, pois nao existiam condicdes apropriadas para tal; além disso, a formacdo docente
realizada de forma aligeirada nao proporcionou aos professores a possibilidade de aplicacdo das
Diretrizes Nacionais Curriculares a sua realidade escolar. Desta forma, a ampla discusséo
promovida pelo Ministério da Educacdo em torno da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
pode vir a facilitar a aplicacdo deste na escola basica; por favorecer a populacdo o conhecimento
sobre 0 documento e aos professores maior clareza na adequacdo desta proposta nas suas
aulas, uma vez que os professores, segundo o MEC, poderdo opinar por meio de uma
plataforma digital.

Fundamental na estruturacédo da educacao basica a Base Nacional Comum Curricular prevé que

(...) a area de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar articulado de diversos
campos do saber, precisa assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a
diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem
como a aproximacao gradativa aos principais processos, praticas e procedimentos
da investigacao cientifica (Brasil. Ministério da Educacao, 2016, p. 273).

Da mesma forma, aos estudantes do ensino médio tal diversidade de conhecimentos cientificos
deve ser assegurada, para tanto a formacao inicial do futuro professor de Quimica deve

promover ao graduando principios norteadores que favorecam o processo de formacédo do

%0 http://basenacionalcomum.mec.gov.br
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“educador em Quimica”. Nesta perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacéo de professores da Educacdo Basica em nivel superior, curso de graduacdo plena,
organizaram e estabeleceram tais principios norteadores.

Apesar de nao ter carater normativo o discurso presente nos Parametros Curriculares Nacionais,
em especial na seccdo Conhecimentos de Quimica, apresenta-se muitas vezes como tal. Ainda
assim, pode-se notar como um ponto extremamente positivo por trazer a tona de forma oficial a
discussao sobre o ensino de ciéncias (PCN Ciéncias da Natureza e Matematica) (Nunes &
Nunes, 2007, p. 108).

Com a Base Nacional Comum Curricular é possivel que se cumpra a meta 7 do Plano Nacional
de Educacdo (PNE) que preconiza melhoria na qualidade da Educacdo Basica e da

aprendizagem.
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CAPITULO Il

DOCENCIA PARA O ENSINO DE QUIMICA NA BAHIA

Este capitulo busca compreender a histéria do curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal da Bahia e o curriculo presente na formacdo docente dos primeiros
graduados para lecionarem esta disciplina, até o curriculo atual instituido em 2007. Apds a
discussao acerca da institucionalizacdo da Licenciatura em Quimica na Universidade Federal da
Bahia, sera procedida uma sintese dos caminhos percorridos pelo curso até a sua instalacao no
Instituto de Quimica. Posteriormente, sera apresentada uma analise documental do curriculo do
curso, buscando-se compreender qual a concepcdo de professor desejada e o perfil do egresso

oriundo deste curso.

3.1. A Formacao dos Professores de Quimica na Bahia

Com a necessidade de insercdo de componentes de carater cientifico no curriculo do ensino
secundario, a formacao de professores ganha destaque. Era necessario formar profissionais para
ministrar aulas de ciéncias na escola basica.

Com tal objetivo surgem as primeiras escolas de ensino superior voltadas a formacéo docente no
pais; entretanto, nestas instituicdes de ensino, os professores catedraticos responsaveis por
formar os profissionais que iriam atuar na escola secundaria, ndo tinham formacédo especifica
para tal. Médicos, engenheiros, dentistas, farmacéuticos e até mesmo advogados, ensinavam
nas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras.

Na Bahia, o corpo docente da Faculdade de Filosofia ndo era diferente do resto do pais. Criada
em 16 de maio 1941, com seu funcionamento autorizado em dezembro de 1942 através do
Decreto Federal n° 10.664; a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Bahia foi reconhecida

somente em 21 de novembro de 1944 pelo Decreto Federal n° 17.206¢.

51 . ) X ™" ) L. ca . ..
Concede reconhecimento aos cursos de filosofia, matematica, geografia e histdria, ciéncias sociais, letras

classicas, letras neolatinas, letras anglo-germanicas e pedagogia, da Faculdade de Filosofia da Bahia (Brasil, 1944).

e ——
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A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras surgiu como mais um esforco baiano para a criacao
de uma universidade no estado; ela é criada quase simultaneamente a Universidade da Bahia.
Em 1946, cinco anos apos o surgimento da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, a Bahia
finalmente via criada a sua primeira universidade.

A Universidade da Bahia foi instituida no dia 08 de abril de 1946, pelo Decreto-lei
n0 9.155, assinado pelo presidente Dutra e pelo ministro Souza Campos. E a sua
instalacdo aconteceu no dia 02 de julho daquele mesmo ano, com Edgard
acoplando, a data da independéncia politica da Bahia, o que esperava ser a data de
sua autonomia cultural e cientifica (Risério, 2013, p. 105).

Devido a essa necessidade de formacdo de professores para a escola basica, as Faculdades de
Filosofia proliferaram-se em todo pais, a contragosto das escolas tradicionais de ensino superior
como as faculdades de Direito, Medicina e Politécnica, que temiam perder sua autonomia na
gestdo de recursos com a criacdo da universidade. Além disso, os professores catedraticos
destas faculdades questionavam o fato de que uma universidade nado é simplesmente um
aglomerado de instituicdes de ensino superior.

Quando se criaram as licenciaturas, o estudante fazia todo o seu curso na
Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas, que agregava todos os departamentos.
Isso era uma Universidade, a Universidade era a Faculdade de Filosofia, o resto era
o resto. Primeiro, ele fazia trés anos e obtinha titulo de bacharel e, posteriormente,
fazia um ano de formacéo pedagogica, quando ocorria a sintese entre o contetido e
a arte de ser professor (Serpa, 2011, p. 272).

Nos primeiros 20 anos de existéncia da Faculdade de Filosofia da Universidade da Bahia, ou
seja, de 1941 a 1961, seu corpo de catedraticos era constituido por engenheiros, professores de
Quimica da Escola Politécnica, da Escola de Belas Artes, do Colégio da Bahia, além dos médicos
(Matos, 2006, p. 6). Entretanto, com a criacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Bahia em
1941, a concepcao de que havia necessidade de se formar professores para o ensino desta e de
outras ciéncias consolidou-se.

(...) a sua composicao inicial, contava com 40% de médicos, 27% de engenheiros,
18% de advogados e 15% de ‘humanistas’, responsaveis por habilitar licenciados e
bacharéis em Filosofia, Historia, Psicologia, Fisica, Quimica, Matematica, Histéria
Natural, Geografia, Ciéncias Sociais, Pedagogia, Letras Classicas, Neolatinas, Anglo-
Germanicas e jornalismo (Salles apud Risério, 2013, p. 102).
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A Universidade da Bahia é considerada por alguns como um marco na luta pelo ensino superior
no Brasil ja que esta ¢ fruto do Colégio Médico-Cirurgico da Bahia criado em Salvador no ano de
1808 quando da passagem de D. Joao VI por terras baianas.

Em 02 de julho de 1946 foi lido no saldo nobre da Faculdade de Medicina o Decreto-Lei ne.
9.155 criando a Universidade da Bahia. O entao diretor da Faculdade de Medicina Edgar Régo
dos Santos foi nomeado reitor, cargo que ocupou no periodo de 1946 a 1961. E, segundo
Risério (2013) o que acontecia era “o desfecho de uma luta secular, que remontava os primeiros
tempos coloniais. E, em especial, ao século XVII" (Risério, 2013, p. 90)

Por ocasido de sua criacdo, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) deveria formar
profissionais que se ocupassem do ensino secundario em cursos com duracado de trés anos.
Inicialmente, somente podiam se candidatar pessoas que estivessem frequentando o curso
superior ou fossem diplomados, tal como acontece atualmente nos cursos de formacao
continuada. Posteriormente, os cursos ofertados pela Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Humanas passaram a admitir estudantes recém-saidos do ensino secundario que desejavam a
formacao superior nas areas ofertadas pela Faculdade.

Entretanto, “a énfase em uma formacao mais cientifica, onde as questdes tedricas fundamentais
e as pesquisas puras, ndo utilitarias, passaram a ser desenvolvidas, foram caracteristicas do
ensino na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras” (Scheffer, 1991, p. 88).

Contudo, até o surgimento do Instituto de Quimica como Orgdo Suplementar, a Faculdade de

Filosofia teve um papel importante na formacao dos primeiros docentes da area.

S s £
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Fonte: Arquivo pessoal do professor Miguel Fascio

Figura 11: Fotografia do Instituto de Quimica apds sua construcao (1969 - 1970)

Os primeiros professores do Instituto de Quimica foram formados através do curso de Histéria
Natural da Faculdade de Filosofia, visto que muitos daqueles que se dedicavam ao ensino de
Quimica inicialmente eram meédicos. E foram estes médicos que compuseram o corpo docente
do Instituto como professores catedraticos.

No entanto, de acordo com Massena, “era preciso que os Institutos incorporassem a ideia de
que também eram formadores de professores para a Educacao Basica” e que esta funcao nao
competia somente a Faculdade de Educacdo (Massena, 2010, p. 20). Aos poucos a ideia de
formar professores tem sido instituida nos cursos de Quimica da Universidade Federal da Bahia,
e, com a criacdo de um grupo de pesquisa em Educacdo Quimica, associada a modificacao
curricular, o curso pasou a exibir um perfil mais proximo da formacao docente.

No estado da Bahia, atualmente a formacao inicial dos educadores quimicos € realizada em
onze cursos de Licenciatura em Quimica: trés em Universidades Federais (Universidade Federal
da Bahia - UFBA, Universidade Federal do Recdncavo da Bahia - UFRB e Universidade Federal do
Oeste da Bahia - UFOB), cinco em Universidades Estaduais (Universidade do Estado da Bahia -
UNEB, Universidade Estadual de Feira de Santana - UEFS, Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia — UESB (campus ltapetinga e Jequié) e Universidade Estadual de Santa Cruz - UESC) e
trés em Institutos Federais (Instituto Federal da Bahia - IFBa e Instituto Federal Baiano -
IFBaiano).

O curso mais antigo pertence a UFBA. Fundado em 1943, como um curso da
Faculdade de Filosofia, constituia-se em uma composicdo do Bacharelado com
disciplinas pedagogicas. Com a reforma universitaria de 1969, o curso passou a ser
gerenciado pelo Instituto de Quimica, tendo as disciplinas pedagégicas ficado sob a
responsabilidade da Faculdade de Educacdo. Em 2006 o curriculo sofreu uma
profunda modificacdo por influéncia dos educadores quimicos (Silva, et al., 2012,
p. 91)
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LEGENDA:

1 - UFBA - Universidade Federal da Bahia

2 — UFRB - Universidade Federal do Reconcavo da Bahia

3 - UFOB - Universidade Federal do Oeste da Bahia

4 — UNEB - Universidade do Estado da Bahia (Campus Salvador)

5- UEFS - Universidade Estadual de Feira de Santana

6 - UESB - Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Campus Jequié)
7 - UESB - Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Campus Itapetinga)
8 - UESC - Universidade Estadual de Santa Cruz

9 - |IFBa - Instituto Federal da Bahia (Campus Porto Seguro)

10 - IFBaiano - Instituto Federal Baiano (Campus Guanambi)

11 - IFBaiano - Instituto Federal Baiano (Campus Catu)

Figura 12: Distribuicdo geografica dos cursos de Licenciatura em Quimica no Estado da Bahia

A Universidade Federal do Reconcavo da Bahia e a Universidade Estadual de Feira de Santana,
sao as duas instituicdes possuidoras dos dois cursos de Licenciatura em Quimica mais recentes
do estado, ambos surgiram em 2009 ja sob uma perspectiva de formacao de professores de
Quimica voltada para o ensino de Quimica para a educacao basica.

(...) como um dos cursos do seu Centro de Formacdo de Professores. Em seu
Projeto Politico Pedagogico foi observada a necessaria adequacao a realidade e as
especificidades da regidao, de modo que, os professores de quimica formados pela
UFRB possam atender a demanda de cerca de 21 municipios do Reconcavo e do
Vale do Jiquirica (Silva, et al., 2012, p. 93).
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Na Universidade Estadual de Feira de Santana o curso de Licenciatura Plena em Quimica, criado
em 2009 vem suprir uma caréncia de Feira de Santana e regides circunvizinhas no que diz
respeito a formacao de profissionais educadores em Quimica. O referido curso esta destinado a
formacao de docentes de Quimica para a rede publica e privada de ensino, com o objetivo de
atender as necessidades do Estado da Bahia quanto a formacéo de professores licenciados para
exercer as funcoes de Magistério na Educacdo Basica (Ensino Fundamental e Médio), além de
atuar também na Pesquisa e Extensdo. Na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB)
existem cursos de Licenciatura em Quimica em Jequié, criado em 1999; e em ltapetinga, curso
noturno criado em 2004, tendo sido originario do curso de Lifenciatura em Ciéncias de curta
duracdo. Tal Licenciatura “ja passou por uma reformulacdo curricular e seu curriculo atual
contempla varios componentes de educacdo quimica” (Silva, et al., 2012, p. 93).

A Universidade Estadual de Santa Cruz originou-se de escolas isoladas (Faculdade de Direito de
llhéus, Faculdade de Filosofia de Itabuna, e Faculdade de Ciéncias Econdmicas de ltabuna)
existentes nas cidades de llhéus e Itabuna na década de sessenta. No ano de 1972 tais escolas
“congregaram-se, formando a Federacdo das Escolas Superiores de Ilhéus e Itabuna — FESPI".
Em 1991, através da Lei ne. 6.344, a UESC foi incorporada ao quadro das escolas publicas de
ensino superior da Bahia tendo sido reorganizada em 1995. Dentre as universidades publicas
estaduais, a UESC é a instituicdo de ensino superior mais mais recente da Bahia.

A Licenciatura em Quimica da UESC foi reconhecida em 1999 e originou-se da
critica dos docentes daquela instituicdo a formacao no curso de Licenciatura em
Ciéncias, com habilitacdo em Quimica (...) importante ressaltar que a Licenciatura
em Quimica passou por uma reformulacdo curricular que se iniciou em 2003 e
culminou com a aprovacao do projeto Politico Pedagogico do Curso em 2005 (Silva,
etal, 2012, p. 93).

Situado na capital do estado, o curso de Licenciatura em Quimica da Universidade do Estado da
Bahia foi criado através da Resolucdo ne. 176/97 do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e
Extensao (CONSEPE) de 15 de outubro de 1997.

Apesar da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) ser a maior dentre as IES publicas estaduais
da Bahia e estar presente geograficamente em todas as regides do Estado, estruturada no
sistema multicampi, somente a cidade de Salvador possui um curso de Licenciatura em
Quimica.

A Licenciatura em Quimica da UNEB foi reconhecida em 04 de Janeiro de 2005 aravés do

Decreto Governamental N° 9.297, tendo sido reformulado em 2004 de modo a atender a Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, “trazendo em seu bojo uma nova concepcao de
educacao voltada para a formacao do professor” (Uneb, 2017).

A Licenciatura em Quimica da UNEB foi instalada em 1998, tendo como percursor
um curso especifico, criado em 1978, cujo objetivo era formar professores para
lecionar em cursos técnicos profissionalizantes. No periodo de 1978 - 1998 foram
plantadas as sementes da Educacdo Quimica na UNEB, por meio da acdo de
docentes quimicos com maior sensibilidade para os problemas de ensino e
aprendizagem {(...) (Silva, et al., 2012, p. 92).

Além das Universidades publicas citadas, o estado da Bahia conta também com cursos de
Licenciatura em Quimica nos Institutos Federais de Educacao IFBa - Porto Seguro — e IFBaiano
- Catu e Guanambi, totalizando os onze cursos de Licenciatura em Quimica em nosso estado.
Essa oferta, porém néo significa um grande nimero de professores formados nesta area, pois a
maior parte desses cursos tem menos de dez anos de existéncia e poucos profissionais
graduados. Assim sendo, a formacdo docente inicial ainda estd aqguém das necessidades deste
profissional nas escolas baianas. Maia, Sa, Massena, & Wartha, (2011) chegam a afirmar que

(...) o nimero de professores com formacdo em Licenciatura em Quimica nao
atende a demanda das escolas de educacao basica, principalmente em cidades
mais afastadas de centros formadores de tais profissionais (universidades federais,
estaduais e privadas), ficando a cargo de profissionais nao habilitados a funcdo de
ministrar a disciplina (Maia, Sa, Massena, & Wartha, 2011, p. 117).

Desta forma, a relevancia de se discutir a formacao docente no estado da Bahia esta ligada a
importancia da educacéo para a sociedade e a caréncia de profissionais atuando nas escolas
dos diferentes municipios baianos.

De acordo com o Censo da Educacédo Superior (BRASIL/MEC/INEP, 2008), existem
no Brasil 161 cursos de licenciatura em Quimica, sendo 49 em instituicdes federais
de ensino, e 44 nas estaduais. Ha ainda os cursos de formacao de professores de
Ciéncias, num total de 193. Tais cursos também sao responsaveis pela formacéo
de uma parcela de professores que podem ensinar Quimica na EB=. (...) o nimero
total de cursos de licenciatura em Biologia é de 384 e o de Fisica ¢ de 139. (...) o
numero de cursos de formacado de professores de Quimica é de 354 (161 de
Licenciatura em Quimica e 193 de Licenciatura em Ciéncias). Realmente esse
numero é bastante superior ao de cursos de Fisica, mas & muito proximo ao
numero de cursos de Biologia cuja caréncia de professores nao ¢ alta. Desta forma,
nao se pode justificar a caréncia de professores de Quimica para a EB unicamente
pelo numero reduzido de cursos ofertados. (Sa & Santos, 2011, p. 04).

%2 EB — Escola Basica
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A quantidade de vagas ofertadas para a formacéo do professor de Quimica nao justifica por si so
a caréncia de profissionais nesta area, outros fatores exercem influéncia neste aspecto; um deles
seria o fato de que alguns dos egressos da Licenciatura em Quimica nao atuarem na docéncia,
area para a qual foram graduados.

Sa e Santos (2012, p. 986) em um trabalho onde os autores procuram “explicitar o caminho
profissional no magistério em Quimica de egressos de um curso de licenciatura em Quimica” na
Bahia, apresentam dados que apontam o fato de que aproximadamente 32% destes egressos do
curso pesquisado nunca atuaram como professor na escola basica (EB). “Do restante (cerca de
68%) que teve experiéncia docente na EB, apenas cerca de 35% continua atuando nesse nivel”
(Sa & Santos, 2012, p. 986). E, de acordo com os autores, “condicdes externas a formacéo do
professor como condicdes de trabalho e salario afetam o interesse pela continuidade na carreira
docente na EB” (Sa & Santos, 2012, p. 986).

Dados do Inep (BRASIL/MEC/INEP, 2003) apontam que a matricula nas
licenciaturas cresceu 90% no periodo de 1991 a 2002, tendo esse crescimento sido
maior na rede publica, mas apesar disso, observa-se que 0s cursos de licenciatura
apresentam o maior numero de vagas ndo preenchidas. Segundo o referido
documento do Inep, o desprestigio relativo da opcédo pela licenciatura é devido ao
fato de que a procura por esses cursos ¢ bem menos acirrada, quando comparadas
com outras areas (Sa & Santos, Caréncia de Professores de Quimica: Faltam
cursos, salario ou identidade de curso?, 2012, p. 983).

Outra hipdtese que pode ser levantada para o baixo numero de profissionais formados em
Quimica atuando na Educacdo Basica é a falta de interesse desses profissionais pelo magistério.
Segundo Maia et all (2011, p. 116)
0s cursos de formacao inicial tém um papel importante: o de desenvolver com 0s
futuros professores uma atitude vigilante e questionadora que os levem a tomar
decisdes sobre o que fazer nas situacdes de ensino, marcadas pela urgéncia e pela
incerteza (Maia, Sa, Massena, & Wartha, 2011, p. 116).
No entanto, Sa e Santos (2012, pp. 979 - 980) consideram que, no caso particular da formacao
de professores de Ciéncias Naturais, particularmente Quimica (e Fisica), acredita-se que haja
outro componente para a baixa procura para esses Cursos: para 0 Senso comum esses
conhecimentos sao dificeis e muitos professores da escola basica reforcam essa representacao.

Além disso, segundo tais autores, “dados do Inep (BRASIL/MEC/INEP, 2008) revelam que os

cursos de licenciatura sdo menos disputados que os de bacharelado para a mesma area nos
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processos seletivos, fornecendo uma indicacdo de menor atratividade” (Sa & Santos, Caréncia
de Professores de Quimica: Faltam cursos, salario ou identidade de curso?, 2012, p. 982).

No estudo realizado por Sa & Santos (2012, p. 984) foi observado que o niimero de profissionais
que atuam/atuaram no ensino fundamental foi de apenas 10% dos 65 respondentes. E que,
apenas 35% continua trabalhando na EB; sendo que “cerca de 32% afirma ter exercido o
magistério, mas ndo permaneceu; e cerca de 32% afirma que nunca atuou como professor
nesse nivel”; o que revela uma alta taxa de desisténcia em iniciar ou dar continuidade ao
exercicio do magistério em Quimica entre os graduados em Licenciatura em Quimica da
universidade pesquisada pelos autores. “Dentre os egressos que afirmam ter profissdes nédo
relacionadas ao ensino, ha seis quimicos e dez que desempenham atividades completamente
diversas” (Sa & Santos, Caréncia de Professores de Quimica: Faltam cursos, salario ou
identidade de curso?, 2012, p. 984). A pesquisa realizada por Sa e Santos revela também certa
falta de interesse dos jovens egressos em atuarem nas salas de aula da escola basica, e,
segundo estes autores,

a busca de carreira mais desejada é outra possibilidade para o abandono, haja vista
que chama a atencdo o grande numero de egressos (19, ou seja, 29,2% dos
respondentes) que afirmou ter feito/estar fazendo cursos de graduacédo de outras
areas do conhecimento, 14 dos quais nas areas de Ciéncias Biologicas e da Saude
(Sa & Santos, Caréncia de Professores de Quimica: Faltam cursos, salario ou
identidade de curso?, 2012, p. 985).

Contudo, sendo a Quimica uma importante ferramenta para o avanco tecnoldgico de um pais,
estudar a Historia da Educacdo Quimica no Brasil pode nos ajudar a compreender a falta de

interesse dos jovens pelo ensino de Quimica e quica modificar este panorama.

3.2. A Historia da Licenciatura em Quimica da UFBA

Os primdrdios da Quimica na Bahia apontam para a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e,
antes da inauguracao do Instituto de Quimica da UFBA em 1958,

0s quimicos (bacharéis e licenciados) eram graduados pala Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, fundada em 1941, pelo Professor Dr. Isaias Alves de Almeida,
passando a funcionar em 1942, sendo mais tarde incorporada a Universidade da
Bahia, quando da sua fundacdo em 1946. Com a criacao, em 1941, da Faculdade
de Filosofia, (...), esta passou a graduar somente em 1951 os quimicos, bacharéis
e licenciados. Em 1950 foi criado o curso de Quimica na Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras, (...). Antes de sua criacao, a quimica constituia uma disciplina do
curso de Historia Natural (Fascio, 2013, p. 18).
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O curso de Licenciatura em Quimica implantado na Faculdade de Filosofia da Bahia funcionava
em regime letivo de quatro séries, distinguindo-se do Bacharelado apenas a partir da 3% série e
nas disciplinas "facultativas". Apenas em 1958 foi criado o Instituto de Quimica da entao
chamada Universidade da Bahia.

O pesquisador Miguel Fascio, afirma ainda que “As Faculdades de Filosofia foram criadas com o
objetivo especifico de formacdo de professores para atenderem ao ensino de primeiro e segundo
graus” (atual ensino fundamental e médio). O autor destaca que

(...) mesmo havendo sido criada uma escola de formacdo de professores
licenciados, o déficit nas areas das ciéncias fisicas, quimicas e matematicas,
sempre foi muito grande, permitindo que profissionais de outras areas pudessem
atuar no setor. Este fato podera ser muito bem constatado pelos professores de
quimica da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras, quando da sua criacao: Tripoli
Francisco Gaudenzi (médico e farmacéutico), Archimedes Pereira Guimaraes
(engenheiro), José Tobias Neto (médico e farmacéutico) e Miguel Ferreira Dultra
(engenheiro) (Fascio, 2013, pp. 18 - 19).

Naquela época, como citado anteriormente, a ciéncia Quimica era uma auxiliar em cursos de
medicina, farmacia e engenharia, por isso os primeiros profissionais a lecionar Quimica na
escola basica nao possuiam habilitacédo nesta area do conhecimento.

As atividades quimicas, principalmente o exercicio do magistério para o ensino de
quimica nos colégios e cursos pré-vestibulares, eram exercidas pelos farmacéuticos-
quimicos graduados pela Faculdade de Farmacia, em cujos curriculos constam
diversas disciplinas de quimica, e pelos médicos e estudantes de medicina, pois
faziam parte da matriz curricular do curso médico disciplinas de quimica que
visavam capacitar o profissional médico sobre a composicdo dos medicamentos
que deveriam ser prescritos. Assim, havia a necessidade de um conhecimento
profundo sobre os constituintes quimicos, a fim de poderem formular uma receita
(Fascio, 2013, p. 19).

Assim, as origens da Quimica na Bahia, podem ser consideradas diversificadas sob o ponto de
vista da formacao eclética daqueles que se dedicaram ao exercicio profissional no estado.
Quanto ao perfil dos professores de Quimica no estado, pode-se considerar os engenheiros,
meédicos e farmacéuticos como os profissionais pioneiros que se devotaram ao ensino de
quimica, e atuaram como responsaveis nas diversas atividades em que havia necessidade de
um técnico com formacao nesta area do conhecimento (Fascio, 2013, p. 21).

Talvez devido a este fato, a maioria dos cursos de Licenciatura em Quimica atuais possibilitam
uma formacao mais cientifica do que pedagogica, pois muitos de nés profissionais formadores

de professores, conforme Sa (2012) define e se inclui,
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(...) muitas vezes atuamos nos cursos de formacéo docente como se estivéssemos
formando bacharéis em Quimica, revelando de forma subliminar aos estudantes
que a profissdo de professor s6 adquire status social se for exercida em nivel
universitario. No fundo, atuamos diminuindo a autoestima de nossos licenciandos e
aprofundando o preconceito de que ser professor da escola basica é uma funcdo de
menor valor, como se ndo soubéssemos da importancia do trabalho docente para a
formacao dos cidaddos de um pais (Sa C. S., 2012, p. 26).
A partir do ano letivo de 1962, o Conselho Federal de Educacdo estabeleceu as matérias que
comporiam o curriculo minimo para a Licenciatura em Quimica. Posteriormente, o Conselho
Federal de Educacédo incorporou matérias pedagogicas ao curriculo minimo do curso de
Licenciatura em Quimica, definindo sua duracdo em quatro anos, com entrada em vigor a partir
do ano letivo de 1963.
O curriculo inicialmente instituido para o curso de Licenciatura em Quimica da UFBA tem, na
sua matriz curricular minima, componentes proprios do curso de bacharelado, pouco se
diferenciando deste. Modelo este que ficou conhecido como (“3+1") e que “pressupde a
formacao do licenciando inicialmente no contetido da Ciéncia especifica para, depois, apresenta-
lo ao conhecimento pedagogico” (Sa & Santos, Caréncia de Professores de Quimica: Faltam
cursos, salario ou identidade de curso?, 2012, p. 585). Assim, a formacdo académica dos
profissionais licenciados através deste curriculo tera maior énfase nos contetdos préprios da
area da Quimica e com uma Licenciatura ainda sem identidade prépria.
Com a Reforma Universitaria ocorrida no Basil em 1968, o Instituto de Quimica foi
reestruturado, passando a funcionar como Unidade de Ensino e Pesquisas basicas, reforma que
visava a expansdo e a modernizacdo das universidades federais brasileiras . Segundo Maria de

Lourdes Favero (2006):

Apesar de o marco inicial da vasta legislacdo que estabelece medidas para a
reestruturacdo das universidades brasileiras encontrar-se nos Decretos-leis n°s
53/66 e 252/67, somente a partir de 1968 [...] € que ganha sentido falar-se de
uma legislacao basica da Reforma Universitaria. [...] Entre as medidas propostas
pela Reforma, com o intuito de aumentar a eficiéncia e a produtividade da
universidade, sobressaem: o sistema departamental, o vestibular unificado, o ciclo
basico, o sistema de créditos e a matricula por disciplina, bem como a carreira do
magistério e a posgraduacao (Favero, 2006, p. 34).

Apds esta reestruturacdo, os componentes curriculares de Quimica foram centralizados no

Instituto de Quimica. Em agosto de 1971, houve a mudanca do Instituto de Quimica para a sua
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sede definitiva na Rua Bardo de Jeremoabo, no Campus de Ondina, onde permanece até a
presente data.

Na historia do Instituto de Quimica da UFBA destacaram-se como maiores intervencoes a
aprovacdo de curriculos plenos para o Bacharelado e para a Licenciatura em 1970 e a
implantacao em 1972 do Curso de Quimico Analista Industrial, de curta duracdo, como forma de
atender mais rapidamente as necessidades surgidas com a implantacao do Polo Petroquimico
de Camacari, em 1978, fato que aumentou a demanda por profissionais de Quimica. Nota-se
entdo uma preocupacao desta Instituicdo em atender a uma demanda da industria da época.

Entre as principais propostas elaboradas pelo Colegiado para serem discutidas na
Comissdo, estavam: a separacdo, através de concurso Vestibular, do curso de
licenciatura; a definicdo de turnos para as trés habilitacdes, com a licenciatura
funcionando no turno noturno; a instituicdo de Monografia no final dos cursos; a
criacao de uma disciplina introdutéria que desse as nocdes gerais sobre as
técnicas basicas de um laboratério quimico. Estas propostas deveriam ser
concretizadas, a partir do ano 2000 (Lébo, 2004, p. 51).

Entre 2004 e 2007 foi oferecido o Curso de Licenciatura Especial em Quimica para professores
em servico, aonde foram formados 39 Licenciados em Quimica e em 2009 foi implantado o
Curso Noturno de Licenciatura em Quimica. Assim, desde os anos de 1970, ano de colacdo de
grau da primeira turma de quimicos bacharéis e licenciados do Instituto de Quimica, até 2014,
foram formados 1039 profissionais de Quimica nos diversos cursos oferecidos pelo Instituto de
Quimica da UFBA, dentre estes apenas 269 Licenciados.

Um aspecto a destacar no Curso é a importancia secundaria da Licenciatura frente
ao Bacharelado. Tal fato pode ser compreendido pela histérica situacdo de
desprestigio social da profissdo de professor, assim como pela constante
predominancia de bacharéis e engenheiros quimicos entre os docentes do Instituto
de Quimica. Tais formadores de professores, por desconhecimento de estudos
sobre ensino de ciéncias/quimica, mantém-se no nivel do “senso comum” docente,
considerando o processo de ensino de quimica como algo simples, desde que se
tenha um bom conhecimento da matéria e algumas ferramentas psicopedagogicas
(Silva J. L., 2010, p. 01).

O numero total de docentes lotados no Instituto de Quimica por departamento é de 68
profissionais, no entanto, até a presente data ainda nao existe um departamento ou area de

ensino de Quimica.

Tabela 5 — Numero total de docentes lotados no Instituo de Quimica por departamento

%3 Dados obtidos junto ao colegiado de graduacdo em Quimica até o ano de 2014.
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Departamento | Licenciado | Bacharel | Bacharel Bacharel | Outros Total
em em em em
Quimica Quimica | Engenharia | Quimica
Quimica Industrial
Fisico - 01 05 06 00 12
Quimica
Quimica 02 10 01 02 01 Belem | 16
Analitica Oceanografia
Quimica Geral 07 16 01 00 01 Bel. Em | 25
e Inorganica Fisica
Quimica 01 10 00 00 04 Belem |15
Organica Farmacia
Total de 11 41 08 02 06 68
docentes
Percentual (%) 16,18 60,29 11,77 2,94 8,82 Total
Bacharéis
83,82

Fonte: Elaboracao propria, Novembro de 2016%.

Da tabela acima é possivel obter as seguintes informacoes: 83,82% do corpo docente do 1Q da
UFBA é constituido por bacharéis, ou seja, ainda hoje a maioria dos professores formadores sdo
bacharéis, o que dificulta uma identificacdo com a profissdo de professor por parte dos discentes
do curso. Dentre estes, 60,29% sdo bacharéis em Quimica, 11,77%, sdo bacharéis em
Engenharia Quimica, 8,82% sdo bacharéis em Fisica, Farmacia e Oceanografia e 2,94% s&o
bacharéis em Quimica Industrial.

Existem atualmente apenas 11 (16,18%) professores de Quimica licenciados atuando no curso
de Quimica da UFBA (Licenciatura, Bacharelado e Quimica industrial). Destes, a maioria
encontra-se no departamento que Quimica geral e inorgénica 63,63% (07 docentes licenciados);
0os demais estdo assim distribuidos nos diversos departamentos do Instituto (IQ), dois no
departamento de Quimica analitica (18,18%) e apenas 9,09% nos departamentos de Fisico-
quimica e Quimica Organica.

A maior parte dos docentes atuantes no 1Q tem o grau de Bacharel em Quimica, num total de 41
destes, ou seja, 60,29% dos profissionais formadores de professores sdo bacharéis em Quimica.
Um detalhe curioso a se destacar é o fato de que desde a criacdo do Instituto de Quimica em
1958 até o ano de 2015 o percentual de engenheiros (15,15%) atuando na formacdo de
profissionais de Quimica da UFBA era maior que o percentual de Licenciados (13,64%). Apds a

realizacdo de uma série de concursos nos anos de 2015 e 2016, este quadro foi revertido e

5 Elaborada conforme dados obtidos no site da instituicao Disponivel em: http://www.quimica.ufba.br/iqufba/
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atualmente tem-se 11 (16,18%) professores de Quimica licenciados atuando no curso contra 08
(11,77%) bacharéis em Engenharia Quimica além de 02 Quimicos industriais, perfazendo um
total de 14,71% de profissionais da industria.

Se considerarmos o fato de que existem dois cursos de Licenciatura no Instituto de Quimica
(diurno e noturno), nota-se uma continuidade na caracteristica da universidade brasileira cujo
foco maior tem sido a pesquisa em detrimento do ensino.

De acordo com Cunha (2013, p. 05), pesquisas de natureza comportamentalista que versavam
sobre o comportamento docente acreditavam que “a forma de proposicdo do contetdo e dos
processos mentais, provocados nos alunos, seriam indicadores da competéncia do professor”.
Mas, para esta autora,

Os impasses que os professores enfrentam cada vez menos dizem respeito ao
dominio do conteudo de suas matérias de ensino, ainda que reconhecam nele uma
condicao fundamental de seu trabalho. Os desafios atuais da docéncia universitaria
parecem estar requerendo saberes que até entdo representam baixo prestigio
académico no cenario das politicas globalizadas, porque extrapolam a possibilidade
de quantificar produtos. Assumem que a docéncia € uma acao complexa, que exige
saberes de diferentes naturezas, alicercados tanto na cultura em que o professor se
constitui, como na compreensao tedrica que lhe possibilita justificar suas opcoes.
Teria e pratica, articuladas entre si, sustentam os alicerces de sua formacéo
(Cunha, 2008, p. 19).

Contudo, “na arena universitaria ¢ evidente o encolhimento do valor das praticas alternativas,

em prol de padrbes de sucesso generalizaveis, exteriorizados por resultados quantificaveis’
(Cunha, 2013, p. 33).

Os docentes do ensino superior sdo contratados via concursos publicos para atuar em Ensino,
Pesquisa e Extensao e, teoricamente, o ensino deve prevalecer; pois o papel do ensino superiot,
dentre outras atribuicdes, segundo o capitulo V, artigo 43 da Lei n°® 9.394/96 da LDB é

(...) promover a divulgacao de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacbes ou de outras formas de comunicacdo; atuar em favor da
universalizacdo e do aprimoramento da educacao basica, mediante a formacao e a
capacitacdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas pedagogicas e o
desenvolvimento de atividades de extensao que aproximem 0s dois niveis escolares
(Brasil, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, 1996).

No entanto, no curso de Licenciatura em Quimica da UFBA, o conhecimento quimico era tratado

como verdade, sem questionamentos, tampouco era compreendido como parte de um processo

histérico. Assim, conforme afirma Silva (2010), “ao concluir o curso os licenciados desenvolviam
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um carater predominantemente técnico voltado para a aplicacdo dos saberes de forma acritica e
descontextualizada {(...) a énfase recaia na quimica como produto, apenas” (Silva J. L., 2010, p.
04).

Para ele “a superacao desse modelo na formacdo de futuros educadores (sejam eles quimicos
ou nao) exige um posicionamento tedrico-metodolégico que embase acdes que vao além de
discussodes acerca das cargas horarias, da insercao de conteldos novidadeiros, simples ajustes
do curriculo a demandas do mercado, etc.” (Silva J. L., 2010, p. 04). Na perspectiva de superar
este modelo da racionalidade técnica tem surgido um modelo alternativo de formacdo de
professores denominado de modelo da racionalidade pratica.

Nesse modelo, o professor é considerado um profissional auténomo, que reflete,

toma decisdes e cria durante sua acao pedagogica, a qual é entendida como um

fendbmeno complexo, singular, instavel e carregado de incertezas e conflitos de

valores. De acordo com essa concepcao, a pratica nao é apenas locus da aplicacao

de um conhecimento cientifico e pedagogico, mas espaco de criacao e reflexdo, em

que novos conhecimentos sdo, constantemente, gerados e modificados (Diniz-

Pereira, 2014, p. 113).
Esta proposta de um modelo de formacdo docente que concebe o professor como um
profissional independente tem sido o embasamento de muitas reformas curriculares e parece ter
sido um dos modelos inspiradores da reforma do curriculo do curso aqui analisado.
Segundo alguns estudiosos do curriculo do curso em andlise, anterior a reforma de 2007,
(Anunciacao B. C., Oki, Moradillo, Cunha, & Messeder Neto, 2011; Diniz-Pereira, 2014; Lébo,
2004; Lobo & Oki, 2008; Silva, 2010), o referido curriculo dificultava a insercao do profissional
na Licenciatura uma vez que promovia, de modo indireto, a formacdo em bacharelado em
Quimica, estimulando mais a atuacdo na industria do que a docéncia na escola basica.
Concordando com Anunciacao et al (2011) de que é dificil aguardar que se forme um professor
quando o curriculo em acao® propde a formacado para atuacdo na industria. Para eles,
“inocentes seriamos se esperassemos que licenciandos que passaram trés anos sendo tratados
como bacharéis se reconhecessem professores no ultimo ano de suas graduacdes” (Anunciacao
B. C., Oki, Moradillo, Cunha, & Messeder Neto, 2011, p. 06).

No entanto, apds a implantacdo do novo curriculo da Licenciatura em 2007 uma identidade de

professor comeca a formar-se no ambito do Instituto de Quimica da UFBA.

% Curriculo em acdo, segundo Sa (2012) é aquele no qual os significados sdo atribuidos; que as relacdes sdo
estabelecidas; que se constroem identidades e se explicitam diferencas que serdo subjetivamente interpretadas de
modo distinto, a depender da trajetdria historica socialmente construida pelo licenciando, (...) (S4, 2012, p. 110
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Neste curriculo, as quatrocentas (400) horas da pratica pedagogica propostas pela legislacdo em
vigor; atualmente possui, além dos quatro* componentes ofertados pela Faculdade de Educacéo
(FACED), Organizacao da Educacéo Brasileira, Fundamentos Psicolégicos da Educacao, Didatica
e Praxis Pedagbgica e ainda Didatica e Praxis Pedagdgica de Quimica; mais quatro novos
componentes curriculares ofertados no Instituto de Quimica, a saber: Ensino de Quimica no
Contexto; Experimento no Ensino de Quimica; Histéria e Epistemologia no Ensino de Quimica; O
Professor e o Ensino de Quimica (Silva J. L., 2010, p. 06). Conforme explicita Silva (2010),
docente que atuou intensamente na reestruturacéo curricular do curso em conjunto com o0s
docentes do grupo de educacédo Quimica,

(...) num primeiro momento, agimos no sentido de modificar os componentes
curriculares existentes com a introducdo de discussdes sobre: a) o trabalho do
quimico, ultrapassando as simples questdes de seguranca no laboratorio e
incorporando a discussao do trabalho como constitutivo do humano. Assim,
ganharam realce as questdes éticas e ambientais. b) a quimica como uma atividade
cultural, como um processo social de producao e apropriacao de conhecimento, ou
melhor, de uma realidade social, opondo-se a visdo de algo pronto e acabado; c)
posicoes epistemologicas subjacentes a descricdo historica dos fatos. Desse modo,
foram criadas novas articulacdes curriculares: as disciplinas de Historia da Quimica
e Etica e Seguranca no Trabalho Quimico passaram a contribuir para a
fundamentacao da Pratica de Ensino de Quimica, o que ndo ocorria anteriormente
(Silva J. L., 2010, p. 05).

As mudancas inseridas por tal curriculo promove discussdes sobre o papel do professor e a
importancia deste na sociedade, modificando a escolha profissional dos estudantes que
vivenciaram as discussoes sobre curriculo ocorridas no periodo em que se estruturava o “novo”
curriculo do curso de Quimica.

Abaixo segue tabela com a quantidade de profissionais graduados no curso de Licenciatura em

Quimica do IQ a partir de 2007.1, ano de implantacdo do “novo” curriculo da Licenciatura.

Tabela 6 — Numero de profissionais Formados em Licenciatura em Quimica (113120) a partir de 2007.

ANO LICENCIATURA
2007.1 —
2007.2 —
2008.1 08

% Ver anexo pag. 225
- |
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2008.2 08
2009.1 04
2009.2 10
2010.1 02
2010.2 07
2011.1 04
2011.2 03
2012.1 08
2012.2 05
2013.1 04
2013.2 03
2014.1 02
2014.2 04
2015.1 03
Total 75

Fonte: Elaboracao prépria a partir de dados obtidos junto ao colegiado de cursos de graduacao (2016).

A partir da analise destes dados é possivel perceber que logo apds a implantacdo do novo
modelo curricular houve um aumento no numero de profissionais formados em Licenciatura em
Quimica. Talvez um reflexo das discussdes que envolviam o corpo docente e discente da
instituicao. Em 2008.1 e 2008.2, oito estudantes de Licenciatura concluiram o curso, superando
a quantidade de concluintes do bacharelado e da Quimica industrial. No ano de 2009, com a
criacdo do curso noturno de Licenciatura em Quimica, ha um aumento consideravel de
formandos, saltando de quatro concluintes em 2009.1 para dez em 2009.2, chegando quase a
equiparar-se ao bacharelado com 11 (onze) concluintes. Contudo, desde a implantacdo do
curriculo em 2007 até o ano de 2015, o numero de profissionais formados ainda & muito
pequeno; neste periodo de 08 (oito) anos apenas 75 (setenta e cinco) professores de Quimica
graduaram-se.

E, se considerarmos que por longo tempo o Instituo de Quimica da UFBA foi o principal formador
de professores para o estado da Bahia, compreende-se porque o numero de docentes
habilitados para exercer o magistério em Quimica tem permanecido abaixo das necessidades

das escolas baianas.
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Como o curriculo foi posto em pratica a partir de 2007 e, considerando o tempo minimo para
integralizacao curricular como de quatro anos para a Licenciatura, os primeiros profissionais
oriundos deste curriculo comecam a se formar em 2010.2. Neste semestre, formam-se 07
(sete) professores de Quimica, 10 (dez) no total; quando um maior niumero de bacharéis em
Quimica concluem a graduacao, 18 (dezoito) profissionais. Mas, destes 75 profissionais que
concluiram a Licenciatura em Quimica no periodo acima citado (2007 — 2015), muitos partem
para aprimorar seus estudos cursando o mestrado e o doutorado permanecendo pouco tempo
nas salas de aula das escolas publicas e particulares do estado; e outros nem chegam a lecionar
por diversas questdes. Considerando o numero de escolas publicas estaduais existentes
somente em Salvador, 252 segundo dados do IBGE de 2015, fica claro que o numero de
profissionais licenciados nao é suficiente para suprir as necessidades de todas as escolas do

Ensino Médio (EM) do municipio.

3.3. O Curriculo da Licenciatura em Quimica da UFBA: uma analise documental

Analisando as mudancas curriculares do curso de Licenciatura em Quimica da UFBA observa-se
mudancas profundas nos componentes que fazem parte da formacéo inicial do professor de
Quimica na Bahia.

Segundo Lobo & Oki (2008, p. 05) o curriculo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Unicversidade da Bahia em 1941 baseou-se no modelo de curriculo do curso da Escola Nacional
de Quimica do Rio de Janeiro. Os quadros a segur dizem respeito a esse modelo curricular
aonde observa-se que apenas a partir da terceira série iniciava-se o estudo de componentes

préprios da formacao para a docéncia em Quimica.

PRIMEIRA SERIE
LICENCIATURA BACHARELADO
Matematica Matematica
Quimica Geral Quimica Geral

> Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica Disponivel em:<http:/cidades.ibge.gov.br/>
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Quimica Inorganica

Quimica Inorganica

Fisica Geral e Experimental |

Fisica Geral e Experimental |

Elementos de Estatistica

Elementos de Estatistica

SEGUNDA SERIE

LICENCIATURA

BACHARELADO

Fisica Geral e Experimental ||

Fisica Geral e Experimental |l

Quimica Organica |

Quimica Organica |

Fisico Quimica |

Fisico Quimica |

Quimica Analitica |

Quimica Analitica |

Quimica Analitica Il

Quimica Analitica Il

TERCEIRA SERIE

LICENCIATURA

BACHARELADO

Quimica Organica Il

Quimica Organica Il

Bioquimica

Quimica Analitica Ill

Histdria da Quimica

Quimica Analitica IV — Analise Instrumental

Mineralogia Fisico Quimica Il
Didatica Geral Mineralogia
QUARTA SERIE
LICENCIATURA BACHARELADO
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Psicologia da Educacdo - Adolescéncia e | Bioquimica

Aprendizagem

Didatica Especial e Pratica de Ensino Historia da Quimica
Elementos de Administracao Escolar Disciplina Eletiva
Disciplina Facultativa de Natureza Pedagogica® Disciplina Eletiva®

Disciplina Facultativa de Natureza Pedagdgica!

Disciplina Facultativa de Natureza Pedagdgica!

Fonte: (L6bo & Oki, 2008, p. 04)

Figura 13: Quadro com Elenco de disciplinas do curso de Quimica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Bahia

Posteriormente, o Conselho Federal de Educacdo (CFE) incorporou matérias pedagogicas ao
curriculo minimo do curso. Tal curriculo era constituido pelos seguintes componentes
curriculares: Matematica, Fisica, Mineralogia, Quimica Geral, Quimica Organica e nocdes de
Quimica Bioldgica e Quimica Inorganica. Matérias estas estabelecidas através do Parecer n°297
do Conselho Federal de Educacao, aprovado em 23 de outubro de 1962.

A primeira reestruturacao curricular ocorre com a Reforma universitaria através do Decreto Lei
ne, 62.241 de 08 de fevereiro de 1968. O Instituto de Quimica (IQ) é entdo reestruturado e
passa a funcionar como unidade de ensino e pesquisas basicas, em substituicdo ao Orgdo
Suplementar criado em 1958 através do convénio assinado com o MEC em 26 de junho de
1958.

As matérias que até entdo estavam desdobradas em varias escolas e faculdades foram
centralizadas no 1Q em diferentes secdes: Quimica Geral e Inorganica, Fisico-Quimica, Quimica
Analitica, Quimica Organica e Quimica Bioldgica. Esta ultima posteriormente passou a fazer
parte do Instituto de Ciéncias e Saude onde criou-se o Departamento de Bioquimica, as demais
permanecem no 1Q na forma de Departamentos. Segundo o documento referente ao Projeto

Pedagogico do Curso analisado no Colegiado “as matéria pedagogicas e a Mineralogia ficaram

% Eram oferecidas cinco disciplinas facultativas: Biologia Educacional; Fundamentos Sociologicos da Educacéo;
Fundamentos Filosdficos da Educacao; Historia da Educacdo; Metodologia e Técnicas de Pesquisa Pedagdgica

% Eram oferecidas 10 disciplinas Eletivas: Analise Organica; Sinteses Organicas; Quimica de Preparacdo Inorganica;
Microquimica; Radioquimica; Fitoquimica; Quimica Coloidal; Fundamento de Petroquimica; Enzimologia; Bioguimica

Analitica.
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sobre a responsabilidade da recém criada Faculdade de Educacdo e da Escola de Geologia
respectivamente” (Colegiado de Graduacdo em Quimica, 2005, p. 03). Deste modo,

O curriculo do curso no ano de 1969 logo apds a reforma universitaria, era
composto de disciplinas associadas as matérias do curriculo minimo exigidas pela
legislacao, além daquelas diretamente ligadas a area de pesquisa dos professores.
E o caso por exemplo das disciplinas Microquimica, radioquimica e Sintese
Organica, ministradas por professores catedraticos que, na época, exerciam uma
forte lideranca em seus respectivos Departamentos (...) (Colegiado de Graduacao
em Quimica, 2005, p. 04).
Tais professores influenciavam ndo somente as politicas internas do Instituto mas também a
pesquisa e a pés-graduacao realizada na época.
Em fevereiro de 1970 nas reunides realizadas nos dias 13 e 17, foram aprovados os curriculos
plenos do Bacharelado e da Licenciatura®, respectivamente. Também houve um aumento no
numero de vagas para 50.

A partir de 1972 e até a presente data (2005.2) as alteracdes curriculares tém sido
muitas; desde mudancas nas carga horarias ou pré-requisitos ou a inclusao de
novas disciplinas, isoladamente, resultando em alteracbes ou ndo nas carga
horarias totais das grades curriculares, até intervencdes maiores traduzidas como
modificacdes curriculares, tendo por fio condutor direstrizes curriculares do MEC ou
a necessidade de promover uma inovacdo na formacdo dos profissionais da
Quimica (...) (Colegiado de Graduacdo em Quimica, 2005, p. 04).
Segundo dados encontrados no colegiado de quimica no periodo 1971 a 1973 observou-se um
aumento progressivo na carga horaria do curso de Licenciatura em Quimica. Neste periodo, o
curso de Licenciatura em Quimica obteve uma carga horaria muito proxima daquele existente no
curso de Bacharelado em Quimica, chegando a superar este curso em carga horaria total no ano
de 1972. J& no periodo compreendido entre os anos de 1973 a 1987, o curso de Bacharelado
apresentou uma carga horaria progressivamente maior, embora a Licenciatura também tenha
sofrido algumas alteracdes; estas, no entanto, foram menos significativas que no curso de
Bacharelado.

Segundo o PPC do curso, as modificacdes curriculares iniciadas em 1985 foram aprovadas e

implantadas parcialmente para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em Quimica, o

% Conforme ja citado, em 1978 ocorre a criacdo do curso de Quimico Analista Industrial, de curta duracéo. Este
curso foi desativado e, em seu lugar, surgiu o curso de Quimica Industrial, de duracdo plena, com autorizacao
concedida em 20 de janeiro de 1986, através do Parecer n°. 04386/86 de 21 de janeiro de 1987 do Conselho

Federal de Educagéo.
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documento ndo informa porque tais modificacdes foram implantadas de forma parcialet. No ano
de 1990 ocorre uma grande reforma curricular envolvendo as trés habilitacdes (Licenciatura,
Bacharelado e Quimica Industrial) levando a “adaptacdes curriculares que resultaram na
extincdo, a partir de 1991, de disciplinas consideradas inadequadas para a formacao de cada
profissional da Quimica e a inclusao de outras” (Ufba, 2005, p. 05).

No ano de 2004 novamente as cargas horarias das habilitacdes em Quimica foram reajustadas
visando adequar-se as 17 (dezessete) semanas de aulas por semestre instituidas através da
Resolucao ne. 05/03 do CONSEPE® e a recomendacado da Superintendéncia de Administracdo
Académica - SUPACe através do Oficio Circular ne. 004/2004 de 27 de fevereiro de 2004. Na
maior parte dos componentes curriculares tal reajuste foi linear, mas ocorreram algumas poucas
reducdes e aumentos de cargas horarias, sem contudo haver alteracéo da carga horaria minima
dos componentes optativos,

Outra grande reestruturacdo aconteceu em 2005, com previsdo de implantacdo desta
modificacao curricular a partir dos primeiro semestre de 2006, ap6s intensas discussdes sobre 0
curriculo da Licenciatura.

O processo de discussdo interna teve inicio em outubro de 1998, com a criacdo de uma
comissado, composta pela coordenadora do Colegiado dos cursos de Quimica, professores
representantes dos Departamentos do Instituto de Quimica, além de representantes estudantis,
com a “finalidade de proceder a revisdo dos curriculos, nas habilitacdes Bacharelado,
Licenciatura e Quimica Industrial, e adequa-los a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo e
as novas Diretrizes Curriculares dos cursos superiores” (Lobo & Oki, Do curso de Quimica da
Faculdade de Filosofia da Bahia ao curso de Quimica do Instituto de Quimica da UFBA:
reconstruindo a trajetdria de um curriculo universitario., 2008, p. 18).

De acordo com Lébo e Oki (2008) “estas propostas deveriam ser concretizadas, a partir do ano
2000. A médio prazo, algumas mudancas eram reivindicadas pelo Colegiado, como: adequacao

dos curriculos as novas Diretrizes” (L6bo & Oki, 2008, p. 18).

¢ Tais modificacdes entretanto, culminaram com a implantacdo do curso de Quimica Industrial citado
anteriormente.

%2 Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensao

%3 Unidade responsavel pela coordenacao, fiscalizacdo, execucdo e superintendéncia das atividades de ensino de

graduagéo, Eés—graduagéo e extensao.
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No entanto, segundo as autoras, esta Comissao® de reforma curricular interna foi surpreendida
pela urgéncia de analisar o texto preliminar das Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Quimica, elaboradas pela Comissédo de Especialistas do MEC e enviar sugestdes a esta proposta
(Lobo & Oki, 2008, p. 19). Com a chegada de tal solicitacdo, os profissionais participantes da
comissao de reforma curricular tomam ciéncia da necessidade de um maior aprofundamento
nas questdes referentes a formacao do professor de Quimica; pois, muitos dos membros da
comunidade académica, desconheciam diferentes aspectos referentes a formacao superior
presentes na Lei de Diretrizes e bases da Educacao Superior Lei 9394/96.

Considerada uma acédo prioritaria, a mudanca na estrutura curricular dos cursos de graduacao
iniciada em 1998 levou quase dez anos para se materializar no curriculo ofertado aos
discentes.Tal reorganizacao curricular somente foi implantada no ano de 2007, por diferentes
razoes.

Contudo, grande parte dos pesquisadores que avaliaram as mudancas efetivadas no curriculo do
curso sdo unanimes em ressaltar que a reestruturacao curricular, empreendida a partir de 2005
com implantacdo em 2007, destaca-se das demais reformas realizadas até entdo por ter
finalmente preocupado-se com a formacao do professor.

Através desta reestruturacdo curricular o novo curriculo passou a ser visto de forma
diferente pelos docentes e discentes desta instituicdo. (...) uma grande conquista,
pois agora o curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal da Bahia
havia ganhado visibilidade dentro do proprio instituto de Quimica de forma
particular e autbnoma; percebendo-se a importancia do reconhecimento das
singularidades que caracterizam as diferentes modalidades de formacdo: o
bacharelado, a quimica industrial e a licenciatura. Deste modo cabe ao Quimico a
responsabilidade de efetuar estudos, investigacdes, ensaios, experiéncia e analise
de carater pratico relacionados com a composicdo, as propriedades e as possiveis
transformacdes de determinadas substancias a fim de gerar conhecimento novo
nesta Ciéncia. Embora o Educador Quimico possa também exercer atividades desta
natureza, cabe a ele uma finalidade especifica que é a mediacdo deste saber
sistematico junto as novas geracdes visando dar continuidade a historia desta
Ciéncia e aos avancos que ela proporcionou a humanidade. (Anunciacao B. C., Oki,
Moradillo, Cunha, & Messeder Neto, 2011, p. 7)

Apds a mudanca no curriculo dos cursos de Licenciatura em Quimica da instituicdo aqui
analisada, instituiu-se a obrigatoriedade de apresentacdo de um trabalho monografico. Assim,

este trabalho também realizou uma analise dos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC)

64 Composta, inicialmente, pela coordenadora do Colegiado dos cursos de Quimica, oito professores representantes

dos guatro Deeartamentos do Instituto de Quimica e trés reeresentantes estudantis.
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defendidos pelos até entdo estudantes da graduacdo em Licenciatura em Quimica da IES
pesquisada.

Sob a perspectiva dos trabalhos de conclusdo de curso defendidos no Instituto de Quimica no
periodo de 2009 a 2015, buscou-se verificar quais destes trabalhos de pesquisa apresentou
como objeto de estudo o préprio curso de Licenciatura do qual o autor do trabalho fez parte
como discente; ja que as monografias passaram a ser exigidas para a formacao dos professores
de Quimica ap6s a reestruturacao curricular. E, partindo do pressuposto de que os licenciandos
que apresentaram tais trabalhos para concluir o curso estavam inseridos em uma discussao
sobre a formacdo docente diferente daquela anteriormente estabelecida na instituicdo, é
importante avaliar qual o grau de conscientizacdo destes em relacdo a sua formacao inicial e a
importancia do curriculo a eles proposto, assim como o impacto das mudancas ocorridas no
curriculo, a importancia destas monografias para o ensino de Quimica e a formacdo dos
professores da area.

No periodo de dezembro de 2009 até marco de 2016, setenta e quatro trabalhos de concluséo
de curso foram apresentados ao colegiado de graduacdo em Quimica para obtencdo do titulo de
Licenciado em Quimica. Dentre estes, dois (2,7%) tratam diretamente do curriculo da
Licenciatura em Quimica reformulado em 2006, apos intensas discussées no ambito da
universidade. Este curriculo surge, entdo, com uma mudanca profunda na Licenciatura em
Quimica e busca a formacdo de uma identidade docente através de componentes pedagdgicos
como “O Professor e o0 Ensino de Quimica”, dentre outros.

As monografias foram previamente selecionadas, a partir do titulo apresentado, sendo que sete
monografias (9,5%) versavam sobre as questdes da docéncia no ensino de Quimica, baseando
suas pesquisas em diferentes aspectos do curso de Licenciatura em Quimica tais como: o
curriculo da Licenciatura em Quimica, a formacao docente, evasao na Licenciatura e o professor
de Quimica. Os demais trabalhos monograficos versam sobre questdes de ensino, apresentando
0 ensino de conceitos, o ludico no ensino de Quimica, a experimentacdo no ensino, abordagem
historica, epistemoldgica e contextual do ensino, todos temas de importancia para a formacao do
professor.

Os sete trabalhos monograficos do curso de Licenciatura em Quimica da UFBA que foram
selecionados trazem questdes do curriculo de Licenciatura em Quimica, da formacao docente,

evasao na Licenciatura e do professor de Quimica.
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Entretanto, apos leitura dos objetivos e resumo dos trabalhos, a pesquisa aqui apresentada

concentrou-se na analise de apenas cinco desses trabalhos que refletiam sobre a formacao

docente no ambito da Universidade Federal da Bahia.

Tabela 7 - Trabalhos de Conclusao de Curso sobre a formagéo docente na UFBA.

Autor Orientador Titulo TCC Objetivo
Al Maria da | O Novo Curriculo do Curso | Analisar a mudanca
Conceicao de Licenciatura em Quimica | sofrida pelo curriculo
Marinho Oki da UFBA: a Construcdo de | do curso de
uma ldentidade. Licenciatura em
Quimica da
Universidade Federal
da Bahia  (UFBA),
construida no periodo
de 2002 a 2007,
dentro de uma
abordagem
epistemologica.
A2 Nelson Rui Ribas | O Novo Curriculo da
Bejarano Licenciatura em Quimica Da
UFBA  estd  Formando *
Professores numa  Nova
Perspectiva?
A3 Hélio Oliveira | Evasdo no curso noturno de | Conhecer e analisar os
Pimentel Licenciatura em Quimica da | fatores que  tém
Universidade  Federal da | ocasionado a evasao
Bahia: Um processo de | dos estudantes do
exclusao. curso  noturno  de
licenciatura em
Quimica da UFBA
noturno (Campus
Ondina) no periodo de
2009 a 2014.
Ad Hélio da Silva | Concepcdes de professores
Messeder participantes do PIBID sobre
as disciplina de dimensao *
pratica em Quimica da
UFBA.
Ab Edilson Fortuna de | Licenciatura Especial em
Moradillo Quimica - PARFOR - UFBA:
*

Contribuicoes Criticas de um
Programa de Formacao de
Professores em Extincao.

* Nao foi possivel obter o trabalho completo
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Apenas com a leitura dos titulos dos trabalhos monograficos defendidos no periodo analisado, ¢
possivel perceber ainda certa resisténcia por parte dos discentes, ou talvez de alguns
professores formadores, na discussdo sobre temas de importancia para a profissionalizacdo
docente, mesmo em um curso de Licenciatura em Quimica. Entretanto, existem trabalhos que
apresentam temas condizentes com a Quimica pura, sob a roupagem de ensino de Quimica.
Considerando o fato de que a apresentacdo de trabalhos monogréaficos iniciou-se apos a reforma
curricular da Licenciatura em Quimica da Universidade Federal da Bahia, seria esperado que
esta reforma, ou ao menos a avaliacdo deste curriculo, fosse tema mais frequente nos trabalhos
de conclusao de curso dos estudantes que participaram das mudancas ocorridas no curriculo e/
ou foram impactados por elas. Contudo, apds a analise dos temas monograficos apresentados
durantes estes sete anos de atividades de pesquisa desenvolvidas pelos graduandos da
Licenciatura para obtencdo do grau de licenciado em Quimica, percebe-se que a atencdo dos
estudantes da graduacdo em suas monografias ainda nao esta voltada para o curriculo proposto
para sua formacdo inicial. Tal fato nos deixa duvidas sobre a participacdo ativa destes estudantes
nas mudancas curriculares que marcaram o periodo, e da efetiva aceitacdo do curriculo
proposto pela reforma efetuada em 2007.

Nas discussdes referentes a formacdo docente em Quimica ocorridas nesta Gltima reforma
curricular constatatou-se que a comunidade académica concebia o licenciado como um
profissional da Quimica. Pelo menos esse era o0 entendimento da coordenacdo do Colegiado do
curso e de alguns professores envolvidos no processo. Essa concepcdo é coerente com a
estrutura curricular e com o discurso e a pratica de grande parte dos professores do curso até
entao.

No entanto, “nao se pode estabelecer relacao direta entre as proposices do curriculo escrito e o
que se realiza na sala de aula” (Sa, 2012, p.81). Este, baseia-se ndo apenas nos documentos
oficiais como também nos processos informais pelos quais perpassam a historia do curriculo
instituido em determinado curso.

No caso do curso de Licenciatura em Quimica da UFBA, tal curriculo informal tem perpetuado a
formacao cientifica em detrimento do exercicio da docéncia, apesar das mudancas curriculares

que expressam uma formacao identitaria mais proxima da docéncia no curso.
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3.4. Concepcéo de Professor / Perfil do Egresso

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico dos cursos de Quimica da UFBA o objetivo principal
destes cursos é “Formar profissionais da Quimica, de nivel superior, em curso de duracéo plena,
voltados para a educacao fundamental e média, ensino de terceiro graus e para a realizacdo de
pesquisas académicas” (Colegiado de Graduacdo em Quimica, 2005, p. 10). Esta ampla
definicdo do que se pretende em relacdo a formacao ofertada continua a conferir um carater de
profissional da Quimica aos graduados com a habilitacdo para Licenciatura em Quimica. Assim,
a concepcdo de professor deixa uma lacuna identitaria no profissional que se licencia através
deste curriculo pautado em um objetivo tdo amplo e com caracteristicas de profissional da
Quimica e nao da educacéo.

Ao definir o perfil do egresso para o professor de Quimica, o documento expressa que “o
Licenciado em Quimica deve ter formacao generalista, mas sélida e abrangente em contetidos
dos diversos campos da Quimica, preparacdo adequada a aplicacdo pedagdgica do
conhecimento e experiéncias de Quimica e de areas afins na atuacao profissional como
educador na educacdo fundamental e média” (Colegiado de Graduacdo em Quimica, 2005, p.
10). Com tal perfil o licenciado em Quimica, habilita-se de forma ampla, uma vez que fica
expressa a necessidade de uma formacao generalista. Desta forma, corre-se o risco de que o
profissional direcione sua identidade profissional ndo para a Licenciatura, mas para o perfil
profissiografico que mais |he agrade de acordo com sua vivéncia universitaria. E, conforme
explicita Sa (2012), “o profissional que se gradua em Ciéncias da Terra (Fisica e Quimica), seja
licenciado ou bacharel, tem um perfil identitario mais relacionado a pesquisador/cientista do que
de professor” (Sa, 2012, p. 29). Resultando no que a autora chama de “desvio bacheralizante
da graduacao”.

O perfil do egresso que consta nos documentos oficiais do colegiado de Quimica é parcialmente
condizente com o que preconiza a LDB e as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Licenciatura em Quimica. Muitos dos trechos das diretrizes encontram-se expressas nos
documentos que norteiam o curso de Licenciatura. No entanto, tal perfil profissiografico
encontrado durante a pesquisa nao condiz com a concepcao de professor definida pelo curso a

partir da reformulacdo curricular de 2007, na qual se busca uma formacdo inicial com

% Esta nomenclatura (terceiro grau) ndo é mais utilizada atualmente, desde a criacao da Lei de Diretrizes e Bases

(Lein=.9.394/96).
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caracteristicas préprias da profissao de professor de Quimica. Mas traduz o observado durante
as aulas e aplicacao dos instrumentos de coleta de dados na comunidade académica avaliada.
Uma questdo que permeou toda a pesquisa foi a necessidade de identificacdo profissional dos
estudantes da Licenciatura em Quimica. Em varios momentos as escolhas profissionais dos
estudantes da graduacdo em Quimica pendiam mais para o profissional da Quimica, tal como
sugere o perfil do egresso que ndo delimita bem os espacos profissionais, ficando em segundo
plano a possibilidade de ensinar Quimica na escola basica.

Um dos discentes da graduacao relatou ter interesse em cursar também o bacharelado em
Quimica e que este “foi um dos motivos pelo qual eu escolhi o curso, devido a curiosidade de
atuar em laboratdrio” (L10) e continua dizendo que também a “diversidade nos campos de
atuacdo e atividades que podem ser feitas na campo da Licenciatura” (L10) sdo fatores
motivadores para realizar sua graduacao nesta area.

Tal percepcao surge a partir das observacdes das aulas realizadas durante esta pesquisa aonde
muitos dos estudantes presentes a estas aulas, cursavam concomitantemente a Licenciatura e o
Bacharelado, ou ja haviam se graduado em bacharel em Quimica e voltara para completar sua
formacdo com a Licenciatura. Além dos dados levantados na realizacdo do questionario
enqguanto instrumento de coleta de dados junto aos licenciandos.

Ou seja, o perfil desejado de professor de Quimica como explicitado do PPC nao se reflete no

perfil encontrado apos as entrevistas com os futuros docentes.
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CAPITULO IV

0 METODO DE INVESTIGAGAQ

Neste capitulo, organizado em trés secoes, explicitam-se as opcdes metodologicas utilizadas na
presente investigacao, caracterizam-se os participantes e justificam-se os métodos de recolha de
dados, analisando os instrumentos de coleta de dados aplicados e a informacé&o obtida durante o

trabalho de campo.

4.1. A Definicao pelo Estudo de Caso

Utilizou-se como procedimento metodologico a pesquisa qualitativa, também chamada de
naturalistica, que envolve a obtencdo de dados descritivos, através do contato direto do
pesquisador com a situacao pesquisada. Tal pesquisa se preocupa ainda em retratar a
perspectiva dos participantes enfatizando mais o processo do que o produto (Ludke & André,
2014, p. 14).

Dessa maneira, o tipo de pesquisa que melhor se adequou ao objeto desta pesquisa foi 0 estudo
de caso. Segundo Ludke & André (1986, p. 17), o estudo de caso tem como meta principal a
compreensao de uma instancia singular, ou seja, o objeto estudado é encarado como uma
representacdo particular de uma realidade complexa, multidimensional e contextualizada
historicamente. Assim, conforme afirma Severino (2007, p. 119), tal metodologia concentra-se
no estudo de um caso particular, considerado representativo de um conjunto de casos analogos.
Ludke & André (2014) por sua vez, listam as principais caracteristicas de um estudo de caso,
assegurando que este tipo de estudo vem “ganhando crescente aceitacdo na area de educacao,
devido principalmente ao seu potencial para estudar as questdes relacionadas a escola” (Ludke
& André, 2014, p. 15).

Para estas autoras, tais estudos visam a descoberta - pois 0 conhecimento nao é algo acabado,
mas uma construcdo que se faz e refaz constantemente. Nesse sentido, buscam retratar a
realidade de forma completa e profunda, usando uma grande variedade de fontes de informacao
que procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vistas presentes numa
situacao social.
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Ainda de acordo com as autoras “Um principio basico desse tipo de estudo é que, para uma
apreensao mais completa do objeto, & preciso levar em conta o contexto em que ele se situa”
(Ludke & André, 2014, p. 21).

Na pesquisa em questdo, o contexto sera analisado através dos documentos institucionais e
legislacGes, pelas entrevistas realizadas com docentes e discentes do curso de Licenciatura em
Quimica da UFBA e, também, através da observacdo do cotidiano sala de aula, sendo todos
estes instrumentos importantes para aprofundar a pesquisa e garantir uma melhor analise dos

dados obtidos.

4.2. Os procedimentos Metodologicos

Neste trabalho, a historia do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal da
Bahia foi analisada com base em fontes primarias (documentos oficiais, atas de reunido,
boletins, fotografias, gravacdes, relatérios técnicos etc) e secundarias (livros, manuais, fontes
historicas, etc).

O percurso metodologico utilizado para a realizacdo deste trabalho envolveu uma pesquisa
qualitativa com analise documental utilizando diferentes fontes, tais como: o Decreto Lei
5540/68, os pareceres do Conselho Federal de Educacado, atas de reunides, e transcricdo de
entrevistas com professores em exercicio no curso, professores aposentados e funcionarios da
Instituicao.

A escolha pela analise documental decorre do fato de que esta pode se constituir numa técnica
valiosa de recolha de dados para pesquisa qualitativa “seja complementando dados e
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema” (Ludke & André, 2014, p. 45).

S&o considerados documentos, qualquer tipo de material escrito que possa ser utilizado como
fonte primaria, ou seja, ainda nao tratada de informacdes sobre o comportamento humano,
desde leis, normas, pareceres, regulamentos, jornais, revistas, livros e até estatisticas e arquivos
escolares (Ludke & André, 2014, p. 45). A analise documental é vantajosa quando ndo se dispde
de tempo para a pesquisa ou quando o acesso ao sujeito é inviavel devido a sua morte por
exemplo. Além disso,

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaracdes do pesquisador.
Representam ainda uma fonte natural de informacéo. (...) Uma vantagem adicional
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dos documentos € o seu custo, em geral baixo. Seu uso requer apenas investimento

de tempo e atencao por parte do pesquisador para selecionar e analisar os mais

relevantes (Ludke & André, 2014, p. 45).
Apds a consulta aos documentos oficiais do Colegiado dos cursos de graduacdo em Quimica do
diurno e noturno, foram feitas observacdes das aulas dos componentes curriculares da area de
Ensino de Quimica, a saber: O Professor e o Ensino da Quimica (QUI A43), ofertado no terceiro
semestre do curso; Historia da Quimica | (QUI BO7). ofertado no quarto semestre; O
Experimento no Ensino de Quimica (QUI A50), ofertado no sétimo semestre; além da disciplina
Formacado de Conceitos em Quimica (QUI B69), oferecida como componente optativo aos
estudantes; cujo objetivo era a insercéo do pesquisador no ambiente da instituicao pesquisada e
no contexto de formacao dos futuros professores de Quimica. Esse momento da observacédo
permitiu uma melhor compreensdo do atual curriculo da Licenciatura em Quimica e os
componentes de dimensao pratica inseridos neste curriculo.
Para o momento de observacao foi utilizado como instrumento o diario de campo que permitiu o
registro, da metodologia utilizada pelo professor formador; assim como dos contetidos
pedagbgicos ministrados por este, além das interacoes entre docentes e licenciandos, incluindo
seus discursos.
A escolha pelo método da observacao de aulas como método de recolha de dados, se deu
porque esta técnica “possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno
pesquisado, o que apresenta uma série de vantagens” (Ludke & André, 2014, p. 30).
Dentre estas vantagens pode-se citar o fato do pesquisador, com a observacdo, poder estar mais
proximo da perspectiva do sujeito, possibilitando assim uma melhor compreensao da “visao de
mundo” dos sujeitos pesquisados para além daquela percebida durante as entrevistas.
Além de observar as aulas ministradas nas turmas anteriormente citadas, foi aplicado um
questionario semi-estruturado como instrumento de coleta de dados para analisar as concepcdes
dos discentes sobre o curriculo em questdo e sobre a formacao escolhida. A escolha pelo
questionario ocorreu pois este instrumento possibilita o alcance de um maior numero de
pessoas simultaneamente, economizando tempo e obtendo respostas mais rapidas; além de
garantir o anonimato dos entrevistados. Assim, entende-se que o questionario como instrumento
de coleta de dados é util quando se pretende recolher informacao de um numero relativamente

grande de sujeitos e nao se dispde de tempo suficiente para entrevistar todos eles.
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Segundo Severino (2007, p. 125) “o questionario € um conjunto de questdes, sistematicamente
articuladas, que se destinam a levantar informacdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados
com vistas a conhecer a opiniao dos mesmos sobre 0s assuntos em estudo”.

Ainda como forma de levantamento de dados também foram realizadas entrevistas com os
professores formadores que ministram os componentes pedagogicos pesquisados, os diretores e
ex-diretores do Instituto de Quimica, o coordenador e a vice-coordenadora do curso de Quimica;
além dos servidores técnicos administrativos que atuam no Colegiado o referido curso atendendo
aos estudantes da Licenciatura e dos demais cursos. A entrevista a esses sujeitos permitiu,
compreender melhor o perfil dos discentes dos cursos noturno e diurno. Também foram
realizadas entrevistas com egressos da Licenciatura em Quimica que agora atuam
profissionalmente como docentes em universidades e escolas publicas e particulares do estado
da Bahia.

Na analise das entrevistas os participantes serao identificados por codigos, por exemplo: servidor
1 (S1), servidor 2 (S2), servidor 3 (S3), etc.; pois participaram desta pesquisa servidores
publicos que exercem a funcdo docente e também servidores técnicos administrativos da
instituicdo pesquisada. Ao transcrever as falas de estudantes, os mesmos serdo identificados
como Licenciando 1 (L1), Licenciando 2 (L2), Licenciando 3 (L3) e assim sucessivamente;
garantindo assim o anonimato dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

As falas dos educadores captadas em audio durante os momentos de coleta de dados foram
transcritas para que seu conteudo fosse, posteriormente, analisado.

A tabela 8 explicita os instrumentos de coleta de dados utilizados pelo pesquisador nesta
pesquisa.

Tabela 8 - Instrumentos de coleta de dados utilizados.

Participantes da pesquisa Instrumento utilizado Objetivo

Professores Formadores Guia e transcricdo das | Analisar as concepcdes dos
docentes sobre o curriculo do
curso de Licenciatura em
Quimica.

Conhecer a motivacdo para
atuar na formacdo de
professores na graduacao.

entrevistas

Diari fil
iario de campo e filmagem Compreender 0

das aulas funcionamento do curriculo
da Licenciatura em Quimica
em vigor no momento da
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pesquisa.

Analisar os componentes de
dimensao pratica inseridos
neste curriculo.

Egressos do curso de | Guia e transcricdo das | Identificar os  diferentes
. . - . pontos de vistas sobre a
Licenciatura em Quimica entrevistas ~
formacao de professores.
Analisar as concepcdes sobre
a formacao recebida no curso
de Licenciatura em Quimica.

Estudantes de Licenciatura Questionarios Analisar as concepcoes dos
discentes sobre o curriculo
em vigéncia.

Identificar os motivos da
opcdo pela formacdo  de
Diario de campo e filmagem | professores;

D Caracterizar o perfil dos
discentes dos cursos noturno
e diurno;

Fonte: Elaboracao propria

4.3. 0 Locus da Pesquisa

Por tratar-se do curso de Licenciatura em Quimica mais antigo do estado da Bahia, a
Universidade Federal da Bahia (UFBA) foi escolhida como a Instituicdo de Ensino Superior (IES)
analisada.

Atualmente, a Universidade Federal da Bahia retne cerca de 47.065 pessoas, envolvendo a
soma do quadro funcional e do corpo estudantil, nimero comparavel a populacdo de uma
cidade brasileira de médio porte. Deste total, pouco mais de um quarto do quadro de pessoal da
UFBA, num total de 2.161 pessoas (27,4%) é formado por profissionais terceirizados da
Universidade, exceto os terceirizados dos hospitais, ndao contabilizados por serem contratados da
Empresa Brasileira de Servicos Hospitalares (EBSERH). Fazem parte do corpo estudantil da
universidade 33.804 graduandos e destes, cerca de 15% (4.882) sao bolsistas; também 2.524

professores e 3.195 servidores técnicos e administrativos.
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Considerada a “mais importante instituicdo de ensino superior de nosso Estado, tanto por sua
presenca na sociedade quanto por sua exceléncia académica” a Universidade Federal da Bahia
formou, desde 1946, 104.241 profissionais (Pro-reitoria de planejamento e orcamento, UFBA,
2016). Possuindo atualmente 122 cursos de pds-graduacdo, 99 Cursos de Graduacdo que
abarcam 24.150 estudantes matriculados nos cursos diurnos e 9.645 estudantes nos cursos
noturnos, a universidade ¢ uma referéncia no ensino superior para os baianos.

Além da relevancia institucional, a escolha desta instituicdo de ensino superior se deu devido a
maior facilidade de acesso aos professores e alunos, por ter sido discente da mesma na
graduacao e na pos-graduacao (mestrado).

Nesta instituicdo, realizei®s minha formacao inicial e formei minhas concepcdes de ensino e de
formacado docente. Além disso, a Licenciatura em Quimica desta IES passou por diferentes
programas curriculares ao longo de seus anos de existéncia.

Assim, buscando compreender o que esta IES tem feito a respeito das mudancas necessarias no
curriculo dos cursos de Licenciatura frente as necessidades formativas para o profissional de
educacdo basica, os cursos de Licenciatura analisados foram aqueles ofertados pela UFBA
campus Salvadors’ nos turnos diurno e noturno.

A coleta de dados desta pesquisa foi realizada durante o primeiro semestre letivo do ano de
2015 (2015.1), semestre marcado por uma longa greve dos professores e funcionarios das
universidades federais brasileiras. As atividades académicas deste semestre tiveram inicio na
Unievrsidade Federal da Bahia em maio de 2015; porém, com a greve, o semestre foi
interrompido. Com o fim da greve docente, as aulas reiniciaram no dia 19 de outubro de 2015
guando iniciei minha coleta de dados.

O ingresso na Licenciatura em Quimica se da atualmente pelo Sistema de selecdo Unificadas
(SISU), programa do governo federal que desde 2010 seleciona estudantes para instituicoes
federais e estaduais de ensino superior, com 40 vagas sendo ofertadas anualmente para o curso

noturno e 80 vagas para o curso diurno — 40 vagas por semestre. Atualmente o curso de

% Neste trecho a escrita esta na primeira pessoa do singular, pois se trata de desvelar o envolvimento da autora
com a instituicao pesquisada.

87 A universidade possui também o campus de Vitoria da Conquista com 06 cursos de graduacao e 950 estudantes
matriculados nos cursos diurnos.

%8 Neste sistema de selecdo, ao efetuar a inscricdo, o candidato deve escolher, por ordem de preferéncia, até duas
opcdes entre as vagas ofertadas pelas instituicdes participantes do Sisu. Ao final da etapa de inscricdo, o sistema
seleciona automaticamente os candidatos mais bem classificados em cada curso, de acordo com suas notas no
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) — Exame criado em 1998 que tem o objetivo de avaliar o desempenho do
estudante ao fim da escolaridade basica.
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Licenciatura em Quimica diurno possui 73 estudantes regularmente matriculados e 166 no

curso de Licenciatura em Quimica noturno.

4.3.1. Os Participantes da Pesquisa

Considerando o ingresso de 80 estudantes por semestre (40 no curso diurno e 40 no noturno),
foram aplicados 80 questionarios, sendo devolvidos 52 destes, ou seja, cerca de 65%. Dentre os
respondentes, o maior numero de discentes cursa a Licenciatura no turno diurno (72%) na
Instituicao de Ensino Superior (IES) pesquisada.

Fizeram também parte desta pesquisa professores formadores e ex-estudantes formados nos
cursos de Licenciatura em Quimica do Instituto de Quimica da Universidade Federal da Bahia
(UFBA). Assim, foram contatados através de correio eletronico vinte professores formadores da
instituicdo em estudo; mas, somente participaram da pesquisa onze professores do Instituto de
Quimica da UFBA, correspondendo a 55% do publico consultado.

O motivo de tal reducdo no nimero de participantes decorre do fato de que, dos 20 (vinte)
professores com 0s quais mantive contato, alguns ndo chegaram a marcar a entrevista, apesar
de terem se disponibilizado quando questionados pessoalmente; 3 (trés) deles alegaram nao
ministrar aulas para a Licenciatura e 4 (quatro) ndo responderam ao correio eletrénico enviado.
Quando inqueridos presencialmente, 2 (dois) deles chegaram a confirmar participacao,
entretanto ndo consegui marcar a entrevista, apesar de diversas tentativas presenciais e por
correio eletrénico de acertarmos um horario para tal. Com isso, apenas 11 professores
formadores participaram respondendo a entrevista.

Além dos professores universitarios formadores, 10 (dez) ex-estudantes do referido curso e que
se encontram atualmente exercendo a profissao docente em diferentes instituicdes e nos
diferentes niveis de ensino - Ensino Médio, Técnico e Superior colaboraram para realizacao
desta pesquisa.

Os discentes participantes desta pesquisa foram escolhidos entre estudantes do curso de
Licenciatura em Quimica - diurno e noturno - do Instituto de Quimica da Universidade Federal da
Bahia (IQ - UFBA), matriculados nos componentes curriculares especificos para o curso de
Licenciatura. Tal escolha ocorreu pelo fato de que nestes componentes curriculares encontram-

se maior numero de discentes cursando a Licenciatura em Quimica.
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Todos componentes essenciais do curriculo do Licenciado em Quimica, sendo para estes
estudantes disciplinas de carater obrigatorio, exceto o componente Formacao de Conceitos em
Quimica que configura-se como optativa.

A escolha dos estudantes matriculados nestes componentes acima citados se deu pelo fato de
que o ingresso no curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal da Bahia ¢
realizado através de uma selecdo Unica para os cursos de Bacharelado, Licenciatura e Quimica
Industrial; com excecdo da Licenciatura noturna, cujo ingresso se da de forma especifica para
este curso. Assim, para garantir a participacdo nesta pesquisa de estudantes que escolheram,
de fato, a Licenciatura como caminho profissional, € que observamos as aulas de turmas dos
componentes do ensino de Quimica, ofertadas nos cursos diurno e noturno; diferenciando assim
daqueles estudantes que cursam as demais opcdes de graduacdo — Bacharelado e Quimica
Industrial. Nestas turmas foram aplicados os questionarios que permitiram tracar um perfil dos
estudantes da Licenciatura em Quimica da Universidade Federal da Bahia.

Foram selecionadas quatro turmas do curriculo do curso de Licenciatura em Quimica da UFBA
com caracteristicas diversas, ou seja, entre os discentes participantes da pesquisa encontram-se
estudantes em processo de conclusao de curso (formandos), estudantes em inicio de curso , e
aqueles que estdo iniciando sua formacdo para a carreira docente; estes ultimos, estudantes ja
graduados no bacharelado em Quimica e que decidiram, por razdes diversas, cursar a
Licenciatura em Quimica.

Os professores e servidores técnicos que contribuiram para a realizacdo deste trabalho foram
selecionados dentre aqueles que trabalham e/ou trabalhavam diretamente com o curso de
Licenciatura em Quimica; que atuam ou atuaram no Colegiado do curso de graduacdo em
Licenciatura em Quimica e em outros setores da universidade que lidam rotineiramente com os
estudantes da Licenciatura.

Dentre os professores e servidores que aceitaram participar desta pesquisa, concedendo
entrevistas a pesquisadora, cedendo espaco para a observacdo de suas aulas e realizacao do
levantamento de dados com os discentes de suas turmas, encontram-se profissionais que
fizeram parte da mudanca curricular do curso pesquisado ocorrida em 2007. A maior parte
desses profissionais possuem mais de trinta anos de atuacédo na Universidade Federal da Bahia,
porém outros encontram-se em inicio de carreira, tendo inclusive, como egresso dessa

graduacao, participado do periodo de implantacao do atual curriculo de Licenciatura da UFBA. O
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delineamento desta pesquisa de campo ocorreu por um periodo de dois anos compreendendo o
periodo de setembro de 2014 a setembro de 2016.

Durante sete semanas foram realizadas as observacdes nas turmas listadas anteriormente,
iniciando-se em outubro de 2015 e encerrando—se em novembro de 2015 com a finalizacdo do

semestre na universidade.

4.4, Andlise dos Instrumentos de Coleta de Dados

A analise de contetdo foi a técnica escolhida para discussdo dos dados recolhidos, pois este tipo
de método “visa 0 conhecimento de variaveis de ordem psicoldgica, socioldgica, historica, etc.,
por meio de um mecanismo de deducao com base em indicadores reconstruidos a partir de
uma mostra de mensagens particulares” (Bardin, 1977, p. 46)
A analise de conteudo é definida por Laurence Bardin como
um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteudo das mensagens
indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicoes de producdo/ recepcao (variaveis inferidas) destas
mensagens (Bardin, 1977, p. 44).
A técnica de analise de conteudo vem sendo utilizada em diferentes areas de conhecimento e,
segundo Campos (2004), a analise de contetdo ndo deve ser subjetiva de modo a impor suas
proprias ideias ou valores fazendo com que o texto passe a funcionar como mero confirmador
destes. Os conteudos devem ser valorizados a medida que sdo interpretados, levando-se em
consideracdo o contexto social e histérico em que foram produzidos (Campos, 2004, p. 613).
Constituem-se as seguintes fases da analise de contetdo: a pré-andlise ou leitura flutuante; a
exploracdao do material ou selecdo das unidades de analise e a categorizacdo e sub-
categorizacao.
A pré-analise ou leitura flutuante “consiste em estabelecer contacto com os documentos a
analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por impressoes e orientacdes” (Bardin, 1977,
p. 122). Por sua vez, a fase de exploracdo do material ou selecdo das unidades de analise
configura-se como uma das mais basicas e importantes decisdes do pesquisador. Tais unidades
de analise podem incluir “palavras, sentencas, frases, paragrafos ou um texto completo das
entrevistas, diarios ou livros” (Campos, 2004, p. 613)
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Na categorizacdo é possivel, através de um processo de fragmentacéo, extrair as partes mais
importantes de um todo, obtido no processo de levantamento de dados da pesquisa em
construcdo. Bardin (1977) define o processo de categorizacdo como uma “classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o genero (analogia), com os critérios previamente definidos” (Bardin, 1977, p. 145).
Este processo que, segundo Campos (2004), pode ser caracterizado como algo possivel de
abranger um numero variavel de temas, conforme seu nivel de familiaridade ou proximidade,
podendo “através de sua analise, exprimir significados e elaboracdes importantes que atendam
aos objetivos de estudo”; é considerado como uma extraordinaria “ferramenta na conducéo da
analise dos dados qualitativos, mas deve ser valorizado enquanto meio e ndo confundido como
finalidade em um trabalho cientifico” (Campos, 2004, p. 613).

Apos efetuar o levantamento dos dados e transcricdo das entrevistas realizou-se uma
categorizacao nao aprioristica dos dados coletados uma vez que estas “emergem totalmente do
contexto das respostas dos sujeitos da pesquisa, o que inicialmente exige do pesquisador um
intenso ir e vir ao material analisado e as teorias embasadoras, além de nao perder de vista o
atendimento aos objetivos da pesquisa” (Campos, 2004, p. 614). A opcdo por ndo trabalhar
com as categorias aprioristicas ocorreu porque partindo-se de categorias ja pré-determinadas
poder-se-ia limitar a abrangéncia dos dados levantados, excluindo-se sem perceber novos
contelidos importantes que, porventura, ndo se encaixassem nas categorias pré-definidas. Nesta
pesquisa, as seguintes categorias de analise foram levantadas a partir do material recolhido:
Caracteristicas do curso; Concepcdo sobre a Licenciatura; Identidade Docente; Métodos de
Ensino no Curso; Perfil do Estudante.

Algumas destas categorias necessitaram de sub-categorias para melhor analise dos dados. Deste
modo em relacédo a categoria intitulada caracteristicas do curso, as seguintes sub-categorias de
analise foram levantadas: Enfase do curso; Estrutura do curso; Materiais didaticos utilizados e
Formacao dos professores formadores. Da analise da ldentidade docente emergiram as sub-
categorias definidas como concepcdo do professor formador e concepcao do Egresso. Por sua
vez, o perfil do estudante foi avaliado sob a perspectiva da concepcdo do professor formador e
na concepcao dos estudantes do curso de Licenciatura em Quimica. A partir das categorias e
sub-categorias trabalhadas foi realizada a codificacdo das unidades de analise evitando assim
que estas se perdessem face a diversidade de material levantado durante a pesquisa e,

posteriormente, foi realizada a triangulacao dos dados.
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Deste modo, realizou-se a analise do material coletado durante a pesquisa considerando-se os
dados obtidos durante as entrevistas efetuadas com os professores formadores, os servidores
técnicos administrativos e os egressos do curso de Licenciatura em Quimica analisado. Além dos
questionarios aplicados ao graduandos deste curso de Licenciatura, que vivenciam o curriculo ja
reformulado atualmente em vigor e as anotacdes realizadas durante as observacdes das aulas,

nas quais o pesquisador estava inserido no contexto da atual formacao para a docéncia.

4.5 Uma Andlise do Perfil dos Participantes da Pesquisa

4.5.1. O Perfil dos Estudantes do Curso

Conforme dito anteriormente, o publico para o qual foi aplicado o questionario foi bastante
diversificado, com estudantes ingressantes no curso desde 2009 até 2014, como aponta o
grafico abaixo (Figura 15). Com uma predominancia de licenciandos ingressos em: 2012,

correspondendo a 31% do publico pesquisado e em 2013 com 21% dos participantes:

Ano de Ingresso

m2009 w2010 w2011 =2012 ~2013 ®2014 ®NZo respondeu

4%

12%

21%

Fonte: Elaboracao propria (2015)

Figura 14: Grafico do ano de ingresso dos estudantes de Licenciatura em Quimica participantes da pesquisa

Ao se observar o ano de ingresso dos sujeitos da pesquisa, nota-se que o tempo minimo para
conclusdo do curso de Licenciatura, que é de quatro anos, ja foi ultrapassado por grande parte
destes, especialmente pelos discentes que ingressaram entre 2009 e 2010.

Em relacdo a distribuicao dos estudantes por sexo, os dados demonstram que homens e
mulheres aparecem de modo quase equivalente dentre os sujeitos pesquisados, porém o0s

estudantes do sexo masculino estdo representados em menor quantidade dentre os licenciandos
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(média do periodo 42%). Assim, dentre os sujeitos participantes da pesquisa ha uma
predominancia de discentes do sexo feminino (57,69%), fato muito comum nos diferentes cursos
de Licenciatura, mas ndo tdo comum na histdria da Quimica, onde o publico feminino sempre foi
menor em relacdo ao masculino. Tal predominancia pode estar associada a relacao do sexo
feminino com o magistério, considerada “inicialmente uma profissdo masculina, onde somente
0s homens estudavam e ensinavam” a profissao docente passou a ser vista como uma profissao
feminina “inclusive associando-a a necessidade de qualidades ‘femininas’ como, por exemplo, a
maternidade e sensibilidade” e entdo “esta area passou a se desvalorizar a partir da insercao
feminina®” (Rabelo & Martins, 2006, p. 6167).

De acordo com as pesquisadoras Gatti e Baretto, “a categoria dos professores &
majoritariamente feminina (83,1% versus 16,9% do sexo masculino)”, com pequenas variacdes
conforme o nivel de ensino, desta forma, a “quase totalidade dos docentes na educacdo infantil
(98%) ¢ de mulheres. No ensino médio, por sua vez, sdo encontradas as maiores proporcoes de
docentes do sexo masculino entre todas as demais modalidades da educacdo basica: 33%

versus 67% do feminino” (Gatti & Barretto, 2009, p. 24)

Sexo

= Masculing ™ Feminino

Fonte: Elaboracéo propria (2015)

Figura 15: Grafico da distribuicao por sexo: estudantes da Licenciatura em Quimica da UFBA
A maior parte dos sujeitos pesquisados, 53,92% corresponde a faixa etaria de 22 a 26 anos;
24,08% estao na faixa dos 17 aos 21 anos; 15,8% tem idade entre 27 a 31 anos e o restante

6,2% acima dos 32 anos, conforme grafico abaixo:

¢ Como conseqiiéncia da abertura do magistério as mulheres, desqualifica-se e desvaloriza-se a mulher através do
discurso da falsa igualdade dos géneros, limitando suas qualidades profissionais, invocando um papel feminino, um
suposto “dom” de um comportamento emocional e moral. Esse dom era considerado inadequado para outras
funcdes do ambito publico (Rabelo & Martins, 2006, p. 6168
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Faixa Etaria
m17a2lanos ®22a26anos ®27a3lanos ®32a336anos ©Acima de 36 anos

4% 2%

Fonte: Elaboracao propria (2015)

Figura 16: Gréfico da faixa etéria dos estudantes da Licenciatura em Quimica da UFBA

Observa-se que a faixa etaria da maioria dos estudantes de graduacao do curso Licenciatura em
Quimica (75%) participantes desta pesquisa, de acordo com os dados acima apresentados,
assemelha-se a média de idade definida pelo Plano Nacional de Educacdo para a década de
2014 - 2024 (PNE)», que tem como meta “elevar a taxa bruta de matricula na educacao
superior para 50% (cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento)” para
a populacao na faixa etaria de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos.

Em relacao a distribuicdo dos candidatos por estado civil, os dados demonstraram que cerca de
84,1% dos inscritos sdo solteiros, perfil condizente com uma populacdo de estudantes jovens.
Quanto a origem escolar dos estudantes, os discentes pesquisados da Licenciatura em questao,

em sua maioria vieram da escola publica estadual, conforme grafico a seguir:

Tipo de escola - Ensino Médio

® Escola Poblica Estadual ® Escola Particular Escola Publica Federal

® Escola Filantropica Outra

2% 2%

0%

Fonte: Elaboracao propria (2015)

7 Plano Nacional de Educacao aprovado pela Lei n° 13.005/2014 e que estara em vigor até 2024. Este Plano
PNE) ¢é decenal por forca constitucional, o que significa que ultrapassa governos.
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Figura 17: Grafico do tipo de instituicdo educacional onde os licenciandos em Quimica concluiram o Ensino Médio

Estes dados sao semelhantes aos apresentados por um estudo realizado por Bernadete Gatti em
2010 que afirma que a maior parte dos estudantes dos cursos de Licenciatura sdo provenientes
de escolas publicas. De acordo com a pesquisadora, “os estudantes provém, em sua maioria, da
escola publica. Sao 68,4% os que cursaram todo o ensino médio no setor publico e 14,2% os
que o fizeram parcialmente” (Gatti, Formacdo de Professores no Brasil: caracteristicas e
problemas, 2010, p. 1364). Para a autora “a escolaridade anterior realizada em escola publica
evidencia grandes caréncias nos dominios de conhecimentos basicos. E com esse cabedal que a
maioria dos licenciandos adentra nos cursos de formacao de professores” (Gatti, 2010, p.
1365). Este fato colabora para as dificuldades enfrentados pelos discentes das Licenciaturas
relativas a compreensao do contelido estudado durante a graduacao, refletindo em atrasos na
concluséo dos cursos ou até mesmo abandono.

A pesquisa apontou também que 67,31% dos estudantes participantes desta pesquisa néo
trabalham. Dentre estes, o percentual dos respondentes matriculados no diurno que nao
exercem atividade laboral corresponde a 87,5%, talvez devido ao curso diurno possuir disciplinas
em ambos os turnos, matutino e vespertino, dificultando assim o ingresso no mercado de
trabalho; no entanto muitos estudantes do curso de Licenciatura noturno também né&o trabalham
(66,67%) apenas 33,33% afirmaram trabalhar. Estes, porém, citaram o interesse pelo curso
associado a possibilidade de trabalhar durante a graduacao; entretanto, a crise econdmica do

pais tem dificultado a insercdo destes jovens no mercado de trabalho.

Trabalhando

mSim ®Nio = Desempregado

2%

Fonte: Elaboracao propria (2015)

Figura 18: Grafico do percentual de estudantes da Licenciatura em Quimica da UFBA que trabalham

Em entrevista realizada com docentes e servidores técnicos da UFBA e durante as observacoes

das aulas no periodo de coleta de dados para a pesquisa, o fato da maior parte dos estudantes
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da Licenciatura nao trabalharem foi constatado pela pesquisadora, coincidindo com as
informacdes prestadas pelos servidores do Instituto.
Dentre os estudantes que trabalham, 50% deles lecionam em escola publicas, particulares e/ou

cursinhos, sendo que 31% ministram aulas em escolas publicas (ver grafico abaixo).

Em que trabalha

® Ministra aulas em escola publica ™ Ministra aulas em escola particular
Mo pdlo petroguimico = No comércio

Outros

Fonte: Elaboracao propria (2015)

Figura 19: Grafico das areas de trabalho dos estudantes de Licenciatura em Quimica

Alguns destes licenciandos (15,5%) atuam nas escolas sobre o Regime Especial de Direito
Administrativo — REDA", concurso realizado pelo Governo do Estado da Bahia para contratacdo
de docentes para as Escolas Publicas Estaduais por tempo determinado. Este tipo de concurso
temporario é utilizado para substituicdo de professores concursados, em casos de licenca
maternidade e para substituir funcionarios que se encontram em gozo de auxilio doenca, dentre
outros. No entanto, o governo do estado da Bahia vem efetuando concursos via REDA de forma
sucessiva, reduzindo os custos com a folha de pagamento; ja que neste regime, ao término dos
dois anos de contrato, o profissional contratado ndo tem direito a rescisdo contratual e nao
possui 0s mesmos beneficios que um professor efetivo. Mas, de acordo com o governo do
estado isto tem sido feito para areas em que ndo ha docentes concursados.

Durante a observacao das aulas e nas entrevistas com os discentes e professores do Instituto de
Quimica, foi possivel perceber um grande numero de jovens frequentando o curso noturno.

(...) tem a outra classe de alunos que vai para o noturno, mas resolve ir para o
diurno, porque pensava que poderia passar para bacharel direto. Porque no curso
diurno, ele tem essa flexibilidade e pode mudar de curso [de Licenciatura para
Bacharelado] a qualquer hora. No noturno nao tem, porque tem um contingente

™ Constitui-se em um regime especial de trabalho de contrato administrativo temporario, regulado pelo Estatuto
dos Servidores Publicos da Bahia, Lei Estadual n® 6.677, de 1994 e Decreto n® 8.112, de 2002 (fl. 3).
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diferente; assim como os alunos do curso diurno ndo podem passar para 0 Curso
do noturno oficialmente. (Entrevista S09, 2015).

A fala de um dos entrevistados possibilita compreender porque muitos discentes do turno
noturno ndo trabalham, apesar deste curso ter sido ofertado pela IES para possibilitar a
formacdo em nivel superior deste publico trabalhador. De acordo com os depoimentos colhidos
durante esta pesquisa, parte destes jovens estudantes ingressam no curso noturno devido a
menor concorréncia para ingresso, vislumbrando a possibilidade de posteriormente mudarem de
curso, saindo da Licenciatura (noturno) para o Bacharelado (diurno).

Quando perguntado sobre o perfil dos estudantes da Licenciatura em Quimica da IES o servidor
4 informa que ndo ha um estudo atual do colegiado do curso sobre tal perfil mas diz que:

(...) uma boa parte dos alunos nado queria fazer a Licenciatura. Inclusive alguns
trabalham no Polo (Petroguimico de Camacari), ndo na area de ensino. Temos
alunos jovens demais que entram pela facilidade de acesso, depois terminam
saindo, fazendo outro curso (...) (Entrevista S4, 2015).
A fala do servidor é comprovada na pesquisa que mostra uma minoria de estudantes que
escolheu a Licenciatura em Quimica como primeira opcdo de ingresso na universidade. E
ressalta também o fato de que a facilidade de acesso, devido & baixa concorréncia no curso,
termina por comprometer a permanéncia destes jovens na universidade.
Uma das questdes propostas aos licenciandos versava sobre o fato do estudante ter ou ndo

pesquisado sobre o curso antes de escolher a futura profissdo e 75% destes responderam ter

pesquisado sobre a profissdo antes de participar do processo seletivo.

Pesquisou sobre a profissao escolhida

®Sim ®Nao

Fonte: Elaboracédo propria (2015)

Figura 20: Grafico sobre se o entrevistado pesquisou sobre a profissao escolhida
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Entretanto dos que buscaram informacdes anteriores sobre o curso, 46% (Figura 22) afirmaram
ter escolhido a Licenciatura em Quimica como primeira opcao profissional, a maior parte dos
discentes desejavam “buscar informacdes a respeito do mercado de trabalho (L42)", outros
apenas desejavam “saber qual era o papel do profissional de Quimica e se me identificava com
a formacao (LO8)" e houve ainda quem afirmasse ter pesquisado sobre a profissdo escolhida por
possuir interesse nas trés habilitacdes disponiveis aos graduandos do curso de Quimica
conforme o relato de L21 “o curso me possibilita trés formacdes na area de Quimica
(Licenciatura, Bacharelado e Industrial) na qual possuo grande interesse”. As falas transcritas
demonstram que os estudantes, ao pesquisarem pelo curso ofertado pelo Instituto de Quimica
nao buscaram necessariamente a Licenciatura, mas tinham interesse no mercado de trabalho e
na formacdo em Quimica; indicando um interesse maior pela Quimica enquanto profissdo, do
que necessariamente pela profissdo docente. Talvez isso se deva pela influéncia do Polo
Petroquimico de Camacari e do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia IFBA que exercem forte
influéncia sobre os estudantes da capital baiana.

Nao sei porque nao existe o curso de bacharelado noturno ja que tem demanda,
tem aluno interessado. Agora, 0 sujeito entra e ai é colocado numa modalidade
porque a lei exige. Por uma questao legal. Entéo, ele entra no bacharelado e depois
ele escolhe se quer ir para a Licenciatura ou se quer ir para Quimica industrial. Vai
experimentar e se ndo gostar, voltar, mas ele ndo faz a opcéo “de cara” (Entrevista
S06, 2015).

E ainda tem a outra classe de alunos que vai para 0 noturno, mas resolve ir para o
diurno, porque pensava que poderia passar para bacharel direto por que o curso
diurno, ele tem essa flexibilidade e pode mudar de curso a qualquer hora. Noturno
ndo tem, porque tem um contingente diferente assim como os alunos do curso
diurno ndo podem passar para o curso do noturno oficialmente (Entrevista S09,
2015).

Muitos estudantes expressaram o desejo de trabalhar na industria e alguns deles s&o
provenientes do curso técnico em Quimica do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do
Estado da Bahia (IFBA). Contudo, este percentual (46%) demonstra uma maior aceitacao do

publico pesquisado pela Licenciatura em Quimica.
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Licenciatura em Quimica como 12
escolha

=Sim ®Nao

Fonte: Elaboracao propria (2015)

Figura 21: Grafico sobre se a Licenciatura em Quimica foi a primeira escolha do entrevistado

De acordo com os dados do grafico acima, 54% dos participantes da pesquisa ndo optaram pela
Licenciatura inicialmente, sendo esta uma segunda escolha apds algumas tentativas de ingresso
em outros cursos ou mesmo apos cursar o bacharelado e nao conseguir insercdo no mercado
de trabalho. Alguns licenciandos apontam a “oportunidade de emprego” (L13) como motivacao
para cursar a Licenciatura e informam que o curso seria uma segunda opcao posterior ao
bacharelado, pois “néo é prioridade, mas nao dispenso oportunidade” (L51). Ha que afirme que
“o0 curso tem trés possibilidades e so6 se decide apds entrar” (L13) como justificativa para a
posterior escolha da profissao docente apds cursar o bacharelado em Quimica.

Por abranger um grande numero de profissionais, a docéncia tem sido uma fonte alternativa de
renda fato que aumenta ainda mais o desprestigio da profissao.

Muitos alunos vao para o mercado tentam entrar (...) no caso da industria e tudo,
depois de fracassada essa tentativa eles vislumbram essa possibilidade de se
tornarem professores. Ai que tem a questdo da vocacdo, realmente eles tem
vocacao? Nao tem? Como vai ser esse profissional do ensino? Sé esta atras de uma
oportunidade de emprego para sobreviver ou ele vai ensinar porque gosta?
(entrevista S4, 2015).

Aspectos como talento, dom, vocacdo ou ainda sacerdocio sao citados também pelos
licenciandos e egressos como motivacao para a Licenciatura. A funcdo materna estaria
associada a feminilidade e a tarefa de educar, por conseguinte ocorre uma “associacao da
atividade de magistério a um ‘dom’ ou a uma ‘vocacgao’ feminina” (...) Dessa forma, a mulher
deveria seguir seu “dom” ou “vocacao” para a docéncia (Rabelo & Martins, 2006, p. 6168)

A este respeito Tardiff e Raymond afirmam que “os professores ddo também muita importancia

aquilo que sdo enquanto ‘pessoas’, e alguns chegam até a dizer ‘que foram feitos para isso,
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para ensinar’. Um tal ‘sentimento’ tende a naturalizar o saber-ensinar e a apresenta-lo como
sendo inato” (Tardif & Raymond, 2000, p. 222). E, pois, nesta escolha profissional que mais se
destacam as afirmacdes acerca de pessoas vocacionadas para o ato de ensinar. Percebe-se
nesta pesquisa que os sujeitos pesquisados concebem a profissdo docente como algo
secundario e dificilmente optam pela profissao sem antes buscar a insercdo em outras carreiras
consideradas de maior prestigio social. “Entrei para o diurno que ja lhe da acesso as trés
habilitacdes: Licenciatura, Bacharelado e Industrial. J& pretendia fazer duas habilitacoes
Licenciatura e Bacharelado” (L24).

No entanto os 59% que escolheram a Licenciatura se dizem satisfeitos com tal escolha e

desejam lecionar na escola basica, como mostram os graficos abaixo:

Desejo de lecionar no Ensino Médio

mSim  ®mNao Nao sabe/Nao respandeu

Fonte: Elaboracao propria (2015)

Figura 22: Grafico sobre se o entrevistado deseja ensinar no Ensino Médio

ZHa um déficit de profissionais que se formam com o objetivo de lecionar no ensino
médio e principalmente, no ensino médio da rede publica e estou disposto a
enfrentar este cenario (previamente planejado) de desqualificacdo do ensino
médiopublico; pois acredito ser possivel modificar ou conastruir uma mudanca na
realidade dos/ das jovens (estudantes) desta etapa da educacédo formal*(L17).

No entanto, depoimentos como o do estudante L17 sdo minoria, poucos desejam a docéncia
para permanecer lecionando na escola basica conforme o relato do discente LO1 que demonstra
a possibilidade do exercicio do magistério no ensino superior: “Quero me especializar em
Histéria da Quimica e trabalhar com popularizacéo da ciéncia, ser divulgadora cientifica” (LO1).

Apesar da maioria dos licenciandos informarem que desejam lecionar na escola basica, cerca de

52% destes ja pensaram em desistir da graduacdo em Licenciatura em Quimica.
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Pensou em desistir do curso

mSim ®mNio = MNao respondeu

4%

Fonte: Elaboracao propria (2015)

Figura 23: Grafico do percentual de discentes que pensaram em desistir da Licenciatura em Quimica

E, dentre os estudantes que afirmaram ja ter pensado em desistir do curso (52%), a maior parte
deles (51,85%) aponta a desvalorizacdo social da profissdo, seguida da necessidade de trabalhar
(44,15%) e da dificuldade encontrada em acompanhar as disciplinas do curriculo (33,33%), por
considerarem-nas “dificeis e abstratas”; atrelado ao desestimulo pessoal, tanto ligado a fatores
externos — nao citados pelos discentes — como associado a problemas pedagogicos, ou a
auséncia de conhecimentos prévios, devido a uma educacao basica deficitaria para acompanhar
0 curso. Tais elementos sao motivos pelos quais a desisténcia em permanecer na universidade
foi considerada.

Segundo o entrevistado S3 “o aluno tem certa deficiéncia de conhecimento, era normal perder
duas ou trés matérias, por isso diminuia o incentivo para permanecer no curso” (Entrevista S3,
2015). O entrevistado afirma ainda que o curso de Licenciatura em Quimica tem “indice de
evasao alto, facil de entrar, dificil de sair.”

Dentre aqueles estudantes que afirmaram nunca terem pensado em desistir do curso (44,23%),
0s motivos apontados por eles vao desde a chamada “vocacdo profissional” até o desejo de
compartilhar conhecimento como fatores que lhe motivam a continuar na profissdo. Também

foram citados o crescimento profissional e a estabilidade no emprego.
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Fatores de desmotivacao no curso

w Dificuldade nas disciplinas ® Receio de ministrar aula
Necessidade de trabalhar ® Desvalorizacéo social da profisséo

Outros

Fonte: Elaboracao propria (2015)

Figura 24: Gréfico dos fatores que desmotivam a permanecer no curso

Observe-se que embora seja reconhecido o desprestigio social da profissdo docente no Brasil,
principalmente devido aos baixos salarios, a perspectiva de estabilidade no emprego,
principalmente para aqueles que sao aprovados em concursos publicos para 0 magistério, sao
fatores motivadores para escolha e permanéncia no curso.

Para o estudante L1 o motivo pelo qual pensou em desistir de cursar a Licenciatura em Quimica
esta relacionado com o “descrédito em meu desenvolvimento pessoal/capacidade”.

L2 também cita a “inseguranca em relacdo a minha capacidade” como fator decisivo para sua
desmotivacao em continuar no curso.

Outros citam a falta de apoio ao estudante (sem, contudo, especificar a que tipo de apoio se
refere) e a “postura de alguns professores (...)” do curso — L3, como motivos para nao continuar
cursando a Licenciatura em Quimica.

Infere-se que essa inseguranca dos estudantes esteja relacionada a déficits no conhecimento
prévio que os leva a ressentir-se de “falta de apoio”. O discente L3, por exemplo, admite ter
“dificuldades devido a deficiéncia no conhecimento basico”; conhecimento este que ¢é
fundamental para que o estudante consiga acompanhar o curso, obtendo um bom desempenho
em seus estudos. Considera-se que esse ciclo sé se rompera com uma formacao docente
consistente, com solidez de contetdos especificos e pedagogicos.

Alguns licenciandos (7%) citaram o receio de ministrar aulas na escola basica como um dos
fatores que os desmotivam a concluir o curso. Entende-se que como forma de minimizar esse
receio a IES tenha investido no PIBID possuindo um alto numero de Licenciandos bolsistas de
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Iniciacdo a Docéncia (57%) (FIGURA 27), bem como tenha aumentado no curriculo do curso a

carga horaria de atividades voltadas a pratica pedagogica.

Bolsista

®Sim = Nag

Fonte: Elaboracao propria (2015)

Figura 25: Gréfico da quantidade de estudantes da Licenciatura que recebem algum tipo de bolsa ou auxilio

Ressalte-se que atualmente, no Brasil, a quantidade de estudantes que participam de algum
programa de concessao de bolsas é bem maior do que na década de 1990, por exemplo. Hoje
os estudantes tem a oportunidade de concorrer a bolsas de Iniciacao Cientifica, Iniciacdo a
Docéncia, Iniciacao Tecnologica e Iniciacao a Extensdo; além da chamada Bolsa Permanéncia
que é ofertada a estudantes de baixa renda para que estes possam se manter no ensino
superior. Essa ampliacéo na oferta de bolsas no Brasil se concentrou nas ultimas décadas como
parte das politias publicas voltadas as acdes afirmativas e de valorizacdo do magistério. Nos
cursos de Licenciatura de um modo geral, o surgimento da bolsa de Iniciacdo a Docéncia fez
crescer o interesse dos discentes pela docéncia e tem atraido inclusive estudantes anteriormente
voltados para o Bacharelado. Na IES pesquisada estes estudantes passam a inserir no seu
curriculo disciplinas pedagogicas para que possam pleitear uma bolsa de Iniciacdo a Docéncia.
No caso da Licenciatura em Quimica isto & possivel, pois os cursos de Licenciatura e
Bacharelado tém ingresso unico, desta forma o estudante pode cursar em paralelo a
Licenciatura e o Bacharelado possibilitanto ao mesmo participar do Programa Institucional de

Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).
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Modalidade de bolsa

® De Iniciacao Cientifica ™ De Iniciacdo a Docéncia
De Iniciacao a Extensao ™ De Iniciacdo Tecnologica

Outra

0%
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11%

Fonte: Elaboracao propria (2015)

Figura 26: Grafico da modalidade de bolsa ou auxilio recebida pelos estudantes

Segundo o entrevistado S3 “raramente os alunos integralizam o curso no tempo minimo” que é
de quatro anos, sendo necessario em algumas situacdes a dilatacdo do prazo maximo para que
estes concluam seus estudos.

Atualmente, o estudante da Licenciatura em Quimica esta um pouco afastado do Instituto e, com
isso, sua interacdo com a comunidade académica fica fragilizada, fragilizando também a relacao
identitaria deste discente com a profissdo escolhida. Segundo os relatos de alguns servidores
entrevistados, apos o incéndio no |IQ e a transferéncia de grande parte das atividades para um
novo pavilhdo de aulas (Pavilhdo de Aulas da Federacao VI - PAF VI) o estudante de Quimica nao
frequenta mais o Instituto como anteriormente. Também houve a transferéncia da biblioteca do
IQ para a biblioteca Central da UFBA em Ondina e, deste modo, a circulacdo de discentes no
Instituto diminuiu bastante. Assim, os estudantes nao convivem diariamente com seus
professores ou colegas, exceto durante as aulas. Ressalte-se que, segundo relatos, antes do
referido incéndio, o 1Q era bastante frequentado pelos estudantes que se reuniam para estudar
em sua biblioteca, almocar na cantina e confraternizar na area comum do terceiro andar; e, com
isso, participavam mais ativamente da vida académica na universidade. Tais mudancas refletem
na aproximacao do estudante com o curso e, consequentemente, com seu curriculo,
distanciando-o também do colegiado, exceto para solicitar documentos. Atualmente, somente os
estudantes que realizam iniciacdo cientifica circulam diariamente pelo instituto de Quimica,
reforcando mais ainda a caracteristica cientifica do curso em prejuizo ao seu carater de formador

de docentes.
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4.5.2. O Perfil dos Professores Formadores

Dentre os professores formadores participantes desta pesquisa 45,5% possuem graduacdo em
Licenciatura em Quimica, destes 40% possuem ambas as formacdes Licenciatura e
Bacharelado. Destes entrevistados, também atuam no curso de Licenciatura em Quimica 36,4%
de professores formadores graduados (bacharéis) em: Farmacia (9,1%); Engenheiaria Quimica
(18,2 %); Quimica industrial (9,1%) e Quimica (36,4%).

O tempo médio de atuacdo em sala de aula dos professores formadores ainda em exercicio
docente na instituicdo é de 33 anos e 03 meses e, grande parte destes profissionais ja
completaram o tempo necessario para a aposentadoria, entretanto continuam lecionando. Um
dos entrevistados chega a afirmar que ndo deseja se aposentar porque receia uma reducao

salarial. Abaixo segue um perfil dos profissionais entrevistados.

Cadigo Formacao Tempo Tempo | Cargo ou Funcdo | Titulacao
professor Inicial docéncia | UFBA
entrevistado (anos) (anos)
S01 Licenciado e | 35 18 Diretor atual (2014 | Mestre e
Bacharel em - 2018); Ex Diretor | Doutor em
Quimica em dois mandatos | Quimica
anteriores;Ex  Pro- | Organica
reitor de
Assisténcia
estudantil
S02 Engenheiro 44 40 Ex-Diretor Mestre e
Quimico (1988-1992) e | Doutor em
(2010-2014) Quimica
Ex-Coordenador Analitica
(2004-2008)
S03 Engenheiro 30 30 Vice-coordenador Mestre em
Quimico do colegiado de | Quimica e

graduacao e vice- | Doutor em
coordenador do | Educacao
colegiado da Pos-

graduacao de
Historia, Filosofia e
Ensino.
S04 Licenciado e | 37 34 Ex vice-diretor do
Bacharel em Instituto de
Quimica Quimica (2010 -
2014);
Chefe de
departamento;
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Coordenador do
PARFOR;
Coordenador da
Licenciatura em
Quimica  Noturno
(extra oficial)
S05 Bacharel em | 33 33 Vice-Coordenador Mestre em
Quimica (2014-2016) Quimica e
Doutor em
Educacao
S06 Bacharel em | 41 41 Chefe de | Mestre em
Quimica departamento Quimica
(1984)
S07 Bacharel em | 47 32 Chefe de | Mestre em
Farmacia departamento Quimica
S08 Licenciado em | 07 05 Mestre e
Quimica Doutor em
Historia,
Filosofia e
Ensino.
S09 Quimico 15 07 Coordenador atual | Licenciado
Industrial (2014-2016) UFSC a
Vice-Coordenador distancia. Dr.
(2012-2014) em Qui.
S10 Licenciado em | 07 05 Mestre e
Quimica Doutor em
Historia,
Filosofia e
Ensino.
S11 Licenciado em | 44 34 Ex-Chefe de | Mestre em
Quimica e departamento Quimica
Pedagogia com (Anos 90); Diretor e
administracéo Vice-diretor da
escolar em Escola basica
ciéncias

Fonte: Elaboracéo prdpria a partir das entrevistas concedidas pelos docentes formadores de professores a pesquisadora (2016).
Figura 27: Quadro do perfil dos professores formadores participantes da pesquisa
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4.5.3 O Perfil dos Egressos da Licenciatura em Quimica da UFBA

Dentre os participantes desta pesquisa foram também selecionados professores licenciados que
atuam na area educacional e cuja faixa etaria ¢ de 27 a 47 anos, observando-se que 0s mais
jovens graduaram-se no curriculo reformulado em 2007 e os demais foram egressos do curriculo
da década de 90, uma vez que ingressaram entre os anos de 1991 a 1993.

Analisando o perfil dos entrevistados egressos do curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal da Bahia é possivel perceber que destes docentes 50% possuem somente
graduacdo em Licenciatura em Quimica, 40% graduaram-se em Licenciatura e Bacharelado em
Quimica e 10% formaram-se em Licenciatura em Quimica associada a outra graduacdo na éarea
tecnologica.

Dos profissionais entrevistados 10% possuem especializacdo em Ensino de Ciéncias; 40% s&o
Mestres e, dentre estes, 20% tem mestrado em Quimica Analitica e outros 20% possuem
mestrado em Histdria, Filosofia e Ensino de Ciéncias; 20% sdo doutores em Histdria, Filosofia e
Ensino de Ciéncias e os demais (30%) ndo possuem pos-graduacao.

Dentre os sujeitos egressos do curso de Licenciatura pesquisado observa-se a prevaléncia de
profissionais que atuaram na escola basica mas que, em sua maioria, migraram para 0 ensino
técnico e superior (60%) em busca de melhor remuneracdo salarial e da possibilidade de tornar-
se pesquisador. Os demais atuam nas escolas publicas e privadas de Salvador e regiado
metropolitana, sendo que 20% atuam nas escolas publicas e particulares e, atuando somente

em escolas publicas estaduais, encontram-se 20% do publico pesquisado.

Codigo | Instituicao Formacao Tempo Tempo na | Idade | Pesquisou
que trabalha docéncia formacao em sobre a
(anos) inicial (UFBA) | anos | profissao
EGRO1 | Colégio Licenciado em | 15 (escolas | 06 anos na | 45 Nao
Estadual Quimica, publicas). UFBA, chega | anos
Rotary - Itapua | mestre em em 1995 e sai
Quimica em 2000.
Analitica.
EGR0O2 | Universidade Licenciado e | 14 (escolas | 09 anos na | 47 Nao
Federal do | Bacharel em | publicas e | UFBA, chega | anos
Recéncavo da | Quimica, privadas). E | em 1991
Bahia - UFRB | mestre em | no  ensino | forma-se em
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Historia, superior 1999
Filosofia e | privado.

Ensino de

Ciéncias

EGRO3 Escola Licenciado e | 20 de | 08 anos na | 44 Nao
Estadual Bacharel em | docéncia UFBA, chega | anos
Edvado Quimica; 16 (escolas | em 1993 e sai
Brandao publicas e | em 2000.1.

Correia e no privadas).
sistema FIEB, Ensino
Escola Djalma médio e
Pessoa. técnico.

EGRO4 | Instituto Licenciado e | 10 (escolas | 08 anos na | 44 Nao
Federal da | Bacharel em | publicas e | UFBA, chega | anos
Bahia — IFBA | Quimica privadas). em 1991
Professor da Ensino abandona,

EBTT - Ensino médio e | reingressa em
basico técnico técnico. 1998 e sai em
e tecnologico 2000.1.

EGRO5 Colégio Licenciado em | 22 anos de | 08 anos na | 46 Nao
Estadual Dois | Quimica e | docéncia. UFBA, chega | anos
de Julho e na | Especializacdo | 16 (escolas | em 1991 e sai
rede particular | em Ciéncias. publicas e | em 1998.
nos Colégios: privadas).

Anténio Vieira, Ensino
Anchieta, Sao médio.
Paulo e Bom

Pastor.

EGRO6 Escola Licenciado em | 04 (escolas | 04 anos 06 | 30 Sim
Estadual Quimica publicas). meses na | anos
Polivalente de Ensino UFBA, chega
Camacari médio. 2007.2 sai

2012.1

EGRO7 Universidade Licenciado em | 04 (escolas | 04 anos na | 27 Nao
Federal do | Quimica e | publicas). UFBA, chega | anos
Recéncavo da | mestre em | Ensino 2007 sai
Bahia - UFRB | Historia, médio, 2010.

Filosofia e | técnico e
Ensino de | superior.
Ciéncias

EGROS8 Universidade Licenciado em | 5  (escolas | 04 anos na | 27 Sim
Federal da | Quimica e | publicas). UFBA, chega | anos
Bahia - UFBA | Tecndlogo em | Ensino 2007 sai

Processos médio e | 2010
polimerizacao | superior.

Doutor em

Historia,

Filosofia e

Ensino de

Ciéncias

EGR0O9 | Universidade Licenciado em | 5  (escolas | 04 anos na | 28 Sim
Federal da | Quimica publicas e | UFBA, chega | anos
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Bahia — UFBA | Doutor em | privadas). 2007 sai
Historia, Ensino 2010
Filosofia e | médio e
Ensino de | superior.
Ciéncias
EGR10 Universidade Licenciado e | 20 (escolas | 08 anos na | 44 Nao
Federal do | Bacharel em | publicas e | UFBA, chega | anos
Recéncavo da | Quimica privadas). em 1991 e sai
Bahia - UFRB Ensino em 1998.
médio,
técnico e
superior.

Fonte: Elaboracéo propria a partir das entrevistas concedidas pelos docentes formadores de professores a pesquisadora (2016).
Figura 28: Quadro do perfil dos egressos participantes da pesquisa

O tempo médio de experiéncia docente dos participantes da pesquisa é de 11,5 anos de
exercicio do magistério variando entre quatro a vinte e dois anos o tempo de atuacao em sala da
aula. A maior parte dos entrevistados (60%) possui mais de dez anos de experiéncia profissional
e 40% tem até cinco (05) anos de atuacdo profissional. As falas dos educadores apds a
entrevista foram transcritas e os dados analisados de acordo com as categorias ndo aprioristicas

citadas anteriormente e se encontram discutidas no capitulo seguinte.
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CAPITULO V

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta etapa serao explicitados os resultados desta pesquisa e detalhados os dados obtidos
durante a realizacdo da mesma através da apresentacao das categorias definidas na analise de
conteudo.

O processo de coleta dos dados durante a realizacdo desta pesquisa foi longo e penoso. Apesar
de ter iniciado com a autorizacdo institucional concedida pela direcdo do Instituto de Quimica,
ambos os diretores do periodo de realizacdo deste trabalho foram solicitos e facilitadores do
processo, porém o material referente a historia do Instituto de Quimica e os documentos que ao
longo do tempo constituiram o curriculo dos cursos nao estavam tao acessiveis devido a um
incéncio ocorrido em marco de 2009 nas dependéncias do Instituto de Quimica.

Fragmentos de informacdes coletadas durante as entrevistas indicavam que havia um material
historico elaborado pela professora aposentada do componente curricular Histéria da Quimica,
que se encontrava guardado numa caixa no Colegiado do curso. No entanto, apds o incéndio
que atingiu o prédio do Instituto de Quimica em 21 de marco de 2009 e que destruiu varios
gabinetes de docentes do Departamento de Fisico-Quimica no quinto andar do edificio, além dos
laboratdrios de graduacdo e de pesquisa; este material, encaixotado pela bibliotecaria do IQ em
conjunto com a professora de Histéria da Quimica da época, ndo foi encontrado no colegiado.
Alguns dos profissionais entrevistados desconheciam a existéncia deste material e aqueles que
tinham conhecimento confirmavam que o mesmo estava no colegiado do curso, fato este
contestado pela coordenacao da época.

Sanados estes problemas iniciais, uma greve de grandes proporcdes foi iniciada pelos servidores
federais e as aulas ficaram suspensas por cinco meses até a finalizacdo do movimento grevista.
No periodo da paralizacdo, como nao havia possibilidade de acesso aos docentes, discentes e
nem aos documentos oficiais da instituicdo, minha opcao foi agendar as entrevistas com os
egressos do curso de Licenciatura. Esta possibilidade entretanto nao foi menos desgastante,
varios correios eletronicos enviados ndo foram respondidos e, apds diversas tentativas, consegui
0 contato de dez professores oriundos do curso de Licenciatura em Quimica da UFBA que

aceitaram participar da pesquisa.
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Com o retorno das aulas apds a greve ficou mais dificil agendar a entrevista com os docentes,
devido a elevada demanda destes profissionais nas salas de aula, prolongando o periodo de
coleta de dados.

Acreditava ser possivel encerrar a coleta de dados até 30 de novembro de 2015, ultimo dia de
aula do semestre 2015.1 na Universidade Federal da Bahia; no entanto, o acumulo de
atividades pos-greve fez com que muitos professores solicitassem que as entrevistas fossem
marcadas somente a partir do més de dezembro. Finalizadas as observacoes em sala de aula,
as entrevistas foram realizadas e, durantes estas, é que alguns fatos - parte de um quebra-
cabecas histérico - vdo se confirmando, de modo a ser possivel localizar a caixa que
supostamente continha toda informacdo necessaria para a construcdo desta pesquisa. Mas, a
referida caixa encontrada no colegiado ndo possuia a documentacdo catalogada conforme
informacao dos entrevistados. Apds as entrevistas com a professora aposentada e a bibliotecaria
responsaveis pelo arquivamento do material, a busca pelo mesmo foi direcionada para quatro
caixas que estavam sob a guarda de um professor do Departamento de Quimica Geral e
Inorganica. No entanto, ao contatar o referido professor, o0 mesmo encontrava-se fora do pais,
fato este que atrasou ainda mais o processo. Nestas quatro caixas, apesar do material estar
desorganizado e em alguns casos danificados pela acdo do tempo, foi possivel encontrar
documentos que resgatam a histdria do Instituto de Quimica.

Posteriormente, conversando com outros servidores do Instituto, surge a informacdo de que
outra parte do material que procurava tinha sido cuidadosamente catalogado por uma
profissional de arquivologia da universidade e estava guardado na secretaria do Instituto. O
acesso a este material sé foi possivel no segundo semestre de 2016 e finalmente o material
catalogado pode ser analisado. A seguir, os dados levantados através desta pesquisa sao
explicitados e analisados, de acordo com as seguintes categorias: Caracteristicas do curso;
Concepcao sobre a Licenciatura; Identidade Docente; Métodos de Ensino no Curso e Perfil do

Estudante.

5.1 Um curriculo, muitos olhares.

Dentre as categorias de andlise utilizadas, aquela referente & caracterizacdo do curso de

Licenciatura em Quimica analisado foi a mais complexa, emergindo desta categoria diferentes
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sub-categorias para possibilitar melhor analise dos resultados e, posteriormente, a triangulacao
dos dados.

Vislumbrando conhecer as caracteristicas do curso avaliado, as seguintes sub-categorias de
analise foram levantadas: Enfase do curso; Estrutura do curso; Materiais didaticos utilizados e

Formacé&o dos professores formadores.

5.1.1 Formacao dos Professores Formadores

Analisando a caracterizacdo dos professores formadores entrevistados com base na categoria de
anadlise Caracteristica do Curso, mais especificamente na sub-categoria Formacdo dos
Professores Formadores, constatou-se que 45,4% destes tem a graduacdo em Licenciatura em
Quimica e 54,6% sdo bacharéis. Dentre os professores que possuem o bachaleado como
formacao as areas de concentracdo sdo: Quimica (18,2%), Engenharia Quimica (18,2%), Quimica
Industrial (9,1%) e Farmacia (9,1%), sendo que alguns dos professores bacharéis em Quimica
(18,2%) entrevistados que atuam ensinando para os futuros docentes possuem também a
Licenciatura em Quimica. Em seu depoimento o entrevistado SO7 afirma, em relacéo a formacéo
dos professores do Instituto de Quimica, que: “quando isso tudo comecou ndo havia um curso
de Quimica, so a Faculdade de Filosofia” Segundo ele, nesta época “ndo havia licenciados nem
bacharéis” e a primeira turma formada no Instituto de Quimica em 1970, iniciou seu curso na
Faculdade de Filosofia (Entrevista SO7, 2015).

O professor S6 foi 0 primeiro quimico bacharel a lecionar no Instituto de Quimica no inicio dos
anos setenta pois, o |Instituto foi criado com seus professores titulares sendo
engenheiros(Entrevista S06, 2015).

Ainda hoje o numero de docentes nao licenciados ¢ grande (54,6%), porém a diferenca entre o
quantitativo de licenciados e de bacharéis diminuiu (45,4%) apesar de ser o ensino uma das
principais atividades de uma universidade. Para (Cunha, 2008, pp. 09 - 10) “é importante fazer
uma reflexdo mais rigorosa da formacao do professor universitario. Diferentemente dos outros
graus de ensino, esse professor se constituiu, historicamente, tendo como base a profissao
paralela que exerce ou exercia no mundo do trabalho.” Além disso, a concepcado de que

conhecer o conteudo é suficiente para que o profissional possa lecionar permanece quase
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inalterada nas universidades brasileiras, ou seja, “a idéia de que quem sabe fazer sabe ensinar
deu sustentacdo a logica do recrutamento dos docentes” (Cunha, 2008, p. 10).

Considera-se neste trabalho que os cursos de Licenciatura deveriam possuir um numero maior
de professores com esta habilitacdo especifica, mas os concursos para docentes do Ensino
Superior ndo destacam esta necessidade, ao contrario, permanecem valorizando a pesquisa em
detrimento do ensino.

O pedagogo, quando chamado a atuar nesses campos, € um mero coadjuvante {...)
Muitas vezes, assume apenas a funcdo de dar forma discursiva ao decidido nas
corporacdes, para que os documentos (planos curriculares, projetos pedagogicos,
processos avaliativos e etc) transitem nos oérgaos oficiais. Essa condicdo nao seria
preocupante se os profissionais das areas especificas, quando dedicados as
questdes educacionais, dispensassem a estas um zelo similar ao gue mobilizam no
campo profissional de origem. Entretanto ndo é essa uma situacdo frequente
(Cunha, 2008, p. 10).
Nos anos setenta nem mesmo quimicos bacharéis lecionavam no 1Q de acordo com o relato de
um dos servidores entrevistados, “a impressao que eu tive na década de 70 foi que a maioria
dos professores que eu tive ou tinham sido farmacéuticos ou engenheiros quimicos. Poucos
foram os quimicos” (Entrevista S06, 2015).
De acordo com a pesquisadora Maria Isabel da Cunha (2008) “cabe destacar que a docéncia
universitaria recebeu forte influéncia da concepcdo epistemologica dominante, (...) nesse
pressuposto o contetdo especifico assumia um valor significativamente maior do que o
conhecimento pedagdgico e das humanidades, quando da formacdo dos professores (Cunha,
2008, pp. 10 - 11). Além da concepcdo da docéncia como um dom que coloca 0s
conhecimentos pedagdgicos em segundo plano e e desvaloriza esse campo na formacdo do
docente, especialmente o docente universitario. Nesta perspectiva, a formacao especifica para a
docéncia foi compreendida como desnecessaria (Cunha, 2008, p. 11).
Quase a totalidade daqueles que compunham o quadro de professores do Instituto de Quimica

era formado por:

Quimicos, engenheiros quimicos e farmacéuticos graduados, alguns poucos com
mestrado ou fazendo mestrado e alguns bem menos com doutorado. Os que
tinham mestrado, a maior parte tinha ou estava fazendo mestrado aqui no instituto.
Doutorado, nao tinhamos doutorado na época, entdo os doutores eram todos de
fora, ou do exterior ou de outros pontos do pais, de outras universidades, mas a
grande maioria eram graduados e tinha um corpo razoavel de professores
colaboradores (Entrevista S02, 2015).
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Outro servidor afirma que ao ingressar na universidade como docente no inicio dos anos 80
poucos eram os professores de Quimica licenciados.
Era uma formacao bastante diversificada. Tinha farmacéutico, engenheiro quimico,
quimicos bacharéis e quimicos licenciados, pouquissimos. Sao pouquissimos. Que
eu saiba la no meu departamento o unico licenciado era [nome do docente]. Podia
ter alguém que tinha as duas coisas: Bacharelado e Licenciatura. Mas
pouquissimos eram licenciados, sabia? A maioria era bacharel. Tinham varios
engenheiros quimicos, farmacéuticos. Realmente ndo tinha muita gente da
Licenciatura ndo (Entrevista S03, 2015).
Mais um entrevistado informa ainda que “existiam muitos quimicos: em Organica tinha mais
farmacéuticos, em Fisico-Quimica mais engenheiros quimicos. Nosso departamento de
Inorganica, (...) tinha alguns engenheiros, um agrébnomo que era [nome do docente]. Mas a
grande maioria mesmo era na area de Quimica” (Entrevista S04, 2015).
Referindo-se & formacao docente no inicio dos anos 80 o entrevistado S04 afirma ainda que
naquela época, a formacao dos docentes que atuavam no |Q era basicamente o bacharelado.
Segundo ele, “naquela época a Licenciatura era, vamos dizer assim, era 3 mais 1. Mas tinha
Licenciatura. Tinha gente que tinha Licenciatura” (Entrevista S04, 2015).
E possivel perceber que o perfil de docentes que lecionam no Instituto de Quimica ndo mudou
muito ao longo dos anos conforme afirmam os entrevistados SO1 e S11, “alguns poucos sdo
licenciados, no meu departamento, departamento de Quimica organica, inclusive farmacéuticos
(...). Aqui também nds temos professores que sdo engenheiros quimicos (...)"(Entrevista SO1,
2015).
No entanto, conforme avalia Cunha (2008, p. 11), “por sua vez, os conhecimentos pedagogicos
se constituiram distantes do espaco universitario e sé tardiamente alcancaram uma certa
legitimacdo cientifica”. Tal fato colabora para a ideia de que ndo ha essencialmente a
necessidade de possuir o grau de Licenciado para formar profissionais. Deste modo, “dos
docentes universitarios costuma-se esperar um conhecimento do campo cientifico de sua area,
alicercado nos rigores da ciéncia, e um exercicio profissional que legitime esse saber no espaco
da pratica” (Cunha, 2008, p. 11).
Questionado sobre a formacao dos professores da universidade a época em que ingressou na
UFBA em 2010 o professor, S11 responde que: “A maioria era bacharel, bacharel em Quimica,
em Farmacia, Quimica industrial e Engenheiro quimico” (Entrevista S11, 2015). Apesar da
mudanca curricular do curso de Licenciatura em Quimica, o corpo docente que forma os futuros
professores de Quimica ainda permanece, em grande parte, composto por bacharéis e
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engenheiros quimicos e “a carreira universitaria se estabelece na perspectiva de que a formacao
do professor requer esforcos apenas na dimensao cientifica do docente, materializada pela pds-
graduacao strictu-sensu, nos niveis de mestrado e doutorado” (Cunha, 2008, p. 12).

Outros servidores confirmam esta afirmacéo informando que

(...) pouquissimos eram licenciados. Inclusive os da area de ensino, engenheiro
quimico, bacharel em Quimica, [nome do docente] fez a Licenciatura ja bem tarde,
entdo a maioria nao era licenciado ndo. Até porque, na época em que eles fizeram
a graduacao deles ndo havia essa distincdo que tem hoje (Entrevista S10, 2015).

Em relacdo a atuacdo docente verificou-se que cerca de 45,5% lecionaram apenas na
universidade nao tendo atuado na educacdo basica, a este respeito e baseando-se na sub-
categoria Formacao dos Professores Formadores, o servidor SO3 relata que “Eu nunca tinha
dado uma aula na minha vida. Vocé acredita? Nunca tinha dado uma aula na minha vida. Estava
fazendo o mestrado, mas nunca tinha dado uma aula.” (Entrevista S03, 2015)

Esta pouca experiéncia profissional com a docéncia na universidade brasileira ndo é incomum,
como as instituicbes privilegiam nos concursos publicos a titulacao em nivel de pos graduacao,
muitos docentes acabam ingressando na universidade sem ter tido a oportunidade de ensinar na
escola basica conforme relato de alguns dos entrevistados: “eu tive a experiéncia na pratica ja
como professora formadora, mas como professora do ensino basico eu néo tive experiéncia na
época” (Entrevista S05, 2015).

Um dos servidores, buscando discorrer sobre tal processo no ambito do curso de formacdo
inicial de professores de Quimica, questiona o fato de que caso o edital do concurso ja
solicitasse que este professor candidato a vaga fosse licenciado ou especialista na area de
educacao, isto possivelmente melhoraria a formacao do profissional formador de professores,

(...) s& nos concursos aparecesse essa exigéncia, isso poderia induzir para que as
pessoas fizessem Licenciatura, ainda que continuasse em uma carreira técnico-
cientifica e ndo no ensino de ciéncias, nao fazer pesquisas sobre o ensino, fazer
pesquisa de outras matérias; por exemplo, se isso fosse exibido nos editais iriam
induzir as pessoas a fazerem o curso de Licenciatura, fazer as disciplinas de base
pedagodgica (Entrevista SO1, 2015).

Analisando a colocacdo do entrevistado SO1, observa-se que, como o curso de Quimica tem a
habilitacdo em Licenciatura, nada mais justo do que a universidade, ou melhor, o curso que

forma professores, selecionar pessoas que graduaram-se para lecionar e possuam experiéncia

na area de ensino. Deste modo, o colegiado do curso estaria proporcionando uma valorizacao do
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profissional que a instituicao esta formando, mas infelizmente ndo é que acontece nas
universidades brasileiras, tampouco na universidade pesquisada. Em relacdo a este aspecto de
valorizacdo da profissdo docente, observa-se que grande parte dos participantes da pesquisa,
professores do Instituto de Quimica da UFBA (54,4%), nado escolheu a Licenciatura como
profissdo; na verdade estes professores foram escolhidos pela profissao, ja que ao realizarem
sua escolha profissional a mesma nao recaiu pela docéncia. Entretanto, por razdes diversas,
acabaram lecionando.

Na verdade nao fazia parte dos meus planos inicialmente, mas por conta de que eu
ndo me identifiqguei com o Pdlo petroquimico e comecei fazendo o mestrado eu
falei: “Sabe de uma coisa? Eu vou tentar fazer o concurso”. Porque a pessoa que
fazia mestrado em Quimica podia se inscrever, apesar de eu ser engenheira.
(Entrevista S03, 2015).

E eu fiz farmacia porque ndo havia Quimica, alids, havia um curso de Quimica na
Faculdade de Filosofia, um bacharelado que na realidade era para formar professor.
E eu declarei pessoalmente que professor jamais. E por ironia do destino, nunca fiz
nada na minha vida a nao ser, ser professor (Entrevista SO7, 2015).

Para o professor S6, bacharel em Quimica, “foi uma batalha porque eu terminei e ndo tinha
perspectiva de emprego aqui” mas, posteriormente,

“(...) apareceu a possibilidade de dar aula de fisico-quimica por esse convénio™.
Entdo eu trabalhei aqui durante fevereiro montando a disciplina que ia comecar em
marco. Preparei algumas experiéncias do laboratdrio, preparei aula e tal. Ai chegou
maio e eu consegui o contrato a titulo precario, mas nao o concurso, que SO
ocorreu em agosto” (Entrevista S06, 2015).

Esta “oportunidade” de lecionar nas universidades brasileiras tem se configurado como a
alternativa de muitos profissionais ndo habilitados para a docéncia; contudo, para um
curso que habilita profissionais de ensino, os professores formadores deveriam, no
minimo, ter a Licenciatura ou outro curso que lhe proporcionasse qualificacdes
pedagogicas.

5.1.2 Identidade Docente

Um entrevistado que tem uma compreensao da necessidade de conhecimentos especificos para
a atuacdo docente questiona a insercdo de diferentes profissionais ministrando aulas para

futuros professores. Segundo SO1,

& Convénio, semestral e por hora de trabalho, que contratava professor para ministrar aulas num curso de curta
duracao para formacao de Quimico Analista Industrial, para atender a demanda do Polo Petroguimico de Camacari.
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O aluno pode fazer o curso de bacharelado fazer & sua iniciacdo cientifica, e logo
no inicio comecar este incentivo no mestrado naguele mesmo tema e pode fazer
doutorado e ele vem fazer o concurso para professor, sem nunca ter lido uma frase
de Piaget, por exemplo, nem de Paulo Freire. Nao sabe nada da discussao
pedagogica, ndo fez disciplina de educacdo, nao fez didatica, ndo fez pratica do
ensino e é professor da universidade, é professor formando os licenciados que
depois vao ser professores (Entrevista SO1, 2015).

Entende-se porque entdo o curso apresenta ainda uma caracteristica mais proxima do
bacharelado em Quimica e porque ainda existem docentes que tém dificuldade em compreender
a atuacao do profissional que ajuda a formar.

Até porque muitos professores universitarios ndo tinham sequer a pretensdo de tornarem-se
professores segundo relata outro entrevistado: “Eu me formei em Engenharia Quimica e a ideia
inicial era ir trabalhar no Pélo. Eu fui trabalhar no Pdlo, mas ndo me encontrei no Polo”
(Entrevista S03, 2015).

Um outro servidor docente entrevistado afirmou que:

(...) minha ideia era fazer para Engenharia Quimica, queria trabalhar no Polo, fazer
Engenharia Quimica. Engenheiro dava status, ganhava mais. (...) quando sai da
escola técnica, eu fui pro Polo e trabalhei de turno em um pequeno periodo e pra
mim foi algo extremamente desagradavel. Eu disse: essa ndo é a vida que eu quero.
Larguei em janeiro e me mandei (...) pedi para ir embora. Ndo & isso que eu quero
(Entrevista S04, 2015).

Ante o exposto, em relacdo a categoria identidade docente na perspectiva do professor formador
verifica-se que estes ndo apresentam uma identidade inicial para a doéncia até mesmo porque,
em sua maioria, ndo graduaram-se para lecionar “é uma falta até que eu sinto, de ndo ter
trazido comigo alguma experiéncia como professor do ensino médio porque hoje a gente
trabalha com formacao de professor do ensino médio” (Entrevistado S05, 2015).

Para muitos a docéncia no ensino superior surge como uma oportunidade de trabalho, para
alguns o fator necessidade financeira prevaleceu e a opcao pelo exercicio da profissdo docente
aconteceu baseada no fato de que era mais vantajoso como profissional, “em termos financeiros
porque na época era a minha grande aflicdo, (...) € mais vantajoso professor colaborador” {...)
(Entrevistado S02, 2015). Neste caso, o profissional estava dividido entre cursar o mestrado com
bolsa de pesquisa ou ingressar na univresidade atuando como docente, tendo sido aprovado em
concurso. A opcao pela Licenciatura no ensino superior prevaleceu como uma possibilidade de

emprego, sendo financeiramente favoravel na época. Mas, segundo Tardiff e Raymond (2000, p.
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210) “se uma pessoa ensina durante trinta anos, (...) sua identidade carrega as marcas de sua
propria atividade, e uma boa parte de sua existéncia é caracterizada por sua atuacao
profissional.

Assim, alguns entrevistados acabam assumindo uma identidade docente e dedicam-se a
profissdo de forma exemplar como o entrevistado SO7, que apesar de ndo ser licenciado nem ter
pensado em atuar em sala de aula, acabou por exercer a profissdo por toda a sua carreira e
afirma que “eu posso declarar formalmente, ndo pretendia ser professor, ndo estava nos meus
planos, foi... sei la, ... um acidente de percurso eu ser professor, e gostei tanto que até hoje eu
ndo quero aposentar” (Entrevista SO7, 2015). Ou seja, “com o passar do tempo, ele tornou-se —
aos seus proprios olhos e aos olhos dos outros — um professor, com sua cultura, seu éthos, suas
idéias, suas funcdes, seus interesses etc.” (Tardif & Raymond, 2000, p. 210)

Mas o ensino na escola basica nao € visto como uma possibilidade por parte de alguns dos
professores formadores, pois,

(...) a Licenciatura era tdo desvalorizada que eu ndo me dava conta da existéncia
(...) e se tivessem me proposto, dizendo que era para trabalhar no ensino médio,
possivelmente eu nao faria. Ndo me atrai dar aulas para adolescente. Ndo tenho
paciéncia. Uma coisa ¢ filho adolescente outra coisa é aluno adolescente. Entao, eu
queria aprofundar meus conhecimentos em Quimica e me transferi para o
bacharelado. Mas com vistas a dar aula na universidade, a trabalhar na
universidade (Entrevista S06, 2015).

Entretanto com a atuacdo na universidade alguns docentes despertam para a necessidade de
qualificacéo

Bom, ai houve uma sugestdo, num dado instante, da pro-reitoria dar uma
assessoria para a gente fazer uma avaliacdo da disciplina Fisico-quimica 1. Uma
professora da Faculdade de Educacdo e uma servidora técnica vieram, passaram o
questionario e uma das coisas que eu me lembro que deu I foi que eu ndo era um
professor muito claro, os alunos ndo me achavam muito claro. Eu fiquei assim...
chocado, porque eu achava que estava sendo claro. Essa professora sugeriu que eu
fizesse uma disciplina como aluno especial, com ela na Faculdade de Educacéo (...)
essa disciplina teve o mérito de me abrir alguns horizontes em relacdo a educacao.
(Entrevista S06, 2015).

Entdo esse & um problema sério, precisaria ter curso de educacao continuada para
quem quer ser professor, na engenharia a maioria dos professores s&o
engenheiros, na medicina a maioria sdo médicos, e nao fizeram nada disso de
disciplina pedagdgica seria importante que a universidade oferecesse uma
educacao continuada inclusive com debates sobre o que é o magistério? O que é
ser professor? O que é tentar fazer com que o outro construa seu conhecimento?
(Entrevista SO1, 2015).
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Verifica-se nos docentes entdo uma mudanca na compreensdo da complexidade do ato de
ensinar, ou seja, a pratica do ensino durante os anos de exercicio profissional possibilitaram a
este professor uma compreensao do ato educativo como algo mais complexo do que aquilo que
0 Senso comum prconiza; proporcionando a este educador uma reflexdo sobre a usa pratica e a
busca por melhoria em sua pratica pedagogica. Compreendendo que “o exercicio da docéncia
nunca € estatico e permanente; é sempre processo, € mudanca, € movimento, é arte; sao novas
caras, novas experiéncias, novo contexto, novo tempo, novo lugar, novas informacdes, novos
sentimentos, novas interacdes” (Cunha, 2008, p. 15), o professor se profissionaliza, ao buscar
ferramentas que o auxiliem na melhoria do seu exercicio profissional.

(..) a interpretacao pelo jeito mais facil, o aluno é que é o problema, é que é o
“culpado”; culpado é um conceito juridico ou religioso. Mas é porque o aluno nao
tem base que ele tem dificuldade de aprender? E por que o assunto é
intrinsecamente  dificil, como diz o Castellan? E a primeira vez que junta
matematica, quimica e fisica e isso é dificil? E como ¢é que faz isso mais facil? Ai eu
comecei a tentar experiéncias, mas nao tinha bases tedricas ai eu comecei a
estudar aprendizagem significativa e comecei a usar isso. Eu ia sair para fazer um
mestrado que eu ndo conclui e isso acabou virando uma dissertacao de mestrado.
Meu mestrado ja foi com uma dissertacao de ensino de termodinamica (Entrevista
S06, 2015).

E, finalmente, a aceitacdo da necessidade formativa para melhoria da pratica pedagogica, como
citado pelo entrevistado no trecho transcrito abaixo.

Na década de 80 eu comecei a me dar conta de que nao era possivel que a gente
ndo pudesse fazer alguma coisa para modificar isso. Ou seja, eu comecei a pensar
qual é a participacdo do professor na aprendizagem, qual a contribuicdo que o
professor estava dando para essa situacdo de pouca aprendizagem, o quanto o
ensino poderia estar contribuindo para isso, se nao poderia mudar alguma coisa.
Acho que ai foi quando eu comecei a pensar mais como um licenciado. E porque o
curso da minha Licenciatura foi feito autodidaticamente (Entrevista S06, 2015).

Eu queria um doutorado ligado a area da educacéo, da historia, da filosofia. Mas
nao existia em Salvador naquele momento, naquele periodo assim que eu conclui
meu mestrado (...) eu, engenheira Quimica, vou ter condicao de fazer doutorado em
Educacao? Achava que era uma coisa muito distante, entendeu? Na minha
formacao, mestrado em Quimica, graduacdo em Engenharia Quimica (...) Entao
assim uma mudanca, uma reorientacdo que me tornou uma pessoa muito mais
realizada e mais feliz como professora, (...) (Entrevista S03, 2015).

Ao ser questionado sobre se houve alguma mudanca na pratica docente nas aulas ministradas

atualmente no curso S06 é enfatico ao afirmar que “nao, ndo & que houve uma mudanca no
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ensino de Quimica. Houve uma no meu entendimento das coisas” (Entrevista S06, 2015). Essa
afirmacéo deixa claro que a concepcdo do professor sobre a docéncia e as necessidades
inerentes a profissdo docente do entrevistado S06 foram modificadas ao longo do tempo. Neste
trecho, vislumbramos uma identidade docente, talvez devido ao fato deste profissional ter
buscado uma qualificacdo para o exercicio do magistério, além de ter iniciado um trabalho com
pesquisa no ensino de Quimica.

Para outro entrevistado, “o ensino de Quimica deve ter mudado no pais todo por causa das
proprias condicoes, as tecnologias sao outras hoje. Hoje mudou muito, as novas técnicas, os
novos equipamentos e as proprias teorias mudam. E o acesso a informacao hoje & muito mais
rapido (Entrevista SO1, 2015). Neste caso, o docente estd mais focado em questdes
tecnoldgicas do que na aprendizagem, o que sugere um afastamento das questdes pedagogicas

que envolvem o ensinar futuros professores de Quimica.

5.1.3 Enfase do Curso

Sobre o curriculo do curso de Licenciatura em Quimica, reestruturado em 2007, as percepcdes
dos entrevistados de acordo com a sub-categoria énfase do curriculo do curso, apontam para
uma melhoria no curriculo “acho que o curriculo esta adequado, acho que a gente tem que
sempre esta reavaliando, entdo a auto avaliacao é extremamente importante, a gente precisa
parar de vez em quando e fazer uma auto avaliacdo envolvendo professores, estudantes
(Entrevista SO1, 2015). E procuram reforcar a importancia deste curriculo ser constantemente
reavaliado, conforme aponta outro entrevistado “esses ajustes eu acho que sdo necessarios
mesmo. O curriculo € uma coisa que é processual, entdo tem que estar ali refletindo, vendo o
que nao esta muito bom” (Entrevista S03, 2015).

O curriculo atual da Licenciatura em Quimica da universidade pesquisada é fruto da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de 1996, a partir da promulgacao desta Lei e
da exigéncia da universidade de adequacado dos cursos a mesma, € que tal reformulacao
curricular comeca a ser realizada.

E, com a insercao dos novos componentes pedagogicos, tal curriculo vem sendo considerado
como “um curriculo que se preocupa muito com a formacao do professor em sala de aula. {...)

Os licenciados saem hoje do curso com uma boa formacédo basica na Quimica e também na
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parte pedagogica” (Entrevista S09, 2015). Esse docente também acredita que algo marcante na
modificacao curricular do curso foi “a contratacdo de professores com formacdo em ensino de
Quimica”.

Com a modificacao curricular (2007) alguns professores passam a lecionar as novas disciplinas
voltadas para o ensino de Quimica.

(...) comecei a dar uma guinada mais para o lado da educacao, da historia e da
filosofia e com a mudanca do curriculo de Quimica, surgiram varias novas
disciplinas que precisavam de pessoas com o perfil um pouco diferenciado, que
eram pessoas que ja militavam na educacao e no ensino de ciéncias. Comegamos
a trabalhar mais nessas disciplinas, mas sem abandonar Quimica Geral e Quimica
Inorganica (Entrevista S03, 2015).

E com a contratacdo de profissionais com pos-graduacado em educacao e em ensino de ciéncias,
além da constituicdo do grupo de pesquisa em ensino de Quimica “a area de ensino vai se
consolidando” (Entrevista S04, 2015). Com a consolidacdo da area de ensino de Quimica e o
surgimento de componentes curriculares que identificam a formacdo para a docéncia, a
Licenciatura em Quimica comeca a definir seu perfil voltado para a educacéo e a formar jovens
professores mais conscientes da importancia de sua profissdo para na educacao basica.

Além disso,

uma mudanca profunda do curso foi a transferéncia de algumas matérias que eram
dadas pela Faculdade da Educacdo (FACED) e que na realidade nao havia uma
contextualizacao porque eles ndo eram quimicos. Entrou o pessoal de ensino da
Quimica, fez mestrado, fez doutorado se criou um grupo de pesquisa em Educacao
Quimica e hoje a maioria dessas matérias sdo dadas por esses professores com
uma vantagem: a contextualizacdo da Quimica. Entdo essa que foi uma mudanca
profunda do curso tanto é que hoje nos temos doze (12) professores com formacao
de mestrado e doutorado em ensino de Quimica {(...) (Entrevista S09, 2015).

O curriculo atual também ¢ visto como um modelo curricular mais apropriado a formacao
docente, os professores formadores reconhecem a importancia do surgimento da pesquisa em
ensino e apontam que este fato proporcionou maior interesse dos discentes pela Licenciatura.

(...) melhorou bastante e as pessoas comecaram a querer fazer Licenciatura porque
sabem que ha um meio de se aproximar, de ter uma bolsa de iniciacdo, de fazer
pesquisa. A pesquisa na area de Licenciatura nao existia anteriormente. Ela
comecou a acontecer a partir do nosso grupo de ensino, a partir das qualificacoes:
da minha e de outros professores mais ligados & area de ensino e os professores
novos que chegaram para essa area. E comecou-se realmente a fazer a pesquisa
em ensino (Entrevista S03, 2015).
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Em relacdo a concepcao do professor formador sobre este curriculo reformulado em 2007, o
entrevistado S6 afirma que “nds temos um curso que hoje tem uma carga maior vinculada ao
ensino” (Entrevista S06, 2015). Mas “é claro que eu nao estou dizendo que o curriculo nao
precise ser repensado” diz um dos professores entrevistados (S03).

As modificacdes inseridas no desenho curricular da Licenciatura proporciona aos docentes que
atuam no curso a um bom tempo, aqueles que iniciaram sua atuacdo profissional no modelo
curricular anterior ao que esta instituido, a ideia de que houve uma melhoria na formacao inicial
do professor de Quimica apos a reestruturacao curricular. Alguns docentes consideram este
curriculo um modelo para outras Licenciaturas, a ponto de ser utilizado como referéncia em
exames nacionais conforme relata o entrevistado S05: “baseado em nosso curriculo da
Licenciatura eu propus modificacdes no conteudo do ENADE, questdes voltadas para
Licenciatura, para o aluno da Licenciatura” (Entrevista S05, 2015).

A gente avancou muito no sentido de dar ao aluno da Licenciatura uma visao mais
critica da ciéncia e do ensino, no sentido de uma maior reflexdo, um professor mais
reflexivo, mais consciente da sua profissdo, mais critico com uma visdo mais ampla
da Quimica, da histéria da Quimica, da contribuicdo da histéria da Quimica no
ensino, das questdes filosoficas, das questdes, digamos assim, sociais mais
amplas. Entao, o curso da gente esta, pelo que percebo dos outros colegas de
outras regides, mais avancado em termos da propria estrutura e conteudo
(Entrevista S05, 2015).

Questionado sobre sua percepcao sobre o curriculo atual do curso de Licenciatura, se 0 mesmo
estd alcancando o objetivo proposto e se o estudante estd formando-se com a perspectiva de
tornar-se educador quimico, SO5 responde que

E, houve uma mudanca no curriculo, mas em termos da Quimica do meu
departamento nos apenas desmembramos a Quimica Geral, poucas mudancas
ocorreram em termos de contetdo, o conteudo é praticamente 0 mesmo a nao ser
algumas disciplinas que foram criadas. Tem uma introdutoria da Quimica para o
primeiro semestre, uma disciplina especifica de Laboratério, uma disciplina que o
colegiado solicitou para trabalhar a questdo das referéncias bibliograficas de
ensinar ao aluno como pesquisar {(...), algumas coisas modificaram como, por
exemplo, os professores que foram fazer doutorado fora voltaram e criaram
algumas disciplinas optativas (...) Mas a maior mudanca que ocorreu da época que
eu ingressei no curso como professora, desde a época de estudante também, até o
momento atual, foi no curso de Licenciatura, foi a mudanca mais radical.”
(Entrevista S05, 2015).

Embora reconheca ter havido mudancas, o entrevistado nao as observa em todas as aulas do

curso de Licenciatura, pois segundo SO05 tais mudancas aconteceram mais nas aulas de
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componentes curriculares denominados pelos docentes de “dimensao pratica” como o
componente “O professor e o ensino de Quimica”, dentre outros; para ele tal mudanca somente
ocorreu “nas aulas da dimensao pratica”, ou seja aquelas que abordam a pratica pedagdgica, a
exemplo do componente “O professor e o ensino de Quimica”, dentre outros. Nas aulas de
“Quimica, Fisica, Matematica, das outras disciplinas do curriculo nada mudou, porque 0s
professores que ddo aula para alunos do bacharelado sdo os mesmos daqueles que dao aula
para os alunos da Licenciatura” (Entrevista S05, 2015). Estas mudancas nao influenciaram todo
corpo docente da instituicdo, conforme pode-se deduzir deste trecho transcrito da fala do
entrevistado SO8.

Por exemplo, um professor de fisico-quimica A que fez a formacdo dele toda em
fisico-quimica, uma graduacao, um mestrado, dentro do laboratério, um doutorado
dentro do laboratorio quando ele vai pra sala de aula pra falar de fisico-quimica A,
ele vai fazer aquilo, ele vai reproduzir exatamente aquilo que ele pensou. Entdo a
dificuldade da gente ainda é estabelecer o dialogo com esses outros professores
que estdo fora dos limites da area de ensino (Entrevista S08, 2015).

Essa fala ratifica a preocupacdo de alguns docentes entrevistados de que as mudancas
alcancem apenas os componentes especificos para a Licenciatura, sem provocar modificacdes
na pratica pedagogica dos docentes que nao tem poés-graduacao em educacao.

Segundo o entrevistado, alguns professores com formacdo especifica em Quimica tem se
aproximado daqueles da area de ensino e ajudam a “convencer” outros colegas a rever sua
forma de ensinar mas, “esses dialogos sdo uns dialogos de convencimento que sao a logo prazo,
desgastantes porque eles acham que muita coisa que a gente faz ¢ bobagem, tipo “ah! dar aula
¢ so saber Quimica mesmo, é chegar la e fazer o que tiver que fazer” (Entrevista SO8, 2015). E
continua, afirmando que acredita “que tem um pouco dos professores que querem manter o
status de uma ciéncia dificil, que reforca uma concepcédo de genialidade, (...) de manter essa
perspectiva de que o cientista ¢ o todo poderoso e que portanto ele & uma pessoa fora do
comum, entao se vocé faz Quimica vocé ¢ um génio por conta disso (Entrevista S08, 2015).

Entdo, a gente tinha essa dificuldade de fazer com que nas disciplinas de Quimica
geral, Quimica inorganica, Fisico-quimica os alunos da Licenciatura tivessem uma
abordagem um pouco diferenciada. Entdo, era uma vontade do grupo de ensino,
isso foi uma discussao que teve muito tempo atras durante o processo da reforma
curricular, mas a gente nao conseguia porque € dificil, até porque eles ndo fazem a
0pcao no inicio e também até o proprio professor da disciplina, muitas vezes, nao
vé essa importancia ou por motivo de carga horaria, pois o curriculo € muito
conteudista ainda, muito conteido para pouco tempo, entdo a gente tem pouco
tempo para atuar também, fazer um trabalho diferenciado (Entrevista S05, 2015).

Pagina 162



Em relacdo a atratividade do curso de Licenciatura “embora, (...) nos ultimos anos, tenha
crescido o interesse desses alunos pela Licenciatura porque nos temos o Pibid" (Entrevista
S05, 2015), poucos discentes ingressam no curso com a intencdo de tornar-se professor da
escola basica. Como politica de valorizacdo a docéncia o PIBID tem contribuido para a
profissionalizacdo do professor e na busca pela melhoria da qualidade de ensino das escolas
publicas, além de ter dado maior visibilidade aos cursos de Licenciatura atraindo assim mais
jovens interessados na docéncia.

Alguns, por exemplo, querem ser professores. Talvez a grande maioria queira ser
quimico, mas alguns chegam com essa ideia de ser professor. Poucos, dois ou trés
de quarenta, menos de 10%, (...) no curso noturno tem muita gente que quer fazer
Quimica e nao Licenciatura, mas estao ali porque é o horario que podem assistir
aula” (Entrevista S06, 2015).

Um dos motivos, segundo os entrevistados, seria o fato de que muitos destes discentes
ingressam no curso de Quimica encantados com a possibilidade de tornarem-se pesquisadores;
e, como o curso ndo diferencia as habilitacdes (Licenciatura ou Bacharelado) na opcao de
entrada na universidade, os discentes desejam, muitas vezes, o Bacharelado e a Licenciatura.
De acordo com o relatos dos entrevistados, “os alunos muitas vezes ndo fazem opcao no inicio,
entdo, a gente ndo sabe quem vai fazer Licenciatura a ndo a ser quando a gente questiona na
sala de aula” (Entrevista S10, 2015).

Eu me lembro quando eu dava aula de Quimica geral que eu ja tinha essa
preocupacdo maior com a Licenciatura e quando eu estava fazendo doutorado e
continuava dando aula eu sempre perguntava. Entao, eu tinha de uma turma de
quarenta, trés ou quatro diziam: “ah eu tenho vontade, tenho vontade” mas a
maioria ndo. Quer fazer pesquisa, a tradicdo ainda hoje é voltada para pesquisa em
Quimica (Entrevista S05, 2015).

Acho que o nosso curso de Licenciatura esta pecando por nado esclarecer
devidamente a distincdo entre um Bacharelado e uma Licenciatura. Inclusive, tem
um problema. O curso é um Bacharelado, Licenciatura, Bacharelado em Quimica
Industrial, acho que é assim que chama, sdo modalidades do curso de Quimica.

®0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi criado pela Coordenacdo de Apoio e
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), através do edital MEC/CAPES/FNDE, de 12 de dezembro de 2007. Inicialmente
proposto para amenizar a caréncia de profissionais de ensino nas areas de biologia, fisica, matematica e quimica. O
PIBID tem entre seus objetivos promover a valorizacdo do magistério e aproximar a universidade da escola basica,
valorizando a escola publica e inserindo o licenciando no ambiente escolar. Este programa concede bolsas de
iniciacdo a docéncia a estudantes de diferentes cursos de Licenciatura como incentivo para que os licenciandos se

dediguem ao seu processo formativo.
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Apenas o curso noturno ¢ um curso de Licenciatura separado. Entdo, o ingresso no

curso noturno € o ingresso num curso de Licenciatura, mas o ingresso no curso

diurno é o ingresso no curso de Quimica, onde se pode optar por uma modalidade

e, se ndo me engano, pode fazer duas em paralelo. (...) do ponto de vista da

identidade é ruim. E, no meu entender, isso é ruim do ponto de vista profissional

(Entrevista S06, 2015).
A fala transcrita acima mostra a compreensdo que o docente tem da importancia de que o curso
de Licenciatura em Quimica apresente ao discente uma identidade que reforce o perfil
profissional desejado; seja este o perfil de um profissional da educacéo, no caso do licenciado,
ou da industria, para aqueles que optam pelo Bacharelado ou pela Quimica Industrial. Mas a
graduacdo ofertada no turno matutino confunde o estudante, que ingressa acreditando ser
possivel exercer ambos os perfis profissiograficos, educacional ou industrial, sem comprometer
nenhuma das formacdes. No entanto, conforme advoga Cunha (2013) “a formacao de
professores se faz em um continuum, desde a educacao familiar e cultural do professor até a
sua trajetéria formal e académica, mantendo-se como processo vital enquanto acontece seu
ciclo profissional” (Cunha, 2013, pp. 03 - 04). Desta forma, ao oferecer ao estudante que
ingressa na universidade um contexto misto, aonde trés habilitacdes sado ofertadas para aqueles
que ingressam no curso de Quimica, a Licencitura e sua importante funcdo social (educacional),
sao ofuscadas pelo fascinio da ocupacdo lucrativa oferecida pelos cursos cujo mercado de
trabalho é a industria. Seria importante que o ingresso dos estudantes no curso de Licenciatura
em Quimica no turno matutino fosse realizado de forma especifica e separadamente das demais
habilitacées (Bacharelado em Quimica e Quimica Industrial), tal como ocorre no curso de
Licenciatura em Quimica noturno; para que a Licenciatura ofertada possa “corresponder ao que
a legislacao propde em relacdo aos seus objetivos, formatos e duracdo” ja que “os cursos de
licenciatura, segundo a legislacdo brasileira, sdo os responsaveis pela formacdo inicial de
professores para atuacao nos niveis fundamental e médio” (Cunha, 2013, p. 04).
Ainda de acordo com os depoimentos dos entrevistados, a questdo da valorizacdo social da
profissdo docente, ou da falta desta, ¢ também um outro fator que contribui para a pouca

atratividade da carreira.

E outro aspecto é a propria desvalorizacdo social, quem é o professor diante do
medico? Diante das profissdes bacharelescas? Do advogado, quem é o professor?
Uma figura que tem pouco poder de compra. Na sociedade a gente é o que a gente
tem. Entao, eu acho que esses fatores interferem na opcdo dos jovens (Entrevista
S10, 2015).
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0 estudante, ao selecionar os cursos escolhidos para realizar sua escolha profissional, ndo deixa
de pensar na questao salarial e no investimento que tera que fazer ao cursar uma universidade.
Deste modo, grande parte dos discentes rejeitam a profissdo docente por acreditar que néo
receberao recursos financeiros que possibilite uma vida tranquila no futuro.

Mesmo apds as modificacdes curriculares que buscam uma valorizacdo do profissional docente,
ainda ndo ha um aumento no numero de graduados em Licenciatura em relacdo as demais
habilitacdes, “A gente ndo observa uma regularidade, varia muito, mas no bacharelado [o
numero de formandos] ainda é maior. Quimica industrial € pouco, ndo ¢ muito.” Apesar de que

(...) de uns anos para ca a Licenciatura teve um destaque maior do que tinha
anteriormente. A gente acredita que em funcdo ainda daqueles problemas que todo
mundo sabe: os baixos salarios, desvalorizacdo de professor, condicdo minima na
escola, o curso nao tem sido tao atrativo, nao tem sido como a gente gostaria que
fosse (...) (Entrevista SO5, 2015).
Ainda assim, para alguns professores formadores “o nimero de formandos aumentou bastante
em relacdo ao que nos tinhamos anteriormente na Licenciatura” (Entrevista S05, 2015).
Segundo os dados levantados no colegiado houve no ano de 2008 um aumento inicial na

quantidade de profissionais formados em Licenciatura em Quimica apos a implantacdo do novo

modelo curricular, mas isto ndo se perpetuou, conforme mostra o grafico abaixo.
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Fonte: Elaboracao propria

Figura 29: Grafico com o Numero de profissionais Formados em Licenciatura, Bacharelado e Quimica Industrial a partir de 2007.
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E, quando comparado ao numero de graduados nas demais modalidades, Bacharelado e
Quimica Industrial, é possivel perceber que a reestruturacdo curricular também causou um
impacto positivo na quantidade de profissionais graduados em Quimica nestas modalidades de
formacao. De um modo geral, o numero de professores de Quimica habilitados para lecionar na
escola basica, em média, ainda se mantém abaixo da quantidade de graduados para atuar na
industria; permanecendo também, inferior & expectativa dos professores formadores.

Apesar das melhorias no curriculo, alguns entrevistados avaliam, com coeréncia e clareza, as
necessidades que ainda precisam ser atendidas, para promover uma identificacdo profissional
mais adequada a importancia do professor para a sociedade.

(...) ainda acredito que ele possa melhorar, ele deve melhorar porque nos criamos
as quatrocentas (400) horas de disciplinas da dimensao pratica, (...) com o objetivo
de evitar essa dicotomia contetdo quimico e conteudo pedagogico na Faculdade de
Educacao. Mas, de qualquer forma ainda tem tricotomia, sei la como posso dizer ...
¢ um termo que estou inventando. Quer dizer, esse grupo de disciplinas, talvez os
meus colegas nao concordem comigo, os outros colegas da area (...)(Entrevista
S05, 2015).

Entdo, a gente mudou o curso, ele esta tendo mais respeitabilidade, tem um
curriculo melhor, mas eu ainda tenho minhas duvidas do que ele esta produzindo.
Que alunos sdo esses que estdo saindo? Alguns utilizam algumas coisas, mas o
qguanto eu nao sei. Entende? E complicado. A articulacao da teoria com a pratica
ndo é uma coisa facil de se fazer (Entrevista S06, 2015)
Certamente tal articulacdo de saberes ndo é facil de ser realizada; entretanto, como afirma
Cunha (2013), “reconhece-se que os professores produzem conhecimentos, ao cotejar a pratica
com a teoria” (Cunha, 2013, p. 11).

a pratica nao significa a aplicacdo e confirmacao da teoria, mas ¢ a sua fonte. Além
disso, é importante registrar que a pratica é sempre Unica e multifacetada. Requer,
por essa condicdo, uma intervencao refletida da teoria numa visao interdisciplinar.
Compreender a relacao teoria-pratica ou pratica-teoria na sua interface constitutiva
se constitui num eixo fundante da inovacao paradigmatica (Cunha, 2008, p. 26).

Esta articulacao teoria e pratica deve ser construida ao longo das experiéncias vivenciadas pelo
docente com seus alunos, por isso € tdo importante que o professor seja também um
pesquisador de sua pratica. Sendo necessario que o docente se conscientize de que deve ser um
“sujeito epistémico, que vai reconfigurando seus saberes em funcdo dos desafios profissionais
que a pratica lhe impde” (Cunha, 2013, p. 13), de modo a ser um exemplo para aquele

estudante que esta em proceso de formacao. Talvez assim a Quimica possa ser ensinada e
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aprendida de uma maneira mais didatica, facilitando a transposicdo dos conhecimentos
cientificos para a sala de aula.

(...)sinto que ainda hoje nés temos um grupo de disciplinas que ainda esta
conversando muito pouco com a pedagogia, mais na Faculdade de Educacédo nas
disciplinas da Faculdade de Educacdo, e conversando pouco com a Quimica,
entendeu? A Quimica mesmo, o conhecimento quimico (Entrevista S05, 2015).
Esta separacao entre os componentes basicos de Quimica e aqueles componentes préprios da
area de ensino de Quimica nado deve estar presente na formacao de professores de Quimica.
Apesar disto, os entrevistados ainda apontam que a modificacdo curricular ndo eliminou a
existéncia desta segregacao no curriculo do curso, especialmente entre os docentes formadores.
Ainda ha muito a ajustar, contudo, de acordo com a opiniao de um dos entrevistados, o curriculo

estad mais adequado para formar professores que irdo atuar no ensino médio.

“Melhorou o aspecto externo da coisa, melhorou para algumas pessoas que
querem ser professores o curso estd melhor, eles aproveitam mais. Eu diria que
Sim. Mas o quanto e qual a extensdo eu ndo sei dizer. Precisaria fazer uma
investigacdo dos egressos para poder saber (Entrevista SO5, 2015).

E importante avaliar se ha “uma contradicéo interna no curso, entre o formalmente instituido e o
que se realiza na pratica” conforme advoga Sa (2012, p. 110). Para ela “esse fendmeno
educacional, como todos os demais, € complexo e, certamente, esta permeado por
condicionantes conjunturais e estruturais atuantes, precisa ser estudado individualmente, mas
sem perder de vista a realidade macro em que esta inserido (Sa, 2012, p. 110).

Apesar de varios entrevistados apontarem a necessidade de reavaliacdo curricular, a fim de
verificar quais os impactos deste curriculo na formacdo do professor; apds dez anos de

implantacao deste curriculo, nada foi feito neste sentido até o momento.

5.1.4 Perfil do Estudante na Concepcéo do Professor Formador

Em relacdo a categoria perfil do estudante na sub-categoria referente a concepcéo do professor
formador, para determinados professores formadores entrevistados houve uma mudanca no
perfil do alunado do curso de Licenciatura em Quimica, segundo eles “falta capacidade de

concentracao” (Entrevista S02, 2015).
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Também, de acordo com o entendimento de parte dos entrevistados, os alunos de Quimica séo
passivos, ndo se envolvendo muito nas questdes do curriculo do curso; a pequena quantidade de
monografias apresentadas que tratam do curriculo reestruturado do curso de Licenciatura em
Quimica é um exemplo disto. Ainda segundo eles “o0 nosso aluno ele ndo é um aluno muito
critico, nao é nem Licenciatura so6, mas ele & muito passivo, nosso aluno é muito passivo”
(Entrevista S09, 2015) e pouco participativo.

Entdo, a gente queria que eles falassem, que eles se expressassem, que
colocassem as ideias, que na hora que a gente lancasse as perguntas eles
respondessem, mas eles eram muito passivos, sabe? E a gente falava que isso é da
formacao da gente (Entrevista S03, 2015).

(...) o aluno de engenharia ele era questionador, participativo. Ja o de Quimica fica
esperando saber o que vai fazer... E eu vivi essa passividade também. Na minha
época de aluno era a mesma coisa. Entdo € uma caracteristica do aluno de
Quimica (Entrevista S09, 2015).

A percepcdo que alguns destes professores formadores tém do estudante do curso de
Licenciatura em Quimica é uma ideia de que este discente é proveniente de classes sociais
menos favorecidas, pouco participativo e que tem dificuldades de compreensao dos contetidos
da Quimica.

Porque o aluno que fazia Licenciatura em Quimica, de um modo geral, era um
aluno que tinha menos poder aquisitivo do que aquele que ia para o bacharelado. E
era exatamente este que queria ser professor porque fazer Licenciatura é vocé
dizer: “bom, eu vou ser licenciado em Quimica, eu vou ser professor de Quimica”.
(...) Entdo, eram alunos que tinham mais dificuldade financeira (Entrevista SO3,
2015).

Percebe-se no trecho transcrito acima certo preconceito em relacdo ao corpo discente da

Licenciatura, ja que nao encontramos dados que confirmem ou refutem esta afirmacéo
especificamente no colegiado de Quimica. E, apenas um dos egressos entrevistados, citou sua
condicao sécio-econdmica como uma dificuldade enfrentada por ele durante a graduacao.

Aqui as pessoas que tem mais condicdo vao para as profissdes que sao mais bem
pagas, que continuam a ser medicina, direito, outras coisas e ninguém quer ser
professor que paga muito pouco. Ou entao vai ser professor universitario, mas nao
querem ir para a Educacao basica (Entrevista S06, 2015).

Algumas falas deixam claro que os alunos que frequentam o curso no turno noturno sédo mais
compromissados devido ao fato de ja atuarem na industria; e, em sua maioria, almejam a

formacao superior para melhoria salarial ou ascencdo na carreira. Desta forma, tais estudantes
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trabalhadores, apesar das dificuldades que possuem em relacdo ao pouco tempo disponivel para
estudo, por exemplo, tém maior amadurecimento o que lhes permite cursar a Licenciatura com
maior empenho.

Eu tenho um perfil de alunos que provém da industria e querem a formacdo
superior € sao alunos que nunca tiveram contato com a Quimica, mas que pela
vulnerabilidade socioeconémica tem que trabalhar durante o dia, entdo tem que
estudar a noite. Entdo o que acontece: esses alunos que sao técnicos e os alunos
que também trabalham - € um sentimento meu - que trabalham durante o dia, eu
acho que sdo alunos mais compromissados do que os alunos diurnos porque sao
mais amadurecidos. O aluno diurno é aquele aluno que vem basicamente de uma
escola particular ou publica. Ja o noturno tem uma caracteristica de trabalho, de
convivéncia em equipe e isso eu sinto muito na minha aula (Entrevista S09, 2015).

E continua, afirmando que estes estudantes trabalhadores do noturno “também sdo mais
aplicados, mais responsaveis, pela caracteristica de estar no mercado de trabalho (Entrevista
S09, 2015).

Entao, dentro desta perspectiva, seria de se esperar que o curso noturno de Licenciatura tivesse
maior procura pelo estudante trabalhador e menor evasao, mas nao é o que observamos, nem o
que relatam alguns entrevistados que afirmam ser necessario

(...) tentar entender porque que a evasdo estd grande, especialmente, no curso
noturno que nao era para estar. Nao sei, eu nao posso te dizer hoje porque que a
evasao esta grande. Um dos fatores é o desestimulo com a propria escola, é claro,
com as condicOes da escola e baixo salario, isso ai € uma questao que a gente ja
sabe que existe, mas ela aumentou nos ultimos anos mesmo sabendo que a escola
¢ um local, como dizia Felipe Serpa, (...) a escola € um ndo lugar, um lugar que
vocé ndo quer estar (Entrevista S05, 2015).

Apesar do entrevistado citar o desestimulo com a escola como uma das possiveis causas para a
evasao do curso, este pode nao ser o motivo para a saida dos estudantes do curso noturno; pois
a evasao hoje é grande em boa parte dos cursos superiores, exceto aqueles de maior prestigio
social, como medicina.

Em alguns momentos os professores entrevistados deixam transparecer a ideia de que no curso
noturno tem havido reducéo na procura e no interesse dos estudantes, como relata o servidor
S05 “a gente tem percebido que tem diminuido o numero de matriculas no curso noturno”
(Entrevista S05, 2015), além de maiores problemas com a evasao do que o curso diurno.

Mas, conforme relatam os professores formadores entrevistados, ainda nao ha um levantamento

realizado pelo colegiado do curso que verifique a situacdo do curso em relacdo a evasao, as falas
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transcritas refletem apenas a concepcao dos entrevistados que afirmam haver grande numero
de desisténcia na Licenciatura em Quimica do noturno baseando-se na auséncia de estudantes
em suas aulas. “Na realidade ele ¢ um curso que é facil de entrar, que tem a nota de corte
baixa” (Entrevista S09, 2015), o que aumenta este problema.

Estavamos tendo muito problema com evasao, até porque quando eles
aumentaram as vagas do curso noturno, terminou entrando gente demais, o curso
de Quimica ndo é um curso facil, € um curso dificil, e eles ndo conseguiam
acompanhar. Grande parte deles comecava... quer dizer, grande parte eu nao digo,
mas parte ndo conseguia acompanhar aquelas disciplinas de Quimica e
terminavam evadindo, saindo do curso. E a gente nao alcancava o objetivo que era
aquela formacao mais ampla (Entrevista S03, 2015)

(...) no curso de Licenciatura a gente esta observando uma evasao muito grande. A

gente nao sabe porque ¢, a gente esta tentando investigar porque esta tendo essa

evasdo. E um fendmeno que a gente estd observando porque teve uma procura

muito grande no inicio e com o tempo a evasdo tem aumentado. A gente esta

precisando se debrucar sobre isso (Entrevista S05, 2015).
Interessante notar que parte dos profissionais entrevistados consideram como curso de
Licenciatura apenas o curso do turno noturno que forma exclusivamente professores, o curso
diurno, cujo ingresso se da para Quimica podendo o aluno cursar quaisquer das trés
habilitacdes, é considerado pelos professores formadores um curso de bacharelado. Talvez
porque os estudantes do diurno optam preferencialmente pelo grau de bacharel, seja em
Quimica ou em Quimica industrial.
Em relacdo a participacdo nas aulas e outras atividades académicas na concepcao do professor
formador “os alunos do Bacharelado Interdisciplinar (Bl)* discutem mais do que os de Quimica,
como a turma é mais variada eles ja vem acostumados a fazer disciplinas onde a discussdo é
importante, eles discutem mais, tem uns bem travados, mas também tem outros que participam
bastante” (Entrevista SO1, 2015). J& o estudante de Licenciatura em Quimica, segundo a
concepcao dos formadores

¢ um aluno com muita dificuldade. Ele ja chega na universidade com uma certa
deficiéncia em termos de conhecimentos e ai com aquela configuracdo da minha
época, por exemplo, era normal perder duas ou trés matérias entdo isso servia
como desincentivo e ai vocé tinha uma evasao muito alta nao era como a gente
pensou (Entrevista SO9, 2015).

™0 Bacharelado Interdisciplinar (Bl) ¢ uma modalidade de graduacao plena oferecida no Brasil € no mundo,
compreendendo uma ampla articulacdo de conhecimentos e saberes e uma formacdo mais humanistica. Na UFBA,
0 projeto teve inicio em 2009, por meio dos bacharelados interdisciplinares em Artes, Ciéncia e Tecnologia,

Humanidades e Saude SUfba, 2016!.
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E certo preconceito em relacdo ao discente da Licenciatura, considerado algumas vezes como
menos apto ao conhecimento cientifico

(...) se vocé olhar os dados brutos, as notas, as médias, vocé vé que o curso de
Licenciatura ele tem algo diferenciado do curso de bacharel. Obviamente que o
Bacharelado eu acho mais dificil que o curso que Licenciatura, porque envolve
mais, muito mais a parte tecnologica... Mas isso foi uma coisa que me chamou
atencdo (Entrevista S09, 2015).

Parece haver certo preconceito na fala do docente ao classificar o Bacharelado como mais dificil
de cursar que a Licenciatura e considerar os estudantes de Licenciatura menos inteligentes.
Reforcando a ideia de que a graduacdo para ao exercicio do magistério tem menor prestigio que
aquela graduacao para a pesquisa e a industria, como é o caso do Bacharelado em Quimica.
Este desprestigio da Licenciatura em relacao ao bacharelado nao é algo recente, ao contrario,
desde a sua origem o magistério € visto como algo menor ou menos importante devido a
associacdo do ato de ensinar & algo inerente ao género feminino. De acordo com Rabelo e
Martins, (2006, p. 6167)

a escolha profissional acaba sendo influenciada pelas representacdes existentes na
sociedade, que tém suas bases na histéria da feminizacdo do magistério, que
divulga que as profissdes consideradas movidas pela “emocdo” seriam proprias das
mulheres e as ligadas a “inteligéncia” seriam patriménio exclusivo dos homens
(Rabelo & Martins, 2006, p. 6167).

Em relacdo a conclusdo do curso, o entrevistado informa que raramente os estudantes da
Licenciatura integralizam o curso no tempo minimo para integralizacao curricular que é de
quatro (04) anos. “Raramente ele integraliza o curso no tempo normal de 04 anos. Nunca é no
tempo minimo. E mais facil no tempo maximo e se duvidar com dilatacdo” (Entrevista SO9,
2015). Acredito que nunca é uma afirmacao por demais forte uma vez que, dentre o grupo de
docentes recém chegados a instituicao, existem egressos deste curriculo que concluiram com
éxito o curso de Licenciatura no tempo minimo de integralizacdo curricular. Talvez, grande parte
dos estudantes ainda possuam dificuldades para concluirem o curso de Licenciatura e este fato
deveria ser investigado pela coordenacdo do curso a fim de sanar tais problemas.

Durante esta fase da pesquisa emergiram em alguns momentos das falas dos entrevistados o
fato de que mesmo apds as mudancas estabelecidas alguns discentes continuam com

dificuldades em ministrar aulas, mesmo apds a insercao de mais atividades praticas na escola;
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e, sobre esta dificuldade do Estudante em lecionar, ha quem afirme que “os alunos estédo
chegando no final do curso ainda com a capacidade de serem autdnomos em termos da
mediacao com pratica como professor muito pequena” (Entrevista S05, 2015). E também,

“(...) chegam no final do curso e fazem a disciplina de estagio sem saber como dar

aula de Quimica ainda. Claro que ele vai aprender mais na pratica, no dia-a-dia,

mas questdes basicas que eu acho que ja era tempo de ter aprendido no final do

curso” (Entrevista S05, 2015).
E preciso que o colegiado de Quimica atente para o fato de que uma formacéo em Licenciatura
deve proporcionar ao fututro docente a capacidade de articular conteidos e ministrar aulas, se
isto ndo estd acontecedo, algo no curriculo ativo ndo esta funcionando. Cabe aos professores
membros do colegiado em conjunto com a coordenacéo, avaliar a situacao e implantar acoes
que possam ajudar o discente a desenvolver tais habilidades. Para que estes, ainda durante os
estagios, possam lecionar utilizando a didatica e a metodologia adequadas ao ensino desta
ciéncia, articulando conteudos tedricos e praticos no exercicio de sua profissado.
Observa-se entdo que houve uma mudanca no ensino de Quimica do Instituto, mas ainda néo
houve uma mudanca na identidade docente por parte do discente. Apesar dos estudantes
reconhecerem que a profissdo “exige mais conhecimento (...) mas os alunos ndo percebem essa
diferenca, inclusive, por que a gente nao esta ensinando (Entrevista S06, 2015).
A questdo da empregabilidade também é levada em conta pelo aluno “eles entram na
Licenciatura para conseguir emprego, mas nao tém a cabeca de um licenciado” (Entrevista S06,
2015).

Ele estd baseado numa falsa empregabilidade que se ele tiver mais diplomas tem
mais possibilidade de conseguir emprego. Como se isso garantisse o emprego...
estd vendo que ndo é. Entdo, ele ndo estd se formando nem bem como licenciado
nem bem como bacharel e € um problema porque ele nado vai ter identidade. Isso
vai dificultar na atuacao profissional dele depois. Mais até na de professor do que
na de quimico, eu acho (Entrevista S06, 2015).

0O fato do professor formador citar que os estudantes do curso de Licenciatura em Quimica ainda
nao se identificam com o mesmo, é decorrente da formacao inicial oferecida ainda de modo
multiplo, confundindo-se a Licenciatura e o Bacharelado. E também, na fragil identificacao
docente para a atuacao profissional. De acordo com Carmem Sa&, “a maior influéncia sobre a
constituicao de identidades profissionais se daria a partir do curriculo em acao”, pois é “nele que
0s significados sao atribuidos; que as relacdes sao estabelecidas; que se constroem identidades”
(Sa, 2012, p. 110).
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No entanto, entre os professores formadores graduados pelo curriculo reestruturado em 2007
(S08 e S10), é possivel perceber uma identidade docente na medida em que estes exteriorizam
a importancia de sua formacdo e o fato de que ndo conseguem conceber outro exercicio
profissional para além do magistério.

Todo meu processo constitutivo social foi voltado para a minha profissionalizacéo,
para eu ser a professora que eu sou. Entdo, tudo que eu sou é isso. Vejo até um
esvaziamento da minha vida em outras esferas. Eu ndo me vejo fazendo outra coisa
(Entrevista S10, 2015).

Percebe-se que o curriculo atual (2007) exerceu certa influéncia na decisdo do profissional em
seguir a carreira docente.
Dentre os depoimentos recolhidos apenas um relata a escolha profissional como algo anterior a

formacao

Eu ja entrei sabendo que eu queria fazer Licenciatura, (...) Em momento nenhum
passou pela minha cabeca fazer bacharelado, minha meta sempre foi a sala de
aula. Mas um momento assim, fundamental para eu escolher Licenciatura em
Quimica, foi anterior ao vestibular, foi aguela época que eu dava aulas particulares,
(...) queria ser professora de cursinho, pra ganhar dinheiro, ndo tinha nenhuma
nocdo de discussdo de base social (...)(Entrevista S10, 2015).

Este professor realizou sua formacao inicial no curriculo reestruturado que influenciou na

manutencdo de sua escolha profissional

Entdo ao longo do curso eu fui cada vez mais me firmando na docéncia. N&o vivi
nenhuma crise, em termos de profissdo. Eu vivi crise sim, como aluno geralmente
tem. Muita dificuldade nessa disciplina, vou abandonar, mas, ter crise se é esse ou
se é outro curso, ndo tive (Entrevista S10, 2015).

Tal fato dificilmente aconteceria no curriculo anterior, onde a pesquisa e a industria eram o foco
do curso de Quimica. Analisando sua formacao inicial SO8 considera que obteve “uma formacéao
que me permitiu ir além dos muros da Quimica pra poder pensar essa propria Quimica”
(Entrevista S08, 2015). Desta forma, em relacdo a esta maior identificacao do docente formado
a partir do curriculo de 2007, percebe-se que a mudanca curricular favoreceu esta identidade
profissional

(...) tive uma formacdo que me permitiu uma boa base na Quimica, mas nao ficou
sé uma formacao técnica onde eu aprendo a fazer experimentos apenas, eu
aprendi a ter fundamentos e quando vocé aprende os fundamentos, vocé consegue
ir pra outros campos. Isso me deixa muito feliz com a minha formacao daqui
(Entrevista S08, 2015).
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No entanto, isto ndo muda o fato de que grande parte dos estudantes ingressam no curso
vislumbrando a possibilidade de ser um Quimico e ndo um professor de Quimica.
Mas talvez se eu ja soubesse que eu queria Licenciatura eu tivesse mergulhado
mais de cabeca em algumas coisas que eu inicialmente deixei passar, mesmo nas
disciplinas eu que nao gostava de didatica, eu teria estudado um pouco mais nessa
disciplina, se eu soubesse exatamente o que eu iria fazer (Entrevista S08, 2015).
Esta reflexdo sobre o fato de que sua formacao teria sido diferente caso a escolha pela profissdo
docente houvesse acontecido desde o inicio do curso, revela que o entrevistado tem consciéncia
de que “os saberes que servem de base para o ensino, tais como sdo vistos pelos professores,
nao se limitam a conteldos bem circunscritos que dependeriam de um conhecimento
especializado. Eles abrangem uma grande diversidade de objetos, de questdes, de problemas
que estdo todos relacionados com seu trabalho” (Tardif & Raymond, 2000, p. 213).
Pois, mesmo este entrevistado que afirma ter escolhido a carreira durante os primeiros
semestres enquanto estudante do curriculo reformulado, revela que “se as entradas fossem
separadas eu nunca teria feito Licenciatura porque eu nunca teria efetivamente escolhido
Licenciatura” (Entrevista S08, 2015). E diz que,

(...) a minha opcdo ndo era inicialmente Quimica e nem era Licenciatura, na
verdade, eu fiz o vestibular a primeira vez pra engenharia Quimica em 2006, ndo
passei em engenharia Quimica, mas passei pra Tecnologia em processos de
polimerizacdo no IFBA. No ano de 2006 ja cursando processos eu pensei, bom, vou
fazer Quimica porque ai quando eu fizer Quimica eu vou por dentro da universidade
e mudo para engenharia, essa era minha ideia (Entrevista S08, 2015).
Este entrevistado que descobriu a sua paixdo pela carreira docente durante sua formacéo inicial,
experimentou a desvalorizacao social da profissdo durante o periodo de estagio supervisionado
em uma escola publica de Salvador. E, ao comunicar a familia que iria seguir a carreira docente,
recorda-se que “quando eu disse pra minha méae que ia ser professor, ela disse: mas nao vai pra
escola publica nao!” (Entrevistado S08, 2015). Ou seja, 0 ambiente profissional do professor, a
escola, precisa melhorar, especialmente a escola publica.
Contudo, grande parte dos profissionais entrevistados dizem-se realizados como a profissdo que

escolheram

Nao sei fazer outra coisa, nem tenho mais vontade, vivi um tempo de estagio em
industria pra me formar odiei, odiei. Nao sei fazer outra coisa, entro na sala de aula
com dor de cabeca e saio bom. Adoro fazer o que eu faco. Adoro, nao sei fazer
outra coisa (Entrevista S08, 2015).
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A reestruturacdo curricular e a insercdo de componentes especificos para a formacado do
professor de Quimica modificou a concepcdo do profissional no Colegiado do curso e no Instituto
de Quimica,

(...) em funcdo dessa mudanca de concepcdo, de valorizacdo do profissional o
educador, o formador ndo o quimico que vai dar aula de Quimica, mas o formador
quimico, o educador quimico. Entdo isso ai deu uma visao, em nossa opinido, uma
visao mais ampla, mais complexa, tornou o curriculo mais complexo no sentido de
trazer questdes que ndo eram discutidas antes no curriculo (Entrevista S05, 2015).

Aumentando a visibilidade do curso dentro da instituicdo e promovendo uma maior valorizacao
do mesmo e de seus estudantes.

(...) a gente tem muitos professores envolvidos no curso de Licenciatura, (...) hoje
com formacéo de mestrado e doutorado na area, todos tem ja doutorado. E, quase
todos um ou dois nao tem que atua na area da Licenciatura aqui no Instituto de
Quimica ja tem a formacao nessa area para atuar na Licenciatura em Quimica com
formacdo de doutorado na area de educacao ou doutorado em ensino, histéria e
filosofia da ciéncia. (...) Entdo, esse grupo tem muitos debates, entdo, a gente
conseguir mobilizar mais o Instituto de Quimica e, digamos, mostrar a importancia
da Licenciatura juntamente com Pibid que sdo muitos bolsistas, sdo 45 bolsas
atualmente” (Entrevista S05, 2015).

Para alguns, as politicas publicas como o PIBID nao tém melhorado a valorizacao docente, “nao
sei se ¢ valorizacdo. Ela funciona como uma motivacdo externa. Isso eu reconheco, esse valor”
(Entrevista S06, 2015). N&o obstante, tais politicas publicas de formacdo docente
incrementaram o interesse dos estudantes pela Licenciatura, mas estes continuam fazendo o
bacharelado e nao ingressam no curso pensando em ensinar.

Mas o fato é o seguinte. A disponibilidade de bolsas atraiu gente para o curso?
Atraiu. Todos eles que foram atraidos querem fazer Licenciatura? Nao! Eles querem
bolsa. Eu ja soube quem é que faz PIBID e faz PIBIC voluntariamente. Nao tem
bolsa la porque nao pode, mas também esta la. Entao, o cara ndo sabe o que quer.
O PIBID do jeito que estd aqui na UFBA esta favorecendo a formacdo? Tenho
minhas duvidas (Entrevista S05, 2015).

Essa valorizacdo [do profissional professor] continua sendo a minima possivel, mas
acho que, ao menos, ajudou a valorizar o curso de Licenciatura. Por exemplo,
Iniciacao cientifica antes so era para bacharelado para o pessoal que fazia Quimica.
O curso de Licenciatura ndo podia ter bolsa de iniciacdo. Hoje ndo, hoje tem
bastante. Acho que quase a mesma quantidade de bolsas para a Licenciatura
(Entrevista S03, 2015).

A descoberta da possibilidade de receber uma bolsa de iniciacdo a docéncia leva este discente a

cursar disciplinas de Licenciatura.“Entdo, o PIBID atrai, mas ndo substitui um curriculo. A

Pagina 175



formacao é no curriculo e ndo no PIBID” (Entrevista S06, 2015). E, para que este curriculo
possibilite aos discentes da graduacdo uma boa formacao para a docéncia, é necessario que o

mesmo seja constantemente avaliado e reestruturado caso precise.

5.1.5 Os Métodos de Ensino

Durante a analise da categoria Métodos de Ensino no Curso surgiu, por parte dos professores
formadores, a percepcdo de que houve uma estagnacdo na forma de ensinar as atividades
praticas laboratoriais. Segundo um dos entrevistados “as aulas experimentais no curso de
Quimica sdo dadas do mesmo jeito, as disciplinas de Quimica formativas, Quimica organica,
Quimica analitica, etc sdo do mesmo jeito”; uma modificacdo que aconteceu na Ultima reforma
curricular de 2007 é que foi criada uma disciplina de laboratério de Quimica exclusivamente
para “ensinar aos alunos a manipularem os materiais, fazer as técnicas mais simples”
(Entrevista S05, 2015). O mesmo acontece com os componentes curriculares tedéricos.

Entdo, o que acontece é que as pessoas ensinam e a justificativa para ensinar
determinado conteudo € porque elas acham importante, mas acham importante
para elas e querem usar essa importancia que elas ddo para ensinar aos garotos
gue ndo vado ser quimicos. Isso é importante para quem vai ser quimico” (Entrevista
S06, 2015).

(...) eu tenho notado que alguns professores fazem uma aula com se fosse verdade,
como se eles enxergassem os elétrons que na verdade estamos falando de
modelos, entdo eu acho isso bastante complicado, nao sei lhe dizer se a
formacdo... muitos professores que te falaram aquilo & como se fosse verdade
absoluta e que na verdade nos trabalhamos quimica microscopica, e a gente pode
relembrar o estudante sempre que aquilo € um modelo, € uma teoria que pode ser
contestada (Entrevista SO1, 2015).

Aula experimental de um modo geral ela é concebida como uma aula que vai
comprovar aquilo que o aluno ja estudou na teoria. Entdo, de um modo geral, os
professores do Instituto que investiguei na minha tese, eles atuam mais na
concepcao, assim, que ao meu ver tira o potencial que a aula pratica tem de
formacao do aluno, porque ela minimiza a importancia da aula pratica, a aula
tedrica é mais importante, de um modo geral, do que a aula pratica, a aula pratica
surge apenas para comprovar teorias (Entrevista S05, 2015).

Ou seja, “de um modo geral, a metodologia das aulas praticas continuam as mesmas, o aluno

recebe um roteiro, segue aquele roteiro e depois faz um relatorio” (Entrevista S05, 2015). O que
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sugere que o curriculo em acdo nao condiz com o curriculo instituido, apesar de haver, na
percepcdo de alguns dos professores entrevistados, uma proposta de ensino que favoreca ao
licenciado a aprendizagem de como transpor aquele conteudo estudado na universidade para a
sua pratica cotidiana em sala de aula.

Mas aqueles professores que se tornaram mais criticos de sua atuacado docente percebem o
problema e modificam sua pratica pedagdgica.

Entdo, eu acho que as nossas praticas sempre foram muito pobres. Essa minha
critica foi evoluindo porque eu montei varias delas: a de Victor Meyer eu montei,
pressdo de vapor foi eu que montei. Eu participei da montagem, nao fui eu sozinho
(...) Enfim, eu acho que as praticas de fisico-quimica sdo mais ilustrativas do que
formativas. Acho que poderiam parecer mais como um problema para ser
analisado teoricamente.” (Entrevista S06, 2015).

Nos componentes teoricos, em geral, os relatos informam que o ensino quase sempre era
ministrado com “aquelas aulas tradicionais” em que o professor usava predominantemente o
retroprojetor, com transparéncias e o datashow. Observa-se a “permanéncia de praticas
pedagbgicas consolidadas tradicionalmente, que incluem os conceito de controle e poder”
(Cunha, 2008, p. 16).

Todavia, conforme acrescenta o entrevistado SO1, “é necessario ter um jogo de cintura, ter um
meio termo, usar o Datashow e o quadro” (Entrevista SO1, 2015). Mas, para isso o professor
deve ter conhecimentos das ferramentas possiveis que facilitam a aprendizagem e melhoram a
qualidade do ensino.

Eu ia escrevendo, o pessoal anotava, projetava algumas coisas, tabelas para fazer
discussdes, mas era uma aula muito tradicional. Como eu te falei, sempre os
alunos em filinha nas cadeiras. As turmas com tamanhos bastante variados, mas,
de um modo geral, essas disciplinas de Geral e Inorganica sdo disciplinas de
turmas grandes. Em média quarenta a cinquenta alunos (Entrevista S03, 2015).

Aula tedrica, ¢ aula tedrica, normal, com transparéncias para o retroprojetor,
transparéncias essas que eram feitas a mao, escritas e desenhadas a mao, quando
nao havia transparéncias na UFBA para fornecer, entdo ndés compravamos, muito
caras entdo a gente usava muito papel celofone, cortava papel celofone todo no
tamanho certo, colocava pilhas e pilhas de livros pra o papel celofone ficar
direitinho (Entrevista S02, 2015).

Conforme relata Cunha (2008), “mais do que conhecimentos advindos da racionalidade técnica,
a profissdo docente esta imersa em dimensoes éticas, tais como valores, senso comum, saberes
cotidianos, julgamento pratico, interesses sociais, etc (Cunha, 2008, p. 17).
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E alguns docente sugerem que, possivelmente devido a falta de experiéncia do professor, ou
mesmo a falta de conhecimentos pedagoégicos, as aulas estavam

(...) virando grandes palestras, por causa dos Datashow. Entao, se o professor ndo
tiver cuidado, ele pode ter transformado as aulas em grandes palestras, entdo é
como se ele estivesse em um congresso, (...) se o professor fizer disso todas as
suas aulas ele nao consegue fazer com que o0s alunos consigam construir o
conhecimento (Entrevista SO1, 2015).

Tal maneira de lecionar, ancorada na ideia de que o contetido é premissa suficiente para saber
ensinar, revela que ainda permanece a concepcdo de que “para ser professor universitario, o
importante é o dominio do conhecimento de sua especialidade e das formas académicas de sua
producdo” (Cunha, 2008, p. 12).

Esta autora afirma ainda que tal concepcdo de ensino esta baseada na

historica premissa construida para o trabalho do professor, materializada na idéia
de que a funcdo docente resume-se em ensinar um corpo de conhecimentos
estabelecidos e legitimados pela a ciéncia e cultura, especialmente pelo valor
intrinseco que os mesmos representam. Para esta perspectiva a erudicdo seria a
qualidade mais reconhecida no docente que representaria um depositario do saber
cuja palavra estaria pré-ungida de legitimacao (Cunha, 2008, p. 15).

No entanto, ja & possivel perceber algumas mudancas na metodologia de ensino de alguns

docentes, “é claro que a gente tem alguns professores, mesmo aqueles que ndo tem a formacao
em educacao, a formacdo pedagogica mais consolidada, sdo quimicos mesmo que dao aulas de
laboratdrio alguns deles fazem algumas inovacdes (...)" em que o modelo de atividade
experimental difere daquele tradicional em que o estudante reproduz um roteiro de aula pronto.
Entao, “as disciplinas dao mais abertura para o aluno ser mais autbnomo, mas apenas uma ou
duas disciplinas.” (Entrevista S05, 2015). Mostrando que os docentes compreendem a
necessidade de “fazer com que o estudante construa mais seus conhecimentos, (...) porque
quando ele constroi ele aprende, entdo nao pode ser sé aula e prova, tem que ter outras
atividades diferentes” (Entrevista SO1, 2015). E passam a modificar sua pratica objetivando o
sucesso do estudante no componente curricular que ele ensina.

Eu fui vendo que os enunciados tinham que ser mais claros para o aluno
compreender. E isso tinha que ser exercitado também em sala de aula. Com isso,
eu praticamente nao tinha reprovacédo, minha reprovacao era pequena e foi a partir
dai que eu inclusive passei a cobrar frequéncia. (...) passei a cobrar frequéncia
integral na aula porque as discussdes que a gente tinha em aula, eu comecei a me
dar conta que eram importantes para o camarada entender (...), corrigir o que tinha
feito errado, ele podia me perguntar, tirar as duvidas. Na época eu nem sabia que
existia um cara chamado Vygotsky que discutia esse tipo de questdo. Enfim, foi ai
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que eu comecei a fundamentar minhas atividades teoricamente. Comecei com
aprendizagem significativa, depois mudei para teoria historico-cultural que eu acho
que é mais ampla, da conta da aprendizagem significativa’ e mais outras coisas
(Entrevista S06, 2015).

A mudanca na pratica pedagdgica dos docentes formadores é percebida também no modo de

avaliar, durante as semanas de observacdo das atividades pode-se perceber maior preocupacao
dos professores universitarios em possibilitar ao discente a aplicabilidade daquele contetido na
escola basica e no cotidiano dos estudantes.

Essa coisa de tornar os critérios de avaliacao transparentes, que também nao é
muito, isso ajudou muito na relacao com os alunos, porque as vezes vocé encontra
um que quer que a correcao seja do jeito dele, quer que eu use os critérios dele,
mas isso ndo ¢ comum, nao é o dominante. Entéo, fica claro o desempenho, o que
¢ que esta errado, o que tem que refazer. Normalmente, eu mando refazer para
poder recuperar o que ndo foi bem feito. Entdo, diminuiu a tensdo. S6 que isso de
mandar refazer ja é mais recente, na época em que eu estava em Fisico-quimica 1
ndo tinha isso, nao repetia. Mas os critérios eram dados {...) (Entrevista S06, 2015)

Alguns dos componentes curriculares instituidos no “novo” curriculo, acompanhados durante o
periodo de observacao, promovem atividades avaliativas baseadas na resolucao de problemas e
na autonomia do estudante. Tal metodologia, possibilita 0 desenvolvimento de habilidades para a
docéncia que fardo a diferenca na carreira daqueles graduandos que compreendam a

importancia da formacao inicial do professor de Quimica.

5.1.6 Estrutura do Curso

Partindo para o contexto da estrutura do curso, uma das sub-categorias de analise pesquisadas,
observa-se que a estrutura laboratorial disponivel pela instituicdo para as aulas experimentais é
considerada pela maior parte dos docentes como adequada “a estrutura atual &€ muito melhor
que a anterior” (Entrevista S09, 2015). Porque na década de 80, os laboratérios deixavam muito
a desejar “pouca seguranca e inclusive, expondo os alunos a respirar certos produtos porque as
capelas eram péssimas e as vezes nem funcionavam, pois tinha dia que estava com defeito, que

0 exaustor ndo estava puxando” (...) os odores emitidos pelos reagentes utilizados nas aulas

> Aprendizagem significativa ¢ o processo através do qual uma nova informacdo (um novo conhecimento) se
relaciona de maneira ndo arbitraria e substantiva (ndo literal) a estrutura cognitiva do aprendiz. E no curso da
aprendizagem significativa que o significado logico do material de aprendizagem se transforma em significado
sicologico para o sujeito (Moreira, M.A., Caballero, M.C. e Rodriguez, M.L., 1997).
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praticas (Entrevista S03, 2015). Segundo o entrevistado, a situacdo dos laboratérios naquela
época era muito precaria porque

(...) assim o Instituto de Quimica é um prédio (...) relativamente antigo. Quando ele
foi construido nao tinha ainda, eu acho, aquela preocupacao tanto coma seguranca.
Entdo, quando eles foram construidos ndo tinham nem capela nos laboratérios.
Quando eu comecei la ndo tinha capela nao, depois que todo mundo percebeu que
nao podia trabalhar com tantos produtos quimicos sem sua capela, ai construiram
em alvenaria (Entrevista S03, 2015).

Posteriormente, nos anos 90 houve uma melhora na estrutura laboratorial e, segundo os
entrevistados, havia

(...) uma estrutura boa de laboratério, tinhamos a vidraria, que era necessaria,
tinhamos os reagentes que eram necessarios, as vezes a gente recebia algumas
doacoes de reagentes e tinhamos os equipamentos que correspondiam as técnicas
que a gente ensinava, que estavam previstas no programa. Eramos bem equipados
para aquela época dentro dos programas que ndés tinhamos (Entrevista S03, 2015).

“(...) e n6s nunca tivemos problemas pelo que eu me lembro, nunca tive problema com algo a

falhar, mas eu acho hoje estrutura melhor do que antigamente” (Entrevista S09, 2015).

O funcionamento do laboratério hoje é o seguinte: “Primeiro que todas as aulas
acontecem no mesmo corredor, no mesmo andar. Outra coisa que ocorre também
€ que nao existe mais um técnico responsavel vocé tem um conjunto de técnicos
gque sao responsaveis pelos preparo das aulas. Entdo o que poderia acontecer:
antigamente o técnico ficava doente, entdo o professor tinha que se virar pra fazer
aula pratica, preparar solucdo. Hoje isso nao ocorre mais por que: como € um
corpo técnico e nao tem mais hoje a ingeréncia desse departamento, entdo as
coisas funcionam maravilhosamente bem, muito mais organizadas do que era
antes. Os Equipamentos de Protecao Individuais (EPIS) estdo ai e antigamente nao
tinha isso, antigamente nao tinha livro de registro, nao tinha praticamente nada.
Hoje inclusive a estrutura dos laboratorios sdo muito elogiadas em sucessivas
visitas do MEC, tanto em termos de organizacdo, como do profissionalismo do
corpo técnico (Entrevista S09, 2015).

(...) quando eu comecei aqui nds tinhamos vinte alunos por turma pratica e
funcionava muito bem, eram os mesmos laboratérios que tinhamos até pouco
tempo aqui; vinte alunos, geralmente a gente sempre tinha um monitor, era esse
monitor que preparava todo material do laboratdrio, porque o técnico... o Unico
técnico que tinhamos nao dava conta (...)(Entrevista S02, 2015).

Através das falas dos entrevistados, percebe-se que a estrutura laboratorial sofreu muitas

mudancas ao longo do tempo, sendo consenso o fato de que atualmente tem-se uma estrutura e
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uma organizacao nos laboratdrios de aulas praticas muito melhores do que havia até a década

de noventa.

5.1.7 Materiais Didaticos

Observando a sub-categoria referente aos materiais didaticos utilizados para o ensino de
Quimica, os depoimentos dao conta de que pouco mudou em relacdo a bibliografia utilizada
pelos docentes nas diferentes areas da Quimica: “livros classicos de Quimica geral na época
como J. B. Russel, embora muitos professores ndo gostassem muito desse livro, mas eu usava
bastante. Para o pessoal de engenharia eu indicava muito o Mahan eram os livros mais adotados
na época” (Entrevista S05, 2015).

Segundo os profissionais participantes da pesquisa a mudanca foi lenta neste aspecto, pois
muitos dos chamados livros classicos sao utilizados desde a década de 70, apesar de existirem
outras referéncias mais atualizadas. Dentre as referéncias mais apontadas pelos entrevistados
estdo os seguntes livros de Quimica aqui citados pelo sobrenome do autor: Sienko, Russell,
“aqueles assim mais tradicionais” (Entrevista S03, 2015); “Skoog de Quimica analitica e o Otto
Alcides e tinha o outro Harris. O Lenninger pra bioquimica e o Castelan para Fisico-quimica”
(Entrevista S02, 2015); “Quimica analitica tinha o Otto Alcides Ohlweiler que era em portugués.
(...) Quimica organica, o Morrison” {(...) Castellan reinou durante muito tempo (Entrevista S06,
2015).

Inclusive quando eu era estudante eu estudei pelo Castellan em inglés. Um bocado
do meu inglés eu aprendi lendo Castellan. Eu tinha um que queimou no incéndio. A
primeira edicdo ¢ de 60 e pouco. Eu sei que na década de 70 nos estudavamos
pelo Castellan em inglés e depois saiu a traducao (Entrevista S06, 2015).

“(...) quando eu cheguei aqui o pessoal gostava do Solomons entdo aqui eu usava o Solomons.
Vogel, de Quimica analitica” (Entrevista SO1, 2015). O mesmo livro é citado por outro
entrevistado “Vogel, eterno classico principalmente pra aula pratica e que continua sendo
adotado” (Entrevista S02, 2016). “o Daniels existia nessa época, (...) Quimica organica, o
Morrison acho que ndo era traduzido ainda. Nao tinha chegado a edicao lusitana” (Entrevista
S06, 2015).

(...) mas o Moore ndo era adotado aqui, inclusive porque a conversdo dos sinais
termodinamicos era diferente, era inversa em relacdo ao Castellan. Entao, para o
estudante estudar por dois livros com conversao de sinais diferentes a primeira vez
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era um sacrificio, uma dificuldade grande. Depois, ndo sei quando, foi que o Luiz
Pilla lancou o livro dele (Entrevista S06, 2015).

(...) os livros fundamentais sdo esses, la daquela época e que a gente derivou,
agora tem outros que a gente usa também; nas disciplinas de analise instrumental
a gente usa muito um livro € de uma portuguesa Maria de Lurdes que é bom, os
alunos gostam apesar de ser portugués bem tipico (Entrevista S02, 2015).

Eram varios. Tudo literatura em inglés, inclusive o Vogel, mas eu fui mudando um
pouco os autores em funcdo de uma maior disponibilidade da nossa biblioteca e
também nivel de informacdo e de abordagem mais simples do que as referéncias
que eu trazia (...) que eu via aqui na nossa biblioteca e temos varios exemplares na
biblioteca (Entrevista S02, 2015).

Segundo os entrevistados “a gente estudava com os livros em inglés mesmo” (Entrevista S02,
2015).

As referéncias atuais sdo consideradas “mais ilustrativas, trazem questdes do dia a dia do ser
humano” (Entrevista S05, 2015), facilitando a compreensado do mundo microscopico com o qual
a ciéncia Quimica trabalha.

E hoje a gente tem alguns livros mais novos como Brady que mudou bastante de
quimica geral e fisico-quimica também. O pessoal adota hoje na disciplina de
Quimica geral e esses livros mais novos, na verdade o contelido é o mesmo, a
diferenca é que eles estdo mais inserindo questdes voltadas para o cotidiano, uma
Quimica voltada muito para o cotidiano das pessoas. (Entrevista S05, 2015).

E o livro tem deixado de ser o Unico instrumento utilizado para o ensino de Quimica, pois

(...) na medida do caminhar e da experiéncia que se vai adquirindo e enfim numa
tentativa de modernizar e chamar mais a atencao dos alunos eu adoto muito nas
minhas aulas de analise instrumental artigos publicados em revistas {(...) Revistas
nacionais, predominando a Quimica Nova, mas a Eclética Quimica também, as
vezes eu recorro a ela e dependendo da disciplina recorro até a revistas
estrangeiras com artigos em inglés (Entrevista S02, 2015).

Percebe-se que o caminhar na docéncia universitaria ao longo dos anos faz com que alguns

profissionais reflitam sobre sua pratica e isto proporciona maior maturidade no exercicio da
profissdo. Ocasionalmente ocorrem modificacOes na praxis pedagogica de alguns entrevistados
que, apesar de nao terem sido formados para o ensino de Quimica, abracaram a profissao;
estes procuram modificar sua metodologia de ensino e utilizar diferentes recursos além do livro
didatico, visando uma melhoria no desempenho dos discentes para os quais lecionam. Contudo,
percebe-se também que a formacdo aproriada para o ensino de Quimica em quaisquer niveis de

ensino é a Licenciatura, pois favorece a reflexdo sobre o ato de ensinar e proporciona ao docente
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uma maior variedade de métodos e instrumentos de ensino, tal como pode-se observar no
trecho transcrito a seguir:

A disciplina da dimensdo pratica trabalha muito com artigos, onde se trabalha
muito com livros, é na disciplina “O Professor e o Ensino da Quimica”, tem também
Introducéo e Filosofia, de Marx. E na Didatica e Praxis Pedagbgica de Quimica 1 e
2, a gente trabalhava com livros também (Entrevista S10, 2015).

Os profissionais entrevistados durante a realizacdo desta pesquisa concordam que o
curriculo atual é mais apropriado para a formacao inicial do professor de Quimica e que

(...) mudou a formacéo do licenciado, a reforma foi pensada para a Licenciatura.
Antes a formacao era realizada na Faculdade de Educacéo e tem-se no 1Q um grupo
que faz pesquisa no ensino de Quimica. Isto fez com que o curso tenha mais
aproximacdo com a formacdo do professor (Entrevista S11, 2015).

Mas ainda ha um longo caminho para que o curso de Licenciatura seja reconhecido no ambito
do Instituo de Quimica e que é necessario reavaliar o curriculo instituido em 2007.

Ent&o, é isso. O curso melhorou, mas ainda precisa melhorar muito. Nao sei se é a
opinido de todos. Mas o fato é que a gente também ndo ganhou espaco. Estamos
pleiteando agora a formacdo do departamento de ensino no Instituto de Quimica. Ja
estamos com o pedido na congregacdo e o processo estd esperando para ser
discutido (Entrevista S06, 2015).
As tensdes existentes no ambito do Instituto formador acabam refletindo na formacao inicial dos
licanciandos. Espera-se que tais questoes sejam postas a parte durante as discussdes a cerca do
curriculo e que os docentes percebam a necessidade de rever este curriculo de modo a

proporcionar uma formacdo mais adequada ao exercicio do magistério.

5.2. Concepcao sobre a Licenciatura

Dentre os profissionais participantes desta pesquisa, foi possivel verificar a inicial falta de
interesse em cursar a Licenciatura em Quimica como opcao profissional para aqueles que
ingressaram no curso de Quimica nos anos 90. “Tinha a maior aversao em ensinar porque
apesar de gostar de falar eu era timida. Eu gostava de falar nos ambientes que eu tinha
intimidade, aonde eu tinha amizade, aonde eu gostava das pessoas e tal (...) (Entrevista EGR0O4).
Em aguns casos, o entrevistado afirma que sequer escolheu o curso como primeira opcdo de
carreira, ao selecionar a profissdo durante a realizacdo do concurso vestibular para ingresso na
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Universidade Federal da Bahia. “Bom, a Quimica desde o ensino médio era a disciplina que eu
gostava mais. Eu queria antes ser dentista, mas, por influencia do curso técnico acabei
mudando e resolvi fazer o vestibular pra Quimica” (Entrevista EGRO6).

A escolha destes circundava pelos cursos de Engenharia Quimica e da area de saude como
Medicina e Odontologia; e, assim como os estudantes matriculados atualmente no curso de
Licenciatura em Quimica, este curso ndo configura-se como primeira opcdo do entrevistado.
“Tinha aquela pressado da familia que queria que eu fizesse medicina” (Entrevista EGR02).

A escolha pelos cursos anteriormente citados durante o exame de selecdo é frequentemente
associada ao prestigio social da profissado.

Quimica foi minha ultima opcao do curso. Primeiro, logo quando terminei no ensino
médio eu pensei em fazer medicina e vi que ndo dava para mim medicina e fiz
nutricdo. Ndo passei no primeiro ano. No terceiro ano que eu fiz Quimica; ai passei
comecei a cursar. Depois que entrei, passei a gostar do curso (Entrevista EGR02,
2015).

A professora em questao optou pelo bacharelado em Quimica e diz “ndo me via também em
sala de aula” (Entrevista EGR02). Para ela a Licenciatura “caiu de paraquedas”, a necessidade
em ter uma renda a fez iniciar a docéncia. “No meio do curso surgiu o estagio onde eu comecei
a dar aula por precisdo” (Entrevista EGR02).

A maioria dos professores egressos entrevistados tinham a percepcdo da Quimica como uma
profissdo promissora e alguns ainda tinham a perspectiva de cursar a Engenharia Quimica por
ser uma profissdo de maior prestigio social

(...) fiquei na duvida, entre Engenharia Quimica ou Quimica, como minha
preocupacao era passar no vestibular, eu botei a primeira opcao como Quimica e a
segunda como Engenharia, eu pensei: ‘ndo, comeco com Quimica, depois faco
vestibular de novo para Engenharia Quimica’, mas s6 que eu comecei a fazer o
curso e comecei a gostar e desisti de fazer Engenharia (Entrevista EGR03, 2015).

A opcao pelo curso que forma o bacharel em Quimica é mais frequente também entre os
discursos dos egressos entrevistados. Os poucos egressos (20%) que afirmaram ter escolhido o
Curso como primeira opcao para ingresso na universidade o fizeram pensando na carreira de
quimico com vistas a trabalhar na industria.

Eu ja tinha a visao de ir trabalhar na industria porque eu ja tinha dois irmaos
técnicos em Quimica que trabalhavam no Pdlo. Ai eu tinha aquela ideia: Ah, vou
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trabalhar no Polo também que vou ganhar bem, melhor que a Licenciatura
(Entrevista EGRO2, 2015).
A influéncia do Polo Petroquimico de Camacari e da Escola Técnica Federal da Bahia (atual
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia) esta presente em quase todos os
discursos dos profissionais egressos do curso, seja influenciando a escolha pela Quimica ou
promovendo o interesse em uma atividade profissional lucrativa.

Nessa época de 91 para frente foi a época do Polo Petroquimico que estava no
auge e muita gente... muito se falava sobre o Pdlo Petroquimico de Camacari; entdo
foi uma das coisas que me influenciou com relacdo a ingressar no curso de
Quimica (Entrevista EGR0O4, 2015).
A escolha profissional deste entrevistado “estava direcionada a Quimica industrial, tanto que eu

fiz o vestibular pensando em fazer Quimica industrial (...) ai veio essa ideia de Quimica para
ingressar no Polo, para ganhar muito dinheiro” (Entrevista EGRO4).

Tal opcdo em poucos casos destina-se a formacao docente em Quimica, até porque “o curso de
Licenciatura da minha época tinha que cumprir tanto a carga horaria da Licenciatura quanto da
Quimica, entdo isso tirava o foco principal da formacao de professor” (Entrevista EGR05).

Mas, conforme explicitam os egressos EGRO1 e EGRO7, a escolha pela Licenciatura para o
primeiro ocorreu “porgue era um curso que eu gostava, eu sempre gostei de ensinar. Desde de
muito jovem eu ja dava aula, ja dava banca pra pessoas com escolaridade menor que a minha”
(Entrevista EGRO1). Ja o profissional que desde muito cedo pensou em lecionar dentre os

entrevistados foi EGRO7 que afirma

(...) eu sempre apreciei os professores, sempre gostava da ideia de ser professor,
de dar aula, de ensinar, tanto que quando eu entrei em Quimica eu nao fiquei
pensando eu vou fazer bacharelado ou Licenciatura, ja fui direto em Licenciatura.
(Entrevista EGRO7, 2015).

A questdo da empregabilidade, tal como citado pelos licenciandos e professores formadores,
surge também como um dos motivos pelos quais muitos profissionais optam pela carreira
docente. “Incialmente o mercado de trabalho foi a motivacdo, mas hoje fazendo uma analise
bem ponderada sobre a minha escolha, eu acho que o fato de mexer com pessoas me deixa
muito motivado” (Entrevista EGRO5).

O egresso EGRO5 ja atuava em sala de aula durante sua graduacao porém “nunca tinha ouvido
falar da Licenciatura” e ingressa no curso de Quimica com a pretensdo de se qualificar para o

trabalho na industria, ja que possuia a formacao de técnico em Quimica.
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(...) acabei de concluir o curso e optei por melhorar minha condicdo como técnico
em Quimica, mas ai como a gente traz uma demanda social, trabalhar pra me
manter, eu tive a chance de conseguir uma vaga como professor de Quimica e me
identifiquei bastante. Por conta disso eu tive que conciliar meus estudos na
universidade, tive que prolongar um pouquinho o prazo de conclusado, mas foi em
prol de investimento da minha carreira que hoje eu considero que o tempo que eu
gastei conciliando o meu curso de Licenciatura com a pratica da Licenciatura nas
escolas que eu trabalhei foi pra enriquecer tanto o meu curso, como minha
formacéao enquanto profissional (Entrevista EGR0O5, 2015).

Muitos dos entrevistados citaram somente decidirem cursar a Licenciatura em Quimica ja
durante o curso ou somente apos a realizacdo do curso de bacharelado, devido a possibilidade
de conseguirem um emprego na area de educacdo. “Inicialmente foi uma necessidade social
porque eu tinha que me manter estudando, entado eu tinha que arrumar uma forma de trabalhar
e a Licenciatura surgiu porque de certa forma possibilitava trabalhar e estudar ao mesmo tempo
(...)" (Entrevista EGR 05). Vista por parte destes como mais acessivel para o primeiro emprego
do que a industria.

(...) eu fiz Bacharelado primeiro e fiz Licenciatura. Demorei um ano e meio por
causa dos pré-requisitos no primeiro semestre. Depois que eu comecei o curso de
Licenciatura foi que eu peguei as didaticas e eu comecei a gostar mais ainda da
sala de aula (Entrevista EGR0O2, 2015).

Entrei no curso pensando em fazer o bacharelado e ir trabalhar na industria, mas
fui convencida a cursar também a Licenciatura por meu pai e vi na Licenciatura
uma maior possibilidade de ingressar no mercado de trabalho, ja que a quantidade
de escolas que precisam do profissional é grande (Entrevista EGR10, 2015).

Alguns afirmam que a Licenciatura nunca fizera parte de seus planos de carreira “acho que a
Licenciatura me escolheu (risos), com certeza, eu sinto isso hoje. E como se... depois que eu
ingressei nas disciplinas de educacao eu gostei, experimentei e gostei” (Entrevista EGR04).

E modificaram sua viséo sobre o curso através do contato com o curriculo deste curso e com os
docentes ligados a area de educacdo e de educacdo Quimica “eu fui gostando da disciplina,
acabei mudando oficialmente pra Licenciatura em Quimica e fui deixando as disciplinas de
bacharel de lado” (Entrevista EGRO6).

E eu cada vez mais fui gostando de ser professora, (...) eu comecei a gostar de
ensinar la nos pré-vestibulares em Camacari, (...) comecei a ensinar e alguns
professores ja viam isso em mim como vocacdo para ser professora, mas eu nao
enxergava (...) me sinto feliz em ser professora. Nao me vejo fazendo outra coisa a
nao ser professora. No maximo uma pesquisadora que também tenho gostado de
ser (Entrevista EGR06, 2015).
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Novamente surge no trecho transcrito a questdo vocacional, uma associacdo da profissdo
docente com algo proprio daquela pessoa, um dom divino.

E muitos afirmam que a carreira docente ocorreu mesmo foi por acaso “por obra do destino,
porque meus planos inicias era dar prosseguimento a minha carreira de técnico” (Entrevista
EGRO5). Apesar de manifestarem interesse pelo ensino “confesso que ja gostava” mas “eu nao
queria assumir esse status de ser professor, apesar de que ja achava que gostava, mas nao
tinha coragem de assumir. E, tendo contato com as disciplinas, ampliando mais os meus
horizontes (...)" (Entrevista EGRO6).

Mas este interesse em atuar na profissdo docente ndo era frequente até antes da reformulacéo
curricular conforme pode-se perceber através dos discursos dos egressos da década de noventa.

Eu ja sabia quando eu fiz o vestibular que tinha Quimica Bacharelado e
Licenciatura. Entdo eu poderia fazer s6 a formacdo em um ou nos dois {...) tinha
aquela ideia de fazer s6 o Bacharelado mas, no momento que eu comecei a entrar
em sala de aula, a gostar da sala de aula, ai eu decidi que seria Licenciatura
(...)(Entrevista EGR0O2, 2015).

Segundo estes, “antes tinha um curso que era bacharel e que fazia algumas disciplinas que lhe
dava um grau de licenciado, e agora nao” (Entrevista EGRO6).
A mudanca curricular possibilitou ao estudante de Licenciatura do curriculo instituido

(...) uma formacdo mais ampla de como a ciéncia funciona, de como a ciéncia é
construida. Isso é construida dentro do préprio curso e comecei a pegar no 2°
semestre. (...) Conhecimento de historia, epistemologia da ciéncia, de didatica, de...
Enfim, o fato de ser algo processual dentro do curso todo, acho que é o diferencial
pra gente compreender (Entrevista EGR06, 2015).

Modificando a concepcdo sobre o curriculo por parte destes egressos entrevistados.

Eu gosto da minha formacdo como um todo, mas eu posso elencar trés que me
marcam, todas as outras me marcam, mas trés me marcam como o profissional
que eu sou hoje, uma chama-se ‘Quimica fundamental I' que eu fiz com o professor
[nome do professor], A disciplina ‘O professor e o ensino de Quimica’, que é nela
que eu também entendo uma série de coisas e uma outra disciplina que também
me marcou muito como profissional, chama-se Quimica inorganica basica, que eu
fiz com a professora [nome do professor].

O Professor e o ensino de Quimica porque a partir dela todas as outras disciplinas
de ensino de Quimica fizeram sentido pra mim, porque como ela da um norte
teorico (...)(Entrevista EGRO7, 2015).
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Somente apos a reestruturacdo do curriculo realizada em 2007 os egressos deste periodo
apontam que o interesse pela Licenciatura surgiu durante o curso. Para EGRO8 foi importante

(...) ter feito esse curriculo tal qual ele foi pensado, eu segui exatamente ele tal qual
ele foi pensado (..) e como eu segui isso, eu fui amadurecendo o meu
conhecimento quimico a medida que eu amadureci o meu conhecimento
pedagogico e fui comecando a pensar essas coisas juntas. E isso pra mim foi bem
enriquecedor (...) amadurecendo o meu conhecimento de Quimica e pensando essa
Quimica no ponto de vista pedagogico (Entrevista EGR08, 2015).

Mas talvez se eu ja soubesse que eu queria Licenciatura eu tivesse mergulhado

mais de cabeca em algumas coisas que eu inicialmente deixei passar, mesmo nas

disciplinas eu que nao gostava de didatica, eu teria estudado um pouco mais nessa

disciplina, se eu soubesse exatamente o que eu iria fazer (Entrevista EGR07, 2015).
Outro entrevistado coloca que apesar de possuir formacdo técnica “sou técnica em Quimica,
mas nunca exerci a profissao e so fiz o estagio mesmo e nao sinto a menor vontade de trabalhar
em empresa”, a opcao pela docéncia ocorreu de modo natural durante a realizacao de sua
graduacao; para ela “ser professora é dinamico, vocé tem contato com pessoas diferentes vocé
tem que saber lidar com pessoas diferentes, nao é? Para mim eu gosto” (Entrevista EGR06). E
destacam as diciplinas da dimensao pratica como aquelas que despertaram a vontade de

tornarem-se professores.

Agora o porqué das Licenciaturas foi por causa desse contato das disciplinas
praticas. Gosto de ensinar e acabei assumindo que eu gostava de ensinar. Antes
eu pensava assim: ah, eu até gosto de ensinar, mas a visao que eu tinha do
professor que ganha pouco (...)(Entrevista EGR0O6, 2015).

Com as disciplinas da dimensao pratica “eu consegui pensar como ensinar e a partir de que
ensinar; que ser humano eu quero formar a partir dessa Quimica que eu estou aprendendo”

(Entrevista EGRQ7).

Acho que a disciplina da dimensao pratica e as disciplinas de Quimica basica foram
as coisas que mais me agradaram na minha formacéao. As disciplinas da dimenséo,
as disciplinas basicas elas foram importantes pra mim porque elas mudaram minha
visdo da Quimica em si, eu tinha uma visdo de uma Quimica que so tinha conta,
sem sentido (...)(Entrevista EGR0O7, 2015).

Antes disso, alguns egressos deixam claro que anteriormente o curso era muito mais voltado
para a formacao do quimico bacharel que para a formacao de professores com “aquelas aulas

tradicionais mesmo: conteudo pelo conteudo. Aqueles apontamentos enormes” (...)(Entrevista
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EGR0O2). Além de apontarem que a aula do professor formador ndo ajudava muito o discente
durante a graduacao, pois “os professores do Instituto eles falam de uma forma, de algo como
se vocé ja conhecesse, parece que € algo comum (...) minha grande dificuldade no inicio foi me
familiarizar com tanta informacao” (Entrevista EGRO3).

Mas, com o surgimento de um grupo de pesquisa em educacado Quimica e a medida que os
professores formadores comecam a buscar uma pos-graduacdo na area de educacao e ensino
de ciéncias, a transformacdo no curriculo é iniciada e o processo de reestruturacdo promove
uma mudanca neste formato, fazendo com que grande parte dos docentes passem a lecionar de
uma maneira mais apropriada para o curso de Licenciatura.

(...) quando esses professores foram se especializar melhor, fazer mestrado e
doutorado na area de educacao em outros estados ou até mesmo aqui dentro,
comecaram a ter outra visdo de como poderia ser direcionada essa educacao,
entendeu? E comecaram a pensar em mudar ou estudar o curriculo, melhorar,
adequar o curriculo ao estava sendo dado em outras instituicdes que ja tinham
mais tempo ou tanto tempo quanto a UFBA (Entrevista EGR0O4, 2015).

Questionado sobre quais as disciplinas que mais agradaram na graduacao EGRO3 responde que
“foi a disciplina de Informatica na Educacao, porque mostrou de que forma vocé poderia
trabalhar com aquele aluno, (...) Entdo foi uma disciplina muito rica” (Entrevista EGR03). Outro
egresso dos anos noventa informa que a disciplina de Quimica Geral | foi aquela que mais o

marcou e aponta a postura do docente como o diferencial desta disciplina.

A disciplina Geral 1, que por incrivel que pareca foi 0 Unico professor que eu tive,
que nao tinha mestrado, nao tinha doutorado, nao tinha grandes titulacdes, mas foi
0 professor que te ensinou o be-a-ba, como é que vocé tem que atuar em um
laboratdrio, como é a postura em um laboratério, entdo foi onde eu realmente
aprendi (...) Professor [nome do docente], entdo, a Quimica que eu realmente
aprendi, eu aprendi com ele porque os outros, largavam la e cada um que se vire

(Entrevista EGR03, 2015).
Este professor era um dos poucos da época que possuiam graduacdo em Licenciatura em
Quimica, talvez por isso ministrava aulas com melhor didatica favorecendo assim o aprendizado

dos estudantes.

Na area de Quimica mesmo o que eu gostei bastante foi algumas disciplinas onde a
gente fez as discussdes dentro da disciplina sobre a Quimica, nado ficar focado s6
nos resultados, mas o processo quimico que envolvia, entdo foram duas coisas que
me marcaram muito dentro da formacéo inicial (Entrevista EGR07, 2015).
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Alguns entrevistados argumentam que “os professores, eles também ndo tinham preparo para
dar aula, ndo passavam seguranca, algumas vezes quando eu tinha duvidas, o professor, ele
nao conseguia... ele tinha que pegar o caderninho dele, todo amarelado para ir tirar a duvida
(Entrevista EGR0O3). A falta da formacéo em Licenciatura pode ser um dos fatores determinantes
para tal dificuldade pois, grande parte dos docentes do curso ndo tinham formacédo na area de
educacao; eram, em sua maioria, na década de noventa bacharéis “eu sei de um ou outro que
era licenciado, mas bem poucos assim {(...) muitos bacharéis em Quimica (...) Eu ndo posso dar
certeza que eu realmente ndo sei, mas eu acho que teve engenheiro também” (Entrevista
EGRO7).

Sabia que a maioria ndo era licenciado, mas na época eu nao tinha ideia de que os

licenciados que lecionavam na década de 90 eram tdo poucos. Acreditava que por

estar em uma universidade federal, a formacao de todos os meus professores era

adequada para estarem ali e para minha formacao (Entrevista EGR10, 2015).
Este trecho mostra que o professor egresso do curso tinha conhecimento de que alguns
bacharéis lecionavam na universidade a época, mas surpreendeu-se apds tomar conhecimento
do pequeno numero destes. Para ele, um “curso de Licenciatura deve priorizar em seu corpo
docente a formacdo adequada para o ensino e esta formacao é a Licenciatura nao &€ mesmo?”
(Entrevista EGR10).
Os entrevistados também afirmam que “ha muitos professores da UFBA que eles nao
consideram o raciocinio do aluno. Tem que ser o raciocinio como ele pensa, (...) essa foi minha
grande dificuldade em fisico-quimica, foi o que eu tive maior dificuldade” (Entrevista EGR03).
Além disso,

a preocupacao ainda de graduacdao na Universidade Federal da Bahia era

conteldista e hoje em dia a gente vive uma realidade totalmente diferente em que a

preocupacao maior € a habilidade, a competéncia e isso na minha época de
graduando nao se ouvia falar (Entrevista EGR05, 2015).
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Nao é de se estranhar entdo o fato de que os estudantes dos cursos de Quimica, inclusive os
estudantes de Licenciatura, tenham um perfil identitario mais voltado para a pesquisa
académica do que para a docéncia.

Acho que o que faltou na minha graduacdo, o que pecou foi essa divisdo
(Bacharelado e Licenciatura). Vocé faz todas as disciplinas do Bacharelado ja no
final do curso, vocé faz disciplina de Licenciatura; até quem escolhe fazer
Licenciatura (...) quem entrou no curso pensando em fazer Licenciatura, so foi ter
contato com a disciplina de Licenciatura & no final do curso. (...) isso deixa a
desejar um pouquinho (...) (Entrevista EGR0O2, 2015).

Em relacdo ao curriculo que estes egressos cursaram durante sua graduacdo algo que é
recorrente nas falas dos entrevistados oriundos do curriculo anterior ao de 2007 é o fato de que
a formacao recebida era mais voltada para a area técnica da Quimica, pouco contribuindo para

sua formacéao de professor de Quimica.

Hoje depois de tanto tempo de formada e depois de tanta leitura e tantos estudos,
vejo que ficou um pouco a desejar. Na minha época era aquela questdo... a
maioria dos professores que trabalhavam com a gente até a parte da Licenciatura
ndo tinha uma formacdo em Licenciatura e ai fica a desejar. (Entervista EGRO2,
2015)

(...) o curso de Licenciatura em Quimica foi realmente muito deficiente, deixou
muitas falhas, muitas brechas (...) Até as disciplinas, vocé ndo tinha disciplinas
optativas para trabalhar com Licenciatura, era mais justamente voltada para os
cursos de educacao, la na FACED {...) (Entrevista EGR03, 2015)

Tal perspectiva muda quando avaliamos as colocacdes daqueles egressos entrevistados que
graduaram-se sob a perspectiva deste “novo” curriculo. Estes tecem elogios a formacao recebida
durante a graduacdo, “gostei muito foi a questao filosdfica da Licenciatura, o trato filoséfico que
foi dado, as discussdes que foram dadas dentro das disciplinas da parte pratica” (Entrevista
EGRO7).

Mas mencionam modificacdes que ainda devem ser realizadas neste curriculo para que o
professor formado pelo 1Q/ UFBA possa sentir-se mais seguro ao ingressar na carreira. E citam a
necessidade de “mais disciplinas que abordassem a questdo ambiental, faltou um pouco mais”

(Entrevista EGRO6).
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a Unica coisa que eu senti falta mesmo foi uma discussdo maior da disciplina de
contextualizacdo que falava de Quimica no contexto (...) acho que faltou uma
discussao maior de aportes teoricos; e, na questdo da Quimica dura, fisico-quimica,
principalmente eletroquimica (...) por exemplo, eu praticamente nao aprendi
eletroquimica, entdo pra mim foi uma falha muito grande (Entrevista EGR07, 2015).

E asseguram que ainda existem questdes que precisam ser reavaliadas no curriculo atual como
a questao da contextualizacdo “como é... elaborar aula pratica? teve isso? Teve, mas eu acho
que nao foi tao trabalhado quanto deveria. Como criar mesmo a aula pratica, roteiro de aula,
enfim, pratica” (Entrevista EGRO7).

(...) o pouco que eu aprendi foi no estagio, que ninguém na realidade me
acompanhou em estagio nenhum. Foi através da minha vivéncia ja que eu ja
trabalhava com a educacao. E o pouco que eu aprendi em Metodologia do Ensino |
foi realmente fazer um plano de aula basico, sé foi isso... mas a questdo de vocé
fazer, por exemplo... estruturar uma aula pratica, eu aprendi sozinha a duras
penas, quando eu me vi trabalhando num curso técnico (Entrevista EGR03, 2015).

O estagio & um dos pontos que, na percepcao destes egressos deve ser modificado, para alguns
dos entrevistados “quanto mais estagio vocé tiver mais possibilidade de crescer com a
experiéncia do estagio, do estar na sala de aula com essas questdes... mais tempo na escola
seria o necessario” (Entrevista EGRO4). Para que possa proporcionar maior contato dos
estudantes com a escola pois “o periodo de estagio em sala de aula, (...) ele € muito curto,
muitas vezes o aluno ele ndo é acompanhado” (Entrevista EGRO3)

(...) foi um periodo muito curto, acho que de dois meses, eu acho, isso incluindo,
(...) feriados, semana de avaliacGes, entdo esses dois meses as vezes é reduzido
pra um més. Na escola publica vocé so tem duas aulas semanais, (...) entdo é um
tempo muito curto, o ideal seria que fosse uns seis meses porque o aluno
realmente vai vivenciar uma sala de aula. (Entrevista EGR03, 2015)

As mudancas questionadas pelos egressos dos anos noventa foram vivenciadas pelos
profissionais formados apds a reformulacao curricular.

A gente estagiou uma unidade inteira observando, uma unidade inteira
coparticipando e uma unidade inteira de regéncia se eu ndo me engano, entao a
gente estagiou trés unidades, entdo eu acho que foi bem proveitoso, entdo eu nao

tive problema com isso. (...)JForam duas disciplinas. Foi isso mesmo foi duas
disciplinas, cada uma de cento e duas horas, foi isso mesmo (Entrevista EGRO7,
2015).
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E, em relacdo ao estagio supervisionado, ja & possivel perceber que tais mudancas refletiram de
forma positiva na formacao inicial destes professores. A metodologia utilizada pelos egressos do
curriculo de 2007 mostra-se mais preocupada com o estudante e disposto a investir numa
variedade de acoes metodologicas para proporcionar uma melhor compreensao dos conceitos
quimicos.

(...) eu uso muito quadro, escrevo muito no quadro eu faco muito esquema,
geralmente eu pego o conteldo inicio ele ou fazendo uma discussao histérica, ou
fazendo uma discussao social (...) para eles verem porque precisa entender aquele
conteudo (...) cada topico do assunto, eu vou desenvolvendo junto com eles, eu
nunca formo topico direto, ja entregando o contetdo, eu vou fazendo eles pensarem
e resolverem até conseguir (...)(Entrevista EGR07, 2015).

Eu gosto muito de escrever no quadro. Mas eu relaciono muito o que escrevi com a
historia da Quimica, com coisas do cotidiano dependendo do assunto eu tento
relacionar muito para ndo ser algo que fique restrito as formulas. Na verdade, a
intencao é que o conteldo nao seja apenas conceitos, algo para além de anotacoes
no caderno (Entrevista EGR06, 2015).

Ja aqueles que ndo graduaram-se num curriculo focado na formacéo do professor apresentam
métodos de ensino mais tradicionais, apesar de demonstrarem o desejo de ministrar aulas
diferentes daquelas que tiveram na escola basica e na graduacao.

eu faco o levantamento dos tépicos que eu irei trabalhar naquele dia e exponho
esses topicos para os alunos, € a primeira coisa que faco, fui acostumada a fazer
isso e dentro desses topicos eu vou apresentando os conteudos, se possivel, se eu
tiver o artificio de usar um recurso visual eu uso um data show, se eu nao tiver eu
faco a escrita, coloco no quadro as definicdes (...) e comeco a fazer esse processo
expositivo dialogado, comeco a debater, a fazer contextualizacdo de conhecimento
do senso comum trazendo o senso comum para sala de aula para fazer a mediacéo
desse conhecimento, (...) (Entrevista EGR0O4, 2015).

Mas esta mudanca em geral é proveniente do esforco préprio do professor que percebeu
a necessidade de modificar sua praxis e buscou através da formacao continuada outras

ferramentas para melhoria de seus métodos de ensino.

Hoje procuro diversificar minha aula bastante, mas quando iniciei era aula
basicamente expositiva no quadro e, no maximo, fazia demonstracdo de
experimentos (...) procuro utilizar outros recursos que ndo seja apenas o data-show,
faco seminarios, estudo de caso e geralmente inicio minhas aulas com a historia
daquele conteudo que sera trabalhado (Entrevista EGR10, 2015).

Estes egressos analizam que a metodologia que atualmente trabalham em suas aulas de

Quimica ndo foi aprendida durante o curso pois, de acordo com 0 egresso em relacao a
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metodologia, “a graduacao bacharelista ndo me deu isso nao” (Entrevista EGR04). No entanto,
alguns entrevistados afirmam que parte destes métodos de ensino aprenderam durante sua
formacao inicial na Faculdade de Educacdo, “mas eu tinha a sensacéo de que toda Quimica que
eu sabia ndo era suficiente para ensinar no ensino médio, nem no ensino técnico. Talvez por
isso, fiz uma especializacdo em metodologia do ensino superior buscando melhorar minhas

aulas” (Entrevista EGR10).

(...) na faculdade de Quimica eu nao sentia uma didatica muito boa dos
professores, eu tinha professores, talvez, com o conhecimento bem elevado, eu tive
aula de histéria da Quimica, mas os professores... uma coisa que eu estava
aprendendo, que eu fiz concomitante, eu estava aprendendo na didatica e na
metodologia que era a organizacdo de plano de aula, eu nao percebia isso em
Quimica, principalmente nessas disciplinas que eu peguei historia da Quimica,
fundamentos de Quimica, um negdcio desse. Eu via que ndo tinha uma coeréncia,
0 quadro baguncado, as ideias desconexas, comecavam falando uma coisa ndo
tinha uma linha, uma sequéncia, eu achei muito dificil. (...) Eu estava sendo
ensinada a agir de uma forma que os proprios professores ndo agiam (Entrevista
EGRO4, 2015).

Questionados sobre o fato de sua formacdo em Licenciatura em Quimica ter sido ou ndo
adequada ao exercicio da profissdo docente, parte dos entrevistados consideram que esta
formacao recebida durante a graduacdo nao foi adequada e afirmam que se tivessem “uma aula
de didatica voltada pra o ensino mesmo, talvez fosse mais rico, seria mais proveitoso”
(Entrevista EGRO1). E surge um questionamento sobre os componentes ministrados durante a

graduacdo em Licenciatura em Quimica.

(...) tive que fazer disciplinas para chegar a Licenciatura que compreendia
disciplinas do bacharelado também, entéo, eu ndo considero adequada porque nao
fazia essa interligacdo do conhecimentos, eu acho que ndo tinha na metodologia,
nao tinha e a didatica era muito complicada porque os professores, a maioria deles,
nao tinham formacao especifica nessa area educacional. Eles faziam do jeito que
eles aprenderam (Entrevista EGR04, 2015).

Esta reflexdo esta condizente com o que os educadores quimicos defendem para o curriculo dos
cursos de Licenciatura em Quimica, destacando que as disciplinas de contetdo especifico destes
cursos fossem ministradas de modo a que “o licenciando aprendesse como utilizar aquele

conhecimento em sua pratica cotidiana na escola” (Sa C. S., 2012, p. 119).
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O fato de que os conteudos apresentados aos discentes destes cursos durante sua formacéo
inicial devam ser focados no ensino de Quimica para a escola basica e que tais contetdos
devem sempre ser trabalhados de forma a capacitar o futuro professor ao ensino desta ciéncia,
foi questionado por alguns dos entrevistados. Segundo eles no geral, “as aulas foram muito
boas. Da parte pratica é... da dimensao pratica (...), agora da dimens&o pratica mas falando da
FACED tiveram alguns professores que deixaram a desejar, ndo estavam ligando muito pra o
ensino” (Entrevista EGRO7).

Em relacdo a sua formacao inicial durante a graduacao alguns destacaram a necessidade de um
ensino que promova o conhecimento necessario para que o futuro docente possa efetuar a
transposicdo do conhecimento de forma didatica no ambiente escolar. Esta formacao inicial de
professores “poderia ser mais especifica” e

(...) deveria ser mais orientada pra area de Licenciatura. Eu acho que a area de
Licenciatura deveria ser uma area mais rica voltada pra trabalhar com alunos
especificamente e ndo uma visdo geral, mas sim voltada pra trabalhar com alunos
de ensino médio (Entrevista EGRO1, 2015).

As disciplinas na Licenciatura foram Uteis porque eu procurei me especializar mais.
Eu procurei... eu entendi que o tempo foi curto, eu acho que deveria ter mais
disciplinas na area de educacao na época. E mais disciplinas como a inclusao {...)
Eu acho que a nossa formacao na época poderia ter sido mais completa, maior
(Entrevista EGRO4, 2015).

Mesmo aqueles que cursaram a graduacéo apos a reestruturacao curricular apontam questoes
que devem ser revistas para melhoria da formacao inicial do professor de Quimica no curso.
Segundo um dos egressos “a gente tem uma didatica e pratica pedagdgica de Quimica, com
uma carga horaria muito grande nao sei exatamente quanto é a carga horaria mas ela é
relativamente grande” (Entrevista EGRO7).

A motivacao para a carreira em grande parte das vezes surgiu de uma oportunidade

E isso inicialmente foi a vacancia na carga horaria que me permitiu fazer essa
disciplina e depois ai no fazer a disciplina, foi esse entendimento no papel do
professor, no quem €& esse professor. ai eu me apaixono efetivamente pela
licenciatura e ndo sai nunca mais (Entrevista EGR07, 2015).

Mas muitos afirmam que o redirecionamento da profissdo, ao deixar o bacharelado de lado fez

com que a docéncia entrasse definitivamente na sua vida profissional e nao se arrependem

disto. Alguns chegam a afirmar que
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Nao sei fazer outra coisa, nem tenho mais vontade, vivi um tempo de estagio em
industria pra me formar (...) odiei, odiei. Nao sei fazer outra coisa, entro na sala de
aula com dor de cabeca e saio bom. Adoro fazer o que eu faco. Adoro, nao sei fazer
outra coisa (Entrevista EGR07, 2015).

Percebe-se aqui que o curriculo atual (2007) exerceu certa influéncia na decisdo do entrevistado
em seguir a carreira docente. Tal fato dificilmente aconteceria no curriculo anterior, onde a
pesquisa era o foco do curso de Quimica.

Questionados sobre se realizavam atividades praticas durante a graduacdo todos foram
unanimes em afirmar que sim, “a maioria das disciplinas de Quimica tinham uma pratica agora
o0 problema é assim, que pratica é essa que a gente realiza?” (Entrevista EGR 07, 2015)

Muitas das atividades eram manipuladas pela gente, eu peguei um periodo que
ainda os laboratorios estavam inteiros entdo a gente fazia as praticas e eu peguei
um incéndio na minha graduacao, mas so que a gente conseguiu na época que eu
tava fechando ja a graduacdo teve quimica analitica que a gente fez no IFBA,
conseguiu o laboratorio 14, entdo as praticas foram mantidas na época conseguiu
manter um convenio la com o IFBA entao a gente manteve a pratica, eu nao sinto
muito prejuizo em relacdo a isso (Entrevista EGR 09, 2015).

E criticam as atividades praticas, pois apesar de que “todo semestre praticamente eu pegava a
disciplina pratica laboratorial (...) eu aprendi a manusear mais no curso técnico. Eu estranhei um
pouco isso aqui na graduacao.” (Entrevista EGR 06). Porque

(...) 14 no curso técnico a gente chegava, abria os armarios, a gente manipulava.
Aqui a questao do tempo de aula que é pequeno, entdao a gente chegava ja estava
|4 o material separado e tal... mas por isso, pela questdo do tempo (Entrevista EGR
06, 2015).

Na universidade, no entanto,

(...) muitas vezes essas praticas elas eram como disciplinas a parte que pouco tinha
relacdo com aquilo que se discutia no campo da teoria, mesmo as explicacdes do
fendmeno por vezes eram pouco dadas e a gente fazia muita coisa, mas tinha
pouco tempo pra discutir. Entdo, eu ficava muito chateado porque a gente fazia
relatorios o tempo todo e ai aqueles relatdrios eles ndo eram discutidos (Entrevista
EGR 08, 2015).

Aqui as praticas de Quimica elas eram um pouco melhores, as praticas de Quimica
geral foram boas, as praticas de Quimica inorganica foram excelentes; entdo as
praticas de Quimica analitica, ndo eram praticas efetivamente, a gente manipulava,
fazia tudo, mas nao sabia o que tava fazendo (Entrevista EGR 09, 2015)
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E mais uma vez a compreensdo de que as aulas sao ministradas na perspectiva de pesquisa e
nao de ensino,

entdo a perspectiva experimental € um pouco nao refletida sobre essa perspectiva
de ensino efetivamente, do laboratério como laboratério didatico por vezes que
reproduzir uma perspectiva de um laboratério de pesquisa em um laboratério
didatico isso & um tanto quanto complicado porque, primeiro que as condi¢cbes nao
sa0 as mesmas, segundo porque vocé ainda ta aprendendo aquele conteudo, entao
qguando vocé ainda ta aprendendo a sua relacao com ele, com as vidrarias é tida de
um outro jeito e ai eles tomam por vezes como ja uma pesquisa (Entrevista EGR
09, 2015)

Existem poucas diferencas entre os discursos de egressos da Licenciatura em Quimica que se
formaram na década de noventa quando comparados aos discursos daqueles que se graduaram
em 2010, sdo mais de dez anos e as praticas continuam praticamente as mesmas; e, apesar
das mudancas na legislacdo educacional e da reforma curricular, ndo houve muita mudanca na
forma de ensinar a Quimica pratica. No curriculo novo, entretanto, o conceito de pratica no curso
de Licenciatura em Quimica foi reformulado saindo da ideia de atividade pratica laboratorial para
abracar também a pratica pedagdgica, anteriormente esquecida. Tal mudanca foi proporcionada
apos os debates constantes que ocorreram no Instituto para adequar o curriculo do curso a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDBEN 9394/1996) mas ndo sem antes causar
muita duvida e questionamentos.

Segundo o entrevistado EGR 03 as aulas ministradas pelos professores formadores da época em
que se graduou eram bastante tradicionais, “era mais seminario, ministrando pouco contetido
(...) o professor ele ¢ altamente tradicional, ndo usa recurso tecnolégico quase nenhum. Vocé
ndo vé aquela dindmica, é a coisa mais mecanica” (Entrevista EGR03). E tal observacédo é feita
por egressos de diferentes épocas

Bom, eu acredito que eles também nao tiveram culpa. As aulas deles ndo eram
ruins, mas também ndo eram boas porque nao capacitaram humanos, capacitaram
técnicos, mas nao por deficiéncia deles porque eles também néao foram capacitados
para formar pessoas e sim técnicos, entdo essas deficiéncias ndo vem de hoje, ja
vem de muitos anos atras, entado foi ruim, mas nao por culpa deles, mas sim por
culpa do sistema que é deficitario (Entrevista EXAO1, 2015, grifo meu).

(...) eu acho que a maioria dos professores ndo deve ter tido a formacdo de
Licenciatura com este contexto que eu tive o privilegio de ter {(...) Os professores do
bacharel mesmo, a gente v& um choque muito grande de diferenca... Tem
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disciplina que a gente tem que ser até autodidata aqui dentro da universidade. Tem
uma diferenca muito grande aqui (Entrevista EGR06, 2015, grifo meu).

Dos depoimentos acima é possivel extrair a ideia de que os egressos de diferentes épocas
tiveram uma formacdo inicial marcada pela falta de formacdo para a docéncia de seus
professores formadores. No primeiro trecho o entrevistado, egresso da década de noventa,
compreende os motivos pelos quais seus professores lecionavam dentro de determinado formato
e ressalta o fato de que os mesmos estavam no curso para formar “técnicos” em Quimica. No
segundo depoimento, transcrito de uma entrevista de um egresso formado no curriculo de 2007,
¢ possivel perceber que muito mudou no curso mas ainda existe a formacao técnica como uma
traco marcante do curriculo e, em sua fala, ressalta a dificuldade que alguns docentes tem de
ministrar aulas que auxiliem a aprendizagem.

0 ingresso no curso de Quimica, conforme ocorre no curso diurno, seria uma das causas pelas
quais as caracteristicas bacharelescas do curriculo ainda permanecem mesmo para aqueles
individuos que decidem lecionar. Outro motivo esta associado, ao meu ver, ao fato de muitos dos
professores formadores desconhecerem as teorias educacionais e nao terem tido a oportunidade
de uma formacédo continuada ao ingressar na carreira docente. Deste modo, o ensino é realizado
de modo intuitivo ocasionando as dificuldades de compreensdo dos contetidos ministrados. A
ndo realizacdo da formacdo para o ensino ndo ¢ motivo que justifigue o descompasso entre o
que se ensina e o que é aprendido pelo estudante. Nesta pesquisa, foram recolhidos
depoimentos de professores formadores que, mesmo sem possuirem uma formacéo para a
docéncia, foram buscar o conhecimento em cursos de pos-graduacdo; estes cursos lhes
proporcionaram ferramentas que possibilitaram uma reflexdo e uma mudanca na sua pratica
pedagogica, refletindo numa melhoria de atuacado docente. Do mesmo modo, é necessario que
uma formacdo continuada possa abranger todo o corpo docente da instituicdo, para que o
curriculo reestruturado possa funcionar de forma plena. Além disso, caso possivel, 0s
professores formadores deveriam ser escolhidos dentre aqueles que sado graduados
especificamente para lecionar ou aqueles que abracaram a Licenciatura como profissao e
procuram ensinar e formar professores para a escola basica e ndo apenas profissionais da
industria.

Evitando assim que os alunos do curso de Licenciatura sejam vistos de forma discriminatoria,
“entao, tinha aquela sensacédo de que o aluno que fazia Licenciatura era aquele aluno que nao
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queria estudar, nao queria nada. Entdo, eram marginalizados, os alunos de Licenciatura eram
marginalizados, (...)” (Entrevista EGRO3).

Ao mergulhar nos estudos das ciéncias da educacao, os profissionais que lecionam, sejam eles
licenciados ou bachargéis, passam a possuir uma visdo da importancia da profissdo e do ato de
ensinar evitando posturas ou mesmo acées que desestimulem os discentes a permanecerem na
profissdo escolhida.

(...) os professores tinham preconceito com relacdo aos alunos que nao podiam se
dedicar integralmente ao estudo. Entdo, quando eu ingressei na UFBA eu ja
trabalhava em 91. Quando eu sai ja trabalhava, quando eu retornei para bacharel
eu ja trabalhava, entédo eu tinha limitacao de tempo para dedicacao ao estudo. E eu
ndo esqueco que os professores sempre cobravam isso, ndo tem justificativa ou
vocé estuda ou vocé trabalha (Entrevista EGR0O4, 2015).

Apos a reestruturacao curricular alguns dos entrevistados relatam que a impressao de que no
Instituto de Quimica os docentes se preocupavam muito mais com o contetdo do que com a
metodologia e com a didatica foi ultrapassada; e hoje, segundo aqueles egressos que cursaram
o curriculo anterior e parte do curriculo atual, existe uma maior identificacdo dos estudantes de
Licenciatura com o curso.

0 que eu percebi dentro do Instituto de Quimica foi que comecou-se a ter uma visdo
de que a necessidade do processo educacional estava além daquela formacdo que
estava sendo oferecida, entdo, talvez os novos professores, os pensamentos que
estavam surgindo no instituto mostrava que o objeto de avaliacdo, o objeto de
ensino nao precisava ser somente o objeto matéria (...)(Entrevista EGR04, 2015).

Para os entrevistados que realizaram sua formacao inicial no curriculo de 2007 é necessario que
tal curriculo seja reavaliado e que sejam realizadas mudancas no mesmo, “essa reflexdo ela ¢
importante (...) porque uma reforma curricular ndo se da por imposicdo” (Entrevista EGR 09).
Porque formar docentes para a escola basica deve ser visto pelos educadores universitarios
como algo essencial para a construcao da sociedade.

Ser professor, para mim, nao era apenas transmitir contetidos escolares. No ensino
medio recebia os conteldos escolares. Nao tinha a visao que eles fazem parte de
um contexto histérico e que foram elaborados a partir de varias vertentes que tinha
em cada época, nao tive esse entendimento de como a ciéncia era construida, por
isso, isso foi motivador (Entrevista EGR06, 2015).

A concepcao de que a reformulacéo curricular modificou para melhor a formacdo docente em
Quimica & consenso entre os entrevistados. Entretanto, tanto egressos como licenciandos e
professores formadores, apontam a necessidade de uma reavaliacdo no curriculo visando
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melhorias ainda necessarias. O perfil dos professores formadores mudou, basicamente naqueles
profissionais envolvidos com a pesquisa em ensino, pouco influenciando os professores das
demais areas da Quimica; que, apesar de reconhecerem a importancia da formacéo apropriada
para os profissionais que irdo atuar na escola basica, ainda permanecem com praticas
tradicionais de ensino. Desta forma, faz-se necessario um politica interna de qualificacao
profissional na qual as questdes pedagdgicas possam ser discutidas entre os docentes
universitarios, de modo a promover mudancas mais significativas na formacao inicial dos

professores de Quimica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No presente estudo foi efetuada uma analise das mudancas ocorridas na formacédo do docente
de Quimica nos ultimos anos, desde a criacdo do Instituto de Quimica da UFBA, em 1958, pelo
Reitor Edgar Santos, até 2007 quando foi implantada a ultima mudanca no curriculo da
Licenciatura em Quimica. Tal analise visava entender como se deu o processo de
institucionalizacao da Licenciatura em Quimica no Brasil e na Bahia, como elas se estruturaram
no decorrer do tempo e se houve a constituicdo de uma identidade docente nos profissionais
formados pelo curso.

Procurando compreender como se deu o processo de institucionalizacao da Licenciatura em
Quimica na Bahia e como a Licenciatura se estruturarou para que o modelo de formacao atual
ainda seja tdo semelhante aquele modelo da década de 30, a pesquisadora entrevistou
professores formadores e profissionais egressos, acompanhou aulas ministradas aos estudantes
da graduacao e, através da analise de conteudo, realizou a triangulacdo dos dados obtidos
durante o periodo.

Apesar da Licenciatura ter uma historia permeada por muitas leis e projetos que, ao longo dos
anos, possibilitaram aos profissionais da educacdo muitas conquistas no que diz respeito as
politicas publicas educacionais, de formacdo inicial e continuada, direitos trabalhistas, etc, o
processo de institucionalizacdo da Licenciatura em Quimica brasileira foi um processo longo.
Apds a LDB de 1996 é que a Licenciatura em Quimica comeca a esbocar novos caminhos de
formacao, conduzindo o estudante a uma maior reflexdo sobre a importancia e o papel social do
professor para o pais, e possibilitando ao professor de Quimica a percepcéo das diferencas entre
0 bacharel e o licenciado.

Durante muito tempo a Licenciatura em Quimica esteve associada ao bacharelado e este
permaneceu e, a0 meu ver, ainda permanece mais valorizado no meio académico; durante a
formacao universitaria o estudante de Licenciatura em Quimica, formado nos institutos e com
pouco contato com a Faculdade de Educacdo, acaba por adotar um perfil mais préximo do
quimico/ pesquisador, deixando de lado o que deveria ser o foco principal de sua formacao
inicial: a educacao. Este processo de institucionalizacdo da Licenciatura em Quimica na Bahia foi
um pouco mais demorado que em alguns outros estados, tendo iniciado de forma mais efetiva
durante o periodo em que a universidade se viu forcada a rever seus curriculos no inicio do
século XXI. A concretizacao desta etapa fundamental para a formacao inicial de professores de
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Quimica ocorreu com a reformulacdo curricular em 2007, contudo esta reestruturacdo néo
proporcionou a mudanca desejada por aqueles que idealizaram o processo. A comunidade
académica do Instituto de Quimica da UFBA ainda necessita se apropriar mais da legislacao
educacional e compreender que a formacao inicial de um professor de Quimica, nao deve e nem
pode, ser a mesma ofertada a um profissional da industria Quimica, tal como ainda acontece no
curso diurno.

Durante o processo de construcdo desta pesquisa, foi possivel verificar que os caminhos
percorridos até a consolidacdo do curso de Licenciatura em Quimica foram provenientes de
diferentes construcdes, das quais fizeram parte inicialmente profissionais de medicina, além de
farmacéuticos. E, posteriormente, quando a Quimica finalmente surge enquanto curso superior
no estado, sdo os engenheiros 0s primeiros professores formadores destes profissionais.
Somente apds o surgimento da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras é que os primeiros
quimicos comecam se formar e, parte destes comecam a lecionar nos cursos de Quimica da
Universidade da Bahia - atual Universidade Federal da Bahia. A formacao para a docéncia é
entdo realizada em sala de aula, por grande parte dos professores formadores nao licenciados e
sem capacitacao para lecionar, ja que muitos ingressam na universidade sem experiéncia em
ensino. Posteriormente, na década de 90 pds Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB
9.394/96), o Instituto de Quimica comeca a voltar sua atencdo para o curso de Licenciatura.
Mas, com entrada em conjunto com o bacharelado, tal curso continua por todo este periodo com
uma perspectiva bacharelesca.

Muitos dos professores formadores e egressos entrevistados informaram desconhecer a
existéncia da Licenciatura ao ingressarem na graduacdo em Quimica; outros, que afirmaram ter
conhecimento de tal habilitacdo, optaram pelo bacharelado porque vislumbravam maior
perspectiva de trabalho, ja que a época para lecionar ndo era exigido a Licenciatura, apenas um
solido conhecimento na matéria a ensinar. As mudancas na legislacdo educacional,
especialmente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), aos poucos
promovem uma modificacdo no curriculo do curso de Licenciatura em Quimica da UFBA.
Contudo, a mudanca mais importante somente aconteceu em 2007 com a implantacao de um
modelo curricular mais apropriado para a formacao de um educador quimico. As discussoes
sobre a formacdo do professor de Quimica fazem com que um modelo de curriculo mais
adequado para a Licenciatura comece a ser esbocado no inicio dos anos 2000. As reflexdes

efetuadas no periodo promovem uma reorientacdo nos caminhos profissionais de alguns
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professores do Instituto e estes, ao criarem um grupo de pesquisa em educacdo Quimica,
conseguem auxiliar na implantacdo de um curriculo com maior identificacdo com a docéncia.
Apesar das importantes mudancas no curriculo do curso, ao analisar o perfil dos estudantes que
atualmente cursam a Licenciatura na instituicdo, percebe-se que o percurso académico destes
nem sempre foi realizado de modo a garantir a conclusao do curso desejado desde o inicio de
seu ingresso na universidade. A opcdo pela Licenciatura muitas vezes é fruto de uma
necessidade de ingressar no mercado de trabalho e acontece apds uma trajetoria de graduacao
dificil e muitas vezes longa. Ou seja, o ser professor “acontece” na vida de muitos estudantes do
curso de Quimica, que ingressam no curso no intuito de se formarem bacharéis e atuarem na
industria Quimica. Os poucos que optam pela profissdo docente o fazem por acreditarem em
uma estabilidade empregaticia proporcionada pelos concursos publicos estaduais; e/ou na
intencdo de continuacdo de sua formacdo universitaria com a realizacdo de mestrado e
doutorado, objetivando ingressar na docéncia do ensino superior, funcao vista como de maior
prestigio social que 0 ensino na educacao basica.

No entanto, a funcdo da Licenciatura é formar professores para atuarem no Ensino Médio;
quando estes partem para o ensino superior a caréncia de profissionais de ensino de Quimica
continua nas Escolas Publicas do Estado da Bahia, especialmente naqueles municipios mais
afastados da capital. Para mudar tal panorama ¢ urgente que se pense em politicas publicas de
impacto para a valorizacdo do magistério, sobretudo nos salarios pagos a estes profissionais,
garantindo assim uma maior procura dos estudantes de Quimica pela carreira docente.
Atualmente, segundo dados do INEP de 2014, o numero de estudantes matriculados nas
escolas do estado da Bahia no municipio de Salvador cursando o Ensino Médio é de 76.988,
destes 2.103 estdao matriculados nas escolas federais e 20.253 estudantes nas escolas da rede
privada, totalizando 99.344 estudantes. Para dar conta deste grande publico discente, somente
33.485 professores efetivos™ atuam nas escolas publicas estaduais do estado. Caso os cursos
de Licenciatura continuem a formar profissionais que nao desejam atuar na escola basica, como
ficariam os estudantes que necessitam destes profissionais para adquirir os conhecimentos
basicos necessarios para a vida em sociedade? Urge uma politica de real valorizacao do
magistério e de valorizacao docente, pensada ndo somente em politicas publicas que, na maior

parte das vezes, demoram anos para serem realmente implantadas e que até podem resultar
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numa transformacdo educacional; mas, sobretudo, precisamos de acdes que promovam em
toda a sociedade uma valorizacdo da profissdo docente e sucite nos estudantes o desejo de
graduar-se para ensinar. Neste sentido, o papel da universidade é essencial.

0O modelo de formacao atual nao é mais tao semelhante ao modelo existente no inicio da criacao
da Universidade da Bahia (atual Universidade Federal da Bahia) aonde os cursos de Licenciatura
surgiram ainda na Faculdade de Filosofia. A reestruturacdo do curriculo conseguiu promover
uma mudanca na concepcao e no perfil do professor de Quimica que a instituicdo deseja formar.
Este perfil contudo, ainda estd um pouco distante de tornar-se realidade, ja que o ingresso no
curso diurno nao distingue a Licenciatura do Bacharelado e alguns dos professores formadores
que atuam na Licenciatura em Quimica, continuam a ministrar suas aulas sem levar em
consideracdo a formacao docente.

A reformulacdo curricular e as pesquisas em educacdo Quimica que vem sendo desenvolvidas
no ambito da instituicdo de ensino, auxiliaram na construcdo de uma identidade docente,
fazendo com que os estudantes e professores do curso reflitam sobre a importancia do papel do
educador na sociedade, especialmente do Educador Quimico. Entretanto, fatores
socioecondmicos continuam por intervir na decisdo em tornar-se professor, tanto em relacdo aos
estudantes em curso, como no percurso profissional dos professores formadores e professores
egressos; demonstrando que a profissdo docente ainda possui baixa atratividade. Existindo
também no imaginario dos estudantes do curso, o desejo de graduarem-se para a docéncia no
ensino superior apos concluirem mestrado ou doutorado. Esta perspectiva de ensino
universitario aponta que as Licenciaturas continuam desvalorizadas no ambito académico e
ainda falta interesse dos discentes por esta habilitacdo; ja que os licenciandos, quando sinalizam
a possibilidade de seguir a carreira docente, a mesma nao esta voltada para a educacao basica,
objetivo final da graduacdo. Atualmente, com o curriculo em vigor, é dificil dizer porque isto
ainda acontece com o curso, uma vez que os estudantes assinalam possuirem identificacdo com
0 mesmo. Talvez, o curso tenha sido escolhido na perspectiva da ciéncia Quimica, e nao da
docéncia para o ensino de Quimica, possibilidade reforcada pela atuacdo em pesquisas
cientificas e o contato, durante a graduacdo, com professores que nao exercem a pesquisa em
ensino de Quimica.

Portanto, & necessario que as pesquisas em educacdo Quimica possam alcancar o grande
numero de docentes do Instituo de Quimica que ainda n&do realizam sequer uma reflexdo de sua

pratica pedagdgica. Também € preciso que o curriculo seja reavaliado, pois ja sao quase dez
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anos que o mesmo foi reformulado e tanto professores quanto estudantes afirmam ser preciso
uma revisao ainda nao realizada pelo colegiado de graduacao.

Um dos principais motivos para a Licenciatura nao ser valorizada entre os licenciandos é muito
conhecido dos pesquisadores da area de educacdo, os baixos salarios pagos ao profissionais.
Mudar este quadro ndo é um processo facil, mas ¢ um processo possivel, se a sociedade
empenhar-se nesta luta e os profissionais de educacdo exigirem as mudancas necessarias.
Quanto a desvalorizacdo social do professor, € um processo historico e, como visto, esta
relacionado a diferentes fatores; além da variedade de niveis de atuacdo destes profissionais de
educacdo, abrangendo desde a educacdo infantil até o ensino superior, variedade esta que
segmenta a classe e impede uma maior uniao em torno de um objetivo comum. Logo, como a
descoberta e o desejo de ser professor muitas vezes ¢ decidida através da convivéncia com
outros docentes mais experientes, a valorizacdo da profissdo e do profissional deve ser iniciada
na formacao inicial, durante a universidade, e reforcada no seu ambiente de trabalho, a escola.
Para isto, os concursos nas universidades, especialmente para formar professores, deveriam
solicitar a habilitacado em Licenciatura, ou pos-graduacdo em educacdo, para aqueles
profissionais interessados em lecionar nos cursos de graduacdo. Desta forma, o futuros
professores de Quimica e de outras areas, teriam a oportunidade de interagir com docentes com
experiéncia em ensino, minimizando assim a possibilidade de existéncia de uma formacao
demasiadamente técnica.

Considerando que 54,4% docentes entrevistados, professores formadores do Instituto de
Quimica da UFBA nao escolheu a Licenciatura como profissdo; mas que, ao buscar melhoria na
qualidade de sua praxis pedagogica, iniciaram mudancas essenciais para a melhoria do curriculo
de formacao inicial de seus estudantes. Estes professores que abracaram a profissdo docente,
mostraram que é possivel mudar de atitude e desenvolver um ensino de Quimica menos
cartesiano e mais coerente com a legislacao atual. Legislacdo esta que preconiza a acéo
participativa, a flexibilizacdo curricular e a inclusao, nos curriculos, de conteudos que propiciem
a reflexdo sobre diferentes tematicas, tais como: ética, responsabilidade e cidadania, dentre
outros.

Este estudo assinala ainda a necessidade de uma reavaliacdo curricular, apontada por
professores e discentes como necessaria, para analisar em que ponto os docentes do Instituto
de Quimica conhecem a legislacdo educacional relacionada a formacao de professores e se

estes professores formadores, que atuam na Licenciatura, tém desenvolvido pesquisas na area
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de ensino de Quimica. Apesar de ambos, professores e estudantes do curso, ponderarem sobre
a necessidade de reavaliar-se, o curriculo atual é considerado, pela comunidade académica,
como adequado a formacéao inicial do professor de Quimica.

Todavia, percebe-se que os processos de identificacdo profissional do professor de Quimica,
previstos na legislacao pertinente, apesar de estarem presentes no projeto pedagogico do curso,
ndo se apresentam de forma plena no curriculo ativo, aquele que é praticado e vivenciado pelos
docentes e discentes do curso de Licenciatura em Quimica. Talvez, por tal motivo, a construcao
identitaria ainda precisa ser reforcada, para que o curriculo em acdo seja coerente com a
possibilidade de construcéo identitaria de professor de Quimica nos graduandos do curso.

Como perspectivas futuras de investigacao, propde-se uma analise do curriculo atualmente em
vigor no curso de Licenciatura em Quimica da UFBA com o objetivo de promover uma reflexao
sobre o curriculo proposto e aquele que esta sendo executado.

E, uma pesquisa junto aos egressos do curso de Licenciatura em Quimica também se faz
necessaria, para verificar se os mesmos estdo atuando profissionalmente na docéncia. Tal
investigacdo seria recomendada para verificar se os profissionais formados pelo curso estdo

atuando na escola basica ou se migraram para outras areas.
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APENDICES

Apéndice 01: Quadro 01: Inventério de Livros século XVIII, XIX e inicio do século XX.

Titulo da obra Ano Autor OBS.:
Elementos de Chimica 1788 Vicente Coelho Seabra | Editada em
(1°.parte) | da Silva Telles Portugal em
e 1790 duas partes
(2°.parte)
“Memoria sobre al| 1797 Joao Manso Pereira Publicada em
Reforma dos Alambiques | 1805 Lisboa,
ou de hum Proprio para Portugal
Distillacao das Aguas
Ardentes”
“Memoria sobre o| 1798 Jodo Manso Pereira
Methodo Economico de
Transportar para Portugal
a Agua Ardente do Brasil”
“Consideracdes sobre as | 1800 Jodo Manso Pereira
Cinzas do Cambara, do
Imbé, etc.” e “Copia de
uma Carta sobre a
Nitreira Artificial
Estabelecida na Vila de
Santos na Capitanias de
Séo Paulo”
Nomenclatura chimica | 1801 Vicente Coelho Seabra
portugueza, franceza, e da Silva Telles
latina: @ que se ajunta O
systema de characteres
chimicos adaptados a
esta nomenclatura por
Haffenfratz.
Elementos de Chimica 1801 Ruy Telles Palhinha Publicada em
Paris
Syllabus ou Compéndio | 1810 Daniel Gardner Primeiro  livro
das licdes de Chymica de Quimica
impresso  no
Brasil
Manual de I'Essayeur 1826 Traducao
comentada da
obra de L.N.
Vauquelin
Licbes de Chimica e | 1833 Frei Custddio  Alves | Primeiro
Mineralogia Serrao tratado de
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Quimica

Compéndio para o Curso | 1837 Joaquim Vicente Torres

de Chimica da Escola de Homem

Medicina do Rio de

Janeiro

Nocoes de Chimica 1839 Pedro de Alcantara

Bellegarde

Compéndio de | 1848 Frederico Leopoldo

Montanistica e Metallurgia César Burlamarqui

Riguesas Mineraes do | 1850 Frederico Leopoldo

Brasil César Burlamarqui

Memoria sobre o salitre, a | 1851 Frederico Leopoldo | Destaca a

soda e a potassa César Burlamarqui aplicabilidade
dos sais de
potassio e as
principais
plantas que os
contém

Manual dos agentes | 1858 Frederico Leopoldo

fertilizadores César Burlamarqui

Arte de fabricar o vinho 1861 Frederico Leopoldo

César Burlamarqui

Chave da Chimica: ou | 1861 Martin Afonso Barbosa

novo metodo para da Sylva

estudar esta sciencia

Nocdes Elementares de | 1872 Manuel M. M. Valles

Chimica Medica

Historia das plantas | 1874 Theodoro Peckoldt

alimentares e de gozo do

Brasil: contendo

generalidades sobre a

agricultura brasileira, a

cultura, uso e

composicao chimica de

cada uma delas.

Nocdes de Chimica Geral, | 1875 Jodo Martins Teixeira

baseadas nas doutrinas

modernas

Nocdes de Phisica e | 1876 Ayres de Alburqueque

Chimica (2°. edicao) Gama

Nocbes de  Chimica | 1878 Joao Martins Teixeira

Inorganica

Licoes de Chimica | 1880 Domingos Freire

Organica

Nocoes de Chimica Geral | 1881 Manuel M. M. Valles

Breve instruccdo para a | 1882 Manuel M. M. Valles/

analyse qualitativa das

José Borges Costa
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substancias mineraes e

pesquiza dos venenos

mais comuns e exame

medico-legal do sangue

Apontamentos de | 1883 Alvaro  Joaquim  de
Chimica Oliveira

Histéria das  plantas 1888 | Theodoro Peckoldt e
medicinaes e Uteis do Gustavo Peckoldt
Brazil

Elementos de Chimica 1898 Alvaro  Joaquim  de
Geral Oliveira

Elementos de Chimica 1907 Tiburcio Valeriano
Inorganica Pecegueiro do Amaral

Fonte: Elaboracdo propria (2016) de acordo com as seguintes referéncias: (Mortimer, 1988); (Santos, 2005);

(Farias, Neves, & Silva, 2011); (Mori & Curvello, 2014)
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Apéndice 02: Quadro 02 - Reformas de Ensino no Brasil

Ano

Reforma

Objetivos

Decreto n. 6379, de
30 de novembro de
1876.

Reforma José Bento
da Cunha Figueiredo

Cria, no Municipio da
Corte, duas escolas
normais primarias.

Decreto n°® 7.247 DE
19 DE abril de 1879

Reforma de Ledncio
de Carvalho ou
Reforma do Ensino
Livre

Importante  reforma
da instrucao primaria
e secundaria  no
municipio da Corte e
0 ensino superior em

todo o territério
nacional
Decreto n. 7684, de Créa no municipio da
6 de marco de 1880. Cérte uma Escola

Normal primaria.

Decreto n° 981 de 8
de novembro de
1890.

Reforma de Instrucao
Publica de Benjamin
Constant

Primeira reforma da
instrucao publica do
Brasil apos a
Republica.

Decreto n.° 3.890, de
01 de janeiro de

Reforma
Pessoa

Epitacio

Approva o Codigo dos
Institutos Officiaes de

1901. Ensino  Superior e
Secundario,
dependentes do
Ministerio da Justica
e Negocios
Interiores.

Decreto n° 8.659, de | Lei  Organica  do | Approva a lei

5 de abril de 1911 Ensino  Superior e | Organica do Ensino
Fundamental Superior e do
(Reforma  Rivadavia | Fundamental na

Correia) Republica
Decreto n® 11.530 de | Reforma Carlos | Reorganiza o ensino
18 de marco de 1915 | Maximiliano secundario e 0
superior na

Republica.
Decreto n° 16.782 A | Reforma do Ensino | Estabelece 0

- de 13 de janeiro de
1925.

Revogado pelo
Decreto n°® 99.999,
de 1991.

Secundario e Superior
da Republica
(Reforma Rocha Vaz)

concurso da Uniao
para a difusao do
ensino primario,
organiza 0
Departamento

Nacional do Ensino,
reforma o0 ensino
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secundario e 0
superior e da outras
providéncias.

Decreto n°. 19.890,
de 18 de abril de
1931.

Reforma Educacional
Francisco Campos

Dispde sobre a
organizacao do
ensino secundario.

Decreto-lei n°. 4.244 -

de 09 de abril de
1942,

Reforma Capanema

Lei  Organica do
Ensino Secundario

Lei n® 4.024, de 20
de dezembro de
1961.

Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao

Fixa as Diretrizes e
Bases da Educacao
Nacional.

Lei n°5.692, de 11
de agosto de 1971.

Lei n°5.692/71
chamada '"Revolucao
pela Educacao"

Fixa Diretrizes e
Bases para o ensino
de 1° e 2° graus, e
da outras
providéncias.

Lei n°® 7.044 de 18 de
outubro de 1982.

Lein© 7.044

Altera dispositivos da
Lei n° 5.692, de 11
de agosto de 1971,
referentes a
profissionalizacdo do
ensino de 2° grau.

Lei n° 9.394 de 20
de Dezembro 1996

Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao

Estabelece as
Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.

Fonte: Elaboracao propria (2016)
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Apéndice 03: Termo de Autoriza¢éo Institucional

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Eu, Maria de Lourdes de Mascarenhas de Figueiredo Botelho Trino, matricula 0285231,
Diretor{a) do Instituto de Quimica, da Universidade Federal da Bahia, estou clente e autorizo o
(a) pesquisador (a) Joelma Cerqueira Fadigas a desenvolver nesta instituicdo o projeto de
pesquisa intitulado Uma Contribuicdo para a Historia da Institucionalizacio da Licenciatura em
Quimica no Brasil. O caso da Universidade Federal da Bahia, 0 qual serd executado em
consondncia com as Normas e Resolucbes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos,
em especial a Resolucdo CNS 466/12. Declaro estar ciente de que a instituicio proponente é
coresponsavel pela atividade de pesquisa proposta e executada pelos seus pesguisadores e
dispde da infraestrutura necessaria para garantir o resguardo e bem estar dos sujeitos de

pesquisa.

Salvador, 11 de setembro de 2014.

| J—
Lﬁw Frof kP de: Lourdes M. F Boleho T
- (et

Assinatura e carimbo do responsave! institucional
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Apéndice 04: Termo de Consentimento Livre Esclarecido

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesquisa intitulada Uma Contribuicéo para a
Histdria da Institucionalizacdo da Licenciatura em Quimica no Brasil. O caso da Universidade
Federal da Bahia desenvolvida pelo (a) Pos-graduando(a) Joelma Cerqueira Fadigas, estudante
do doutorado em Ciéncias da Educacao da Universidade do Minho.

Esta pesquisa tem como objetivo efetuar uma analise dos diferentes curriculos encontrados no
curso de licenciatura em quimica da Universidade Federal da Bahia desde a criacdo do Instituto
de Quimica em 1958 até a mudanca mais recente no Projeto Politico Pedagdgico deste Curso.

Sua participacdo nesta pesquisa é voluntaria e se dara por meio de resposta a
questionario e entrevista, com uso do recurso de audio gravacao, para permitir uma transcricao
fidedigna das falas, sendo que somente serdo utilizadas na analise dos dados as falas
previamente autorizadas.

Os riscos decorrentes de sua participacao nesta pesquisa sao: o desconforto por
responder questoes relacionadas ao seu ambiente de trabalho, a possibilidade de atrapalhar a
realizacdo de suas atividades laborais, a necessidade de disponibilizacdo do seu tempo.
Entretanto, como forma de minimizar/evitar tais riscos, algumas providéncias serdo tomadas, a
exemplo, da possibilidade de escolha de um ambiente privativo para realizacao da entrevista,
definicdo de um tempo que nado altere significativamente a sua rotina de trabalho e de um
horario que lhe seja mais conveniente para agendamento da entrevista.

Esclarecemos que se V. Sa. aceitar participar desta pesquisa estara contribuindo para a
ampliacao do conhecimento académico nesta area.

Se depois de consentir a sua participacdo o (a) Sr (a) desistir de continuar participando,
tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja
antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua
pessoa.

Ressaltamos que o (a) Sr (a) nado tera nenhuma despesa e também nao recebera
nenhuma remuneracao por participar desta pesquisa.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade nao sera
divulgada, sendo guardada em sigilo. Os dados coletados bem como os termos de
consentimento livre e esclarecido serdo mantidos nos arquivos do Grupo de Pesquisa Ciéncia
Tecnologia e Ensino de Quimica da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia, por um
periodo de 2 anos sob a responsabilidade da pesquisadora. Apos este periodo, os dados
passarao a compor o banco de dados deste Grupo de Pesquisa.

Para qualquer outra informacdo, o (a) Sr (a) poderd entrar em contato com o
pesquisador responsavel por esta pesquisa no endereco Av. Centenario, nimero 697, Bairro SIM
- Feira de Santana - Bahia e pelo telefone 05575 9173-9200.
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Consentimento Pés—Informacéo

Eu, , fui
informado sobre os objetivos, beneficios e riscos da pesquisa acima descrita e compreendi as
explicacdes fornecidas. Por isso, concordo em participar desta pesquisa, sabendo que nao vou
ter retorno financeiro e que posso sair a qualquer tempo. Este documento é emitido em duas
vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de
nos.

Assinatura do participante Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Local, Data
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Apéndice 05: Instrumentos de Coleta de Dados

Apéndice 05.1: Questinario Estudantes de Quimica

OBS.: Em alguns casos vocé podera marcar mais de uma opc¢ao

1 - Identificacéo

Nome: Curso: Turno:

Ano de ingresso: Previsdo de formatura:

Sexo: Masculino ()  Feminino ( )

Faixa etaria:a-17 a 21 anos ( ) b-22a26anos( ) c-27a3lanos( )
d-32a36anos( ) e - Acima de 36 anos ( )

2 — Vocé trabalha? Sim ( ) Nao ( )

3 - Caso positivo em que trabalha?

a — Dou aulas em escola publica ( )  b- Dou aulas em escola particular ( ) ¢ - No pdlo
petroguimico ( ) d - Nocomércio( ) e - Outros( ) Citar:
4 - E bolsista? Sim ( ) Nao ( )

Caso positivo qual o tipo de bolsa?
a — De Iniciacdo Cientifica ( ) b - De Iniciacdo a Docéncia ( )
¢ - De Iniciacdo a Extensdo ( ) d — De Iniciacdo Tecnologica ( )

e — Outra( ) Citar:

5 — Durante a escolha do curso pesquisou sobre a profissdo escolhida?

Sim{( ) Nao ( ) Porque?

6 — Onde cursou o Ensino Fundamental?

a — Escola Publica ( ) b - Escola Particular ( ) ¢ - Escola Publica e Particular ( )
d - Escola Filantropica ( ) e-Outra( )

7 — Onde cursou o Ensino Médio?

a — Escola Publica Estadual ( ) b - Escola Particular { ) c - Escola Publica Federal ( )
d - Escola Filantrépica ( ) e—-Qutra( )

8 - A licenciatura em quimica foi sua primeira opcao de escolha? Sim ( ) Nao ( )

9 - Deseja lecionar no Ensino Médio? Sim ( ) Nao ( ) Talvez ( )

Porque?

10 - Pretende cursar o bacharelado em quimica também? Sim( ) Nao( ) Talvez( )
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Porque?
11 - Pretende fazer concurso publico apds sua formatura? Sim ( ) Nao ( ) Talvez ( )

Caso positivo em que tipo de Instituicao?

a - Escola Publica Estadual( ) b - Instituto Federal ( )
¢ - Universidade Estadual ( ) d - Universidade Federal ( ) e - Outro Concurso ( )
Citar:

12 - Pretende fazer mestrado? Sim ( ) Nao ( ) Talvez ( ) Porque?

13 - Pretende fazer doutorado? Sim ( ) Nao ( ) Talvez ( ) Porque?

14 - O que mais Ihe motiva na profissdo?

a — Desejo de compartilhar conhecimento ( ) b - Crescimento profissional { )

¢ - Estabilidade no emprego ( ) d- Ascencdo salarial/ econdmica( )

e — Outros ( ) Citar:

15 - Fatores que Ihe desmotivam para exercer a profissao?

a - Violéncia na escola ( ) b — Baixos salarios ( ) c¢ — Desrespeito ao professor ( )
d - Desvalorizacao social da profissdo ( ) e — Outros ( ) Citar

16 - Ja& pensou em desistir do curso? Sim ( ) Nao ( ) Porque?

17 - Fatores que lhe desmotivam a continuar no curso?

a - Dificuldade nas disciplinas ( ) b — Receio de ministrar aula ( )

¢ — Necessidade de trabalhar ( )

d - Desvalorizacao social da profissdo ( ) e — Outros ( ) Citar

18 — O que acha da valorizacdo profissional do professor?

a — Excelente ( ) b-Boa( ) c-Regular( ) d-Ruim( ) e-Péssima( )
19 - O que acha da valorizacao do professor de quimica?

a - Excelente ( ) b-Boa( ) c-Regular( ) d-Ruim( ) e-Péssima( )
20 - Esta matriculado em quantas disciplinas neste semestre?

21 - Trancou alguma disciplina desde que ingressou no curso? Qual ?

22 — Quais os livros mais usados por vocé para estudar quimica?

23 - 0 que sente falta em seu curso?

24 — Quais as disciplinas mais importantes para o curso de licenciatura em quimica? Porque?

25 — Qual a sua opinido sobre a formacao de professores de quimica?
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Apéndice 05.2: Entrevista Egressos do curso de Licenciatura em Quimica

Sexo:

Idade:

Ano de ingresso: Ano de formatura:

Formacao:

Instituicao que trabalha:

Cargo ou funcdo que exerce atualmente:

1 - Porque a escolha pela quimica?

2 — E alicenciatura?

3 - Ensina ou ensinou na escola basica (ensino médio ou técnico)?

4 - O que mais Ihe agradava na sua formacao inicial?

5 — Realizou estagio curricular? Onde?

6 - Realizou trabalho de conclusao de curso? Tema?

7 - Quais as disciplinas que mais lhe agradavam durante sua formacéo académica? Porque?
8 - E quais aquelas que nao Ihe motivavam a assistir as aulas?

9 - 0 que Ihe motivou a escolher a licenciatura em quimica?

10 - Durante o periodo da escolha profissional vocé pesquisou sobre a profissdo?

11 - Qual a sua percepcdo atual sobre a profissdo docente?

12 - Ja sofreu alguma agressao (verbal ou fisica) na escola?

13 - Ja pensou em mudar de carreira? Porque?

14 — Tem ou teve algum problema de satde relacionado a profissdo?

15 - Se tivesse que escolher novamente que carreira ingressar manteria sua escolha? Porque?
16 — O que considera gratificante na sua carreira?

17 - O que considera desestimulante em sua profissao?

18 - Incentivaria seu filho (a), sobrinho (a) ou outros parentes préximos a seguirem a mesma
carreira? Porque?

19 - Quais os livros usados durante sua graduacao?

20 - Vocé realizava atividades praticas durante a graduacao?

21 - Nestas atividades os equipamentos eram manipulados pelos estudantes ou pelos

docentes? Porque?
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22 — Sabe informar se seus professores eram licenciados? Se nao eram todos licenciados
quais as formacdes destes docentes?

23 — Na sua concepcao porque a quimica ndo é facilmente compreendida pelos discentes?

24 — O que vocé faz para melhorar a aprendizagem de seus alunos?

25 - A metodologia que utiliza atualmente foi aprendida durante sua graduacdo ou
posteriormente? Explique

26 - Vocé considera adequada a formacao recebida durante a graduacdo? Por qué?

27 - As disciplinas cursadas na Faculdade de Educacdo foram Uteis durante seu ingresso no
mercado de trabalho?

28 — Para vocé qual a melhor forma de avaliacdo para a aprendizagem de quimica?

29 - Como costuma ministrar suas aulas teoricas?

30 - Utiliza-se de aulas praticas para melhorar a compreensdo dos alunos?

31 - O que lhe fez falta no seu curso de graduacdo e somente percebeu isto ja quando
lecionava?

32 - Considera que sua carga horaria de estagio foi suficiente? Por qué?

33 - Em sua concepcdo o que melhoraria o interesse dos jovens pela carreira docente?

34 - Como vocé avalia as aulas ministradas pelos professores formadores da época em que se
graduou?

35 - Qual a disciplina que mais teve dificuldades no periodo da graduacao? Por qué?

36 - Qual a disciplina que mais teve facilidades no periodo da graduacéo? Por qué?

37 - Sente-se feliz com sua carreira? Por qué?

38 - Por que ensinar quimica?
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Apéndice 05.3: Entrevista Professor Formador

Situacdo funcional: Ativo ( ) Aposentado ( )

Categoria: Professor Titular ( ) Professor Adjunto ( ) Professor
Professor Auxiliar ( )  Professor Substituto ( )

1 - Formacao académica:

2 — Tempo de atuacdo na UFBA: OU Ano de ingresso na UFBA

3 - Tempo de exercicio na profissdo de professor:

4 — Cargo ou funcao que exerce na UFBA:

5 — Leciona ou lecionou no curso de licenciatura em quimica da UFBA?

6 — Quais os componentes que leciona ou lecionou?

7 — Exerceu algum cargo ou funcao no 1Q UFBA? Em que ano? Citar.

Assistente

8 - Ao iniciar sua atividade académica na IES qual a formacao curricular & época?

9 - Qual a formacéao dos professores com 0s quais trabalhou no [Q UFBA ?

10 - Quais os livros que adotava durante o periodo em que lecionou na IES?

11 - Como eram realizadas as aulas de quimica na época?

12- Como era a estrutura laboratorial para as aulas experimentais a época?

13 - Participou das mudancas ocorridas no curriculo do curso em 20077

14 - O que mudou no ensino de quimica da UFBA na sua concepcao?

15 - Qual sua opinido sobre o curriculo atual do curso de licenciatura em quimica da UFBA?

)

Pagina 233



ANEXOS

Anexo 01: Tabela 01 - Cargas horarias para integralizacao curricular dos cursos de Quimica

ANO LICENCIATURA | BACHARELADO | INDUSTRIAL
(HORAS) (HORAS) (HORAS)

1971 2895 2900 -
1972 2925 2895 -
1973 2745 2760 -
1976 2745 2880 -
1979 2865 2925 -
1983 2865 3015 -
1987 3015 3075 3391
1990 3285 3525 3765
1991 3300 3540 3780
1995 3255 3390 3690
1998 3225 3315 3600
2001 3225 3315 3600
2003 3225 3315 3600

Fonte: Lébo, A Licenciatura em Quimica da UFBA: epistemologia, curriculo e pratica docente, 2004, p. 43.
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Anexo 02: Tabela 02 - Dados sobre os professores que constituiram o Nucleo Formador do

Instituto de Quimica.

Professor(a) Disciplina Escola ou Faculdade
Adelaide M. Santos Bioguimica Enfermagem
Adolfo Diniz Goncalves Quimica Analitica Farmacia
Archimedes Pereira Guimaraes | Quimica Geral Politécnica
Antonio Celso S. Da Costa Quimica Analitica Politécnica
Carlos Espinheira de Sa Fisico-Quimica Politécnica
Elsimar Metzker Coutinho Bioquimica Farmacia
Euvaldo Diniz Gongalves Quimica Analitica Farmacia
José Carlos Reis Quimica Organica Politécnica
José Tobias Neto Quimica Analitica Filosofia
Maria Lucia C. da Rocha Quimica Geral e Geologia
Inorganica
Milton Saback de Oliveira Quimica Analitica Geologia
Nilmar Vicente P da Rocha Quimica Organica Farmacia
Raphael de Menezes Selling Quimica Inorganica Politécnica
Tripoli Francisco Gaudenzi Quimica Organica Filosofia

Fonte: Lobo & Oki, Do curso de Quimica da Faculdade de Filosofia da Bahia ao curso de Quimica do Instituto de

Quimica da UFBA: reconstruindo a trajetdria de um curriculo universitario, 2008, p. 09
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Anexo 03: Grafico 01 - Quantitativo de escolas publicas no municipio de Salvador

Ensino - Matriculas, Docentes e Rede Escolar - 2015
1.200

a00

600

Escolas - Ensino médio: 252 (Escolas)
300

Escolas - Ensino fundamental Escolas - Ensino médio Escolas - Ensino pré-escolar

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2016)”

77(IBGE, 2016) Disponivel em:
http://cidades.ibge.gov.br/xtras/ grafico_cidades.php?lang=&codmun=292740&idtema=156&search=bahia | salvad

or| ensino-matriculas-docentes-e-rede-escolar-2015
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Anexo 04: Grade curricular da Licenciatura em Quimica (2009 -Diurno)

UFBA - Universidade Federal da Bahia - Sistema Académico 24/09/2013 17:53

ROOD41 - Grade Curricular (Curso)

Curso: 113120
Quimica

Area: Matemadtica, Ciéncias Fisicas e Tecnologia
Habilitagao: Licenciatura

Curriculo: 2009-1

Turno: Diurna

Titulagdo: Licenciado em Quimica

Duracio em anos: Minima 4 Média 5

Maxima &

Base Legal: CR]ACJ"-.\O#FUNCIONAMENTQ: DECRETO N210644 DE 20.10.42. RECONHECIMENTO: DECRETO W@ 9155 DE 08.04.1946. DIRETRIZES
CURRICULARES: RESOLUCAO CNE/CES N® 08 DE 11.03.2002, PARECER CNE/CES N® 1303 DE 06.01.2001...

[ 1% SEMESTRE Crédito [ Semestre

0 | Horas/Semana 17 | Horas/Semestrs 289

Discipling

C.H. CR MNat. Gr Pré Requisito

MATADZ CALCULO A 02 0 OB

QUIAZE LABORATORIO I 51 0 ©CB

QUIA27 QUIMICA FUNDAMENTAL I 68 0 OB

QUIAZE QUIMICA FUNDAMENTAL 11 68 0 OB

[ 20 semesTRE Crédito/ Semestre 0 | Horas/Semama 22 | Horas/Semestrs 374
Discipling C.H. CR Nat. Gr Pré Requisito

EDCADZ ORGANIZAGAQ DA EDUCAGAD BRASILEIRA 11
FIS121 FISICA GERAL E EXPERIMENTAL I-E
MATAD1 GEOMETRIA ANALITICA

QUI13E QUIMICA ORGANICA FUNDAMENTAL III
QUIA4Z QUIMICA FUNDAMENTAL 111

68 0 OB

102 0 OB 01 MATADZ

68 0 OB

68 0 OB 01 QUIAZT QUIAZE
68 0 OB

[ 30 seMESTRE Crédito / Semestre 0 | Horas/Semana 24 | Horas/Semestre 408
Disciplina C.H. CR Mat. Gr Pré Requisito
MATAD3 CALCULO B 102 0 OB 01 MATADL MATADZ

QUIL36 QUIMICA INORGANICA BASICA

QUINIS QUIMICA ORGANICA FUNDAMENTAL IV
QUIALS FISICO QUIMICA -A

QUIA43 O PROFESSOR E O ENSINO DA QUIMICA

102 0 OB 01 QUIAZT QUIAZS QUIA42

68 0 OB D1 QUILE

68 0 OB D1 MATAD2 QUIA27 QUIA2S QUIA42
68 0 OB

| 40 SEMESTRE Crédito | Semestre

[i] | Horas / Semana 28 I Horas [ Semestre 476

Disciplina

EDCAOL FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCAGRD 68

MAT236 METODOS ESTATISTICOS

QUI137 QUIMICA INORGANICA DE COORDENACAD
QUIA30 FiSICO QUIMICA B

QUIAd4 QUIMICA ORGANICA EXPERIMENTAL 11
QUIBC7 HISTORIA DA QUIMICA I

[ 5% SEMESTRE Crédito | Semestre

C.H. CR hat. Gr Pré Requisito

0 OB

68 0 OB 01 MATAD?

102 0 OB 01 QUII36 QUIAZT QUIAZE QUIA42

68 0 OB 01 QUIALS QUIAZ6

102 0 OB 01 QUIL3S

66 0 OB 01 QUIAZ7 QUIAZS QUIA4Z QUIA43

0 | Horas/Semana 26 |  Horas/Semestre 442

Disciplina

EDCALL DIDATICA E PRAXIS PEDAGOGICA [
FIS123 FISICA GERAL E EXPERIMENTAL III-E
LETE46 LIBRAS-LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
QUIA29 METODOS CLASSICOS DE ANALISE

C.H. CR Nat. Gr Pré Requisito
68 0 OB 01 EDCAOL

102 0 OB 01 FIS121 MATAQ3
34 0 OB

102 0 OB 01 QUI136 QUIAZG

QUIA4S HISTORIA E EPISTEMOLOGIA NOENSINODEQL 68 0 OB 01 QUIBO?

QUIA48 QUIMICA DE BIOCOMPOSTOS

68 0 OB 01 QU138

[ e° semesTRE Crédita / Semestre

0 | Horas / Semana 28 |

Horas [ Semestre 476

Disciplina

EDCA12 DIDATICA E PRAXIS PEDAGOGICA IT
FIS124 FISICA GERAL E EXPERIMENTAL Iv-E
QUIALE FISICO QUIMICA- C

QUIA47 ENSINO DE QUIMICA NO CONTEXTO

C.H. CR Nat. Gr Pré Requisito

68 0 OB 01 EDCAll

102 0 OB 01 FIS123

68 0 OB 01 QUIALS QUIAZG
68 0 OB 01 QUIBO7

QUIA43 QUIMICA QUANTICA T : ESTRUTURA ATOMICAE 68 0 OB 01 MATADZ QUIA42

QUIBLS QUIMICA ANALITICA INSTRUMENTAL I A

102 0 OB 01 QUIA29

[ 70 semesTRE Crédita | Semestre
Disciplina

0 | Hores/Semana 18 |

Horas / Semestre 306
C.H. CR MNat. Gr Pré Requisito

EDCAS52 DIDATICA E PRAXIS PEDAGOGICA DE QUIMICA® 136 0 OB 01 EDCA12

QUIASO O EXPERIMENTO NO ENSINO DE QUiMICA
QUIAS1 QUIMICA ORGANICA EXPERIMENTAL IV
QUIB0Z PROJETOS EM ENSING DE QUIMICA

68 0 OB 01 QUIBO7
68 0 OB 01 QUIA44
34 0 OB 01 QUIALG QUIA44 QUIB1S
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UFBA - Universidade Federal da Bahia - Sistema Académico 24/09/2013 17:53
ROOD41 - Grade Curricular (Curso)

[ 8o semEesTRE Crédito / Semestre 0 | Hores/Semana 12 Horas | Semestre 204
Discipling C.H. CR Nat. Gr Pré Requisito

EDCAS3 DIDATICA E PRAXIS PEDAGOGICA DE QUIMICA . 136 0 OB 01 EDCAS2

QUIB03 TRABALHO DE CONCLUSAC DE CURSO PARALIY 68 0 OB 01 QUIBD2

[ OPTATIVAS

Disciplina C.H. CR Nat. Gr Pré Requisito
ADMOO01 INTRODUCAO A ADMINISTRACAQ 68 0 OP

ADM143 CHEFIA E LIDERANCA I-A 68 0 OP

ARQAD4 EXPRESSAD GRAFICA APLICADA 68 0 OP

ARQADS EXPRESSAD GRAFICA T 68 0 OP

DIRO34 DIREITO AMBIENTAL 68 0 OP

DIR175 LEGISLAGAQ SOCIAL 68 0 OP

ECO151 ECONOMIA E FINANGAS 68 0 OP

EDCO01 EDUCAGAO ABERTA, CONTINUADA E A DISTANC 68 0 OP

EDC142 TECNICAS E RECURSOS AUDIO-VISUAIS 119 0 OP

EDC266 INTRODUCAD A INFORMATICA NA EDUCACAD 102 0 OP

EDC267 EDUCACAO AMBIENTAL 102 0 O

EDC273 ANTROPOLOGIA DA EDUCAGAD 68 0 Op

EDC278 SOCIOLOGIA DA EDUCACAO 1 68 0 Op

EDC282 TRABALHO E EDUCAGAD 68 0 OP

EDC283 CURRICULO 68 0 OP

EDC286 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM 68 0 OF

EDCAQ3 FILOSOFIA E EDUCACAD 68 0 OP

EDCAQ4 SOCIEDADE E EDUCACAD 68 0 OP

EDCAQS HISTORIA DA EDUCAGAO BRASILEIRA 68 0 OP

EDCADS ORGANIZACAO E GESTAQ DO TRABALHO PEDAG 68 0 OP

ENG26% CIENCIAS DO AMBIENTE 68 0 OP

ENG295 HIGIENE E SEGURANCA NO TRABALHO 68 0 OP

FCHOOS ETICAT 51 0 OP

FI15122 FISICA GERAL E EXPERIMENTAL 11-E 102 0 OP 01 FIS121 MATAD1 MATAD2
FISABZ INTRODUGAOD A FISICA ATOMICA E MOLECULAR 68 0 OP 01 FIS124 QUIA42
GEQ048 RECURSOS ENERGETICOS T 6 0 OP

GEO155 MINERALOGIA GERAL 0z 0 O

15107 BIOQUIMICA PARA QUIMICOS 102 0 OP 01 QUI139
MATO43 CALCULO TI- A 0z 0 O

QUINA9 ETICA E SEGURAMCA NO TRABALHO EM QUIMIC 51 0 OP 04 QUIA1S QUIA29 QUIA3D
QUIN41 ORBITAIS MOLECULARES E METODOS COMPUT? 68 0 OF 01 QUI139
QUIL28 QUIMICA AMBIENTAL 0z 0 o

QUI52 TOPICOS EM QUIMICA: QUESTOES ATUAISDOE 68 0 OP 01 QUI136 QUI138 QUIA1S
QUIACZ TOPICOS EM QUIMICA: A QUIMICA ATRAVESDC 68 0 OP

QUIALZ TOPICOS EM QUIMICA: METODOS TERMICOSD 34 0 OP

QUIA31 QUIMICA ORGANICA, NATUREZA E POESIA 34 0 OP

QUIA3Z INTRODUGAOD A QUIMICA 34 0 Op

QUIA33 QUIMICA: CIENCIA E CONTEXTO 34 0 Op

QUIA34 TEQGI I - TOPICOS ESPECIAIS EM QUIMICA GEF 34 0 OP

QUIA41 TEFQ I - TOPICOS ESPECIAIS EM FISICO-QUiMIt 68 0 OP

QUIAS4 QUIMICA INORGANICA EM PROCESSOS INDUSTI 68 0 OP 01 QUIL37

QUIASS QUIMICA DOS MATERIAIS PERIGOSOS 34 0 OP 01 QUIL3B
QUIASE METODOS FISICOS DE ANALISE ORGANICA 68 0 OP D1 QUIL3Y
QUIAS? MECANISMOS DE REACOES ORGANICAS 68 0 OP 01 QUIL39
QUIASE SINTESES ORGANICAS 1 68 0 OP D1 QUIL39
QUIASS QUIMICA ORGANICA DOS PRODUTOS NATURAIE 68 0 OP 01 QUII39
QUIAGD QUIMICA ORGANICA DOS PROCESSOS INDUSTR 34 0 OP 01 QUI139
QUIAGL METODOS DE SEPARAGED 102 0 OP 01 QUIBIS

QUIAG2 QUIMICA QUANTICA II: ESPECTROSCOPIA MOL 68 0 OP 01 QUIA49

QUIAS3 QUIMICA DO ESTADO SOLIDO 68 0 OP 01 QUIL36 QUIALG QUIA3D
QUIAGS CINETICA DAS REAGOES QUIMICAS 102 0 OP 01 QUIALS QUIALGE QUIAZS QUIAZD
QUIAB3 ESTATISTICA APLICADA A QUIMICA 68 0 OP D1 MAT236 QUIBLS
QUIASD TOP QUI:COMPLEMENTACAQ DE EST EM ELETRC 34 0 OP
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Anexo 05: Grade curricular da Licenciatura em Quimica (2009 - Noturno)

UFBA - Universidade Federal da Bahia - Sistema Académico 20/09/2013 18:37
ROOD41 - Grade Curricular (Curso)

Curso: 184120 Curriculo: 2009-1 Turno: Moturno Duragiio em anos: Minima 4,5 Média 6 Maxima 9
Quimica

Area: Matemadtica, Ciéncias Fisicas e Tecnologia Titulagdo: Licenciado em Quimica

Habilitagao: Licenciatura

Base Legal: CR]ACJ"-.\O#FUNCIONAMENTQ: DECRETO N210644 DE 20.10.42. RECONHECIMENTO: DECRETO W@ 9155 DE 08.04.1946. DIRETRIZES
CURRICULARES: RESOLUCAO CNE/CES N® 08 DE 11.03.2002, PARECER CNE/CES N® 1303 DE 06.01.2001...

[ 10 semEsTRE Crédito / Semestre 0 | Hores/Semana 20 | Horas / Semestre 340
Discipling C.H. CR Nat. Gr Pré Requisito

EDCADZ ORGANIZAGAO DA EDUCACAD BRASILEIRAII 68 0 OB

MATADZ2 CALCULO A 102 0 OB

QUIAZ7 QUIMICA FUNDAMENTAL 1 68 0 OB

QUIAZB QUIMICA FUNDAMENTAL 11 68 0 OB

QUIB12 LABORATORIO I-N 34 0 OB

[ 29 semesTRE Crédito / Semestre 0 | Moras/Semana 20 | Horas/Semestre 340
Discipling C.H. CR Nat. Gr Pré Requisito

FIS121 FISICA GERAL E EXPERIMENTAL 1-E 102 0 OB 01 MATADZ

MATAD1 GEOMETRIA ANALITICA 68 0 OB

QUIA42 QUIMICA FUNDAMENTAL 111 68 0 OB

QUIA43 O PROFESSOR E O ENSINO DA QUIMICA 68 0 OB

QUIBLS SEMINARIO EM LABORATORIO 34 0 OB

[ 30 ceMEsTRE Crédito/ Semestre 0 | Horas/Semana 20 | Horas/Semestre 340
Disciplina C.H. CR Nat. Gr Pré Requisito

MATAD3 CALCULD B 102 0 OB D1 MATADZ

OPTO34 OPTATIVA 034 4 0 OP

QUILIS QUIMICA ORGANICA FUNDAMENTAL II1 68 0 OB 01 QUIAZZ QUIAZS

QUIALS FISICO QUIMICA -A 68 0 OB D1 MATADZ QUIA27 QUIAZE QUIA42

QUIBO0? HISTORIA DA QUIMICA I 68 0 OB 01 QUIA27 QUIAZS QUIA4Z QUIA43

| 40 SEMESTRE Crédito / Semestre 0 | Horas/Semana 20 | Horas [ Semestre 340
Disciplina C.H. CR Nat. Gr Pré Requisito

MAT236 METODOS ESTATISTICOS 68 0 OB 01 MATADZ

QUIL3G QUIMICA ORGANICA FUNDAMENTAL IV 68 0 OB 01 QUL

QUIA30 FiSICO QUIMICA B 68 0 OB 01 QUIALS QUIBIZ

QUIA4S HISTORIA E EPISTEMOLOGIA NO ENSINODE QL 68 0 OB 01 QUIBO7

QUIBLS QUIMICA INORGANICA 1 68 0 OB 01 QUIAZZ QUIAZS QUIA4Z

| 5o semEesTRE Crédito/ Semestre 0 | Horas/Semana 22 |  Horas/Semestre 374
Disciplina C.H. CR Nat. Gr Pré Requisito

EDCADL FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCACAD 68 0 OB

FIS123 FISICA GERAL E EXPERIMENTAL III-E 102 0 OB 01 FIS121 MATAD3

QUIA%4 QUIMICA ORGANICA EXPERIMENTAL II 102 0 OB 01 QUI3

QUIB02 PROJETOS EM ENSINO DE QUIMICA 34 0 OB 01 QUIA4S

QUIB20 QUIMICA INORGANICA II 68 0 OB 01 QUIA27 QUIAZE QUIA4Z

[ e° semEsTRE Crédito / Semestre 0 | Horas/Semana 22 | Horas/Semestre 374
Disciplina C.H. CR Nat. Gr Pré Requisito

EDCB71 ESTAGIO DE QUIMICA 1 102 0 OB 01 EDCAQ1 EDCAD2

FIS124 FISICA GERAL E EXPERIMENTAL Tv-E 102 0 OB 01 FIS123

LETE46 LIBRAS-LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS 34 0 OB

QUIB21 QUIMICA INORGANICA T11 68 0 OB 01 QUIB2D

QUIB24 METODOS CLASSICOS DE ANALISE 68 0 OB 01 QUIBI2 QUIBLY

[ 7o semesTRE Crédito/Semestre 0 | Hores/Semana 20 | Horas/Semestre 340
Disciplina C.H. CR Nat. Gr Pré Requisito

EDCA79 DIDATICA E PRAXTS PEDAGOGICA 102 0 OB 01 EDCADL EDCADZ QUIA4S

EDCB72 ESTAGIO DE QUIMICA I1 102 0 OB 01 EDCB71

QUIA47 ENSING DE QUIMICA NO CONTEXTO 68 0 OB 01 QUIAS

QUIB22 PRINCIPIOS DE ANALISE INSTRUMENTAL 68 0 OB 01 QUIB24

[ 80 sEMESTRE Crédito/ Semestre 0 | Horas/Semana 20 | Horas / Semestre 340
Discipling C.H. CR Nat. Gr Pré Requisito

EDCB73 ESTAGIO DE QUEMICA 111 102 0 OB 01 EDCB72 QUIBDZ

EDCB7S DIDATICA E PRAXIS PEDAGOGICA DE QUIMICA 102 0 OB 01 EDCATY
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UFBA - Universidade Federal da Bahia - Sistema Académico
ROOD41 - Grade Curricular (Curso)

20/09/2013 18:37

[ 8o semEesTRE Crédito/ Semestre 0 | Hores/Semana 20 | Horas/Semestre 340
Discipling C.H. CR Nat. Gr Pré Requisito
QUIA48 QUIMICA DE BIOCOMPOSTOS 68 0 OB 01 QUI39
QUIASO O EXPERIMENTD NO ENSINO DE QUiMICA 68 0 OB 01 QUIA4S QUIBDT
[ 9o semesTRE Crédito/Semestre 0 | Horas/Semana 20 | Horas/Semestre 340
Disciplina C.H. CR Nat. Gr Pré Requisito
EDCB?4 ESTAGIO DE QUIMICA Iv 102 0 OB 01 EDCB73
OPTOG8 OPTATIVA 068 68 0 OP
OPTOG8 OPTATIVA 068 68 0 OP
QuIALE FISICO QUIMICA- C 68 0 OB D1 QUIALS QUIB24
QUIB23 TCC PARA LICENCIATURA EM QUIMICA 34 0 OB 01 EDCBYS QUIBD2
[ OPTATIVAS
Discipling C.H. CR Nat. Gr Pré Requisito
EDCAD4 SOCIEDADE E EDUCACAD 68 0 OP
EDCAOS HISTORIA DA EDUCAGED BRASILEIRA 68 0 OP
EDCAOG ORGANIZACAC E GESTAQ DO TRABALHO PEDAG 68 0 OF
ENG259 CONTROLE E INSTRUMENTACAD DE PROCESS 68 0 OP
FCHOOS ETICA T 51 0 OF
FIS122 FISICA GERAL E EXPERIMENTAL 11-E 102 0 OF 01 FIS121 MATAOL MATAD2
FISABZ INTRODUGAD A FISICA ATOMICA E MOLECULAR 68 0 OP D1 FIS124
GEOD48 RECURSOS ENERGETICOS I 68 0 OP
GEO155 MINERALOGIA GERAL 102 0 OP
ICS107 BIOQUIMICA PARA QUIMICOS 102 0 OF 01 QUIL39
LETO53 INGLES INSTRUMENTAL I N-100 51 0 OP
MAT045 PROCESSAMENTO DE DADOS 68 0 OF 01 MATAD3
QUIDAG ETICA E SEGURANCA NO TRABALHO EM QUIMIC 51 © OP 01 QUIAL6 QUIA30 QUIB24
QUIDA1 ORBITAIS MOLECULARES E METODOS COMPUTE 68 0 OP D1 QUIL39
QUIA31 QUIMICA ORGANICA, NATUREZA E POESIA 34 0 OP
QUIA32 INTRODUGAOD A QUIMICA 34 0 OP
QUIA33 QUIMICA: CIENCIA E CONTEXTO 34 0 OP
QUIAS4 QUIMICA INORGANICA EM PROCESSOS INDUSTI 68 0 OP
QUIASS QUIMICA DOS MATERIAIS PERIGOSOS 34 0 OP 01 QUIL3B
QUIASE METODOS FISICOS DE ANALISE ORGANICA 68 0 OP D1 QUI139
QUIAS? MECANISMOS DE REACOES ORGANICAS 68 0 OP 01 QUI13D
QUIASS SINTESES ORGANICAS I 68 0 OP 01 QUII9
QUIASY QUIMICA ORGANICA DOS PRODUTOS MATURAIE 68 0 QP 01 QUI139
QUIAGD QUIMICA ORGANICA DOS PROCESSOS INDUSTR 34 0 OP 01 QUII39
QUIAEL METODOS DE SEPARAGAO 102 0 OP 01 QUIB22
QUIAGZ QUIMICA QUANTICA II: ESPECTROSCOPIA MOL 68 0 OP
QUIAE3 QUIMICA DO ESTADO SOLIDO 68 0 OF D1 QUIALG QUIA3D QUIB1S QUIBZ0
QUIAES CINETICA DAS REAGOES QUIMICAS 102 0 OF 01 QUIALS QUIALG QUIA30 QUIB24
QUIAS3 ESTATISTICA APLICADA A QUIMICA 68 0 OP DL MATZ36
QUIBS1 TOP. EM QUIMICA: SSMA-SAUDE, SEGURANGAE 34 0 OP
INTEGRALIZACAD CURRICULAR
Matureza Carga Horaria Creditagdo
Disciplina  Nome Maxima  Minima Maxima  Minima
AC_ Atividade Complementar 200 200
ES _ Estgio Supsrvisionado 408 408
OB Obrigatoria 2550 2550
oP Optativa 170 170
Total 3328 3328 0 0

Observacdo:

Processo n® 23066.014486/08-80 Parecer n® 654/08, da Camara de Ensino de Graduacao em 19/08/2008, autoriza a criagao do curso de licenciatura

em Quimica Noturmo.,
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Anexo 06: Curriculo do curso de Licenciatura em Quimica (1975)

I ~ LICENCIATURA

Para graduagdo no Curso de Licenciatura em Quimica o aluno deverd
perfazer o total de 127 créditos, equivalentes @ carga hordria de 2.745 horas,
integralizada no minimo de 3 anos, médio de 4 ¢ no mdximo de 6 anos assim

distribuidos:

A - Disciplinas Nucleares:

CARGA CREDITOS
HORARIA
FIS 002 — Fisica Geral e Experimental Il 90 (2.2.0) 4
MAT 002 — Matemaitica Basica Il 90 (4.1.0) 5
Subtotal 180 9

B — Disciplinas do Curriculo Minimo:

EDC 106 — Psicologia da Educagio | 45 (3.0.0) 3
EDC 107 — Psicologia da Educagdo 11 45 (3.0.0) 3
EDC 125 — Estrutura ¢ Funcionamento
do Ensino de 2o0. Grau | 45 (3.0.0) 3
EDC 179 — Diddtica | 105 (32.0) 5
EDC 182 — Metodologia e Pratica de Ensino
das Ciéncias Experimentais | 150 (1.3.0) 4
EDC 183 — Metodologia ¢ Pratica de Ensino
das Ciéncias Experimentais I1 255 (04.3) 7
FIS 003 — Fisica Geral e Experimental 111 90 (22.0) 4
FIS 004 — Fisica Geral ¢ Experimental IV~ 90 (2.20) B
GEO 004 — Geologia Geral | 90 (3.1.0) 4
MAT 004 — Cilculo | 75 (3.1.0) 4
MAT 005 — Calculo 11 75 (3.1.0) 4
MAT 025 — Estatisticalll — A 75 (3.1.0) 4
QUI 004 — Fundamentos d¢ Quimica
Geral [ 90 (3.1.0) 4
QUI 005 — Fundamentos de Quimica
Inorginica 90 (3.1.0) Rl
QUI 007 — Quimica Organica Il 90 (3.1.0) 4
QUI 008 — Quimica Organica 11 90 (3.1.0) 4
QUI 025 — Introdugdo a Quimica Geral 90 (4.1.0) 5
QUI 105 — Quimica Organica IV 90 (22.0) -
Subtotal  1.680 74
C — Disciplinas Complementares Obrigatorias
FCH 225 — Estudo de Problemas Brasileiros | 45 (3.0.0) 3
_ICS 004 — Bioquimica Bisica 75 (3.1.0) 4

Fonte: Lébo, 2004
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QUI 013 — Fisico-Quimica I 90 (3.1.0) 4
QUI 014 — Fisico-Quimica Il 920 (3.1.0) 4
QUI 026 — Andlise Quimica | 90 (2.2.0) 4
QUI 027 — Andlise Quimica II 920 (22.0) 4
QUI 104 — Evolugio da Quimica 45 (30.0) 3
QUI 110 — Fisico-Quimica IV 2 (3.1.0) 4
Subtotal 615 30

D — Disciplinas Complementares Opiativas:
EDC 116 — Medidas Educacionais 1 45 (3.0.0) 3
EDC 136 — Problemas Brasileiros de

Educagio | 45 (3.0.0) 3
QUI 027 — Anilise Quimica II 90 (22.0) "
QUI 100 — Anilise Instrumental | 90 (22.0) R}
QUI 101 - Principios dos Métodos de

Separagio 920 (220) B
QUI 105 — Quimica Orginica IV 90 (2.2.0) 4
QUI 106 — Anglise Orginica | 920 (2.2.0) -
QUI 109 — Fisico-Quimica 1l 90 (3.1.0) 4
QUI 110 — Fisico-Qufmica IV 90 (3.1.0) 4
QUI 115 — Introdugio i Andlise Instrumental 90 (2.2.0) 4

Subtotal 2.115 100

C — Disciplinas Complementares Optativas:
ENG 196 — Tecnologia dos Polimeros 75 (3.1.0) -
GEO 004 — Geologia Geral I 90 (3.1.0) B
ICS 004 — Bioquimica Bisica 75 (3.1.0) <
MAT 114 — Introdugio i Ciéncia dos

Computadores 60 (2.1.0) 3
MAT 116 — Célculo Numérico 75 (3.1.0) Rl
Qui 102 — Quimica Analitica Aplicada 120 (1.3.0) 4
QUI 107 — Fitoquimica 920 (3.1.0) 4
QUI 108 — Sfnteses Organicas 120 (1.3.0) 4
QUI 116 — Metalurgia 90 (2.2.0) &l
QUI 117 — Métodos Modernos da

Quimica Inorginica 120 (1.3.0) <

Observagdo: O aluno deverd cumprir, no minimo, 23 créditos em disciplinas optativas,
equivalentes & carga hordria de 540 horas.

D ~ Disciplinas Eletivas:

Observagio: O aluno deverd cumprir, no minimo 3 créditos em disciplinas eletivas,
equivalentes a carga hordria de 45 horas.

Fonte: Lobo, 2004
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Anexo 07: Curriculo do curso de Licenciatura em Quimica (2000)
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Fonte: Lébo, 2004
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