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RESUMO

A caminhada pelo ensino pré-escolar ¢ considerada uma das etapas essenciais na vida das
criancas e por isso Jardins de Infancia devem ser locais seguros e acolhedores, facilitando o
desenvolvimento integral das criancas. Nestes locais, existe uma exposicdo a diferentes perigos e
acidentes, devido a idade e desenvolvimento das criancas e por isso & emergente que o curriculo da
educacdo pré-escolar preveja na formacdo inicial dos educadores de infancia a tematica de
primeiros socorros. Neste sentido, desenvolvemos um estudo de investigacao integrado no curso de
Mestrado em Ciéncias da Educacdo, especialidade em Desenvolvimento Curricular e Inovacdo
Educativa da Universidade do Minho, intitulado Desenvolvimento de Competéncias na Educacdo
Pré-Escolar: Um estudo com educadores de infancia, com nove educadores de infancia de um
Jardim-de-Infancia de Angola.

O desenvolvimento de competéncias relacionadas com a area de primeiros socorros, assumiu
uma problematica central que se tornou com um objetivo especifico desta investigacao, na tentativa
de perceber a importancia desta tematica na formacao inicial do curso de educadores e as
mudancas nas politicas curriculares sobre a formacao continua como obrigatéria. Para atingir os
objetivos, adotando a classe de investigacao-acao, recorremos ao uso de entrevistas estruturadas,
entrevista diagndstica e entrevista de avaliacdo junto de nove educadores de infancia a lecionar num
centro infantil especifico. Os dados obtidos foram tratados através da analise de contetdo o que nos
levaram a preparar um plano de formacédo que dotasse os educadores de infancia de competéncias
em primeiros socorros. Os resultados iniciais apontaram para uma necessidade formativa na area
dos primeiros socorros devido ao uso de praticas descontinuadas e resultantes do senso comum.
Apds a formacdo os educadores de infancia obtiveram melhores resultados o que nos permite
concluir que a mesma teve éxito e que ha uma necessidade de formacéo continua neste contexto
educativo.

Palavras — Chave: educacao pré-escolar, educadores de infancia, primeiros socorros,
investigacdo-acao, formacao inicial
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ABSTRACT

Preschool education is one of the essential stages in the lives of children, and therefore
Kindergartens (K) should be safe and welcoming places, facilitating the integral development of
children. Health is a theme widely addressed in the curriculum and schools are a prime vehicle for
acts of awareness for physical and psychological well-being. In Angola, children's educators (CE) are
required to be health and welfare promoters and to be able to act in all situations, since they are
responsible for children for long periods (8 am to 12 a.m.). Thus, CE should be prepared for
immediate action in accident cases that is training in First Aid (PS) because the hospital response
may take too long. In this context the research problem arises: are the CE prepared to act in
unexpected situations or even an accident? Should the initial training curriculum include skills in this
area? Should educational and curricular policies make compulsory education compulsory? This
qualitative study was developed at a Children's Center (CC), which is home to around 250 children,
located in the southern part of Luanda, Angola. It had general objectives: to know the competences
of the CE, in the area of the FA; train CE to act in unforeseen situations; suggest changes to the
educational and curricular policies. In order to know the competences of the CE, a structured
interview was carried out, which assumed the function of diagnostic test, together with nine (9) CE
who exercised their professional activity in the CC. The results allowed the design and
implementation of a short-term training that responded to the needs of the target audience. By the
end of the training, an interview was applied equal to the first one, to understand the knowledge that
was acquired in the training and the consequent development of the competences of the CE group.
The main results show that the El were not prepared to act correctly taking into account measures
for their safety or the safety of the victim himself. The training significantly improved the
competencies of the CE in the event of accidents. The training should have had more hours and
more questions of practical action, because there are difficulties that come from the basis of
training, both in FA and in simple pedagogical practices. For the participants, the initial training
curriculum should include the competences in this area and the educational and curricular policies
should make compulsory education compulsory, as there is no quality education, no educational
reform, no pedagogical innovation, without adequate teacher training.

Key words: pre - school education, early childhood educators, first aid, action research, initial
training
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CAPITULO I - INTRODUCAO

1.1. Contextualizacao do Estudo

Atualmente, assistimos a um fendémeno de surpreendentes avancos no campo educativo, em

parte resultantes das politicas de cooperacao entre diversos paises (PNUD, 2010).

A Republica de Angola tem realizado um enorme esforco para dinamizar e tornar mais eficiente o
seu sistema de ensino, desde 0 ensino pré-escolar ao ensino universitario, mas ainda existe um
longo caminho para atingir o nivel de escolaridade e o de quadros necessarios ao desenvolvimento

e crescimento economico.

Angola é um pais que esta em desenvolvimento constante, devido ao seu longo periodo de
guerra, tanto colonial, como civil. Apresenta uma enorme caréncia de meios e de quadros

profissionais de varios niveis e areas, mas um dos maiores flagelos sociais é a educacao.

Analisar o campo educativo, em Angola, requer analisar as politicas educativas em varios

‘

momentos, “...s6 sendo possivel compreender plenamente uma situacdo num dado presente se
neste for integrado quer o passado quer o futuro” (Graca, 2005, p.47). Assim, relevam-se trés
marcos historicos: a politica educativa portuguesa (era colonial), a politica da Primeira Republica
(pos-independéncia) e a politica da Segunda Republica. Na era da colonizacéo, pela primeira vez,
Angola teve um sistema de ensino, tendo sido instituida, em 1845, uma estrutura oficial de ensino,
através do decreto de 14 de agosto de 1845, criado por Joaquim José Falcdo, ministro do Estado,
da Marinha e do Ultramar e assinado pela Rainha D. Maria Il (Liberato, 2014). Este decreto teve

1



como objetivo principal a fixacdo de familias portuguesas no territério angolano, que era conhecido
como um degredo para onde eram enviados os condenados e os excluidos da sociedade (Dias,
1984). Este passo constituiu o primeiro avanco educativo surgindo assim as primeiras escolas,
nomeadamente, a Escola Principal de Instrucdo Primaria e foi, igualmente, constituido o Conselho

Inspetor da Instrucao Publica.

Ainda na era colonial, foram introduzidas varias mudancas, mantendo o esforco dos portugueses
para que Angola tivesse uma rede de ensino e com ela a instrucdo portuguesa, que era vista como
uma forma de civilizar os nativos angolanos, utilizando a lingua portuguesa e proibindo os dialetos

africanos (Liberato, 2014).

A politica educativa de Angola era igual a que acontecia na Metrdpole (Lisboa) mas, em 1961, ja
com Angola reconhecida como provincia ultramarina, passa a assumir o controlo da educacéao,
levando-a a populacdo geral. Nesta fase, surgiu a rede de instrucao primaria nos centros urbanos e
em algumas zonas rurais, com um projeto chamado Levar a escola a sanzala: Plano de ensino

primario rural em Angola (Liberato, 2014).

Apds a criacdo do projeto Levar a escola a sanzala, o sistema de ensino foi avancando até surgir
a primeira escola universitaria. Foram criados b5 centros de estudos universitarios em Angola que
visavam a “...formacao de professores de ensino secundario e de técnicos das especialidades mais
necessarias a promocao do bem-estar e assisténcia sanitaria da populacao, das atividades da

construcado, producdo, distribuicdo e transporte” (Soares, 2004, p. 7).

Contudo, Angola chegou a independéncia, em 1975, com uma taxa de analfabetismo de 85%,
uma das mais elevadas do mundo (PNUD-Angola, 2002, p. 26). Estes dados foram a preocupacdo
principal do primeiro governo, adotando novas ideologias para a formacéao do povo angolano, para

que se erradicasse a iliteracia (Liberato, 2014).

Nesta linha, em 1977, foi decretado que “a educacdo era um direito assente nos 16 principios
da universalidade, livre acesso e gratuito e igualdade de oportunidade no acesso a escola e a

continuacao do estudo” (PNUD-Angola, 2002, p.26).

O ensino angolano foi estruturado em 5 etapas distintas, o ensino primario, o ensino secundario

(nivel I e 1l), o ensino médio e o ensino universitario. Esta divisao foi muito importante, mas os



avancos nao foram os esperados, devido a guerra civil e ao mau desempenho da economia 0 que

conduziu a maior dependéncia do exterior.

A Segunda Republica trouxe a paz a Republica de Angola e, com ela, a vontade de reestruturar o
sistema educativo (Zau, 2009). Com o fim do monopdlio estatal, comecaram a surgir as primeiras
instituicdes de ensino privado e, rapidamente, estas tornaram-se a alternativa a fraca rede publica,
quanto ao nivel de nimero como de qualidade. Esta situacdo trouxe o fim da ideia de escola

gratuita, passando a existir as taxas administrativas para a frequéncia escolar.

As taxas de abandono escolar e analfabetismo continuaram elevadas, mas com a entrada no
novo milénio vieram novas politicas educativas. A Cimeira do Milénio 21, trouxe um “processo
profundo de revisdo das politicas e estratégias que regulavam o setor” (PNUD-Angola, 2002, p.26) e
foi aprovada a Nova Lei de Bases do Sistema de Educacao, lei n°13/2001 (Angola, 2001b). O

Estado angolano iniciou uma fase de reformas que tinha como meta o ano 2015.

A reforma constitui-se em 3 fases: fase de emergéncia (2001 - 2002), fase de estabilizacdo
(2002 - 2006) e, por fim, a fase de expansado (2006 — 2015) (PNUD - Angola, 2012; Angola,
2001a).

O documento £stratégia integrada para a melhoria do sistema de educacdo (Angola, 2001a)
funciona até a atualidade como forma de orientacdo para a Republica de Angola, que pretende

atingir o objetivo de ensino basico universal.

Com todos os condicionalismos histéricos e sociais, a Republica de Angola tem realizado um
trajeto continuo na evolucdo do sistema educativo, de modo a garantir a educacdo e formacao a

todos os cidadaos nacionais.

Com a nova Lei de Bases do Sistema do Sistema da Educacao Angolano (LBSEA) decreto-lei n°
13/01 de 31 de dezembro de 2001, o sistema educacional divide-se em trés niveis fundamentais, a
Educacéo Pré-Escolar, o Ensino Geral (subdivido em dois niveis primario e secundario) e o Ensino
Superior. A LBSEA refere que a educacdo € um processo que visa a preparacao das pessoas para
as diferentes exigéncias da vida politica, social e econémica de um pais. Esta desenvolve-se através
da convivéncia humana, do ciclo familiar, nas instituicdes de ensino e nas interacdes entre os

individuos (LBSEA, 2001, p.2).



No novo sistema de educacdo, a educacdo pré-escolar é apresentada como “a base da
educacao, cuidando da primeira infancia, numa fase de vida em que se devem realizar accdes de

condicionamento e de desenvolvimento psico-motor” (LBSEA, 2001, p. 6, art®11).

De uma forma geral, a escola proporciona o primeiro contacto social da crianca com o mundo
exterior ao seu contexto familiar, pois a escola é, como sustenta Pereira (2007, p.106) a “forma
normal de iniciacdo social, da passagem da infancia a idade adulta”, sendo considerada a primeira
fase da socializacdo. A escola tem como principal objetivo iniciar as criancas as aprendizagens
sociais elementares e académicas, apresentando-lhes tesouros da cultura escolar “...metendo nas
maos deles a chave com que se abre o patrimdnio cultural da humanidade” (Nascimento, 1999,

p.14).

A passagem pelo Jardim de Infancia (JI) é considerada uma das etapas essenciais da vida das
criancas, por isso, os JI devem ser locais seguros, confortaveis, apresentando diversidade de
materiais, para que a estimulacédo da crianca seja adequada a faixa etaria, sendo que a capacidade
de aprendizagem e assimilacdo desta € imensa e, nesta etapa, “a partir do que ja sabe e é capaz
de fazer, constroi, organiza e relaciona novos sentidos sobre si prépria e 0 mundo que a rodeia”

(Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 107).

No JI, as criancas estao expostas a diversos perigos e a acidentes, devido a vulnerabilidade das
idades, @ mudanca do ambiente familiar para um ambiente amplo e diversificado, ao grau crescente
de desenvolvimento motor e a elevada curiosidade de experimentar os ambientes e os objetos
(Silvani, Gomes, Sousa & Souza, 2008). Neste sentido, o curriculo da educacao pré-escolar deve
colocar muito énfase nas questdes dos cuidados de saude das criancas e os Educadores de
Infancia (EI) devem ter competéncias para reagir em situacdes imprevistas ou de urgéncia, de forma
a prestar os melhores cuidados possiveis, até a chegada de ajuda especializada, ou a chegada a

uma clinica e/ou hospital.

1.2. Apresentacao do Problema

Perceber se os El tém competéncias para atuar em caso de emergéncia, no JI, com criancas em
idade pré-escolar, esteve na origem desta investigacdo, intitulada “Desenvolvimento de

Competéncias na Educacdo Pré-Escolar: Um estudo com Educadores de Infancia”, desenvolvida



num centro infantil, localizado em Luanda. Nesta investigacdo participaram nove (9) El com
formacdo adquirida em Angola e que desenvolvem a sua atividade profissional num JI, em Luanda,

capital de Angola.

Os Primeiros Socorros (PS) sado a primeira assisténcia prestada a uma vitima de acidente ou
doenca subita, com o objetivo de manter a vida ou melhorar a condicdo da mesma, até a chegada
da ajuda especializada (Reis, 2010). Os PS sdo os cuidados iniciais prestados apés um acidente ou
mal-estar subito, que tenham como objetivo os estabelecimentos das funcdes vitais ou diminuir o

desconforto/dor da vitima, até a chegada dos profissionais de saude (Cardoso, 2003).

Esta investigacdo pressupde conhecer, numa primeira fase e através de uma avaliacdo
diagndstica, as competéncias dos El na area dos PS e, numa segunda fase, implementar uma
formacdo que responda as necessidades detetadas para, no final, perceber se houve evolucdo na

forma de atuacao dos El perante os acidentes.

Para o desenvolvimento da formacao, recorreu-se a um processo de investigacdo-acdo, em
horario de formacdo pos-laboral, centrada no conhecimento das técnicas dos PS em contexto

educativo, ressaltando os varios tipos de acidentes mais frequentes nos JI.

O papel dos El é essencial na prevencdo e atuacdo em caso de acidentes com as criancas,
sendo que a sua intervencdo e decisdo, numa situacdo critica, pode fazer toda a diferenca, por isso

tornou-se emergente a formacdo para que os atores se tornem mais competentes.

Além da formacdo de um pequeno grupo de El, pretendemos perceber se é importante a
introducdo desta tematica (PS) no curriculo da formacéo inicial do El e no curriculo da educacao
pré-escolar para, eventualmente, fazer propostas de alteracdo as politicas curriculares,

nomeadamente, a inclusao desta tematica na formacao continua dos El.

1.3. A emergéncia do tema

A minha formacao inicial é a licenciatura em Educacao de Infancia, terminada no ano 2010, na
Escola Superior de Educacdo, Comunicacdo e Desporto da Guarda, integrada no Instituto
Politécnico da Guarda. Exerci, durante 3 anos, a minha profissdo na rede privada de JI, em

Portugal. Ao longo destes anos, procurei formacao continua que pudesse atualizar a minha
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formacao inicial para me tornar uma profissional mais competente e completa, pois senti falta de
preparacao para cuidados de satide imediatos com as criancas. Uma das formacdes essenciais que
frequentei foi a formacédo em PS, que me ajudaria, posteriormente, a fazer varios voluntariados em

associacdes humanitarias, tais como, os Bombeiros.

Em 2013 rumei a Angola — Luanda e abracei a direcdo de um JI, tornando-me a fundadora do
mesmo. Ja em Luanda, passei pela primeira situacdo de emergéncia grave dentro de um JI,
envolvendo um pequeno acidente de engasgamento com uma crianca. Foi, entdo, que percebi que
a formacdo em PS ¢ fundamental e deveria fazer parte das competéncias curriculares da formacéo
inicial dos El. Acresce a esta experiéncia que, durante a frequéncia do Mestrado em
Desenvolvimento Curricular e Inovacdo Educativa, tive a oportunidade de, no ambito de uma
Unidade Curricular, desenvolver um pequeno projeto de investigacdo, nesta area, cujas conclusdes
revelaram que existem lacunas na formacado dos El, neste dominio. Assim, com esta investigacao,
gue assumiu uma abordagem metodologica de natureza qualitativa, com recurso a entrevistas e a
investigacao-acdo, realizamos um estudo para identificar as competéncias dos El, conhecer as
percecdes dos El sobre a importancia desta area no curriculo da formacdo inicial dos El e

implementar um plano de formacdo para melhorar o seu dia-a-dia nesta area de atuacéo.

1.4. Questao de Investigacao, Contexto do estudo e Objetivos

Atualmente, a saude ¢ um tema bastante abordado no curriculo, nas escolas e estas sdo 0 maior

veiculo para atos de sensibilizacdo para o bem-estar fisico e psicolégico.

Existem alguns projetos de promocao da saude nas escolas angolanas, tanto nas publicas como
nas privadas, que colocam os El como elemento fundamental na passagem de informacdes e
mudanca de habitos e atitudes das criancas, contudo parece existir alguma falta de conhecimento

dos El em relacao a estas tematicas.

Quando pensamos na tematica deste projeto, colocamo-nos no lugar dos El que exercem a sua
atividade profissional em Angola, a quem é exigido que sejam promotores da saude e do bem-estar
e que saibam atuar em todas as situacdes, tal como é afirmado no perfil para os professores,
tracado pelo Ministério da Educacao de Angola (MEA), “saber utilizar as suas capacidades e 0s seus

recursos e ter consciéncia dos efeitos da sua atuacao na sala de aula e na escola.” (INIDE, 2013,



p.11). Assim, sendo os El os responsaveis maximos pelas criancas durante longos periodos (8h a
12h por dia) é natural que as criancas se magoem e precisem de cuidados imediatos. Da nossa
observacao nestes contextos, sabemos que a ajuda prestada é inadequada, baseada no senso
comum ou em “mesinhas caseiras”, o que pode provocar o aparecimento de complicacoes
adjacentes. Os El devem estar preparados para a atuacdo imediata em casos de acidentes, ou seja,
ter formacdo em Primeiros Socorros (PS) pois neste pais a resposta hospitalar pode demorar
demasiado tempo. Esta situacdo conduz-nos a conhecer e desenvolver as competéncias dos El na

area dos PS e na resposta imediata e assertiva em comportamentos de emergéncia ou acidente.

Este estudo foi desenvolvido num contexto educativo especifico, um Centro Infantil, a partir de
agora denominado, Centro Infantil Rosa Azul (CIRA), que acolhe cerca de 250 criancas, localizado
na zona Sul de Luanda, Angola, surgindo, assim, a seguinte questdo de investigacao: estardo os
educadores de infancia do Centro Infantil Rosa Azul preparados para agir em situacdes de acidente,
ou espontaneas? O Curriculo de formacdo inicial dos educadores de infancia devera incluir
competéncias nesta area? As politicas educativas e curriculares deverdo tornar a formacédo continua

obrigatoria?

A questao de investigacao pretende elucidar, concretamente, o problema a que pretendemos

responder, limitando o campo, tornando-o “...individualizado, especifico, inconfundivel” (Rudio,

1978, p.75, citado por Marconi & Lakatos, 2015, p.165).

Definida a questao de investigacao, definimos como objetivos gerais:

a) conhecer as competéncias dos El, na area dos PS, que desenvolvem a sua
atividade letiva no CIRA;
b) formar os El para atuarem em situacdes imprevistas;

c) fazer sugestdes de alteracdes as politicas curriculares.

Como objetivos especificos assinalamos os seguintes:

a) identificar as competéncias de formacao na area dos PS;
b) desenvolver um plano de formacao em PS para melhorar as competéncias
dos El do CIRA;

c) avaliar o desenvolvimento de competéncias dos El apos a formacao de PS;



d) propor a integracdo do desenvolvimento de competéncias transversais nas

orientacdes curriculares para a educacao de infancia.

1.5. Opcoes metodolégicas

A abordagem metodolégica desta investigacao € de natureza qualitativa, pois visa a resposta a

fendmenos subjetivos e aos comportamentos e atividades humanas e das organizacoes.

Para conhecer as competéncias dos El, foram realizadas duas entrevistas estruturadas. A
primeira assumiu a funcao de um teste diagnostico, aos nove (9) El que exerciam a sua atividade
profissional no CIRA. Os resultados desta primeira entrevista serviram de base para o desenho de
uma formacao de curta duracédo, que respondesse as necessidades do publico-alvo e do CIRA.
Assim, quer o design, quer o desenvolvimento da formacao, assentaram num processo de
investigacdo-acao. A investigacdo-acao tem um duplo objetivo, acdo e investigacdo, para que se
obtenham resultados nas duas vertentes, sendo que a a¢ao visa uma mudanca numa organizacao
ou grupo e a investigacao visa aumentar a compreensao do investigador (Sousa & Baptista, 2011).
O processo metodolégico de investigacdo-acdo objetiva a mudanca e/ou transformacao da
realidade, produzindo assim conhecimentos, sendo o investigador fundamental pois é parte ativa da

investigacdo. Esta pratica pressupde “...a melhoria das praticas mediante a mudanca e a
aprendizagem a partir das consequéncias dessas mudancas, permitindo ainda a participacao de

todos os implicados” (Sousa & Baptista, 2011, p.65).

No final da formacéo, foi realizada novamente uma entrevista igual a entrevista diagnostica, ao
mesmo grupo de El, para identificar os conhecimentos que foram adquiridos na formacéo e o
consequente desenvolvimento das competéncias do grupo de El. As entrevistas aplicadas foram

desenvolvidas pelo investigador, tendo em consideracao os objetivos a alcancar nesta investigacao.

1.6. Limitacoes do estudo

O contexto onde foi desenvolvido este estudo, um JI localizado em Luanda, pode ser visto como

uma limitacao, pois as debilidades da formacdo dos El, nomeadamente as debilidades linguisticas,



embora a lingua materna seja o portugués, obrigaram-nos a um maior investimento, quer de tempo,

quer mesmo emocional.

O facto de as entrevistas estruturadas ndo serem gravadas, mas sim escritas, também foi uma
limitacdo, pois as respostas nem sempre apresentavam clareza de ideias, o registo escrito & pobre,
0 que tornou bastante ardua a analise, obrigando-nos, as vezes, a pedir esclarecimentos sobre o

que era pretendido transmitir.

A dificuldade em adquirir documentos legislativos, nomeadamente do MEA ou/e do MINARS, foi
bastante perturbadora para o desenvolvimento do trabalho, pois na maioria dos casos estavam

inacessiveis e tivemos de ter ajuda de cidadaos nacionais para aceder aos mesmos.

Os resultados deste estudo ndo podem ser generalizados, pois inquitimos uma amostra nao
probabilistica por conveniéncia, escolhida pelo facto de o investigador ter acesso ao grupo de El

sem necessitar de muitas formalidades.
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CAPITULO Il - REVISAO DA LITERATURA

2.1. Breve perspetiva da Educacao em Angola na Era Pés-Colonial

Angola conquistou a independéncia, em 1975, deixando de pertencer a Portugal, tornando-se
uma nacao independente e soberana. Este pais passou por um longo periodo de instabilidade,
sendo a educacdo um dos setores mais afetados. Falar de politica educacional no periodo pds-
independéncia é dificil e extremamente controverso, devido a instabilidade e ao caos provocado

pelas lutas da libertacdo e pela guerra civil.

Um pais saido de um periodo de guerra e lutas pela independéncia tem de se adaptar a nova
realidade, deixando de lado os ideais coloniais e aprender a viver de acordo com a Nova Republica,
liderada pelo Dr. Antonio Agostinho Neto, presidente do partido Movimento Popular da Libertacao de
Angola (MPLA). Exigiu-se adaptacdo rapida as mudancas e novas normas rompendo com a era
colonial, mas a verdade é que, apds 40 anos de independéncia parecem manter-se as lacunas do
colonialismo e aprofundados os flagelos sociais, podendo dizer-se que o pecado original e
irredimivel do presente desta sociedade ¢ “ndo ser o que deveria ser” (Bauman, 1999 citado por

Nguluve, 2006, p. 69).

Em 1975, tal como ja referimos, Angola apresentava uma taxa de 85% de analfabetos. Para
reverter esta situacdo, o Estado apostou no setor da educacdo, sendo a primeira medida a
aprovacao da Lei n.°4, de 9 de dezembro de 1975, que nacionalizou o ensino, criando um Sistema
de Ensino Geral, de formacéo técnico profissional, assumindo a responsabilidade da educacao para

todos os cidadaos nacionais.

Em 1977, o Estado aprova o Decreto n.° 26/1977, que estrutura a politica educativa como meio

de consolidar a independéncia nacional, definindo que a educacdo é um direito, assente nos
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dezasseis principios da universalidade, livre acesso e igualdade de oportunidades no acesso a

escola e gratuitidade.

Foram iniciadas campanhas intensivas de alfabetizacao por todo o territério nacional, de forma a
colmatar o analfabetismo da era colonial. Com estas campanhas, o MEA concluiu que havia
necessidade de estruturar o ensino e, em 1997, entrou em vigor o primeiro Sistema de Educacéo e
Ensino (Fig.1), centrado na elaboracdo e introducdo de novos curriculos e programas que nao
passaram pela fase de experimentacdo, o que levou a uma discrepancia entre os objetivos

estabelecidos e os recursos/meios mobilizados para a sua implementacao (Zau, 2002).

SISTEMA DE
ENSINO

12,22 32 ¢ 42
classes

52 e 62 classes 72 e 82 classes

— PUNIV*

Ensino

Superior

|| Médio (92, 102,
112 e 122 classes)

* . - s
Ensino pré-universitario

Figura 1 - Sistema Educativo da Republica de Angola de 1997 (adaptado de Zau, 2002)

O Estado angolano considerou que a rede de ensino, herdada do colono, se tornara insuficiente
face ao fenomeno da explosdo escolar, nos anos 1980/81, atingindo valores superiores a
1.600.000 alunos inscritos (trés vezes mais alunos do que em 1974 - regime colonial), sendo que
0s materiais e 0s professores eram insuficientes. Estas insuficiéncias degradaram ainda mais o

ensino, impedindo o seu desenvolvimento normal (Zau, 2002).

Além das questdes ja citadas, Angola passou pela Guerra Civil, o que degradou ainda mais as

infraestruturas sociais e econdémicas e, como é natural, a educacao ficou privada de verbas, em
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consequéncia do investimento na defesa militar e todas as medidas que prometiam mudancas

educativas ficaram demasiado limitadas.

As limitacdes nao eram apenas de origem econémica, mas de professores e infraestruturas, que
nao estavam preparadas para responder ao “boom” de alunos inscritos. Face a esta situacao,
ocorreu uma restruturacdo para rentabilizar recursos, na tentativa de dar respostas a todos os
estudantes, diminuindo o tempo de permanéncia efetiva na escola, dividindo os horarios em trés
turnos para albergar mais alunos, usando todos os espacos possiveis para a criacdo das salas. Os
turnos funcionavam de manha (07h30 - 12h30), tarde (13h00 - 18h00) e noite (18h00 — 23h00).
Esta explosdo escolar teve repercussdes, principalmente, na degradacdo das infraestruturas
escolares e na complexidade da gestdo da rede escolar. A débil formacdo dos professores, pois a
grande maioria ndo tinha qualificacdes para lecionar (Zau, 2002; Mazula, 1995) ndo favoreceu,

também, a melhoria do sistema educativo.

A educacao em Angola sofreu outra viragem apos a assinatura dos acordos de paz entre o MPLA
e a Unido Nacional para a Independéncia Total de Angola (UNITA)!, reformulando-se novamente o

sistema educativo.

O fim da economia monopolizada pelo Estado registou-se por todo o territério nacional e
comecaram a surgir alternativas as escolas publicas. A rede de escolas e colégios privados

comecou a ser uma realidade e uma alternativa a procura.

Em 1997, apos o conflito armado de 1992, o setor educacional, nas zonas urbanas, chegou a
rutura total, contabilizando-se, em 1997, meio milhdo de criancas fora da rede de ensino, as taxas

de analfabetismo voltaram a crescer e as taxas de reprovacao eram elevadissimas (Angola, 1997).

As melhorias no sistema de educacdo de Angola sé foram notadas apds a Cimeira do Milénioz,
pois ocorreu uma intensa revisdo das politicas e estratégias que regulavam a educacao (PNUD-

Angola, 2002) e conduziram a elaboracao de Estratégias Integradas para a melhoria do sistema de

 Acordos da Bicesse, assinados a 30 de maio de 1991. Este acordo pds fim a Guerra Civil que durava desde a
independéncia, proclamada a 1975.

2 Reuniao que ocorreu em Nova lorque, em setembro de 2000, contou com a comunidade internacional, com o objetivo
de debater e assinar um compromisso de luta contra a pobreza, a fome e as doencas. Da reunido saiu o documento
Declaracao do Milénio, assinado por 189 paises, no qual constam oito objetivos, conhecidos como Objetivos do
Desenvolvimento do Milénio (ODM). Os paises signatarios deviam esforcar-se por concretizar, de modo que
melhorassem as condicdes de vida da sua populacao e se comecasse a tracar o caminho rumo ao desenvolvimento.
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educacao: 2001 - 2015 (MEA, 2001) e a aprovacdo da Nova Lei de Bases do Sistema de
Educacéo, Lei n.° 13/2001. Estes dois documentos estabeleceram reformas no sistema educativo,

apresentando como meta o ano 2015.

O documento da estratégia integrada para a melhoria do sistema de educacao tem sido um guia
para o Governo de Angola até a atualidade, de forma a atingirem um dos objetivos definidos no

ODM que é o de alcancar a educacao primaria universal (Angola, 2001°?; Nacoes Unidas, 2015).

A Nova Lei de Bases do Sistema de Educacao instaurou a democracia, a gratuitidade do ensino
primario e a lingua portuguesa como lingua mae do sistema de educacdo angolano. O ensino
passou a dividir-se em trés niveis: ensino pré-escolar, ensino geral: primario e secundario e o ensino

superior, tal como se explicita na figura 2.

4 N

Ensino Pré-

Escolar
e J
Ensino Primario

a N

Ensino Geral

Ensino Secundario

g J

Ensino Superior

Figura 2 - Sistema de Educacao Atual da Republica de Angola (adaptado de Liberato, 2014)

As novas mudancas vigoram até a atualidade e com as estratégias que advém dos objetivos do
Milénio, a Republica de Angola tem feito um esforco para que o seu sistema de ensino seja mais
eficaz e mais competente, reconhecendo que ¢ um dos seus maiores problemas “...a Republica de

Angola ainda conhece atrasos significativos no dominio educativo, sendo um dos paises na Africa

: Documento criado em Angola pelo conselho de Ministros
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Subsariana com mais elevadas taxas de analfabetismo literal...” (Ministério da Educacao, 2001,

p.10)

E importante ter em conta que o nivel educacional da populacdo tem impacto no
desenvolvimento da economia de um pais e, nesta fase, Angola tem uma tarefa ardua e longa para
atingir o nivel de escolaridade e o de quadros necessarios ao desenvolvimento e crescimento

economico.

2.2. A Educacao Pré-Escolar

Durante varios anos, a educacao pré-escolar apenas era acessivel a classe média informada.
Atualmente, o direito a educacdo pré-escolar para todas as criancas € uma realidade,

reconhecendo-se o seu valor e a importancia do desenvolvimento intelectual das criancas.

A educacao pré-escolar € a primeira etapa da vida escolar das criancas sendo um momento
muito marcante no seu percurso escolar. Ela ndo deve ser considerada apenas como a primeira
fase da escolarizacado do aluno, mas sim como o0 seu primeiro contacto com o mundo que o rodeia,
de forma a obter, entre outras, bases e conhecimentos para a entrada no Ensino Basico*. Esta etapa

deve ser encarada como a base da educacao para a vida e para a sociedade.

O ensino pré-escolar vai desde dos 3 meses até aos 5 ou 6 anos de idade e cada idade
apresenta competéncias especificas que devem ser trabalhadas para que as criancas aprendam, de
maneira a garantir o maximo desenvolvimento das potencialidades infantis. E importante saber que

0 ensino pré-escolar se divide em duas valéncias: creche (3 meses — 3 anos) e JI (3 — 5/6 anos).

Em Portugal, foi divulgado um estudo desenvolvido pela Fundacao Francisco Manuel dos Santos
com o apoio do Conselho Nacional de Educacdo e com base em alguns dados do PISA onde se
pretendia analisar a relacao entre a frequéncia do JI e o trajeto escolar dos alunos, demonstrando
que alunos que frequentaram o JI apresentam uma taxa de retencao de 29% e os alunos que nao
frequentaram o JI apresentam uma taxa de retencao de 46%. Este estudo leva-nos para a
importancia desta valéncia no percurso escolar das criancas, mas a educacao de infancia &€ muito

mais do que a preparacao para a escola, sendo que esta valéncia é uma das primeiras fases de

4 . . . s s,
No caso de Angola, no ensino geral, subsistema do ensino primario (17 — 6 classe).
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socializacado dos alunos e os El devem estar a altura dos desafios. O JI € um meio de socializacdo
importante e rico, pois € neste ambiente que a crianca contacta com o mundo educacional e a sua

imensidao, € um lugar onde as criancas aprendem a brincar e brincam a aprender.

A primeira infancia é a etapa das aquisicdes, um periodo de extrema importancia para o futuro
das criancas, sendo inevitavel garantir o maximo de desenvolvimento das potencialidades infantis,
percebendo que “...as sociedades preveem a formacao de cidadaos motivados e capazes de intervir

activa, critica e eficientemente na realidade que os cerca...” (INIDE, 2013, p.5).

Os primeiros anos de vida de uma crianca sdo fundamentais para o desenvolvimento da
personalidade, das competéncias cognitivas, das competéncias sociais e afetivas e da atitude
perante 0 mundo. Podemos afirmar que o JI ¢ um local de exceléncia onde “cresce-se e aprende-se

sem necessidade de demonstrar aos adultos que se o faz” (Zenhas, 2005).

Na atualidade, confunde-se a emergéncia da educacdo pré-escolar com a preparacao necessaria
e exigida para a entrada na escolaridade obrigatéria, mas esta fase é mais do que isso. Esta tem
um papel fundamental no desenvolvimento das criancas, tendo em consideracdo que estas passam
mais tempo nos JI do que com as familias, a componente social e afetiva é essencial e devemos ter
em consideracdo que o JI ensina a aprender a aprender, fazer a aprender, aprender a brincar e

brincar a aprender.

A capacidade de aprender a aprender € essencial para termos alunos mais auténomos e
independentes, mas é importante que os alunos tenham competéncias sociais de cooperacao, para
que sejam capazes de se inserir num grupo de pares e nele cooperar e, ainda, para atingir as
competéncias é necessario que os alunos demonstrem a capacidade de fazer amigos e serem
aceites. Ora, € no JI que se formam as primeiras amizades e as socializacdes que nos tornam seres

sociais (Zenhas, 2005).

As atividades na idade pré-escolar devem basear-se no ludico e no jogo e, através destas
componentes, trabalhamos os temas definidos nas orientacdes curriculares e os temas transversais,
tais como, educacao para a cidadania, educacao para a saude, educacao ambiental, entre outros.
Através destes temas, as criancas adquirem, essencialmente, o elemento chave que é a linguagem

e nesta etapa a aquisicdo da mesma é realizada de forma repetitiva e por imitacao.
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As criancas aprendem por imitacdo e através do brincar, principalmente quando imitam os
adultos e a sua forma de estar e de ser, transformando as suas brincadeiras em reais cenas do dia-
a-dia. Segundo Lima (1992) as criancas brincam para se conhecerem a si proprias e aos outros,
através de relacdes reciprocas, de forma a apreender as normas sociais, 0s habitos culturais, para
conhecer o meio circundante, desenvolver a linguagem oral e nao oral, descobrindo o seu lugar no

mundo e na sociedade.

Poderiamos escrever varios capitulos sobre a importancia e a utilidade da educacao pré-escolar,
mas a verdade € que a sua importancia esta marcada na sociedade desde a Revolucédo Industrial,
quando as familias precisavam de deixar as criancas para “laborar” nas fabricas, ou no tempo da
Escola do Tric® em Franca. Esta fase da vida escolar tem impacto na vida dos alunos e na vida dos

pais e, por isso, é necessario que os profissionais sejam competentes pessoal e profissionalmente.

2.2.1. A Educacao Pré-Escolar em Angola
Ao longo deste subcapitulo, analisamos a evolucdo da educacao pré-escolar em Angola.

b

A LBSE de Angola afirma que “...0 sistema de educacdo é o conjunto de estruturas e
modalidades, através das quais se realiza a educacao, tendentes a formacao harmoniosa e integral
do individuo, com vista a construcdo de uma sociedade livre, democratica, de paz e progresso

social” (MEA, 2001, p. 2).

Relativamente a educacao pré-escolar afirma-se que “é a base da educacdo, cuidando da
primeira infancia, numa fase da vida em que se devem realizar as accoes de condicionamento e de
desenvolvimento psico-motor” (MEA, 2001, p.6). Além disso, a atual LBSE também define a
educacao pré-escolar como um subsistema de educacao e ensino a que todas as criancas tém

direito sem qualquer discriminacao.

Os objetivos gerais definidos para a educacao pré-escolar na LBSEA sédo os seguintes:

s Escola datada de 1767, fundada por um pastor protestante, Jean Frederick Oberlin, e sua esposa Madelaine Oberlin,
em Franca. O nome de escola de tricé surgiu devido ao facto de a Madelaine fazer tricé enquanto as criancas ficavam
ao seu redor a brincar e a ouvir histérias. Era uma instituicao para criancas até aos 2 anos de idade.
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1- “Promover o desenvolvimento intelectual, fisico, moral, estético e afectivo
da crianca garantindo-lhe um estado sadio por forma a facilitar a sua entrada no
subsistema de ensino geral” (MEA, 2001, p.6);

2- “Permitir uma melhor integracao e participacao de criancas através da
observacao e compreensao do meio natural, social e cultural que a rodeia”;

3- “Desenvolver as capacidades de expressao, de comunicacao, de

imaginacéao criadora e estimular a actividade ludica da crianca”;

No novo sistema de educacao angolano, a educacdo pré-escolar engloba a valéncia de Creche, Jl
e a Classe da Iniciacaos. E importante referir que as valéncias apresentam regulamentacéo propria,
sendo que a Creche e JI é orientada e regida pelas orientacdes do Ministério da Assisténcia e
Reinsercdo Social (MINARS) e a classe da iniciacdo é orientada e gerida pelo Ministério da Educacdo

de Angola (MEA).

Uma das preocupacdes do Estado Angolano é a primeira infancia, pois os dados divulgados pela
UNICEF revelam que apenas 9,3% das criancas, dos 3 aos 5 anos, frequentam programas pré-
escolares de educacdo para a primeira infancia (UNICEF Angola, 2015), mostrando que a evolucdo
da educacao nao apresenta o ritmo da Europa ou de outros paises vizinhos, como a Africa do Sul e

a Namibia.

O Estado Angolano comprometeu-se, no Férum Mundial de Educacéo para Todos,” a expandir a
rede de cuidados e atendimento para a primeira infancia, principalmente, para as criancas mais
vulneraveis. Através dos projetos realizados em parceria com a UNIFEF e com a intervencao do MEA
e do MINARS, varias politicas foram e serdo colocadas em acdo até 2019 e espera-se que o
atendimento a primeira infancia seja mais especializado e eficiente, para responder as reais

necessidades das criancas e do pais.

O atendimento a primeira infancia tem melhorado, mas é importante salientar que os recursos
materiais sdo escassos, sendo uma das areas mais fragilizadas, correspondendo o investimento a
apenas 0,2% do orcamento disponivel para a educacdo. Estes 0,2% tém sido atribuidos em apenas

3 provincias de Angola (UNICEF, 2016).

¢ Esta classe tem a duracéo de 1 ano letivo e baseia-se num ano de pré-primaria (5/6 anos) que antecede a entrada
para o Ensino Primario.
7 Realizado em Dakar, Senegal, em abril de 2000.
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O MINARS tem sido um organismo fundamental na evolucdo da prestacao de servicos na idade
pré-escolar. Foram criados dois programas importantes, denominados Programa Infantil
Comunitario (PIC) e Programa de Educacdo Comunitaria (PEC), apesar de terem tido o problema do

financiamento, devido a crise financeira e a definicao de prioridades que Angola atravessa.

O PIC baseia-se na prestacdo de cuidados e educacdo de criancas na faixa etaria dos 2 - 5 anos.
E um servico gratuito e abrange areas rurais e urbanas em todo o territdrio angolano. O PIC tenta
responder as necessidades das familias mais carenciadas, para que os adultos possam trabalhar e

as criancas ndo fiquem sozinhas em casa, sendo incluidas no ensino pré-escolar.

O PEC pretende trabalhar mais perto dos cidadaos, fazendo deles parte integrante do processo
de ensino aprendizagem. Este é fruto de uma dindmica social e ativa ligada ao sistema informal de

educacao.

Através do PIC e do PEC surgem os Centros Infantis Comunitarios (CIC) que permitem o
desenvolvimento de uma educacdo mais participativa, principalmente nas comunidades mais
carenciadas. Os CIC nem sempre tém um funcionamento normal, pois a falta de apoios reduz a
capacidade de dar resposta a tantas solicitacoes e necessidades, situacées que o Estado angolano

afirma serem os frutos da grave crise financeira.

Tal como ja afirmamos, a responsabilidade pela prestacdo de servicos da primeira infancia é
repartida entre o MINARS e o MEA e segundo dados recolhidos em 2012 para o Relatdrio de
Monitorizacdo Sobre a Educacdo Para Todos (2014), o nimero dos CICt é superior aos centros
infantis publicos e privados, tal como ilustra a figura 3, apesar de ndo serem ainda suficientes, nem

acessiveis a todos os estratos socioeconémicos, pelos elevados precos praticados.

¢ Centros Infantis apoiados pelo MINARS, tanto com a alimentagéo ou apetrechamento.
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Figura 3 - Instituicoes a atendimento a 1° Infancia nas areas Urbanas de Luanda

(Fonte: Relatorio Educacéo para Todos, 2014)

Em Luanda, existe um numero significativo de Centros Infantis que tém o nome de Cuida-se, sao
localizados nos bairros de lata e dao assisténcia a classe média baixa. Estes chegam a funcionar
24h por dia, tratando da crianca na integra, mas com muitas lacunas em questdes de alimentacao,
higiene e seguranca. Estes centros funcionam sem qualquer regulamentacdo ou conhecimento dos
orgdos competentes, apesar do esforco que tem sido realizado, por parte do MINARS e do MEA,

para legalizar os varios centros, ou encerra-los definitivamente.

Em 2013, o MEA lancou o primeiro manual direcionado a educacdo pré-escolar (reforma
educativa), onde se definem os objetivos gerais para esta valéncia, algumas diretrizes para

educadores e o funcionamento geral deste ciclo.

O subsistema da educacdo pré-escolar angolano® é visto como uma base da educacdo geral,
cuidando da primeira infancia e todas as suas competéncias a ela inerentes, preparando as
criancas para a entrada na escola: “a educacao que é oferecida antes da escola, aquelas

habilidades que preparam a crianca para o ensino obrigatorio.” (INIDE, 2013, p.10).

Tal como ja foi anteriormente afirmado, este subsistema de ensino assenta nos principios da
LBSEA, que “(...) perspectiva o direito a educacdo para cada individuo” (INIDE, 2013, p. 10). O
MEA definiu um plano curricular especifico para este subsistema de educacao, que “visa a
igualdade de oportunidades para que as criancas encontrem um espaco de construcao das suas
aprendizagens que favoreca a formacao e o desenvolvimento integral, de forma equilibrada” (INIDE,

2013, p.18).

¢ Subsistema é uma expressao utilizada devido a categorizacédo do sistema e ensino angolano.
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Em Angola, o plano curricular da educacéo pré-escolar divide-se em trés planos de estudos, a
saber: plano de estudos para os 3 anos (fig. 4), plano de estudos para os 4 anos (fig.5) e plano de
estudos para os 5 anos - classe da iniciacao (fig.6). Nestes planos de estudo constam as areas
curriculares da Comunicacdo Linguistica e Literatura Infantil, Representacdo da Matematica,
Expressdao Manual e Plastica, Meio Fisico e Social, Expressdo Motora e Expressdo Musical. Cada
plano de estudos estd organizado de acordo com as exigéncias da faixa etaria e existe uma carga

horaria semanal para cada area curricular.

Areas Curriculares Carga Horaria Semanal

Comunicacdo Linguistica e Literatura Infanti/ 2
Representacado da Matematica

Meio Fisico e Social

Expresséo Manual e Plastica

Expressao Motora

Expressédo Musical

Total de Horas Semanais

Total de Horas Letivas Anuais 240
Figura 4 - Plano de estudos para os 3 anos (Adaptado de INIDE, 2013)

O —~L NN~ =

Areas Curriculares Carga Horaria Semanal

Comunicacdo Linguistica e Literatura Infanti/ 5
Representacdo da Matematica 4
Meio Fisico e Social 2
Expressao Manual e Pldstica 4
Expresséo Motora 2
Expressao Musical 2

Total de Horas Semanais 19

Total de Horas Letivas Anuais 630

Figura 4 - Plano de estudos para os 4 anos (Adaptado de INIDE, 2013)

Areas Curriculares Carga Hordria Semanal

Comunicacdo Linguistica e Literatura Infanti/ 5
Representacdo da Matemadtica 5
Meio Fisico e Social 4
Expressao Manual e Pldstica 5
Expressdo Motora 3
Expressdo Musical 3

Total de Horas Semanais 23

Total de Horas Letivas Anuais 810

Figura 5 - Plano de estudos para os 5 anos (Adaptado de INIDE, 2013)
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Tal como podemos observar, os planos de estudo organizam-se por cargas horarias semanais,
como se de um programa de 1° Ciclo se tratasse, fazendo com que os educadores de infancia
cumpram cargas letivas e, por vezes, se esquecam das necessidades individuais e também das

tematicas transversais que devem ser abordadas.

O MEA, ainda propde uma rotina diaria modelo, no periodo da manha (8h00 - 12h00) para
todos os Centros Infantis (Cl), tal como mostramos na fig.7. Devido a nossa experiéncia profissional
no territorio angolano, sabemos que a maioria dos Centros Infantis segue a rotina modelo, o que

torna os dias pouco produtivos em atividades e em aprendizagens.

Atividades Horério
Entrada das Criancas 7h30 - 8h00
Gindstica Matinal 8h00 - 8h15
Higiene 8h20 - 8h30
Lanche 8h35
Meio Fisico e Social (visitas) 8h40 - 8h55
Expressao Manual e Pldstica 9h05 - 9h25
Intervalo 9h30
Comunicacéo Linguistica e Literatura Infanti/ 9h35 - 9h50
Expresséo Motora 9h55 - 10h15
Intervalo 10h20 - 10h35
Jogos e atividades independentes 11h15-11h45
Fim das atividades e arrumacdo da sala 11h50 - 12h00
Entrega das criancas aos pafls 12h00

Figura 6 - Rotina Modelo para Centros Infantis (Adaptado INIDE, 2013)

Podemos observar que as atividades tém duracdo curta e que o periodo da tarde nao é
contemplado. Com esta rotina, os El sdo, naturalmente, compelidos a fazer atividades rapidas e

¢

com pouca continuidade, apesar de as orientaces curriculares referirem: “...esta programacéao
horaria (...) varia de instituicdo para instituicdo e conforme a realidade” (INIDE, 2013, p.21).
Algumas diferencas podem ser observadas nos Cl com curriculo portugués ou com curriculos

alternativos.

E importante salientar que a formacao dos El também condiciona a pratica pedagogica, pelo que

esta € uma rotina “modelo”, um guia curricular, podendo afirmar-se que ha, ainda, um longo
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caminho a percorrer, principalmente, no que concerne a formacdo dos El e as orientacdes

curriculares para este subsistema de ensino.

A maioria dos El tem cursos com duracédo de 6 meses a 1 ano (cursos técnicos) e os licenciados
ndo sdo suficientes para o numero de Cl e escolas existentes. O ensino superior para El sé
comecou a funcionar em 2015, sendo que os primeiros licenciados estdo agora a sair das
universidades, nao existindo quadros superiores para o numero de Cl existentes no territério

nacional.

Atualmente, este subsistema de ensino ainda é visto como um “cuida-se” de acolhimento
infantil, ndo se enfatizando as aprendizagens que se realizam e a sua necessidade para a formacao
base da personalidade social, cultural e escolar de cada crianca. O ritmo de vida da cidade de
Luanda faz com que as familias acordem muito cedo, em média pelas 5h00, para percorrer
distancias de 20 a 30 km e chegar a horas ao trabalho (8h00 ou 9h00) e, por isso, os Cl abrem
muito cedo, de forma a facilitar a vida das familias, encerrando as suas portas as 19h00 ou 20h00,
chegando a haver Cl abertos 24h. Alguns Cl ndo tém El (técnicos ou licenciados), colocando apenas
senhoras a cuidar das criancas, que se tornam em babas de turmas, tendo cada turma entre 25 a

35 criancas.

Quando as criancas chegam a classe da iniciacao, percebemos a preocupacao dos encarregados
de educacao para que as criancas aprendam a ler e a escrever para transitarem para a 1? classe,
exigindo da escola primariar ou do Cl que as criancas figuem preparadas em 10 meses para entrar

com todas as competéncias necessarias para serem alunos do quadro de honra.

A maioria das escolas primarias e/ou Cl que tém as classes de iniciacdo escolarizam estas
classes, que deveriam apenas preparar a entrada na escola primaria, apostando em modelos de
reproducao de conhecimentos, de forma que as criancas apenas decoram e reproduzem o que

ouvem na aula, sendo inexistente a articulacéo curricular.

1 Por vezes, as classes de iniciacao funcionam nas escolas primarias.
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2.3. As competéncias e o perfil do Educador de Infancia

Neste capitulo, discutimos as competéncias dos El e o perfil definido para estes profissionais,

tendo em consideracao que os El séo gestores do curriculo da educacao pré-escolar (Roldao, 2012).

O conceito de competéncia e o seu significado tem suscitado grandes reflexdes e assume um
papel fundamental na investigacdo em Educacdo, tanto a nivel nacional, como internacional
(Comellas, 2000; Cruz, 2001; Gouveia, 2007 citado por Dias, 2010). Muitas vezes este conceito é
perspetivado  “ora como uma atribuicdo, ora como uma qualificacdo, ora como um
traco/caracteristica pessoal, ora como comportamento/accdo” (Ceitil, 2006 citado por Dias, 2010,
p.74). A nivel escolar, as competéncias manifestam a “mobilizacdo de recursos, conhecimentos ou
saberes vivenciados, manifestam-se por uma accdo ajustada diante de situacées complexas,
imprevisiveis, mutaveis e sempre singulares” (Perrenoud, 2000, 2001, 2005 citado por Dias, 2010,

p.74).

A nocao de competéncia nao é consensual, por isso recorremos a definicdo de alguns autores,
que vao de encontro aos objetivos do nosso estudo. Assim, competéncias “sao um conjunto
diversificado de saberes profissionais, de esquemas de accdo e atitudes, mobilizados no
desempenho da profissdo “(Paquay, Altet, Charlie & Perrenoud, 1998, citados por Baptista &
Sanches, 2005, p.3). Para a Unido Europeia, as competéncias sdo a combinacdo de
conhecimentos, capacidades e atitudes adequadas ao contexto (Estella & Vera, 2008 citado por

Dias, 2010).

As competéncias podem ser consideradas como singulares, pois dependem da construcao
pessoal, singular e especifica de cada individuo e das suas vivéncias (Dias, 2010). Estas surgem
quando alguém se depara com uma situacao para a qual é capaz de mobilizar determinados
conhecimentos, previamente adquiridos, seleciona-los e integra-los de acordo com a situacao que
tem para resolver (Roldo, 2003). Neste sentido, as competéncias requerem uma apropriacdo de
saberes, de forma que o sujeito responda eficazmente tendo em consideracéo a situacéo e o
contexto (Dias, 2010). As competéncias ndo podem ser vistas como a capacidade de prontidao de
um individuo perante uma determinada situacao, mas sim como um conceito que apresenta
multiplas dimensoes, conceito polissémico que evoca uma multiplicidade de conhecimentos,
saberes, habilidades e recursos pessoais que podem ser, ou nao, colocados em pratica em

atividades e/ou situacdes (Arauvjo & Almeida, 2016). Neste sentido, surgiram varias classificacdes

24



de competéncias como categorias de saberes e um conjunto de conceitos como “performance,
know-how, empowerment” (ibidem, p.3). Com as elevadas mudancas sociais € com as exigéncias
profissionais, o conceito de competéncia tornou-se mais amplo e universalizou-se “(...) exigindo
dominio de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos articulados ao desenvolvimento psicomotor,

cognitivo, afetivo e social (fazer, saber, ser, estar com outros)” (Idem).

As exigéncias da atualidade, principalmente no que concerne o contexto profissional, remete-nos
para a importancia das competéncias profissionais, independente do nosso contexto de atuacéo. A
construcdo destas competéncias profissionais vincula-se tanto na aquisicdo escolar, como em
aquisicdes que acontecem em determinados espacos e momentos (processos de aprendizagem
informais). Neste sentido, as competéncias profissionais podem ser descritas como uma “(...)
mobilizacao, de forma particular pelo profissional na sua acdo produtiva, de um conjunto de saberes
de natureza diferenciada, que formam as competéncias intelectual, técnico-funcionais,
comportamentais, éticas, politicas, de maneira a gerar resultados reconhecidos individualmente ou

coletivamente” (Paiva & Melo, 2008, citados por Camelo & Angerami, 2013, p.556).

As competéncias profissionais, de forma geral, sdo associadas as capacidades de cada
profissional, embora nao existam critérios epistemologicos e metodoldgicos validos que permitam
distinguir estes dois termos. As competéncias podem ser consideradas “processos operatorios,
susceptiveis de observar e avaliar em contexto de aprendizagem, na base de certos indicadores, {...)
dar resposta a uma situacdo mais ou menos complexa num dado contexto” (Rey, 2002, citado por
Baptista & Sanches, 2005, p.4) e as capacidades sdo operacdes mentais do dominio cognitivo, com

elevado grau de generalidade e fora do campo da aprendizagem (Baptista & Sanches, 2005, p.4).

Segundo Formosinho (2002, p.18) as competéncias de um profissional da educacdo “sdo a
capacidade de mobilizacao dos saberes necessarios para a resolucao de problemas colocados na

pratica docente no quotidiano das escolas”.

Os professores e/ou El tém profissdes complexas, que exigem a atualizacdo constante das
competéncias iniciais, buscando um melhor desempenho profissional. Tal como afirma Le Boterf
(1997), o aumento da complexidade dos problemas que surgem no contexto laboral, o caracter
incerto do contexto de trabalho, as possibilidades oferecidas e disponiveis pelas novas tecnologias, a
organizacao do sistema de valores e das aspiracdes de cada individuo e a globalizacdo da sociedade

exige que os profissionais estejam mais predispostos a adquirir novas competéncias para se
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tornarem mais eficientes. Os docentes, sejam de JI ou de ensino basico, necessitam de atualizacao
constante para acompanharem, nao so as exigéncias da sociedade como a capacidade preliminar

demonstrada pelos alunos da atualidade.

Le Boterf (1997) identifica seis (6) competéncias essenciais para os profissionais que sabem e
devem gerir situacdes com mais complexidade, tal como é o caso dos docentes. Estas
competéncias sdo: “(...) saber gerir com pertinéncia, saber mobilizar num dado contexto, saber
combinar, saber transpor, saber aprender a saber e aprender a aprender e saber empenhar-se”
(Idem, pp.37-94). Neste sentido, um profissional & mais capaz quando consegue consolidar todas
estas situacdes, pois é impossivel caracterizar o conhecimento profissional sem ter em conta o

modo como este é aprendido e como é usado (Eraut, 1996, p. 19).

Quando pensamos na formacao inicial dos docentes, devemos considerar que esta deveria estar
virada para a aquisicdo e construcao de competéncias, mas este tipo de formacao inicial é exigente
e contextualizado. No caso concreto do contexto onde este estudo de investigacéo foi desenvolvido,
Angola, o tipo de formacéo inicial € muito académico, baseado na transmissao de conhecimento em
massa, tendo o professor uma funcdo de transmissor e de classificador dos contetdos assimilados
pelos alunos, através de uma avaliacdo sumativa, tal como sustenta Alves (2004). E importante
salientar que os docentes e as escolas angolanas,