O discurso da formacao docente: area emer-
gente de investigacao do discurso acadéemico em
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O Decreto-Lei 43/2007, que aprova o regime juridico da habilitagdo
profissional para a docéncia na educagdo pré-escolar e nos ensinos ba-
sico e secundario no ambito do Processo de Bolonha, instituiu alte-
ra¢gbes muito significativas na formac¢do académica dos professores.
Uma dessas inovac¢des é a exigéncia da frequéncia de um mestrado
profissionalizante para a obtenc¢do da habilitagdo profissional para a
docéncia; outra é a referente a instituicdo de novas praticas discursivas
no ambito dessa formagdo académica especializada.

Com efeito, o decreto estabelece que a iniciagdo a pratica profissio-
nal se faz no dmbito da Unidade Curricular de ‘Pratica de ensino
supervisionada’ (estagio),

dado constituir o momento privilegiado, e insubstituivel, de
aprendizagem da mobilizacdo dos conhecimentos, capacida-
des, competéncias e atitudes, adquiridas nas outras areas, na
producdo, em contexto real, de praticas profissionais adequa-

das a situagdes concretas na sala de aula, na escola e na
articulagdo desta com a comunidade (p. 1321).

Determina também que essa iniciagdo a pratica é necessariamente
objeto de relatorio final a ser defendido em provas publicas. Deste
modo, para além de valorizar a aprendizagem profissional que se cons-
troi através da experiéncia, a atual formagdo docente implica o
professor em formacdo em praticas discursivas situadas nessa ex-
periéncia, designadamente a constru¢do e defesa do relatdrio de
estdgio. Neste contexto, este texto configura-se como género textual

de aprendizagem profissional, o que ganha sentido a luz de quadros
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tedricos em que se atribui as praticas discursivas em geral, e aos géne-
ros textuais em particular, um papel instrumental na construc¢do das
aprendizagens (também) dos professores (Vygotksy, 1986; Bakhtin,
1986; Bazerman, 2009, 2013; Pereira, 2014).

Igualmente significativo é o facto de o mesmo texto legal determi-
nar que “o novo sistema de atribui¢do de habilitagdo para a docéncia”
(...) “exige ainda o dominio, oral e escrito, da lingua portuguesa” (p.
1322). Este requisito, que é inquestionavel e que esta naturalmente as-
sociado ao anterior, esconde, a meu ver, uma enormissima
complexidade que me parece relevante tentar compreender com vista
ao melhor entendimento da natureza da linguagem implicada na for-
macgdo docente. A meu ver, com esta exigéncia ndo se esta tdo-somente
a fazer a defesa de que o relatério de estagio obedeca ao ‘Portugués
padrdo’ ou mesmo que revele o uso da linguagem propria de outros
tipos de relatorios, como por exemplo os cientificos. O texto do de-
creto acaba por dar pistas interessantes sobre a natureza dessa
linguagem e que tem uma rela¢do estreita com a atual teoria da for-
macao e aprendizagem profissional de professores.

No texto assume-se a premissa teorica de que a aprendizagem dos
professores se faz com base na experiéncia refletida e critica susten-
tada pela investigagdo educacional (Russell, 2018). O reconhecimento
do papel da andlise reflexiva e critica da experiéncia pratica na apren-
dizagem docente identifica-se, por exemplo, na determinac¢do de que

[a]s actividades integradas na componente de inicia¢do a pra-
tica profissional (...) [s]do concebidas numa perspectiva de
desenvolvimento profissional dos formandos visando o desem-
penho como futuros docentes e promovendo uma postura

critica e reflexiva em relacdo aos desafios, processos e desem-
penhos do quotidiano profissional. (p. 1324, itdlico meu).

No decreto assume-se, pois, que o desenvolvimento desta andlise
reflexiva e critica da pratica profissional é instrumento de fundamen-
tal de aprendizagem e de desenvolvimento profissional (presente e

futuro) dos professores, necessario para que o seu desempenho
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seja cada vez menos o de um mero funcionario ou técnico e
cada vez mais o de um profissional capaz de se adaptar as ca-
racteristicas e desafios das situa¢des singulares em funcdo das
especificidades dos alunos e dos contextos escolares e sociais
(p- 1321, italico meu).

No mesmo texto, assume-se ainda que o desenvolvimento de uma
tal postura se fundamenta na investigagdo educacional levada a cabo
pelos professores em formacdo, fazendo pontes entre a pratica expe-
rienciada e o conhecimento cientifico relevante:

[A componente de formagdo em metodologias de investigagdo
educacional abrange o conhecimento dos respectivos princi-
pios e métodos que permitam] capacitar os futuros docentes
para a adopgdo de atitude investigativa no desempenho profis-
sional em contexto especifico, com base na compreensdo e
andlise critica de investigagdo educacional relevante. (p. 1324,
italico meu)

Na minha opinido, a realiza¢do de uma postura analitica da pratica
profissional que se baseie na investiga¢do teoricamente fundamen-
tada da propria prdtica para promover aprendizagem profissional
implica o dominio da linguagem especializada com que se constroi
essa postura reflexiva, isto é, do registo profissional especializado da
atividade profissional docente. Este é o entendimento que faco da exi-
géncia do dominio do Portugués oral e escrito que é atualmente feita
aos professores em formacgdo. E minha convic¢do que este registo e os
géneros textuais que o instanciam constituem um conjunto de novas
praticas discursivas especializadas no ambito da formac¢do académica
de professores em Portugal.

A minha percecdo referente a especializagdo do discurso da for-
macdo docente comegou a desenhar-se quando, sendo docente do
Instituto da Educac¢do da Universidade do Minho, iniciei a minha ex-
periéncia como supervisora de estagio e orientadora de elaboragdo de
relatorios de estagio. Nessa altura, deparei-me com a necessidade pre-
mente de compreender a complexidade do processo em que estava

envolvida, o que me levou a iniciar uma investigacdo incidente da
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minha propria experiéncia (Pereira, 2014). A medida que a teoria foi
iluminando a minha a¢do supervisora, a observacdo dos alunos esta-
gidrios, que, na verdade, desempenham o papel principal em todo este
processo, acabou por se transformar numa inesperada fonte de dados
unicos indiciadores das carateristicas, areas criticas e potencialidades
das praticas discursivas implicadas no seu processo de aprendizagem
profissional. Esses dados tém vindo a apontar, justamente, para a es-
pecificidade e singularidade do discurso da formagdo docente.

Um caso particularmente revelador a este respeito aconteceu no
ano de 2013. Nesse ano, orientei uma aluna cujo relatério de estagio
considerei exemplar do desenvolvimento de uma atitude reflexiva sus-
tentada na implementac¢do de um projeto de investigacdo educacional.
Com a colaboragdo da professora Flavia Vieira (Pereira & Vieira, 2017),
levei a efeito um estudo de caso intrinseco (Stake, 2000) deste relatdrio
com a inteng¢do de identificar e caraterizar as principais dimensoes de
aprendizagem profissional construidas pela professora no ambito do
seu processo de investigagdo educacional, ai representadas. As limi-
tagoes de espago deste texto ndo permitem a exposi¢do detalhada do
estudo, mas é suficiente referir que, através da andlise de conteudo do
texto, identificdmos indutivamente 3 grandes ambitos de aprendi-

zagem:

1. Concecdo do projeto de Investigacdo-Acao (I/A), que foi a es-
tratégia investigativa adotada pela professora, subdividida em
Desenho e conceptualizacdo do projeto e Conhecimento inves-
tigativo.

2. Desenvolvimento da intervengdo pedagdgica.

3. Teorizac¢do e avaliacdo da intervencdo e do projeto de I/A.
A andlise do relatério permitiu-nos especificar aprendizagens em

cada um destes ambitos de aprendizagem, de que dou um exemplo no

Quadro 1, referente a terceira dimensdo acima identificada:
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3. Teorizagdo e avaliagcdo da intervengdo e do projeto de I/A.

Teorizagdo da agdo a partir de informagdo recolhida, com even-
tuais implica¢des futuras (introdugdo, desenvolvimento e
balan¢o do projeto de I/A)

Reconhecimento do papel do projeto na compreensao de pro-
cessos de desenvolvimento da autonomia dos alunos e na
construgdo da identidade profissional da professora
Reconhecimento do impacto do projeto na agdo futura e do pa-
pel da escrita do relatdrio na reconceptualizacdo das
conclusdes, limitacdes e recomendagdes da experiéncia
Reconhecimento de limita¢des no processo pedagogico-investi-
gativo

Projecdo de ag¢des futuras com base na experiéncia realizada
Valorizagdo do estdgio como percurso acompanhado e co-cons-
truido (supervisoras, orientadoras cooperantes, colega de
estdgio, criangas, amigas, pais, irmaos)

Dimensdes de
aprendizagem profissional

Quadro 1 - Dimensées especificas de aprendizagem no ambito
da Teorizagdo e avaliag¢do da intervengdo e do projeto de I/A.

Todas as dimensoes especificas de aprendizagem foram suportadas
por inumeros segmentos identificados ao longo do relatorio. A seguir
transcrevo o exemplo de um segmento que categorizdmos como evi-
déncia da “Teoriza¢do da agdo a partir de informagdo recolhida, com
eventuais implicagées futuras (fase de desenvolvimento do projeto de
I/A)”. O projeto da estagidria incidiu no desenvolvimento de estraté-
gias de leitura com criangas do 2.2 ano de escolaridade, e, nesta
passagem, a estagidria analisa dados recolhidos através de registo dudio
e referentes a implementagdo de estratégias metacognitivas na pro-
mocdo da aprendizagem do significado de palavras desconhecidas. A
analise que a estagiaria faz é a base da teoriza¢do da sua pratica, instan-
ciando assim a construgdo da aprendizagem profissional com base na
investigagdo de uma forma particularmente clara:

O dialogo [transcrigdao de sequéncia interativa da aula] elucida
a consciéncia do grupo face as dificuldades sentidas durante a

realizacdo da tarefa; de qualquer forma, também revela alguma
apropriacdo do significado das palavras aprendidas e, talvez
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mais importante que isso, permite verificar que o grupo conse-
guiu pensar sobre as estratégias utilizadas para a aprendizagem
do vocabulario. Neste sentido, considero que ter a oportunidade
de conseguir expor as suas descobertas e a “possibilidade de falar
sobre palavras encoraja o seu uso, desenvolve a compreensio nao
so das préprias palavras, mas também do contetdo do texto e
promove o confronto de perspectivas” (Yopp & Yopp, 2008, pp.
157-170). (...) A componente especifica do desenvolvimento de es-
tratégias metacognitivas nesta tarefa foi incontornavel.
Considero que foi essencial pedir que as criangas pensassem e fa-
lassem sobre a forma como aprenderam as novas palavras, isto
para que durante o processo ndo se perdesse o sentido das estra-
tégias de procura de significado da palavra. Dito de outro modo,
proporcionei um momento de reflexdo capaz de desencadear a
consciéncia sobre aquilo que foi feito neste contexto de aprendi-
zagem do vocabuldrio, exercendo uma autorregulacdo da sua
aprendizagem e das estratégias coadunadas nesse processo. As-
sim, este exercicio também sedimentou a importancia de
conduzir os alunos para uma maior autonomia em situagoes fu-
turas, em que desconhegam vocabuldrio nos textos futuros com
que contactem. (Segmento 43. Relatério, pp. 77-78) (Pereira &
Vieira, 2017, 152-153, versdo em portugués original)

Ao analisar o seu contetdo a luz da teoria da formacgdo e aprendi-

zagem profissional de professores (cf. referéncias em Pereira & Vieira,
2017), este estudo ndo incidiu sobre o discurso especializado, que in-
tuitivamente me pareceu também exemplar, com que a estagidria
construiu e representou as suas aprendizagens. Na verdade, ao mesmo
tempo que se iam definindo as conclusées do estudo, diversas outras
questdes se foram desenhando na minha mente, claramente relacio-
nadas com a singularidade da linguagem materializada neste relatdrio
e marcadas pelo meu interesse na linguistica sistémico-funcional

(Halliday, 1994/2004) como instrumento tedrico na realiza¢do de in-

vestigacdo que lhes dé resposta:

(i)

De que modo as trés dimensdes de aprendizagem identifica-

das sdo realizadas ao longo das diferentes fases (Martin &

Rose, 2005) do género textual?
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(ii)

(iii)

(iv)

Que papel desempenham as trés dimensoes de aprendizagem
identificadas no estudo na defini¢do da variavel ‘campo’ do
registo reflexivo do professor em formac¢do? Que recursos da
variavel ideacional da linguagem sdo fundamentais na sua re-
presentacao?

Que papel desempenha a componente avaliativa da voz, em
particular a constituida pela apreciagio (Martin & White,
2005) da experiéncia de investiga¢dao educacional, na consti-
tuicdo do registo reflexivo do professor? Através de que
recursos da variavel interpessoal da linguagem se constrdi a
representacdo desses significados?

Que papel desempenha a multimodalidade na construgdo da
variavel situacional modo do registo reflexivo do professor,
claramente dominado pela utilizagdo do modo escrito da lin-

guagem verbal?

Defendo neste texto a ideia que o discurso da formagdo docente

instituido no atual contexto académico da formagdo de professores

configura uma drea emergente de investigacdo do discurso académico

em Portugal. Considero que essas praticas, que implicam outros géne-

ros aparentemente construidos no mesmo registo especializado, tais

como o portefdlio, a reflexdo semanal e o diario reflexivo, abrem um

espaco de investigacdo verdadeiramente estimulante e potencial-

mente muito relevante na identificagdo das carateristicas linguisticas

que materializam a especializagdo deste discurso e, nessa medida, no

seu reconhecimento, aprendizagem e utilizagdo pelos (futuros) pro-

fessores.
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Notas

1. Estaafirmacdo é particularmente verdadeira no panorama internacio-
nal. Na 4rea em que trabalho, por exemplo (discurso da didatica da
ciencia) a investiga¢do remonta, pelo menos, a década de 60 do século
passado, atravessa multiplos quadros tedricos e conta com uma ex-
tensa lista de obras de referéncia e de interveng¢des em sala de aula.

2. Confira-se, a titulo de exemplo, o coléquio “Working CLIL”, que teve
lugar em mar¢o de 2018, na Universidade do Porto (https://ce-
taps.wixsite.com/workingclil) ou o Programa “Escolas Bilingues” cria-
do a partir de 2016/2017 no &mbito de uma parceria entre o Ministério
da Educagdo e o British Council Portugal.
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