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WRINCARN, NRINGUNDBDON B N ITNCADBRINAR

influentes consideravam as nagoes do Sul, nomeadamente no que diz
respeito as criangas, tendo predominado a idefa da vulnerabilidade
e da desprotegao. Neste contexto, emergiram movimentos externos,
oriundos dos paises do norte global, que se intitulam como os nicos
com competéncia e capacidade para proteger as criangas do Sul e
para defender os seus direitos. Um exemplo que podemos destacar,
pela sua intensidade e atualidade, relaciona-se com o debate que
atravessa a polarizagdo das infancias do Norte e do Sul relativamente
a relacdo entre o brincar e o trabalho. Neste sentido de acordo com
Burman (2012), o dictum ‘desenvolvimental/pedagégico' da ideia do
aprender brincando, apresenta, por um lado, as criancas do Norte que
brincam no seu trabalho (escola), e por outro, as criancas do Sul que
trabalham e vém a sua infadncia roubada porque nao tém tempo para
brincar. Burman (2012) defende que esta € uma discussao falaciosa,
uma vez que nao se podem assumir perspetivas tao excludentes: as
investigacoes realizadas (KATZ, 2004; LIEBEL, 2004; SILVA, 2003),
nomeadamente com criancas trabalhadoras, demonstram que as
criangas que trabalham também brincam.

Néo obstante, outras realidades coexistem com esta dltima e a intencao
desta obra é desocultd-las de forma a contribuir para um conhecimento
mais amplo sobre a infancia, plasmado ao longo de oito capitulos, onde se
convida o leitor a conhecer um pouco mais sobre os modos de brincar das
Criangas dos paises de lingua oficial portuguesa.

Criangas e brincadeiras: quem sSao e como as
compreendemos

Assistimos nos anos 60 do século XX a uma revolugao epistemol6gica
e téorico-metodolégica no que diz respeito a forma como as criangas e
a infincia foram sendo até entio conceptualizadas. Esta revolucao
pretendia ultrapassar o paradigma anteriormente em vigor assente na
ideia da crianga enquanto objeto e ser passivo. Um dos primeiros passos a
que presenciamos foi o da desocultacdo das criangas na Histéria (ARIES,
1981), e nas décadas seguintes com o desenvolvimento dos Childhood
Studies, em particular da Sociologia da Infancia, assistimos a uma inversao
do olhar sobre a infancia e as criangas, assumindo a sua autonomia
conceptual e considerando-as como seres sociais plenos, com vez e voz,
fundamentalmente nos processos que lhe dizem respeito, afirmando o seu
direito a serem estudas de per si e nao apenas a partir do que os adultos
pensam sobre elas.
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Como atirma Jenlks, nos anos 90,

[ a intAncia ndo ¢ um fendmeno natural ¢ nho pode s
entendido como tal, A translormagio da erianga em adulto nio
se da directamente pelo crescimento fisico; o reconhoclmento
das criangas pelos adultos, e vice-versa, nfo & apoias
contingente em relacdo a diferenga fisica. [...] a nfdicin
deverd ser entendida como constructo social, refoerindo-we o
um estatuto social delineado por fronteiras incorporadan na
estrutura social e manifestadas por formas de conduta Hplvan
as quais estdo essencialmente relacionadas com um conaiii
cultural particular (1982, p. 12).

Na sequéncia da defesa da reconfiguracao de um novo estalili,
outros autores vém dizer-nos que quando falamos da infancia deveromim
considerar um outro pressuposto fundamental, que se relaciona o
facto de as criangas serem produtoras de culturas préprias, as culluras s
infancia (CORSARO, 1997; SARMENTO, 2000).

De acordo com Sarmento (2004), as culturas da infdncia s
estruturadas por quatro eixos: a interatividade, uma vez (ue o i
da crianga estd em contacto com varias realidades diversns s
contribuem para a sua aprendizagem interativa destacando o auli
neste eixo a importancia que a cultura de pares assume nos (uotid s
infantis; a ludicidade, pela enorme importancia que assume na vida
das criancas o brincar; a fantasia do real, considerando e o
do faz de conta' faz parte da construgao pela crianca da sua visho o
mundo e da atribuicao do significado as coisas; e a reiteracio, una ves
(ue a crianga constroi um desencadear de (inter)agoes numa cadola
potencialmente infinita.

Da proposta do autor destacamos a dimensdo da ludicidade, oo
brincar, como um dos modos especificos que as criancas mobilizam patn
se relacionarem com o mundo que as rodeia, assumindo, assim, 0 brincat,
um estatuto importante na tradugao dos modos de ser e viver das criangas

Segundo Chamboredon e Prévot (1973), brincar é o oficio da crianca
O ato de brincar é uma atividade sociocultural muito importante para as
criangas e é nuclear para a (re)construgao das suas relagoes sociais o dan
formas individuais e coletivas que lhes possibilita interpretar o mundo, I
brincando que as criangas desenvolvem competéncias e um repertorio de
respostas, face a situagoes que criam ou com as quais se vio deparando
o vivenciando', como por exemplo, o encontro com estruturas de pode

A Ver a ente proposito as obras de Silva (2011); Pellis: Pellig ('}.umul.‘ Nmnu-nlull'ﬂlilﬂ
Darnellos (2001); Spinka; Newberey: Bekofl (2001); Perreita (2004); Thorne (1094)
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relacionadas com dimensoes como a raga, a classe social, o género o/ou a
etnia.

Nao obstante, ¢ importante considerar a necessidade de acautelar o
forma como se conceptualiza o brincar na infancia.

Nas sociedades modernas o brincar tornou-se um tipo de atividade
associada a infancia, como se fosse a expressao da natureza real da
crianca. Estabeleceu-se, inclusive, uma relacao muito estreita entre o
brincar e os modelos de prote¢do da infancia, considerado como algo a que
a crianga tem direito, uma espécie de garantia de uma infancia saudavel ¢
uma categoria central da vida das criangas no mundo, o que nos conduz &
ideia da (suposta) existéncia de um modelo de infancia global. Alertamos
para o facto de estas ideias terem necessariamente, de ser analisadas
criticamente e ser contextualizadas a partir das especificidades culturais
nas (uais a infancia acontece.

Dw referir, ainda, que nas sociedades modernas ocidentais o brincar
W8 liou uma atividade marginalizada "[...] fechada em si mesma num
NG proprio” (STRANDELL, 1997, p. 446). Considera-se que uma das
1e0eN losta marginalizagao prende-se com o facto de a mesma se fer
dessivulvido como uma atividade altamente diferenciada, que separa
a4 tHlsiicas do mundo adulto (STRANDELL, 1997). Brincar tornou-se a
UR[IERA0 de uma atividade que remete as criangas para as margens da
sutciedade, parecendo nao ter espaco na 'vida real’, na vida dos adultos,
ASNISlImOs, por conseguinte, a uma trivializacdo da atividade, como
algu que as criancas fazem antes de se tornarem adultas e, portanto,
SO01a8 @ nesse sentido desvalorizam-se as condigbes sociais em que
vivem e desconsideram-se os modos de interacao e os sentidos que elay
atribuem a realidade social. Por outro lado, assistimos a sua diabolizagio,
entendendo o brincar como um processo onde ha atividades perigosas,
ameacadoras ou sem qualquer valor, o que leva os adultos a adotar
sancoes, regras, proibi¢oes e uma (hiper)vigilancia. Finalmente, a partir
de uma visao estreita assistimos a uma instrumentalizacdo do brincar,
na qual interessa somente destaca-lo como um processo conotado com
a aprendizagem e a aquisicao de competéncias educativas e civicas.

As criancgas, no entanto, atribuem diferentes significados e valores
a essas agoes, que estao bem longe de serem insignificantes ou triviaiy,
concordando com Sarmento quando afirma que ") contrariamento
aos adultos, entre brincar e fazer coisas sérias ndo ha distingho, sendo

o brincar muito do que as criangas fazem de mais sério” (SARMENTO,
2000, p. 15).

INThDBUGAOD

ar legislado ou legislando o brincar?

belncar assumiu o estatuto de direito na seqgunda metade do soculo
AN Historicamente, tem tido dificuldades em se aprosontar coma Wi
eito tundamental de qualgquer erianga, uma vez que quando aprosentaido

dimsnte com oulros, parece prevalecer uma espocie de hiorargubn fios
- pon wobre os direitos, na qual as dimensoes de provisao o protegi,
oo cano do direito a ter uma familia ou ateracesso d educagio ouaiida g
1o, o aprosantam como mais importantes, remetendo o divedto a bt sy
W i enpago de menoridade, No entanto, nao ¢ despiciendo sublinhisg
guando ox direitos das criangas & sobrevivéncia, desenvolvimunio o
Vnlar sdo violados, tal tem um impacto sobre a sua possibilidade iy
ear Igualmente, a possibilidade de as criancas poderom briticas il

Impacto sabre a sua satude, bem-estar e desenvolvimento (MCEWERR,
07, BURCGHARDT, 2005).

00 diroito o brincar foi, pela primeira vez, reconhecido na Docliag au
i Direlton da Crianga, de 1959, Nesta declaracao, no principia 24
pliddo que a crianga deverd ter uma ampla oportunidade pars Bl s
livertieae, visando os propositos da sua educacao; refore alidn (us o
Idade o an autoridades publicas deverao empenhar-se o o o
o duste direito,

' Interessante determo-nos na analise deste principlo o et
npeander em que dimensbes ¢ considerado o direito a brincar Cuanidy
0 elerido gque o direito a brincar e a divertir-se lem ox s
positon (ue o direito & educagao, remete a utilidade do direito o brinea
W (hmenstes bastante instrumentais, como sao:

[ ] cultura geral e capacitd-la a, em condigOon de lgnsis
aportunidades, desenvolver as  suas  aptidaos, 4 sia
capacidade de emitir juizo e o seu senso do rosponsabitidads
moral e soclal, @ a tornar-se um membro GUL da sociedads
(DHCLARAGCAO DOS DIREITOS DA CRIANGA, Prineipin 7

avente desta redagho a dimensao lidica, do prazer do
como uma forma de expressio e de vida das criangas. Fata

A R o dieita @ recohar educagho, que serd gratuita e compulrora pelo menes i
e l?l.nmn. Hor Ao d propletada uma educagdo capns do promover a sua culbie geral
" A A, e condigoes de dguais oportunidadens, desenvolvar as sian apitiioos,
'r’l_“ dnpacidade do omitle judzo o o seu senso de rosponsabilidade moral o social, o a
O e e b G0 da moctodade, Ox melliores ntorosses da crtangn sendo o diveti
AL O e ponsaveis pela sus educagio e orentagho; eata responsabitlidade cabie, vig
i I\mﬂ. aon pade A criangn terd ampla aportunidade para brinear o divertiosg,
o praporiton menmon dasua edueagho) o soctedade o as autoridades gabiticas
AL MR A iy o gz desti direilo
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instrumentalizagio do direito a brincar permanece até hojo, Pellegrine o
Boyd (1993) procuram pbr em destaque o brincar enquanto instrumento
de aprendizagem (MOYLES, 2002; KISHIMOTO, 2002), ou enquanto
instrumento terapéutico (KITSON, 2006), pois grande parte das pesquisas
tem sido realizadas sobre o brincar e a brincadeira.

Quatro décadas apos, a Convengdo sobre os Direitos da Crianga, de 1989,
reconhece a importancia do brincar na vida das criangas promovendo-o
como um direito, 0 que na nossa opiniao podera ser revelador de uma sélida
compreensao da natureza e dos beneficios do brincar. Neste documento, o
brincar aparece como um direito auténomo, ao contrario do que acontecia
na declaracao de 1959, salvaguardando-se que:

Artigo 31: 1. Os Estados Partes reconhecem a crianga o direito
4o repouso e aos tempos livres, o direito de participar em jogos
e atividades recreativas proprias da sua idade e de participar
livriemente na vida cultural e artistica.

2. Os Estados Partes respeitam e promovem o direito da
crianga de participar plenamente na vida cultural e artistica
€ encorajam a organizagao, em seu beneficio, de formas
adequadas de tempos livres e de atividades recreativas,
artisticas e culturais, em condicoes de igualdade.

Na redagdo deste direito encontramos aspetos que, a serem
salvaguardados, poderiam devolver aos quotidianos de muitas criancas
as marcas do lidico e da brincadeira. Quando nele se salvaguarda 'o
direito a participar em jogos e atividades recreativas proprias da sua
idade', por exemplo, parece, a partida, reconhecer-se a importancia de
salvaguardar as especificidades do brincar na infincia. Quando se faz
referéncia 'ao repouso e aos tempos livres', parece devolver-nos algumas
respostas a preocupagoes crescentes que vao no sentido da cada vez
maior institucionalizagdo dos quotidianos infantis, nos paises do Norte,
onde falta tempo para brincar livremente. Sio numerosos os estudos que
apontam para a institucionalizacdo crescente do tempo e do espaco das
criangas, bem como uma limitagéao crescente do acesso independente das
mesmas ao espago publico (SILVA, 2011; KINOSHITA, 2008; KARSTEN ;
VAN VLIET, 2006; RISSOTTO: TONUCCI, 2002). Assiste-se atualmente
a um declinio da brincadeira no exterior e um aumento da supervisao dos
adultos: a rua passou a ser, em muitos contextos, sinonimo de medo e
violéncia ou mesmo um espaco de opressao.

Estas interpretacées deverdo ser cautelosas face a um pretenso
alcance global que o direito a brincar pretende assumir, uma vez que
terdao de ser considerados os marcos estruturantes, nomeadamente
0s relacionados com as dimensdes culturais, soclals, econdmicas que
atribuem e carregam de diversidade a categoria geracional da infAncia,
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as formas de vida das crlangas ¢ as formas de (ndo) brincar das mesinas,
Caso contrario, correremos o risco de colonizar e replicar de um modao
homogéneo,

Concordamos com ideia defendida por Boaventura Sousa Sanlos
(1997, p. 18) quando discute os direitos humanos e a sua universalidade,
(ue estes serao sempre um instrumento de 'choque de civilizagoes', ou seju,
guando discutimos o direito a brincar deveremos considerar a coexistin iy
da ideia de universalizacio e de localizagao.

Atendendo a esta diversidade e dado esta obra ter a ousadia do reunl
num mesmo documento a forma como as criancas brincam, em contexion
tao diferenciados como sdo os paises como o Brasil, Cabo-Verde, Clilng,
Mocambique, Portugal, Sdo Tomé e Principe e Timor, convocamos ol
conjunto de documentos que salvaguardam os direitos das criangas, i
dimensao mais localizada: a Conveng¢ao Europeia sobre o Exorclolg v
Direitos da Crianga, a Carta Africana dos Direitos e Bem-Estar dit CHigngn
¢ o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil).

A Convengdo Europeia sobre o Exercicio dos Direitos das CHalgus, i
1997, é completamente omissa no que diz respeito a este dirailo Wi ves
(ue o seu alcance é restrito as questdes de protecao quuo

[...] assegurem que as criangas, directamonte o alises e
outras pessoas ou organismos, sao informadas o speii s
processos que as afectam perante uma autoridads sticisl &
autorizadas a participar nos mesmos (art” 1, n" ¥},

nao havendo nenhuma referéncia a outras dimensoes de direilos,

A Carta Africana dos Direitos e Bem-estar da Crianga é um docuineiiio
de 1991 e podemos encontrar no conjunto de artigos que a compoein Wi
relativo ao direito a brincar — o art® 12. A redacao deste artigo ¢ muilo
semelhante a redacdo proposta na Convengdo dos Direitos da Criang

Art, 12. 1. Os Estados Partes reconhecem i crianga o direito no tepning
¢ a tempos livres, a se engajar em jogos ¢ outras actividacen recroutivas
proprias da sua idade e de livremente participar na vids culivial o
artisticas.

2. Os Estados Partes respeitario e promoverfo o direito da
crianga a participar plenamente na vida cultural o artistios
e propiciardo as devidas oportunidades pare, om conidiygGos
iguais, participar na vida cultural e artistica, recreativa o e
repouso,

Finalmente, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), publicaio
om 1990, no Brasil apresenta no seu texto, concretamente no capitulo
L1, que ¢ designado por Direito & liberdade, ao respeito o a dignideade,
a seguinte proposta: "A crianga @ o adolescente tdm direito & hhordade,




BRINCAR, BRINGUNDON o BHINCADBINAN

ao respeito e & dignidade como pessoas humanas em processo de
desenvolvimento e como sujeitos de direitos Civis, humanos e socialn
garantidos na Constituigao e nas leis" (art® 15),

Acrescenta, ainda, noart.” 16 que"[...] odireito & liberdade compreende
0s seguintes aspectos [...] IV - brincar, praticar esportes ¢ divertir-se”,

Consideramos que os contributos que advém apos a promulgacio
da Convencao sobre os Direitos da Crianga, visiveis nos trés documentos
supracitados, sdo bastantes diferenciados no que diz respeito & lorma
como o direito a brincar aparece (ou nao). Da auséncia de qualguen
referéncia no documento europeu, ao decalque do documento africano,
encontramos a proposta do documento brasileiro que enquadra oslo
direito dentro de um conjunto de direitos relativos liberdade, respeito
e dignidade. Sao assim significativas as marcas da dissemelhanca
quando se analisam os caminhos 'localizados' que sao sequidos a osle
propésito. Consideramos 1til convocar para esta interrogacao, mais
uma vez, Boaventura Sousa Santos (1997, p- 21), quando defende que
uma das premissas para desenvolver uma politica emancipatéria dos
direitos humanos do nosso tempo seré a consideracao de que "[...] todas
as culturas possuem concepcoes de dignidade humana, mas nem todas
a concebem em termos de direitos humanos". Sera esta a explicagio
para a diversidade da visibilidade do direito a brincar nos contextos em
analise? O mesmo autor propée ainda que

[...] na forma como sao agora predominantemente entendidon,
os direitos humanos sdo uma espécie de esperanto (ue
dificilmente poderd tornar-se na linguagem quotidiana da

dignidade humana nas diferentes regides do globo (SANTOS,
1997, p. 30).

Mas néao poderd ser o direito a brincar considerado com um esperanto

que mobilize globalmente a sociedade no respeito pela dignidade da
crianca?

Dialogias em portugués do/sobre o brincar

Ao longo desta obra serao apresentados miltiplos e diversos olhares
sobre obrincar. Fomos apontando até este pontoalgumas das complexidades
que revestem esse ato tdo 'naturalizado' na infancia, mas que exige olharos
mais atentos sobre essas mesmas, sobretudo a partir do contexto em que
ocorre. Consideramos que a recolha aqui apresentada mobiliza um olhar
atento sobre as afinidades eletivas (WEBER, 1992) que necessariamente
se colocam na compreensao dos significados que o brincar assume, de
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W ARCOrEer om reducionismon que Fasuran as nuances dos
(e implica para as criangas em contextos tho diforonciadin
il estio om andlise,

Ml, Allton José Morelli, Miryam Mager, Verbnica Wogginn
.'- Hela Rodgues apresentam-nos o texto 'Pipa, boneca, ssconds
Bintuedon o brincadeiras no Brasil'. Os autores alertam nos i

W indispensabilidade de considerar a signiticativa diversidade
BHREaE assamo num pals com a dimenséo geogratico-cultural i

v a dofender que aquilo que ¢ apresentado no beto wem o
08 110 ossa wer teplicado e considerado como uma caratoriangin
WAt i Brasil. Apresentam-nos uma experiéncia a partic das pidtions
ele Mitneadelras, desenvolvido pelo Programa M ulticisciphinas du
- M\m. 0 Delesa da Crianga e do Adolescente (MCAN, coim
i 8 meninas de o na rua.

Cahio Vorde, Helena Elias e Redy Wilson Lima, atraves di lesii

m 'Nu Kee Brinka's desconstruindo as brincadeiras (o o

. 0 mapelam as mudangas nas formas de hrinear nosis

Auasenta anos o tentam perceber como os oupagon wil

| piimovem o valorizam a brincadeira e respeitam o diwiia &

Petendom ainda a ideia de que as politicas pablican, na dimensin
i, devem contemplar algumas mudancas quo s adusem i

vulvimento pricossocial da crianga.

g CNG Binnau, Jorge Otinta escreve sobre o 'Mininesa Sabi, o lndivn

T

J}_ hrincadeiras das criangas guineenses', propondo s lala
aghe o &, da brincadeira criativa, Mobiliza para exsa rollosan
imenates - ludicidade, criatividade, ensino aprondizagein

Wil & partle das moesmas atribuir significado ao brincar A deia

Nt pelo autor sublinha as competéncias ¢ apetrochon qus

% 0 0K Joveni 840 capazes de mobilizar de forma a continuamente

1o brineadelra,

M luq'u'. Hlena Colonna e Rui Anténio apresentam-nos
0 disignam ‘A Hilwe, Yo Thlanga: o brincar das criangas s
r Py v pute’, noqual apresentam dados empiricos dos quotidianons
Ak mogambicanas, procurando mostrar a importdncia que
Addicas assumem nos mesmos, independontomonto dox

ad

afma Multid do utado, Pescuisn o Dotosa da Crinnga o do Adaloseople
il o l%ﬂ'm;‘a On:lm'uindn q“ Priv-Rettoria de Wtonsho o Culturs di
il de Maringa - UEM. 1 am programa de :mlmvltnqm. ANNONNI L,
WAL B LAG clentilion, Hatd direcionado o ,mnqmlua aplicada o & divilgagan

8% & ranhecimenton sobire o fematica sepociiica da infAncia o adolscdncis.
i W AOeR oM ean (e bascam a garantia dos ditelton infantofuvenis,
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contextos de vida, sublinhando a importAncia que o brincar assume para
as criangas, mesmo em condigoes de pobreza, Da pesquisa feita concluem,
ainda, que para além das brincadeiras tradicionais e da mobilizacio que
fazem de materiais e brinquedos, as criangas mocambicanas incorporam,
também, no brincar elementos da cultura global, sobretudo os relacionados
com contetudos televisivos.

De Portugal, Alberto Nidio Silva apresenta-nos o texto 'Brincadeira:
trajetos e trajetéria em Portugal', no qual recupera, através das
narrativas de quatro geragdes (bisavés, avos, pais e netos) as diferencas
que o brincar foi assumindo ao longo dos tempos na sociedade
portuguesa. De registos de autonomia e liberdade nas memérias dos
mais velhos recuperam-se, nas narrativas dos mais novos, crescentes
registos de institucionalizacao dos tempos e espacos das criancas na
contemporaneidade, que levam ao gradual desaparecimento, quer dos

modos de brincar tradicionais, quer dos brinquedos que para tal eram
mobilizados.

De Sao Tomé e Principe, Marlene Barra apresenta-nos o texto 'Brincar
na latitude zero', construido a partir dos saberes das criangas santomenses,
acerca das atividades ludicas que mobilizam nos seus quotidianos. Através
da observacao e andlise das préticas e dos significados que mobilizaram
30 comunidades santomenses, urbanas, periféricas e rurais, e envolveram
cerca de 800 criancas, com idade média de 9 anos de idade, a autora
apresenta-nos uma reflexdo detalhada dos contornos acerca da forma
como os tempos do brincar acontecem permeados com os tempos escolares
e familiares, durante os quais as criancas tém de assumir multiplas tarefas,
ou ainda, os contornos dos companheiros e dos brinquedos mobilizados
para a brincadeira.

De Timor- Leste, Benvinda Oliveira, Luis Costa, MAarcia
Vandineide Cavalcante e Silvestre de Oliveira apresentam-nos o texto
'Valorizando a cultura timorense através de jogos e brincadeiras', a
partir do resgate das memérias das brincadeiras no contexto escolar
timorense. O trabalho foi realizado com professores do ensino pré-
escolar mobilizando-os na recolha de memérias sobre brinquedos e
brincadeiras da sua infancia. Dessa recolha 0s autores apresentam
ao longo do texto uma diversidade significativa de brincadeiras e
brinquedos que, na sua opiniao, é importante no sentido de construir
um registo escrito de tradigbes que na sua histéria se tém mantido
exclusivamente através da oralidade.

Propomos a seguir um olhar mais detalhado para cada um dos textos
que se seguem, no sentido de sublinhar o reconhocimento (que o brincar
assume na vida das criangas, considerando a partir da multiplicidade dos

22

INT RO WG AQ

don, dos tempos, dos espagos ou dos artefactos mobilizados no exercicin
s bl ' ‘
Aireito o brincar o, desta forma, tornarem a dialogia do brinear s

tuguds numa polifonia de significados,

:_- dnclas

Al iﬂ. Phillippe. Historia Social da Crianga ¢ da Familla, 2, od. Rio de Janetin
£ahar 1001,

! incar ¢ , » astar no mundo, T
HORBA, Angela Meyer. O brincar como um modo de ser ¢ es

HRAY l-l.'. Ministério da Educacao, Ensino Fundamental de 9 anos: urinnlv!q!‘nm
‘ o inclusdo da crianga de seis anos de idade, Brasilia, DE 2006, p, 2047

PUANIL. Lel n® 8,069, de 13 de Julho de 1990, Estatuto da Crianca o do
Aol weente. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/IH0GH

Bim®, Acosso em: 15 jan, 2014,

LGHARDT, Gordon M, The Genesis of Animal Play: Testing tho Limits
by, MA: MIT Press, 2005,

WIRMAN, Erica. Deconstructing neoliberal childhood: Townrdslct ll!lfﬂlllf!l |
il l’w:ht;lngit‘a.l approach. Childhood, London, v. 19, n, 4, p. 423- 438, 20114

TA Alricana dos Direitos e Bem-Estar da Crianga. Disponivel em; < http/
YW achprorg/pt/instruments/child/ >, Acesso em: 15 jan. 2014,

MHBOREDON, Jean Claude ; PREVOT, Jean. Le Métier d'Enfant 1 définitinn
0 de la prime enfance et fonctions différentielles de I'école maternolly,
Prangaise de Sociologie, Paris, v. 14, n. 7, p. 295-335, 1973.

DNVENCAO Europeia sobre o Exercicio dos Direitos das Criangas (ST11
), Adoptada o aberta a assinatura em Estrasburgo. a 25 de Janeiro de
A Portugal; Assinatura: 6 de Margo de 1997, Disponivel em: <h|tp':ll
Hrsitoshumanos.gdde py/3_3/11IPAG3 3 10.htm>, Acesso em: 15 fan. 2014,

CONVENGAO sobre os Direitos da Crianga. Adoptada e aberta & assinatin,
e Gho o adesdo pela resolucio n.” 44/25 da Assembleia Geral das Nagons
e Lt 20 de Novembro de 1989, Disponivel em: <l'.lttp://WWW.ud(|l‘.le
iwito hiimanos/textos-internacionais-dh/tidhuniversais/de-conv-sobro- e,

e Acosso eme 15 jan, 2014,

CORBARO, Willlan A. Interpretive reproduction in children's role play.
Chilldhood, London, v, 1, p. 64-74, 1993,

CORBARO, Willlan A, The Sociology of Childhood, California: Fine Forge Press,
ey

3 J O brinea,
mNﬂLLE.S. Leni Vietra, Na escola infantil todo mundo brinea 8o vor
T CRALDY, Carmon Marda,; KAERCHER , Gladis B (Org.). BEducagho Infantil
’n que te gquorol Porto Alogre: Artmed, 2001, p. 101108,




BRINCAR, BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS

FERREIRA, Maria Manuela Martinho. A gente gosta é de brincar com os
outros meninos: relagdes sociais entre criancas num Jardim de Infancia. Porto:
Afrontamento, 2004.

JENKS, Chris. The sociology of childhood. Essential readings. Hampshire:
Gregg Revivals, 1982,

KARSTEN, Lia. It all used to be better? Different generations on continuity and
change in urban children's daily use of space. Children's Geographies, London,
v. 3, n. 3, p. 275-290, 2005.

KARSTEN, Lia; VAN VLIET, Willem. Increasing children's freedom of movement:
introduction. Children, Youth and Environments, Boulder, CO, v. 16, n. 1, p.69—
73, 2006.

KATZ, Cindi. Growing Up Global. Minneapolis: University of Minnesota Press,
2004.

KINOSHITA, I. Children's use of space of the fourth generation (today)
with reviewing the three generation's play maps (1982). IPA TRIENNIAL
CONFERENCE "PLAY IN A CHANGING WORLD", 17., 2008, Hong Kong.
Proceedings... Hong Kong: IPA, 2008.

KISHIMOTOQO, Tizuko Morchida. O jogo e a educacdo infantil. Sao Paulo:
Pioneira Thomson Learning; 2002.

KITSON, Neil. "Por favor, Srta Alexander: vocé pode ser o ladrao?" O brincar
imaginativo: um caso para intervencgao adulta. In: MOYLES, Janet R. et al.
(Org.). A exceléncia do brincar. Porto Alegre: Artmed, 2006. p.108-120.

LIEBEL, Manfred. A will of their own: Crosscultural perspectives on working
children. London: Zed Books, 2004.

MCEWEN, Bruce S. Physiology and neurobiology of stress and adaptation:
central role of the brain. Physiological Reviews, Baltmore, MD, n. 87, p. 873-904,
2007.

MOYLES, Janet R. Sé brincar? O papel do brincar na educacéo infantil. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

MULLER, Verdnica Regina (Org.). Criancas dos Paises de Lingua Portuguesa:
histérias, culturas e direitos. Maringa: Eduem, 2011,

ONU. Declaragio dos Direitos da Crianga. Adotada pela Assembleia das
Nagoes Unidas de 20 de novembro de 1959. Disponivel em: <http:/www.
direitoshumanos.usp.br/index.php/Crian%C3%A7a/declaracao-dos-direitos-da-
crianca.html>, Acesso em: 15 jan. 2014.

PARASKEVA, Jodo Menelau, Portugal will always be an Alvican nation: a
calibanian prosperity or a prospering caliban, In: MACHDO, Donald; GOUNARI,
Panayota (Org.). The globalization of racism, Londm_lmzooa. P24t
mann . —— i

INTRODUGAO

PELLEGRINE, A. D.; BOYD, B. The role of play in early childhood education
Ansues of definition and function. In: SPODEK, Bernard; SARACHO, Olivia N,
(litl.), Handbook of research on the education of young children. New Yorl

Muaemillan, 1993. p. 105-121.

PRLLIS, Sergio ; PELLIS, Vivien. The Playful Brain. Venturing to the Limits ol
Nouroscience. Oxford: Oneworld Press, 2009.

RISSOTTO, Antonella; TONUCCI, Francesco. Freedom of movement
and environmental knowledge in elementary school children. Journal of
Hnvironmental Psychology, London, n. 22, p. 65-77, 2002.

MANTOS, Boaventura Souza. Por uma concepgao multicultural de direitos
Jmmanos. Lua Nova: Revista de Cultura e Politica, Sao Paulo, n. 39, p. 105104,

1007,

NARMENTO, M. Os oficios da crianca. In: ATAS DO CONGRESSO 08
MUNDOS SOCIAIS E CULTURAIS DA INFANCIA, 2., 2000, Anais..., Braga)
versidade do Minho, 2000. p. 125-145,

\WMENTO, Manuel Jacinto. As Culturas da Infancia nas Encruzilhadas da 4
dernidade. In: SARMENTO, Manuel Jacinto; CERISARA, Ana Bealriz (O )
Crlancas e Miados. Perspectivas Socio-Pedagogicas da Inféancia e Educagao,

to: BEdigoes Asa, 2004. p. 9-34.

A, Mauricio Roberto. Trama Doce-Amarga (exploracao do) trabalho Infaniil
tura lidica. Sao Paulo: HUCITEC; Unijui, 2003.

ng lor the unexpected. Quarterly Review of Biology, New York, n. /1, |
<168, 2001,

I'RANDELL, Harriet, Doing Reality With Play: Play as a Children's Resounes iy
iizing Everyday Life in Daycare Centres. Childhood, London, n. 4, . 444
I .‘7 4997.
L]

ENT, Barrie. Gender Play: Girls and Boys in School. New Brunswichk:
o University Press, 1993,

AAS, Catarina, "Ha muitos mundos no mundo"; cosmopolitismo, participagii
o Direitos da Crianga. Porto: Edigoes Afrontamento, 2011,

WARD, Colin, The Child in the City. London: Bedford Square Press, 1990,
WIHBER, Marx, Ensayos sobre Sociologla de la Religién, Madrid: Taurus, 1002




