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A formacao académica do professor de lingua portuguesa: o lugar da
educacao literaria| Ana Isabel de Sousa Ferreira Pinto

Resumo

No quadro da relevancia de uma formacao de professores de portugués engajada com a
literatura, esta tese visa compreender como esta a ser arquitetada, em Portugal, a Licenciatura em
Educacao Basica (LEB), nomeadamente enquanto formadora de educadores literarios no Ensino
Basico. Para responder a pergunta de investigacdo que norteou o presente trabalho, procedeu-se,
primeiramente, a uma revisao sistematica da literatura, no sentido de se tracar o perfil de educador
literario que, segundo os especialistas, se esperara alcancar a saida da Licenciatura em analise.

Ora, segundo autores varios, como Calvino (1993), para preparar o formando, futuro
professor, para ser aquilo a que chamaremos, ao longo desta pesquisa, ‘especialista’ serao
impreteriveis nao s6 o contacto com o0s canones e com o saber declarativo de indole literaria, mas
também com conhecimentos sobre o processo de leitura. Paralelamente, a LEB sera oportunidade
para a efetivacdo do proprio professor, em formacao, como ‘leitor’, ou seja, para lhe inculcar o gosto
pela leitura literaria (Jouve, 2015) e, assim, progressivamente, fomentar o seu habito leitor. Prever-se-
a, ainda, a educacao deste profissional enquanto ‘mediador’ (Yunes, 2014), quer dizer, aquele que vai
construir pontes de encantamento entre os livros e os alunos, envolvendo estes ultimos em momentos
de deslumbramento literario. Como sabemos, no Ensino Basico, “Um professor tem muitas maneiras
de usar um livro como meio para formar o aluno-leitor, alguém que gosta de ler” (Barbosa & Sousa,
1998, p. 91), mas isso sb ocorrera se a LEB impregnar o professor, em formacao, das competéncias
necessarias para tal valéncia: saber despertar o aluno para o livro.

Com o objetivo de investigar como estao, de facto, a ser formados, para a literatura, os
professores do Ensino Basico no nosso pais procedeu-se a um estudo de natureza mista (Morais &
Neves, 2007), que envolveu tanto a recolha documental - 27 Planos de Estudo, 89 Fichas de Unidade
Curricular e 11 Instrumentos de Avaliacao -, como inquiricdo a 7 professores de literatura e a 121
alunos da LEB.

Concluiu-se, pela analise dos dados, que o modelo de professor, enquanto educador

literario que se tem privilegiado nas LEB, em analise, &, por exceléncia, o de um ‘tedrico’ aprimorado
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na area literaria. Podera deduzir-se que, na LEB, se toma o sujeito, em formacado, mais, como
‘professor-especialista’ e, menos, como ‘professor-leitor’ porque predominam, ao longo do curriculo de
formacao, os objetivos formativos voltados para adquirir conhecimentos, quer literarios quer sobre a
lingua. Na verdade, apesar de os professores e os alunos inquiridos defenderem que a formacao
literaria do professor de portugués deve contribuir, primordialmente, para formar professores-leitores,
verifica-se, pela triangulacao dos dados, que as LEB, em estudo, atribuem, na pratica, menor lugar
para a aquisicao do gosto pela leitura e para o fomento de habitos leitores, comparativamente com o
espaco curricular para a aquisicao de conhecimentos literarios. Além disso, a formacao nao estara a
contribuir para a edificacao de um professor-mediador literario apto a cativar leitores. Estas duas
dimensodes, professor-leitor e professor-mediador, sao relevantes, pois acreditamos que, para que o
professor, no ensino basico, se cologue entre o livio e 0 seu leitor, é absolutamente essencial que,
primeiro, os livros sejam um seu objeto intimo, e so, posteriormente, sejam veiculo de construcéo de
comunidades leitoras. Consideramos que a construcao destas comunidades leitoras é fulcral, pois,
como refere Pereira (2008), “uma comunidade de leitores, podera transformar-se numa cidade de
leitores, numa regiao de leitores, num pais de leitores, num mundo de leitores” (p. 50) e um mundo de
leitores parece-nos, de facto, a grande missao dos educadores literarios.

Para potenciar o desenvolvimento do professor de portugués para a sua faceta literaria,
que, nesta tese, se declara que devera ser “trifacetada” - especialista-leitor-mediador-, apresentamos,
a terminar, algumas sugestdes sustentadas para a prossecucao de tal perfil, tais como: alterar o tipo
de avaliacao adotada nas UC onde a literatura é objeto, aumentar o numero de UC de didatica ao longo
da LEB, promover praticas de leitura mais regulares, seja nas chamadas “comunidades de leitura” ou
“circulos de leitura”, conceber mais parcerias com as escolas basicas para desenvolver atividades

experimentais de promocao da leitura, entre outras.

Palavras-chave: Educacao Literaria; Formacao inicial de Professores; Lingua Portuguesa; Literatura;
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Portuguese language teachers training: the place of literary education |
Ana Isabel de Sousa Ferreira Pinto

Abstract

In the context of the relevance of training Portuguese teachers engaged with literature, this
thesis aims to understand how the Degree in Basic Education is being designed in Portugal, namely as
a trainer of literary educators in Basic Education. In order to answer the research question that guided
the present work, a systematic review of the literature was first carried out, to outline the profile of a
literary educator that, according to the experts, will be expected to achieve after the graduation under
analysis.

According to several authors, such as Calvino (1993), to prepare the trainee, future
teacher, to be what we will call, throughout this research, 'specialist', it will be imperative not only the
contact with the canons and the declarative knowledge of literary nature, but also with knowledge about
the reading process. At the same time, the Degree in Basic Education will be an opportunity for the
teacher to become effective, in training, as a 'reader', that is, to inculcate a taste for literary reading
(Jouve, 2015) and, thus, progressively promote his reading habit. It is also important to provide the
education of this professional as a 'mediator' (Yunes, 2014), that is, one who will build bridges of
enchantment between books and students, involving them in moments of literary wonder. As we know,
in Basic Education, “A teacher has many ways to use a book as a means to build the student-reader,
someone who likes to read” (Barbosa & Sousa, 1998, p. 91), but this will only happen if the graduation
impregnate the teacher, in training, with the necessary skills for such valence: knowing how to awaken
the student to the book.

In order to investigate how, in fact, basic education teachers are being trained for literature
in our country, a mixed study was carried out (Morais & Neves, 2007), which involved both
documentary collection - 27 Study Plans, 89 Course Units and 11 Assessment Instruments -, a survey
to 7 literature teachers and 121 students.

It was concluded, through the analysis of the data, that the teacher model, as a literary
educator who has been privileged in the instruction, under analysis, is, par excellence, an improved
'theorist' in the literary area. It can be inferred that the subject, in training, is taken more as a 'teacher-

specialist' and less as a 'teacher-reader' because, throughout the training curriculum, the training
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objectives aimed at acquiring knowledge, both literary and language. In fact, although the teachers and
students surveyed argue that the literary training of the Portuguese teacher should contribute, primarily,
for training teacher-readers, it is verified, through the data triangulation, that the course, in study,
attributes, in practice, less place for the acquisition of the taste for reading and for the promotion of
reading habits, compared to the curricular space for the acquisition of literary knowledge. In addition,
this training is not contributing for building of a literary teacher-mediator capable of captivating readers.
These two dimensions, teacher-reader and teacher-mediator, are relevant, because we believe, in order
to the teacher, in basic education, places himself between the book and his reader, it is absolutely
essential that, first, books should be one of his intimate object, and only later, vehicles for the
construction of reading communities. We believe that the construction of these reader communities is
central, as Pereira (2008) states, “a community of readers, can become a city of readers, a region of
readers, a country of readers, a world of readers” ( p. 50) and a world of readers seems to us, in fact,
the greatest mission of literary educators.

In order to enhance the development of the Portuguese teacher for his literary education,
which, in this thesis, we declare that should be “trifaceted” - specialist-reader-mediator-, we present, in
conclusion, some sustained suggestions for the pursuit of such a profile, such as : changing the type of
assessment adopted in the UC where the literature is the object, increasing the number of didactic UC
throughout the graduation in study, promoting more regular reading practices, whether in the so-called
“reading communities” or “reading circles” , design more partnerships with basic schools to develop

experimental activities to promote reading, among others.

Key-words: Literary education; Initial training of teachers; Portuguese language; Literature;
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Introducao

Ser um leitor literario assiduo é um trilho de valores acrescidos para a vida humana,
favorecendo a formacao intelectual, moral, recreativa, afetivae estética do sujeito que Ié.
Reconhecendo o papel que a literatura tem na formacao holistica do individuo, fara sentido que a
escola invista em educar literariamente os seus alunos, com vista a construcao de uma comunidade de
leitores competentes, com habitos de leitura incutidos e disponiveis para usufruir do prazer da leitura
literaria. Concomitantemente, acredita-se que a leitura da literatura auxilia a formacdo de seres
humanos mais ativos, mais intervenientes, mais empaticos e mais capazes de interacao social.

Para que a escola, na pessoa do professor de portugués, eduque literariamente os alunos,
sera necessario que tal arte esteja presente, com frequéncia, na aula de lingua e que o agente da
educacao literaria seja formado para tal valéncia. Quer com isto dizer-se que, para o professor de
portugués, principal sujeito responsavel por, na escola, educar literariamente os alunos, cumprir a sua
tarefa, tera de receber formacao especifica de natureza literaria, capaz de o tornar um ‘especialista’
nesta matéria, um “consumidor” habitual de livros e um ‘mediador’ eficaz, que saiba como aproximar
os livros literarios aos alunos do Ensino Basico. Um professor que se tornou perito em leitura literaria,
que construiu o seu proprio percurso ele mesmo, enquanto leitor autdbnomo, e que aprendeu a mediar
encontros com livros, estara seguramente mais apto a cumprir a grande finalidade da educacao
literaria na escola: formar leitores literarios.

Visto que em Portugal a ‘Educacao Literaria’ detém, atualmente, um lugar cada vez mais
central nos curricula de lingua do Ensino Basico, nomeadamente pela autonomia do dominio curricular
homonimo no programa vigente (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes, 2015), sao multiplos os estudos
que se tém centrado na educacao literaria. Porém, sao insuficientes aqueles que se concentram, até
entao, na formacao do professor de portugués (Bernardes, 2010).

Dada a escassez de trabalhos sobre a formacao de professores na area da literatura ao
nivel do Ensino Superior (Santos, 2010), justifica-se perguntar: Como e com que orientacées esta a ser
formado, no pais, o professor de portugués, para vir a ser formador de leitores literdrios? E neste
sentido que se define o objeto de estudo desta investigacao, visando a propria formacao do professor

de portugués para vir a ser educador literario, capaz de formar leitores. A hipdtese de investigacao



traduz-se no principio de que, para se formar este tipo de educador, & preciso que este receba
formacao especifica em literatura que o prepare para tal trabalho.

Para além disso, a alteracdo preconizada nas LEB, aquando da implementacao em
Portugal da reforma de Bolonha, que redesenhou o modelo de formacao de professores do Ensino
Basico, reforca a importancia desta questao. No caso concreto destas licenciaturas, prevé-se que a
referida transformacao tenha tido repercussdes em varios aspetos, como por exemplo: a) no proprio
curriculo de formacao de professores, de que fazem parte os respetivos planos de estudo e os
programas das disciplinas; b) no modo de conceber os momentos de educacao literaria dos
professores, em formacao; c) nos instrumentos de avaliacdo utilizados pelos docentes do ensino
superior para testar as aprendizagens, competéncias e atitudes literarias dos alunos em formacao.
Temos plena consciéncia da importancia da formacao geral que prepara o professor do Ensino Basico
em varias areas do conhecimento, mas queremos compreender o que se privilegia, no dominio da area
literaria, ao longo da LEB.

Tendo em conta a diversidade de dominios, nomeadamente relativos a lingua e a literatura,
que caracterizam a formacao de professores no nosso pais, definiram-se os seguintes objetivos gerais
para o presente estudo: Caracterizar as concecdes de formacdo para a educacao literaria que
emergem dos Planos de Estudo das LEB; ldentificar os objetivos e os conteudos das Unidades
Curriculares de literatura e didatica da lingua, nas LEB; Identificar as concecdes de formacao para a
educacao literaria configuradas nas Unidades Curriculares de literatura e didatica da lingua das LEB;
Caracterizar as concecdes de formacao para a educacao literaria dos professores de Licenciaturas de
Educacao Basica, de um modo geral, e, especificamente, descrever as suas praticas de formacao
configuradas nos instrumentos de avaliacdo; Descrever e comparar as concecdes de educacao literaria
dos estudantes do 1.2 ano e do 3.2 ano dos cursos das LEB; Identificar e comparar praticas, habitos e
gosto pela leitura no inicio e no fim da LEB; Relacionar concecdes e praticas a luz dos objetivos da
formacao de leitores literarios na escolaridade basica.

Para além desta introducéo, o estudo que aqui se apresenta encontra-se organizado em
trés outros grandes capitulos:

No capitulo | - “A literatura na Escola: dos objetivos a formacdo do professor de

portugués” - equacionam-se algumas das questdes que se tém colocado a presenca da literatura na



escola e que vao desde os valores intrinsecos da literatura, os quais tornam fulcral a sua presenca na
aula de lingua, a discussao relativa a escolarizacao da literatura. Damos, aqui, conta da oscilacao de
entendimentos sobre a literatura no curriculo do Ensino Basico ao longo das ultimas décadas.
Concretamente, explora-se a forma como esta tem sido formulada, nos documentos oficiais que
regulam a pratica docente. Por fim, discutimos o perfil de professor de portugués que os investigadores
de referéncia na area tém concebido como ideal, no que a educacao literaria diz respeito:
concretamente alguém que se especializa na area literaria, que é leitor apaixonado e habitual e que
sabe mediar encontros com livros.

No Capitulo II - “Natureza e Metodologia do Estudo” - explicitam-se o objeto e os objetivos
do estudo, explicando-se o problema sob investigacdo. Apresenta-se e fundamenta-se a natureza e
metodologia seguida na prossecucao do trabalho. Caracterizam-se os procedimentos de recolha e
analise dos dados, pela seguinte ordem: o Curriculo de formacdo em Educacao Basica; os Professores
da formacao em Educacao Basica; as praticas de Avaliacao da licenciatura em Educacao Basica; os
Alunos em formacéao para serem professores de portugués no 1.2 e no 2.2 Ciclo do Ensino Basico.

No Capitulo Ill - “Apresentacao e Analise dos Dados” - analisam-se e interpretam-se os
dados recolhidos através de recolha documental, entrevistas e questionario, junto das instituicdes que
formam em Educacao Basica no pais. Este encontra-se organizado em quatro momentos: 1. ‘A lingua
portuguesa e a literatura nos Planos de Estudo das licenciaturas em Educacao Basica' — que visa aferir
a presenca da lingua portuguesa e da literatura em cada plano de estudo; 2. ‘Os programas das
Unidades Curriculares de ‘Didatica do Portugués’ e de ‘Literatura’ - que se focaliza no modo como a
literatura se encontra configurada em Unidades Curriculares de ‘Literatura’ e de ‘Didatica’,
nomeadamente nos objetivos e conteldos de ensino-aprendizagem que a elas subjazem; 3. ‘Formar
professores de portugués como educadores literarios: as concecdes dos professores de literatura da
licenciatura em Educacao Basica’ — em que se analisa o discurso dos docentes da licenciatura em
Educacao Basica com vista a compreender as concecdes dos inquiridos, relativamente ao que se
espera de uma formacao de educadores literarios. Por esta via, foi também possivel aceder a praticas,
nomeadamente avaliativas; 4. ‘Formar professores de portugués como educadores literarios: as
concecdes dos alunos da licenciatura em Educacao Basica® — que se centra na analise das respostas

dos alunos do 1.2 e do 3.2 ano da LEB, a um inquérito, por questionario, a partir do qual foi possivel



descrever as suas concecoes relativamente ao que consideram ser missao de um educador literario e a
formacao que estao a receber nas suas instituicoes.
A cada momento da analise, anteriormente mencionado, faz-se corresponder uma sintese.
Na conclusao final, retomam-se as questdes iniciais e os resultados obtidos nas analises
parciais para, enfim, caracterizar a unidade do estudo - a formacado do professor de portugués, em
Portugal, para ser educador literario - e discutir as varias implicacdes desses resultados. Nesse
momento, apresentaremos uma leitura geral do que concluimos neste trabalho, o que permitira, dentro
da vasta area de formacao que se prevé que o educador literario possua, identificar os saberes, as
competéncias e as atitudes que estdo a ser mais valorizados e que tipo de formacao para a educacao
literaria se esta a promover nas LEB. Além disso, uma vez que a resposta a pergunta de investigacao
gue norteou este estudo fornece alguns contributos, apesar das limitacdes do mesmo, para a reflexao
sobre a LEB, a terminar, proporemos sugestdes, sustentadas pela teoria, para a formacao de
professores, enquanto educadores literarios.
Apds a conclusao, apresentamos, ainda, a bibliografia, organizada segundo as normas APA
(2010) e os anexos, subdivididos em quatro dimensdes: Anexo 1 — Guiao da entrevista aos professores
do Ensino Superior; Anexo 2 - Transcricao das entrevistas; Anexo 3 - Instrumentos de Avaliacao
recolhidos junto dos docentes entrevistados; Anexo 4 - Questionario aos estudantes do 1.2 e do 3.2 ano

das Licenciaturas em Educacao Basica.



Capitulo |

A literatura na Escola: dos objetivos a formacao do professor de Portugués

No capitulo | exploram-se as questdes que se tém colocado a presenca da
literatura na escola e que vao desde o seu valor intrinseco, que contribui para a
sua significativa presenca na vida do Ser Humano e na aula de lingua portuguesa;
passando pelo sua importancia como objeto de formacdo que concorrera para
desenvolver a competéncia leitora, o gosto pela leitura literaria € a promocao de
habitos leitores; até a discussao relativa a sua pedagogizacao.

Atentamos, ainda, nas oscilacoes de entendimentos literarios presentes nos
programas oficiais de portugués do 1.2 e do 2.% Ciclo do Ensino Basico, nas
ultimas décadas, bem como nas criticas que se tém feito relativamente a essas
configuracdes da literatura no curriculo.

Por fim, equacionamos o que se tem exposto sobre a formacao do professor
de portugués com vista a tracar o perfil literario que se pretendera conceber ao
longo da licenciatura em Educacao Basica.




1. Aliteratura na aula de lingua portuguesa

A literatura encerra, em si mesma, valores estruturantes para a formacao holistica do ser

humano, no sentido em que corresponde:

(...) a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a
personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visédo do
mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e portanto nos humaniza. (Candido,
1995, p. 3).

Reportamo-nos a literatura como uma forma de arte que, quando presente na vida do Homem,
contribui para o seu desenvolvimento e, consequentemente, para a evolucdo da prépria Humanidade,
porque, segundo Aguiar e Silva (1999), “os grandes textos literarios sdo as mais belas, as mais
complexas e as mais rigorosas manifestacdes da lingua escrita” (p.31). Mostrando a linguagem na sua
realizacdo maxima, pela literatura o leitor podera, desde logo, contactar e, eventualmente, apropriar-se

de modos de dizer, pois:

(...) o mundo possivel dos textos da literatura (...) tem como caracteristicas
fundamentais as marcas semanticas da excepcionalidade, do enigma, do insélito
e do sortilégio e configura-se frequentemente como um mundo contrafactual, em
que estdo derrogadas todas as leis, regras e convencées do mundo empirico e
da vida humana (p.13).

A literatura metaforiza-se, deste modo, como uma possibilidade de viagem que permite a quem Ié
ultrapassar fronteiras, alargar horizontes, conhecer e adquirir conhecimento literario e civilizacional,
acedendo a outras culturas, outros povos, outros conceitos, outras realidades, outras formas de ver e
de viver, instituindo-se, assim, como uma janela através da qual se consegue mirar outras realidades e
impregnar o0 imaginario leitor:

A literatura € uma forma de expressao capaz de alargar o leque de experiéncias
de quem |é através da indagacao sobre alguns aspetos do mundo que, as vezes,
permanecem invisiveis a um olhar convencional. A imensa maioria dos textos
literarios convida a um dialogo entre 0 mundo de quem |é e 0 mundo de quem
escreve (Lomas, 2006, p. 81).

Durante a leitura literaria, o leitor transitara entre fantasia e realidade, mas também

“visitara” épocas historicas diversas:



(...) privar os mais jovens da literatura é negar-lhes a possibilidade de reviver a
Histéria por meio da ficcdo. A ficcdo enraizada na vida, recriando o que a
historiografia ndo pdde ou quis contar. A ficcdo que envolve e interpela o leitor,
favorecendo identificacdes, estimulando uma critica do presente, ancorada na
compreensao, «vivida», do tempo que passou. Ler. Ler para (re)viver, construir
memoria, converté-la em heranca e em pilar de cidadania activa (Gomes, 2009,
p. 13).

A literatura, enquanto configuracao de mundos reais e possiveis, espelha, desta maneira,
situacdes que permitem a projecao do eu-leitor, na medida em que estes ultimos experimentam
vivéncias que poderao transpor para a sua propria vida. Essas mesmas leituras potenciarao, portanto,
0 constante amadurecimento e aperfeicoamento do individuo, fomentando a sua capacidade cidada de
olhar para um mesmo fendmeno sob diferentes, e até divergentes, perspetivas e visdes, na medida em
que a literatura “(...) pela liberdade que a funda, exprime conteudos diversos, essenciais e
secundarios, evidentes e problematicos, coerentes e contraditérios, que frequentemente antecipam os
conhecimentos vindouros” (Jouve, 2015, p.165). Isto significa que o contacto com a literatura, pelo
alargamento de horizontes que proporciona, possibilita ao leitor maior capacidade de dialogar,
questionar, problematizar e compreender, desenvolvendo uma atitude critica e um pensamento proprio
que vé para la do obvio, procurando outros caminhos e outras respostas. Pelo confronto de diversas
visdes do universo, o leitor literario (re)construira a sua identidade como individuo, (re)apurando o seu
sentido de cidadania, funcionando, assim, a literatura como meio de “ativacao lucida de mecanismos
de crescimento intelectual, afetivo, social e cultural” (Branco, 2004, p. 2).

O crescimento do leitor pela literatura, de que se tem vindo a falar, também promove o

desenvolvimento de empatia pelo semelhante e, consequentemente, o combate a tendéncia humana

para o egocentrismo:

(...) a leitura da obra literaria pode contribuir assim para a estruturacdo do
sujeito na sua relacdo com a alteridade e, nessa medida, configurar uma
educacao ndo formal para o respeito pelos direitos humanos, para a justica e a
tolerancia e para a aceitacdo activa da diversidade cultural (Gomes, 2004, p.8).

Na verdade, ndo se dissociara a literatura da sua dimensao vivencial, constituindo ela
prépria um instrumento de liberdade, quer para quem a produz, quer para quem a recebe. Ora, neste
sentido, aquela assumira uma dimensao social relevante podendo funcionar como meio de denuncia

do atropelo as liberdades individuais e aos direitos humanos em geral:



(...) a literatura pode ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo
fato de focalizar as situacdes de restricdo dos direitos, ou de negacdo deles,
como a miséria, a servidao, a mutilacao espiritual. Tanto um nivel quanto no
outro ela tem muito a ver com a luta pelos direitos humanos. (Candido, 1995, p.
3).

Como jogo de liberdade, experimentar o prazer de ler literatura sera similarmente “(...)
uma forma de aprender que a libertacdo do Homem passa pela capacidade de aceder a fruicao
propiciada pelo contacto com textos marcados por critérios de qualidade estética e formal.” (Sousa,
2002, p. 100). De facto, a leitura literaria, enquanto instrumento de evasao e deleite, fomenta uma
experiéncia recreativa essencial inerente ao desenvolvimento pessoal e social dos individuos: “Negar a

fruicao da literatura & mutilar a nossa humanidade” (Candido, 1995, p.3). Na mesma senda, Aguiar e

Silva (1999) afirma categoricamente que:

A formacao e o desenvolvimento da sensibilidade e do gosto estéticos nao séo
um luxo, um privilégio ou um adorno supérfluos, aristocraticos ou burgueses,
pois que constituem uma dimensao primordial e constante, antropologica e
social, do homem (p. 26).

Ora, &, nesta linha de pensamento, que encaramos a literatura, a sua leitura e respetiva

fruicao, na linha de Marchao (2012), como “um DIREITO”, pois, como refere a escritora Cecilia
Meireles (1951), “A Literatura néo é, como muitos supéem, um passatempo. E uma nutricao.” (p.28).

Na perspetiva apresentada até aqui, a literatura desempenhara um papel dificilmente
substituivel na formacao integral do individuo, enquanto “factor indispensavel de humanizacéao {(...) que
confirma o homem na sua humanidade” (Candido, 2004, p. 16-17). Ha, portanto, que reconhecer que
todos os valores mencionados anteriormente seriam suficientes para justificar o fomento da mesma e
da sua leitura e fruicao em qualquer sociedade.

A juntar-se ao ja mencionado, no ambito da educacao linguistica e literaria do sujeito, pela

crucialidade desta pratica social que € ler literatura, esta ultima nao podera deixar de marcar presenca

na aula de lingua, neste caso, portuguesa:

(...) pois, sendo certo que nao é facil entender a realizacdo literaria sem o
concurso da lingua, é também com dificuldade que pode conceber-se a plena
realizacdo da lingua sem a dimensao estética que so a vertente literaria |he
faculta. A literatura funciona como instrumento de exploracdo dos limites de
funcionamento comunicativo da lingua, como o terreno em que a lingua (...) é
forcada a producao de sentido mediante a utilizacao intensiva dos seus recursos



fonicos, lexicais, sintaticos, semanticos e pragmaticos. Nessa medida, ndo ¢
viavel conceber o conhecimento de uma lingua (...) sem nele integrar os usos a
que o registo literario a submete (Bernardes & Mateus, 2013, p. 34).

Estamos conscientes de que no contexto de uma aula de lingua havera espaco para
diferentes objetos, sendo que ha momentos em que se da lugar a, e se investe mais na descoberta
ludica do texto literario e, outras vezes, em que se da a vez, por exemplo, a uma reflexdo linguistica
sobre a gramatica, havendo, nesse caso, mais espaco para a linguistica. Nao obstante a inegavel
existéncia de outras componentes da lingua a trabalhar e desenvolver, que andarao todas articuladas,
literatura e ensino-aprendizagem do portugués devem formar um binémio beneficamente reciproco:
“porque nenhuma literatura se constroi fora da lingua e sem uma linguagem, tal como nenhuma lingua
sobrevive sem a sua expressao literaria.” (Ceia, 2002, p. 4b). Alids, segundo Pedrosa (2003)

dificilmente se adquirira uma proficiente competéncia leitora, sem ser pela via do texto literario:

(...) quem aprende a ler em profundidade Gil Vicente ou Camdes ou o conto do
século XIX é capaz de se lancar a todo e qualquer relatério ou regulamento,
requerimento ou artigo jornalistico — e (...) a inversa ndo é verdadeira (p.14).

Muitos investigadores concordardo que a leitura da literatura, na aula de lingua, auxilia,
portanto, a capacidade leitora, bem como o aperfeicoamento da linguagem, pela ampliacéo do léxico,
pelo desenvolvimento gramatical e pelo contacto com modelos linguisticos depurados e exemplares,
que a tornam um instrumento impar e “ (...) um meio privilegiado, no ensino [...] , de tomada de
consciéncia da lingua e do seu funcionamento” (Fonseca, 2000, p. 20).

Para além de todas estas vantagens, Bertochi (2006) sublinha que contactar com a
literatura ajudara os alunos a compreender melhor e valorizar os textos de intencédo literaria,
favorecendo “a aquisicdo de muitas capacidades cognitivas, entre as quais se encontram a
antecipacdo, a formulacao de inferéncias, a comparacdo, a estruturacao espacio-temporal, a
generalizacdao ou a formulacao de juizos de valor” (p. 103). Assim, pela linguagem depurada e
polissémica que possui, a literatura gerara efeitos linguisticos e metalinguisticos nos alunos,
permitindo, por exemplo, que estes sejam capazes de refletir sobre a linguagem que os textos veiculam
e futuramente meta-refletir sobre os discursos e textos que possam produzir ou receber.

Por fim, cientes de que aprender a desenvolver aptiddes numa lingua significa desenvolver

a competéncia comunicativa do aluno (Lomas, 2003), desenvolver nas criancas a competéncia leitora



e a competéncia literaria deverao ser objectivos fundamentais do ensino-aprendizagem, e estas
competéncias s6 se desenvolvem pelo contacto com obras e autores do canone, enquanto memdaria

coletiva da exceléncia literaria numa dada lingua:

(...) un proceso de “educacion literaria” con el objetivo principal de capacitar al
alumno para que pueda acceder a una forma de comunicacién que usa un
lenguaje especial y que transmite un mensaje estético verbal, es decir con el
objetivo de lograr la competéncia literaria. (Cerrillo, 2013, p.21)

Para além dos beneficios linguisticos, cognitivos e culturais relativos ao contacto com a
literatura, dos quais temos vindo a enumerar, tendo em conta varios autores de referéncia,
gostariamos, agora, de focar um outro aspeto relacionado com a competéncia leitora, que, embora
obvio, por vezes, parece esquecido: nao se formarao leitores competentes se nao se inculcar o habito
de ler literatura que advira do gosto pela leitura.

O espaco da literatura na aula de lingua portuguesa ganhara, por isso, contornos ainda
mais pragmaticos quando se passa do ambito da competéncia leitora para a aquisicao do gosto pela
leitura. Para Ceia (s.d.) ndo se desenvolve o prazer pela leitura lendo outros textos que nao o literario e,
por esse motivo, a literatura, na opinido do autor, desempenha um papel imprescindivel, na disciplina

de portugués, para formar leitores habituais:

Nenhum de néds, aqui presentes, de certeza que se formou a si proprio,
académica ou pessoalmente, como leitor (...) de actas, relatdrios, receitas
médicas, requerimentos, etc. Mas todos nos sabemos que foi um poeta que
ensinou o carteiro de Pablo Neruda a construir metaforas (p.8).

Ja em 1973 Barthes argumentava que pela literatura é possivel sentir o prazer do texto: quando “o
valor é passado para a categoria sumptuosa de significante” (p. 115) que leva a fruicdo das
combinacdes melodiosas e silabicas das palavras nele escritas. De facto, a literatura, na aula de
qualquer lingua, propicia a experienciacao estética (Cunha, 2014), pela sonoridade das palavras que
levam ao gozo, estimulando o deleite literario. Como diz Aguiar e Silva (1981) a literatura apresenta
"efeitos ritmicos, jogos rimaticos, aliteracdes, sugestdes fono-iconicas, exercicios de diccdo com
sequéncias dificeis ou raras de fonemas, ilustracao dos matizes semanticos das palavras, revelacao da
forca expressiva e comunicativa das metaforas”(p.14) e é por isso que aquela, na sua doce

musicalidade, sera veiculo de “enamoramento” nao sé pelo seu significado, mas também pelo seu
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significante, acarretando beneficios emocionais para o aluno e para a aprendizagem da propria lingua.
Pela literatura, os alunos poderao, entdo, viver e sentir o “prazer” da leitura literaria (Sobrino, Flor,
Martinez-Conde, Gutiéttez del Valle, Merino & Alonso, 1994), o qual se adquire com o tempo e com a
pratica. Logo, desenvolver o gosto pelo belo do texto constituira mais um motivo para esta estar
assiduamente presente “na sala” de lingua portuguesa, pois, “sem prazer ninguém é leitor voluntario”
(Sousa, 1990, p. 116).

A deleitavel sonoridade da lingua sera exponencialmente potenciada através da proficiente
leitura em voz alta do texto literario (Nobrega, 2014). Se, para mais tarde, poder-se-a deixar a
exploracao, com mais profundidade, de conteudos filosdficos e referéncias culturais que os alunos
ainda nao conseguirao adquirir, no estadio de desenvolvimento em que se encontram; sera praticavel,
desde o inicio do pré-escolar, e, posteriormente, no ensino basico, a adquisicao de principios éticos e
morais pela literatura, pela exploracao das personagens e contetidos do texto, aspetos que uma
competente animacao da leitura literaria promovera.

Assumindo-se que a literatura tem um valor estético, cultural e de fruicdo, como expoente
linguistico e Jnput para a aprendizagem da lingua (Mendoza Fillola, 2004), esta tera,
consequentemente, uma funcao privilegiada na aula de portugués porque concorre conjuntamente
para alargar conhecimentos e desenvolver atitudes e competéncias nos alunos, como leitores e
cidaddos. Note-se, porém, que apesar de se defender o espaco que a literatura ocupa na
aula de lingua, tal lugar nao tera de ser em detrimento do texto nao literario, de que
sao exemplos o texto informativo ou o texto publicitario. E, alias, numa linha de equilibrio, no sentido de
se intercalar o texto literario com o texto nao literario, que encontramos autores, como Fonseca &
Fonseca (1977), Mckay (1986) ou Sivasubramaniam (2006), que, nao deixando de enfatizar a
importancia da presenca da literatura na aprendizagem da lingua, valorizam o convivio textual, isto é a

abertura a variedade discursiva:

A abertura da aula (...) a pluralidade de discursos (...) preparara o aluno para
uma actuacao social mais adequada quer através da producao do seu proprio
discurso quer através de uma tomada de posicao critica perante o discurso
alheio” (Fonseca & Fonseca, 1977, p. 87).
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Nao sera o lugar da literatura que &, pois, questionado pelos referidos autores, mas antes
0 seu “uso” de modo exclusivo na aula de lingua, que nao se pretendera que seja uma aula de
literatura. A linha apontada de valorizacdo da pluralidade nao é, desta forma, entendida como
desvalorizacao do texto literario, na medida em que os autores mencionam a “tomada de posicao
critica perante o discurso alheio”, remetendo para a necessidade de o texto nao literario ser
confrontado com textos cujo conteido permita a problematizacdo, a discusséao e o posicionamento
critico, e, por isso, também com textos literarios, sugerindo-se, portanto, o fomento de teias de
interpelacao entre o literario e o nao literario. Logo, apesar de o avanco na investigacao relativamente
ao ensino da lingua, ao modo como funciona e aos seus objetos ter vindo a mostrar, ha ja mais de
uma década, que a aula deve assumir-se como espaco onde cabem todos os discursos - 0s mais
proximos, os mais distantes e elaborados, os utilitarios e os literarios, pela diversidade de que ¢ feita a
propria lingua, que a escola ensina e pretende aperfeicoar, pelo uso e pelo treino sistematicos, pelo
contacto com textos de utilidade mais imediata ou de fruicao, todos eles suportes relevantes na
educacao global do individuo - a literatura assume um estatuto fundamental no ensino-aprendizagem
da lingua.

Por conseguinte, ainda que possamos verificar a relevancia da exposicao a discursos
plurais e a textos diversificados, situados na disciplina de lingua e na natureza dos seus objetos,
assumimos, pois, o texto literario como unidade central e estruturante da mesma, pelas razdes que
tém vindo a ser apontadas, pela sua intrinseca riqueza linguistica e educativa, pelos confrontos que
permite, pelos olhares divergentes que a atravessam e pelas mundividéncias que encerra. Como
mostra Yunes (2014), a literatura é fundamental na vida do sujeito pois “permite colher, escolher,
eleger, todos os verbos de uma mesma raiz. Catar graos aqui e acola, para fazer seu préprio alimento,
para garantir o seu sustento” (p. 142). Na sequéncia do que se tem vindo a expor, e em conformidade
com as posicdes apresentadas, nao surgira como questionavel a presenca e o valor da literatura para
aprender a lingua, mas, por vezes, havera quem refira como problematica a sua ‘escolarizacao’. Quais
sao, entao, as objecdes que se levantam a “escolarizacao” da literatura?

Estamos conscientes que tudo o que “entra”, pedagogicamente, na escola é escolarizado,
contudo a literatura, concretamente, como expressao artistica, recreativa e de fruicao estética, ao

entrar na escola levanta questdes mais especificas. As ressalvas a sua entrada na escola estao
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relacionadas, sobretudo, com o0 modo como a escola se apropria da mesma: “o processo pelo qual a

escola toma para si a literatura [...] escolariza-a, didatiza-a, pedagogiza-a para atender a seus préprios

fins (...)" (Soares, 2011, p. 22). No entanto, na opiniao desta autora:
(...) ndo ha como ter escola sem ter escolarizacdo de conhecimentos, saberes,
artes: o surgimento da escola esta indissociavelmente ligado a constituicao de
“saberes escolares”, que se corporificam e se formalizam em curriculos,
matérias e disciplinas, programas, metodologias, tudo isso exigido pela invencao,
responsavel pela criacao da escola, de um espaco de ensino e de um tempo de
aprendizagem (p.22)

Existe porém, muitas vezes, uma conotacao pejorativa associada ao termo ‘escolarizacao
da literatura’ porque parece estar a subverter-se a natureza intrinseca da mesma, que, para muitos,
serve para ser lida e nao objeto de aprendizagem. Isto significa que a problematica instaurada nao esta
propriamente relacionada com o facto de a literatura estar na aula de lingua, mas antes com o
caminho para se chegar a ela: a metodologia utilizada, o saber mobilizado, as fontes selecionadas -
Como surge? Quando surge? Com que textos dialoga? -, isto &€, 0 modo como a escola se apropria da
literatura amputando-a e adulterando-a para servir fins e objetivos que, por vezes, a desvirtuam.

Com efeito, o dilema que se tem colocado, e que leva mesmo alguns a recusarem toda e
qualquer ‘escolarizacao da literatura’, é o facto de esta, ao ser lida em sala de aula, ficar
“descaracterizada e transformada num simulacro de si mesma” (Cosson, 2006, p. 23). Se, por um
lado, 0 corpo textual ¢ a soma de varios outros corpos e & preciso perceber que conceitos, que
conteudos, que competéncias alimentam o “corpo” da linguagem literaria, também é fundamental ter
em conta o seu todo e nao apenas conhecer as partes desse corpo literario, de modo estanque. A este
nivel, uma desajustada escolarizacdo literaria, na opinidao do autor, tera consequéncias e impactos
negativos, desenvolvendo, por exemplo, aversao a leitura.

O predominio do excerto em detrimento da obra completa e o esquartejamento do texto,
na aula de lingua, preocupa autores como Aguiar (2007), nomeadamente no que respeita a adocao de

didactologias que convertam a literatura:

(...) em material para exercicios gramaticais e modelo de linguagem coloquial ou
formal, o que ela ndo é (..) pretexto também para manter as criancas
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sossegadas, enquanto escutam ou leem um texto, tendo a ordem e o siléncio
garantido (p.20).

Também para Cacao (1992), o modo como a literatura surge no contexto de aula, em que
se assiste, por vezes, a “leitura sincopada e inexpressiva, sobretudo quando se trata de poemas; (...)
fomenta desinteresse (...) para captacao dos seus sentidos” (pp. 51). J& em 1992, esta ultima autora
aludia a relevancia de se “arejar” a literatura na escola, sendo, na sua opiniao, o mais urgente “levar
0s alunos a descoberta da interacao do sujeito e do objeto na criacao literaria” (p. 51) de modo a que
estes passem a ler por iniciativa propria e por gosto pessoal.

Como forma de potenciar o impacto da literatura na aprendizagem da lingua, sem a
transformar numa versao fac-similada ou num objeto de laboratorio, Silva (2010) menciona o peso de
o mediador literario ser, ndo sé um entusiasta da literatura, mas também a relevancia de este recorrer
ao “livro”, na qualidade de objeto, em detrimento do Manual Escolar. Segundo aquela autora, o
momento de contacto com a obra literaria devera ser marcante, enquanto “ato de entusiasmo” de
modo a possibilitar ao leitor “vivenciar a forma de ler, sentir e contar, onde o manual escolar perdera
parte do protagonismo que lhe tem sido conferido ao longo de todos estes anos” (p. 631).

Multiplas visbes havera sobre como trazer a literatura para a escola sem a esquartejar,
sendo todas elas unanimes na ideia de que “(...) o texto literario vale por si, nao necessitando para o
seu conhecimento e apropriacdo de uma panoplia de exercicios e atividades que o limitam, o
desmembram, o desvirtuam, ou o reduzem aquilo que nunca foi e nunca sera” (Azevedo & Balca,
2016, p.13). Entendimento em linha com os ultimos autores tem Geraldi (2011) quando chama a
atencao para pedagogizacoes cujo foco seja exclusivamente aquilo que anda em redor do texto literario
e nao o literario propriamente dito. Concordamos com a opiniao deste ultimo autor, na medida em que
uma metodologia que afaste do literario conduzira nao sd, a desvalorizacdo da literatura, como ao
desinteresse e afastamento dos alunos face a leitura literaria.

Reconhecemos, desta forma, a significancia de a pedagogia da literatura assentar na
questado da interacao entre o leitor e o texto, e na construcao de uma leitura, em sala de aula, onde o
fomento do prazer leitor esteja em primeiro lugar. Diogo (1997) alega que “os textos ensinam-se a si

mesmos” (p. 540) e sera a partir desse contacto e da possibilidade de leituras varias, da abertura a
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interpretacoes diversas que se caminhara na formacao de um leitor capaz de assumir 0s seus pontos
de vista e de posicionar-se face aquilo que leu, desenvolvendo competéncias de apreciacao e juizo
critico.

Ao ler assiduamente textos literarios, o leitor ira progressivamente ser capaz de assumir,
segundo Pacifico (2013), a ‘funcao-leitor’, em vez da ‘Foérma-leitor’. Esta autora utiliza as citadas
expressdes para caracterizar dois tipos de leitores, distinguindo quando o leitor compreende (‘Funcao-
leitor’) ou nao compreende (‘Férma-leitor’) “que o sentido é construido em processo, em movimento,
pois ha um continuum movimento (socio-historico) responsavel pela producao dos sentidos” (p. 220). A
“Funcao-leitor”, a desenvolver na disciplina de lingua, ¢ entendida como metafora de janela de
possibilidades de leitura literaria, na qual o aluno seja capaz de se posicionar livremente perante o
texto literario, tendo como margem o préprio texto e nao a pretensa e pré-definida leitura do professor
que conduz o aluno a ter de se ‘enformar’ naquela interpretacao. Para que a pluralidade de leituras e
de interpretacdes ocorra, para a construcdo do texto dual pelo leitor literario, concorrem, na opiniao de
Aguiar (2007), as multiplas possibilidades de sentido, os jogos de palavras, de sons presentes no texto

literario. A literatura, porque nao diz tudo, deixa:
(...) espacos vazios para serem completados pelo leitor, segundo a amplitude de
seu horizonte vivencial, seus conhecimentos prévios, seus valores, suas
expectativas, suas leituras. Portanto, a literatura instaura-se no trabalho com a
linguagem, reveladora de pistas para a ideacao da vida, nao tal qual ela €, mas
como ela pode ser (p. 18).
Esta “licenca” para propor leituras, individuais e coletivas, vai ao encontro da liberdade
que caracteriza e subjaz a obra literaria:
As obras literarias convidam-nos a liberdade de interpretacdo porque nos
propéem um discurso a partir dos inumeros planos de leitura e nos colocam
perante as ambiguidades da linguagem e da vida de uma forma Unica e magica
(Eco, 2003, p. 9).
Segundo um estudo realizado por Leite (2013), por vezes, as leituras literarias que se
realizam na aula de portugués, nao favorecem nem a liberdade interpretativa, “nem a criacao de

condicoes de convivio genuino e espontaneo entre textos e leitores, nem a estimulacao da atividade por

exceléncia que a literatura convoca, que é pensar, em termos reflexivos, criticos e criativos.” (p. 173).
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Alias, pelo contrario, os momentos de leitura literaria traduzir-se-a0, muitas vezes, na opiniao da autora,
em atos mecanicos, promotores de leituras padronizadas, preconizadas nos modelos dos testes
escritos e dos exames de avaliacdo em vez de momentos de convivio genuino com o texto literario.
Assumimos que a presenca da literatura na aula de lingua nao podera, deste modo, deixar para
segundo plano a aquisicao e estimulacao de habitos leitores, o gosto e o prazer de ler e com esse
intuito sera, portanto, importante criar condicoes:
(...) para se estabelecer lacos de fértil cumplicidade entre os leitores e os textos
(...) e levar a que os préprios alunos acolham com vontade e interesse as
oportunidades de contacto com a literatura (...)Talvez o ensino da literatura faca
mais sentido quando assenta num paradigma sociocultural, que valoriza as
interacdes entre os leitores a propodsito do texto, mais do que o estabelecimento
de uma (pretensa) leitura correta e definitiva, ou a individualidade de cada leitor
particular. (Leite, 2013, p. 172-174)

Em suma, concordando com a ideia de que a literatura na escola nao serve, apenas, um
fim, mas basta-se a si mesma, tém havido visdes otimistas de que é possivel esta entrar na escola sem
ser desvirtuada, sendo-o todavia com finalidades especificas, como, por exemplo, a formacao do leitor
ou o despertar nos alunos a motivacao para a leitura:

Formar leitores literarios constitui hoje um desafio e uma necessidade. Um
desafio porque, sendo uma atividade voluntaria, que se alcanca pela recriacao
de espacos e momentos de prazer e fruicdo, ndo existe propriamente uma
estratégia que possa ser considerada como Unica e eficaz para a obter. Uma
necessidade porque o dominio da leitura literaria permite desenvolver
cognitivamente o sujeito e, articulando-se com a capacidade de ler o mundo de
modo nao ingénuo, possui virtualidades fundamentais na capacidade de
exercicio da cidadania” (Azevedo, 2018, p.5).

Assim, servindo a literatura, para além de tudo o que foi dito, para formar leitores, que se
traduz conforme Aguiar e Silva (1999) numa “urgente necessidade escolar, social e cultural” (p. 91),
achamos pertinente referir, como nota final, que nao é nunca sugerido que aquela, com essa
finalidade, esteja presente apenas na disciplina de lingua. Como alega Castanho (1997), fomentar o
gosto pela leitura e a criacao de habitos leitores dizem respeito a uma responsabilidade que “nao deve

recair apenas no grupo de Portugués” (p. 570). Ora, como o proprio justifica, se entendermos a

literatura como “basilar na formacao global dos individuos e de sociedades democraticas, julgamos
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gue uma missao crucial nao devera ficar a cargo de uma minoria de agentes de ensino” (p.579).
Correia (2013) corrobora com esta ideia citando ser necessario (re)pensar a sua transversalidade pelo
impacto das suas potencialidades pedagogicas. Na mesma otica, Leite (2013) defende que a inter-
relacao da literatura com outras areas do saber €, até, muito proficua na medida em que permite uma
interligacéo de conhecimentos, fundamental a vida humana.

Tendo em conta tudo o que acima foi dito, esta investigacao procurou discutir de que
forma a formacao de professores do primeiro e do segundo ciclo em Portugal investe em abordagens
para a literatura as quais posteriormente se materializardao no contexto da aula de lingua portuguesa.
Todas as ideias acima apresentadas importam, portanto, para se discutir a formacao para a literatura
dos professores de lingua portuguesa sendo primeiramente necessario identificar como é que esta tem
estado presente nos programas oficiais do Ensino Basico para, seguidamente, (re)pensar a
mencionada formacao de professores de modo a que estes aprendam a promover uma proficua

educacao literaria capaz de formar leitores frequentes no Ensino Basico.
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2. O lugar da literatura nos programas oficiais do 1.2 e do 2.2 Ciclo do

Ensino Basico em Portugal

No panorama internacional varios autores tém problematizado o ensino da lingua
materna, nomeadamente o lugar da literatura no cirriculo de lingua, em cada um dos paises
estudados, por exemplo, na Gra-Bretanha (Poulson, 1998); na Polonia (Awramiuk, 2002); na Eslovénia
(Starc, 2004); em Singapura (Kramer-Dahl, 2008).

Van de Ven, em 2005, elaborou um estudo histérico-comparativo, intitulado “Paradigms in
Mother-Tongue Education”, no qual, em diversos paises em estudo, distingue, s6 no século XIX e XX,
inimeras orientacdes para o ensino de uma lingua materna. Estas traduzem-se em combinatorias de
fatores que se podem, de um modo geral, inscrever em quatro grandes paradigmas de ensino da
lingua materna, que vao competindo entre si. Isto significa que, segundo o autor, determinadas
orientacoes, objetivos, conteudos, tipo de atividades e a sua legitimidade, em determinado momento,
estdo diretamente relacionados com diferentes concecdes da lingua e da literatura. Assim sendo,
consoante 0 que estda previsto para o ensino da lingua, num determinado periodo, assume

determinados formatos, traduzindo configuracdes diferentes, ou seja:

The discovery of different ,’patterns’ of mother tongue education, patterns in
which topics, activities and legitimating are loosely connected, in which a certain
conception of language and literature is to perceive. Each pattern also can be
characterised by more or less different, albeit o en hidden perspectives on
teaching and learning. For this kind of patterns | use the concept of paradigm, in
the Kuhnian sense of the word. (...) A paradigm is alike a rationality: a system of
values, prescriptions, theories, competing coalitions; (...) | can reconstruct four
different paradigms (p. 80-81)

Como se disse, este autor realizou uma historizacao do ensino da lingua materna em
diferentes paises, reconhecendo a existéncia de quatro grandes tipos de “patterns” (concecoes) que se
inscrevem em quatro grandes paradigmas do ensino da lingua materna (Van de Ven, 2009):
‘paradigma académico’, ‘paradigma de desenvolvimento’, ‘paradigma comunicativo’ e ‘paradigma
utilitario’. Note-se que, segundo o estudo referido, qualquer curriculo podera inscrever-se em mais do
qgue um paradigma, sendo quase impossivel lidar com todas as nuances, contradicdes e conflitos de

paradigmas através da histéria da educacdo materna e estabelecer barreiras estanques. Alias, até
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parece haver uma renovacao ciclica dos paradigmas que se vao sucedendo e reciclando
constantemente. Ainda assim, o ensino da lingua, de um modo geral, tem evoluido em sentidos que
remetem para a crescente valorizacao dos individuos e dos contextos sociais e culturais, e para a
importancia de colocar os alunos em acao.

Conclui-se, portanto, das palavras deste autor que ao longo da historia € possivel
encontrar varias configuracoes especificas de conteudos literarios, nos quais o ensino da lingua visa
mais a reproducao de padrdes, quer gramaticais, quer literarios (‘Paradigma Académico’), outras vezes
a leitura & mais "centrada na crianca" (‘Paradigma de desenvolvimento’); por vezes, ainda, no
desenvolvimento da linguagem como meio de comunicacao e instrumento de emancipacao do sujeito
(‘Paradigma comunicativo’) e, as vezes, assente numa perspetiva utilitarista da educacao,
materializada em avaliacdo do tipo -“sabe”, “nao sabe”- e em testes nacionais e exames (‘Paradigma
utilitario’).

Em Portugal, segundo Castro (1995), independentemente da forma e dos paradigmas que
a circunscrevem, a literatura sempre foi, consensualmente, um dos conteudos identitarios da disciplina
de lingua portuguesa, nomeadamente, desde a constituicdo dos liceus. Segundo este autor, ja em
1836 é possivel encontrar a “referéncia explicita a Literatura Portuguesa como componente de uma
cadeira de curriculo” (p. 32), facto que mostra o lugar fundamental que ja nessa altura lhe era
reservado. O principal objetivo da literatura na escola, nessa época, era o de aprender a melhor
escrever e falar, objetivo este que quase se confunde com o objetivo da disciplina, e que tem
atravessado praticamente toda a histéria da disciplina de lingua portuguesa. Apesar da historia
curricular da lingua portuguesa ser longa e de sabermos, ainda segundo o autor citado, que a literatura
sempre esteve presente nos programas oficiais, um olhar mais atento, a partir de 1991, permite ver a
oscilacao no modo como se tem entendido a literatura no Ensino Basico, nas ultimas décadas.

Pretendemos, no presente ponto, descrever como é que, nos ultimos trés programas de
Lingua Portuguesa, concretamente 1991, 2009 e 2015, que correspondem essencialmente as ultimas
trés décadas, a literatura tem estado formulada em objetivos e conteudos, textos a dar a ler aos
alunos, bem como dar conta das criticas que se tém feito relativamente a essas configuraces da
literatura no curriculo. A nossa atencao recaiu, pois, sobretudo sobre os aspetos que pudessem, de

alguma forma, relacionar-se com a literatura, como selecao dos objetivos e dos contelidos, metodologia
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de abordagem, ja que se procura mostrar o espaco por ela ocupado na aula de lingua materna, bem
como, inferir tendéncias paradigmaticas subjacentes a esse lugar.

Tomamos como ponto aquo o Programa de Lingua Portuguesa (PLP) do Ensino Basico,
homologado sob a autoria genérica do Ministério da Educagao, em 1991, por ser o novo programa em
vigor apos a reforma do Sistema Educativo iniciada em 1986, e da publicacao do decreto-Lei n®
286/89 que estabelece os principios gerais da reestruturacao curricular dos ensinos Basico e
Secundario e que aprova os respectivos planos curriculares, traduzindo-se, por isso, segundo Castro
(1995), num momento marcante de “reorganizacoes profundas do quadro curricular e do proprio
sistema educativo” (p. 242). No referido documento, a primeira mencao a literatura é efetuada quando
se estabelecem as finalidades da disciplina de lingua portuguesa. De entre um total de oito finalidades

elencadas, uma delas refere-se a literatura, nos seguintes termos:

Contribuir para a identificacao critica do aluno com a literatura e outras
manifestacdes de cultura, nacional e universal; (...) (Ministério da Educacao,
1991, p. 7)

O programa de 1991 propde, logo a partida, que se fomente uma estrita relacéo entre o aluno e a
literatura, no Ensino Basico, de maneira a que este ultimo se possa tornar critico.
Também nos objetivos gerais da disciplina, a literatura aparece explicitamente presente

em dois deles:

- Criar o gosto pela recolha de producdes do patrimonio literario oral;
- Contactar com textos de temas variados da literatura nacional e universal;
(Ministério da Educacao, 1991, p.16)

Assumindo que a literatura estara subsumida na leitura, no mesmo programa, podemos encontrar trés
outros objetivos gerais que dizendo respeito a leitura, consideramos que, indiretamente, englobam

também a literatura. Sao eles:

- Criar habitos de leitura através de lacos afectivos e sociais com o acto de ler;
- Apropriar-se do texto lido recriando-o em diversas linguagens;
- Desenvolver a competéncia de leitura:

- Interagir com o universo textual, a partir da sua experiéncia e
conhecimento do mundo;

- Apropriar-se de estratégias para a construcao de sentidos;
(Ministério da Educacao, 1991, p.16)
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Ao longo do referido programa vao, ainda, sendo referidas expressdes onde podemos
igualmente ver a presenca da literatura, como quando se afirma que o professor deve “criar condicdes
para o aprofundamento da relacéo afetiva dos alunos com a leitura” (p. 57). Note-se, pois, que nao é
explicitado o tipo de texto para que essa “relacao” frutifiqgue, mas, como vimos no ponto 1, sé a
literatura, em nosso entender, propiciara o deleitavel gosto pela leitura.

Refere-se, também, explicitamente, no programa, a importancia da vivéncia de situacoes
que propiciem o prazer da leitura, bem como 0 acesso a possibilidade de afirmacao da posicao de
autoria do leitor, de modo a que este Ultimo possa propor as suas proprias hipdteses de interpretacao.
Concretamente, vejam-se os seguintes “contetdos” e “processos de operacionalizacao” propostos no

PLP:
Conteudos
Leitura
Sentido global
Recepcao afectiva e estética

Processos de operacionalizacao

Praticar diferentes modalidades de contacto com o texto escrito

Participar nas actividades de bibliotecas (de turma, de escola, municipais,
itinerantes)

Ouvir ler narrativas de extensao e complexidade progressivamente alargadas que
correspondam aos interesses etarios

Fazer a leitura individual, por escolha prépria de obras integrais

Selecionar poemas em colectaneas (Ministério da Educacéo, 1991, p. 21)

Cremos, porém, que apesar do que acima se afirma - a literatura parecer estar quase sempre
subsumida na leitura - esta também presente quando se explicitam as obras a ler. Sobre essas, é dito

que:

(...) do conjunto de narrativas indicadas devem selecionar-se de trés a cinco,
contemplando quer os classicos universais quer os autores portugueses. Se o
perfil da turma o exigir, poderao ser selecionadas um ou duas obras que nao
constem da lista apresentada. (Ministério da Educacéo, 1991, p. 27).

Sobre as obras propostas, Castro & Dionisio (1992) realcam, “pela positiva, a adopcao de textos
classicos, em adaptacao, para a inclusao de textos de autores estrangeiros, para a adopcao de textos
cujo leitor ideal apresenta um perfil préximo do aluno deste ciclo e de textos que pela sua tematica
poderdo eventualmente ser objecto de uma recepcdo mais favoravel” (p. 22). No entanto, é criticado,

por estes autores, o facto de nao existir nenhuma referéncia aos critérios de selecdo desses textos
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adaptados. Aparentemente, pode ser selecionado qualquer texto de entre os mencionados, contanto
que seja adequado ao nivel etario dos alunos.

Segundo Mendes (1992), as obras que o programa de 91 apresenta, parecem
insuficientes e nao contribuem para desenvolver nos alunos “a indispensavel «literacy», feita de um
acervo de vocabulario e de recursos semanticos, de referéncias histéricas e imaginarias, de formas
discursivas” (p. 67). Além disso, para esta autora, o professor nao assumira, neste documento, a
relevancia devida, afirmando que o programa equipara o professor a um “administrador de tarefas
escolares” (p.62). Assim, de acordo com esta autora, parece estranho que nunca se fale “no gosto e
capacidade cientifica do professor, e na sua necessaria influéncia na criacdo e transformacao dos
leitores. Alias nunca se fala dele, quando a qualidade da aprendizagem depende da sua acao decisiva,
como ¢é sabido” (p. 68). Este aspeto ¢ de assaz relevancia, visto que a educacao literaria dos alunos
exige do professor de portugués um perfil especializado, que o programa parece nao considerar, na

medida em que s6 um professor-leitor competente:

pode levar, com os seus conhecimentos de literatura, a que as respostas dos
alunos aos textos crescam, a que 0S seus juizos sejam cada vez mais solidos e
rigorosos, as suas escolhas de textos mais discriminadas e estéticas, os seus
comentarios progressivamente mais apoiados no vocabuldrio especifico da
critica literaria, a sua atencao a linguagem cada vez mais sofisticada. Para isso
¢é-lhe exigida uma sdlida e actualizada formacéao teorica, de nivel universitario, e
sobretudo uma constante frequentacdo dos livros (Mendes, 1992, p. 68).

Sintetizando, ao olharmos para o programa de 1991 constata-se o destaque da
compreensao leitora, havendo, apenas, referéncias esporadicas a literatura. Por haver referéncias
esporadicas a literatura, o documento de 1991 é como muitos autores, entre os quais Mendes (1992),
0 apelidaram ‘o programa da leitura’, pelo facto de “a componente literaria ndo se apresentar
suficientemente pensada de um ponto de vista da formacao do leitor” (p. 67), ou como Costa (1991) o
apelida de “o programa das Skills”, por nao promover especificamente a leitura da literatura, mas a
aquisicao de conceitos e da competéncia de leitura. Por tudo o que se disse até aqui, o programa de
1991 apresenta um conjunto de orientacdes e de combinatérias que parecem inscrevé-o no
‘paradigma comunicativo’ (Van de Ven, 2009), dado que o trabalho com a literatura incide sobretudo

na aquisicao de competéncias leitoras e na utilizacao da lingua em situacoes de comunicacao.
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Por sua vez, o Programa de Portugués do Ensino Bdsico (PPEB), publicado em

2009, coordenado por Carlos Reis, faz uma referéncia a literatura logo na sua introducao:

Nos ultimos anos, foram bem audiveis vozes que reclamaram uma presenca
efectiva dos textos literarios no ensino da lingua, valorizados na sua condicao de
testemunhos de um legado estético e nao meramente integrados como casos
tipologicos a par de outros com muito menor densidade cultural. Uma tal
condicdo ndo deve ser desqualificada por utilizacdes pedagbgicas que a
desvirtuem, com prejuizo da possibilidade de muitos jovens terem acesso a tais
textos. (Reis, 2009, p. 5)

Propde-se, logo a partida, um lugar de destaque para a literatura no Curriculo do Ensino Basico,
defendendo-se que por muitas “dificuldades que se levantem a integracao dos textos literarios nos
programas de portugués, é obrigacdo da escola trabalhar para que essa integracao seja inequivoca e
culturalmente consequente”(p. 5).

Podemos encontrar, concretamente, a leitura, e subsequentemente a literatura, em

diversos pontos do programa, nomeadamente na seccao ‘Resultados esperados’:

1¢ Ciclo

Ler com clareza textos variados com extensao e vocabulario adequados.
Compreender o essencial dos textos lidos.

Ler textos variados com fins recreativos.

Ler diferentes tipos de textos e em suportes variados para obter informacéo e
organizar conhecimento.

Ler para formular apreciacdes de textos variados.

Ler em voz alta com fluéncia textos com extensado e vocabulario adequados.
(Reis, 2009, pp.25-26)

2¢ Ciclo

Ler textos variados em diferentes suportes, com precisdo, rapidez e alguma
expressividade.

Ler para entretenimento, concretizacao de tarefas, recolha e organizacao de
informacao, construcao de conhecimento e fruicao estética.

Posicionar-se quanto a pertinéncia e validade da informacéo lida e quanto aos
efeitos produzidos pelos recursos verbais e nao verbais utilizados.

Fazer apreciacdes pessoais de textos de diferentes tipos, descobrindo
significados implicitos e relacionando intencao, forma e contetdo.

Ler textos literarios, tomando consciéncia do modo como os temas, as
experiéncias e os valores sdo representados. (Reis, 2009, p.76)
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Repare-se que no 1.2 Ciclo a presenca da literatura € sempre indireta, pois apenas se fala
da leitura de diferentes tipos de texto, ndo se especificando se sao literarios ou ndo. Em relacéo ao 2.°
Ciclo ja sao referidos os textos literarios propriamente ditos.

No PPEB de 2009, no dominio da Leitura, aquele em que mais explicitamente se
menciona a literatura, refere-se o trabalho com textos literarios, através da referéncia a literatura em
diversos descritores de desempenho de que é exemplo: “Ler e ouvir ler obras de literatura para a
infancia e reagir aos textos” (PPEB, Reis, 2009, p.40).

Relativamente aos textos literarios a dar a ler aos alunos, o PPEB refere que no 1.2 e no
2.2 Ciclo do Ensino Basico a lista de obras a abordar sera criada pelo professor, respeitando a lista

previamente estabelecida no Plano Nacional de Leitura (PNL). Assim, deverao ser lidos:

(...) os elencos de textos e de autores estabelecidos no Plano Nacional de Leitura
para aquele efeito; também por isso, os programas formulam sugestdes de
operacionalizacdo, por forma a integrar os textos e os autores daqueles elencos
em programas de Portugués, de acordo com a especificidade curricular da
disciplina {(...)(Reis, 2009, p. 18-19).
No programa de 2009, explicita-se que o professor de portugués precisa de ter uma boa competéncia
literaria e conhecimentos literarios especificos, os quais lhe permitirao escolher, dentro do vasto leque
do PNL, os livros a dar a ler aos alunos do Ensino Basico.

Segundo Rocheta, Neves & Pereira (2013), ao retomar-se o PNL, com o PPEB de 2009, ja
se nota um progresso significativo, relativamente ao PEP DE 1991, sublinhando-se a importancia da
diversidade textual, como se comprova pelo convite “(...) a leitura de obras de marcada qualidade e
representatividade” (p.89). Além disso, o programa aconselha a leitura integral de textos, tendo em
conta a autoria e a importancia da fonte dos mesmos, evitando, deste modo, o trabalho com excertos.
Diz-se, especificamente que “convém evitar o recurso a cortes, adaptacdes (...) ou a qualquer outro
tipo de manipulacdes que desvirtuem a integridade e a autenticidade das formas e sentidos originais.”
(Reis, 2009, p. 101).

No final do programa, apos a explicitacado da construcao do corpus encontramos, para
cada ciclo, um quadro com a lista dos textos literarios e paraliterarios que deverao marcar presenca na

aula de LP. Sobre essa lista podemos concluir que a literatura esta bastante representada nos textos a

ler, ao contrario do que acontecia no programa de 1991. Dentro da vasta lista supracitada, & de
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enfatizar a referéncia, desde logo, a leitura dos classicos, facto que ¢é salientado varias vezes ao longo

do programa, como se pode verificar:

A leitura de textos classicos contribui para a formacao estética e literaria e
possibilita os primeiros passos no conhecimento de um patrimonio literario
nacional e universal riquissimo, ajudando a criar, ainda que incipientemente, um
conjunto de referenciais que permitirdao compreender melhor o funcionamento
do mundo e estabelecer relacdes entre textos. (Reis, 2009, p. 64).

O modo como PPEB de 2009 faz referéncia ao contacto com textos literarios
diversificados, assim como a descoberta de diversas modalidades de textos escritos € realcado por
Mello (2011) que afirma que no referido programa a literatura foi considerada “uma forca dominante
no ‘curriculum’ do Ensino basico, pois ndo s6 promove o prazer de ler, mas também fornece materiais
para desenvolver um programa de leitura” (p.310) baseado em diversos textos, nomeadamente os
poéticos ,que, na opiniao da mesma “iluminam diferentes caracteristicas da literatura” (p.310). Deste
modo, face ao programa anterior, é realcada uma grande progressao na representatividade dos modos
e géneros literarios elencados no PPEB.

Ao contrario do que foi criticado por Mendes (1992), sobre a exclusiva centralidade no
aluno relativamente ao PEP de 1991, no PPEB de 2009 ja se destaca a explicitacao relativa ao papel
do professor na educacao literaria, particularmente enquanto mediador dos textos literarios. E dito

explicitamente no PPEB de 2009 que o professor tera o papel de:

(...) configurar rumos pedagdgicos que, nao prescindindo de elementos
programaticos precisos — designadamente no que toca aos conteudos -, deixem
ao professor uma certa liberdade de movimentos, permitindo-lhe fazer interagir
aquilo que nos programas esta enunciado com a concreta realidade das turmas
e dos alunos de Portugués. (Reis, 2009, p.8)

Ou seja, o professor de portugués tem uma certa margem de autonomia para ponderar de que forma
devera adaptar o programa a turma com que trabalha.

Por seu turno, Rocheta, Neves & Pereira (2013) referem que no PPEB o professor & visto
como um mediador do ensino-aprendizagem, ao qual “(...) cabe um importante papel no que as
atividades a realizar diz respeito” (p.89). Por outras palavras, enquanto facilitador da leitura literaria e
enquanto responsavel por escolher os textos a dar a ler aos alunos, o professor tem um papel ativo e
tem de ter a capacidade de idealizar e realizar atividades que aproximem alunos e textos. Sobre as
orientacoes para o trabalho do professor, o programa de 2009 tera em conta este aspeto,

25



nomeadamente, quando coloca a negrito determinados contetudos e a cinzento outros, referindo-se
que: “A cor cinzenta indica que o conceito subjacente ao conteudo pode ser trabalhado, mas sem
explicitacdo do termo” (Reis, 2009, p. 27). O facto de o programa de 2009 colocar a negrito
determinados contetidos e a cinzento outros indica este mesmo papel mediador do professor que pode
trabalhar conteudos implicitamente, e nao linearmente ou diretamente.

Neste caso concreto, as orientacdes permitirdo perspetivar que o professor promovera
momentos de convivio com textos sem recorrer a metalinguagens criticas, por exemplo o professor
pode explorar ‘relacdes intertextuais’ entre dois contos, mas, segundo o programa, nao tera de ensinar
explicitamente aos alunos, nestes anos de escolaridade, o conceito de ‘intertextualidade’, por exemplo.
Nao obstante o professor possuir os conhecimentos especificos, no Ensino Basico, o prazer do texto e
0 gosto pelo lado ludico da leitura literaria deverao sobrepor-se a preocupacdao com termos ainda
demasiado abstratos para a idade dos alunos.

Também Azevedo & Guimaraes (2017) afirmam ser consensual que o programa de 2009
“(...) faz uma mencao particular ao professor, concedendo-lhe uma certa liberdade de acao” (p. 98)
que, segundo estes, se revela muito positiva nas praticas pedagbgicas para a educacao literaria “
Além de liberdade de acao na escolha de atividades, o programa também “faz referéncia a importancia
do contacto com textos literarios adequados a faixa etaria dos alunos, assim como a descoberta de
diversas modalidades de texto, escritos e multimodais” (p.99).

Sem querer diminuir ou desmerecer o lugar da literatura, sublinhamos que é igualmente
importante expor os alunos a varios tipos de texto. Sobre a leitura de textos, um outro aspeto que o
PPEB de 2009 ja contempla, ao contrario do que era referido por Mendes (1992) sobre os programas

de 1991, ¢ a questao da referéncia a avaliacao leitora. Como se pode ler:

Os alunos estdo em momento de formacado enquanto leitores, apresentando
diferentes niveis de competéncia de leitura. Assim, os textos apresentardo graus
de dificuldade adequados a esses diferentes niveis de competéncia. Decorre
deste pressuposto que a escolha e a forma de abordagem dos textos tera em
conta a progressiva complexidade dos mesmos, de acordo com o nivel de
desenvolvimento linguistico e cognitivo das criancas.[...]Jos textos devem
constituir-se como desafios a compreensdo: nao tdo dificeis que levem a
desisténcia, nem tao faceis que desincentivem qualquer abordagem. (Reis,
2009, p. 62)
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O PPEB menciona, especificamente, a importancia de se avaliar a “progressao” das
capacidades de leitura, para o que se prevé a construcdo de um percurso gradual de leitura literaria e
nao literaria que vai sendo construido, assidua e continuadamente revalidado, com base na
competéncia leitora e na competéncia literaria que os alunos vao mostrando.

Em conformidade com a exposicao apresentada, concluimos que o PPEB de 2009,
considera que dominar-se uma lingua & saber ouvir, falar, ler e escrever. Quanto a leitura este
documento valoriza sobretudo o usufruto das obras literarias, encorajando o contacto com a
diversidade textual, mesmo se tomando relevo ao texto literario como matriz e expoente maximo de
realizacao da lingua, mas fazendo-o, sempre, relacionar-se e interagir com outros textos. O programa
valoriza, portanto, o conhecimento em uso, ou seja, a presenca do texto literario para comunicar a

partir dele, fruindo-0, mas trabalhar a compreensao leitora como forma de compreensao do mundo.
Pelo dito até aqui, concluimos que o PPEB de 2009, por dar mais espaco de aula a

literatura, ja parece inscrever-se num ‘paradigma académico’ (Van de Ven, 2009) isto é em orientacdes

que destacam o professor como um especialista da lingua que introduz os alunos nos padroes da

lingua, tendo como unidade estruturante a literatura.
Mais tarde, nas Metas Curriculares de Portugués (MCP) publicadas em 2012 (Buescu,
Morais, Rocha & Magalhaes, 2012), estabelece-se, pela primeira vez, a ‘Educacao Literaria’ como um

“dominio curricular”. Por educacao literaria, segundo Lomas (2006) entende-se:

(...) a aquisicdo de habitos de leitura e de capacidades de interpretacdo dos
textos, o desenvolvimento da competéncia de leitura, o conhecimento das obras
e dos autores mais significativos da historia da literatura e inclusivamente, o
estimulo da escrita de intencao literaria (p. 15).

A ‘Educacao Literaria’, como sabemos, sempre existiu em praticas escolares e esteve
permanentemente nos programas anteriores, mas integrada no dominio especifico da ‘Leitura’ /
'Compreensao escrita’. A nosso ver, a expressao ‘Educacao Literaria’ apesar de ser muito abrangente,
nao significara ‘ensino da literatura’. O termo ‘ensino’ pressupde a centralidade no papel do professor,
remetendo o conceito para a transmissao de saberes, enquanto que a expressao ‘educacao literaria’
pressupde, em nosso entender, um processo de formacao de capacidades, competéncias e atitudes.

Nesta medida, a literatura esta na aula de portugués nao s6 para o ensino da lingua, mas para a
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educacao literaria dos alunos, isto &, como refere Silva (2016), para o “desenvolvimento de
competéncias, capacidades e atitudes que contribuam para a formacao global, onde a leitura e a
literatura ocupam, de facto, um lugar especial, pelo seu valor intrinseco, mas também transversal” (p.
88). Nao entendemos, pois, “Educacao Literaria” como sinénimo de “transmitir” literatura, mas, sim,
como um processo formativo, com e pela literatura, desenvolvendo cidadaos ativos, leitores que sao
criticos e habituais, literaria e comunicativamente competentes.

Alias, numa entrevista orientada por Mello (2015), Teresa Colomer afirma que a relacao
entre cognicao e fruicdo, na educacao literaria e na leitura “Son dos aspectos inseparables em la
experiéncia del lector. Solo la escuela se ha empefiado a menudo en separar ambas cosas.” (p. 320).
Compreendemos, deste modo, que a escola abraca dois enormes desafios: ensinar a ler e formar
leitores, mas, como defende Colomer, elas complementam-se entre si, pelo que nao poderao
autonomizar-se, ao contrario do que por vezes a escola parece veicular.

A mais recente proposta programatica, Programa e Metas Curriculares de Porfugués do
Ensino Bésico PMCPEB), de 2015, da autoria de Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes, apresenta-se
organizada em quatro dominios curriculares - Oralidade, Escrita e Leitura, Educacao Literaria e
Gramatica — e tem como objetivo, como o préprio documento menciona, harmonizar o novo
“Programa, homologado em 2015, com as MCP, homologadas em 2012, retomando-se
neste documento estas metas.” (p.3).

O estabelecimento do referido dominio intitulado “Educacao literaria” nao foi consensual
levando a diversas criticas académicas, como por exemplo a de Redes (2016a), que questiona a
possibilidade de se separar a educacao literaria dos restantes dominios: “nao sera mais produtivo
considerar a dimensao literaria como um aspeto imprescindivel da leitura, da escrita e da oralidade do
que criar um compartimento especifico?” (p. 1). Segundo o autor citado, esta polémica é gerada
principalmente porque o PMCPEB encerra na ‘Educacao Literaria’ itens que pertencem a toda a
‘leitura’ e inclui aspetos nao especificos que tém de ser, por isso, repetidos nos outros dominios, o que
parece constituir uma redundancia curricular.

Assim, ora, se, por um lado, segundo Bernardes & Mateus (2013), a instauracao de uma
seccao auténoma intitulada ‘Educacao literaria’ parece “sublinhar a importancia que tem de

forcosamente assumir a formacao literaria numa disciplina tdo fundamental para a construcéo e o
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desenvolvimento integral do individuo como é o Portugués” (p.52), por outro, a especificidade deste
objetivo no ensino-aprendizagem instaura, na opiniao dos autores, um conflito concetual com um outro
dominio chamado ‘leitura’. A este proposito, a propria Associacao de Professores de Portugués (2015)
elaborou um “Parecer” no qual é dito que a criacdo de um dominio auténomo intitulado ‘Educacéo
Literaria’ “parece ser mais formal e simbdlico que substantivo pois subdivide o que, no Programa de
2009, ja esta (implicito) na leitura de textos literarios, na leitura de textos variados, na escrita, na
compreensao e na expressao oral € mesmo no conhecimento explicito da lingua”.

Além disso, no PMCPEB, no 1.2 ano do 1.° ciclo, a expressao “Educacao Literaria” é
antecedida pelo termo “Iniciacao”. Sobre a utilizacdo desse termo Balca & Azevedo (2017) referem
que essa designacao ‘Iniciacao a Educacao Literaria’ lhes parece incompreensivel. Na verdade, quando
as criancas iniciam 1.2 CEB nao sado tabuas rasas de conhecimento, pelo que nao estao, por isso,
numa situacao de iniciacdo a educacao literaria, mas sim de continuacao de um trabalho que foi, a
partida, desenvolvido pelos(as) Educadores(as) de Infancia e, mesmo, pela familia. Também para Balca

e Costa (2017) o conceito de ‘educacao literaria’:

(...) ndo deve comecar nem terminar em consonancia com o inicio e o final do
processo de escolarizacao. Deste modo, a ideia de ‘introducéao a’, nao deixa de
apontar para um entendimento de educacao literaria que, materializado em
conteudos muito especificos e metas com descritores de desempenho
detalhados, é passivel de avaliacao e, neste contexto, avaliacdo parece
corresponder aquilo que € mensuravel, numa perspectiva de avaliacao sumativa
(p.215).

Se as formulacdes acima citadas nos suscitam duvidas, no PMCPEB ha uma seccao do
programa, intitulada ‘Caracterizacao’, onde ¢é possivel perceber claramente a concecao de ‘Educacao

Literaria’ subjacente ao documento, quando se refere:

O dominio da Educacéo Literaria (...) vem dar mais consisténcia e sentido ao
ensino da lingua, fortalecendo a associacao curricular da formacao de leitores
com a matriz cultural e de cidadania. Ouvir ler e ler textos de literatura infantil é
um percurso que conduz ao objetivo prioritario de compreensao de textos e € um
estimulo a apreciacao estética. O contacto com textos literarios, portugueses e
estrangeiros, em prosa e em verso, de distintos géneros, e com textos do
patriménio oral portugués, amplia o espectro de leituras e favorece a interacéo
discursiva e o enriquecimento da comunicacdo. (Buescu,Morais, Rocha &
Magalhaes, 2015, p. 8)
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Na citacao apresentada, destacamos o reconhecimento de que a educacao literaria
pretende conferir ao ensino da lingua portuguesa uma maior consisténcia, compreendendo-se daqui
que o trabalho com a literatura, que subjaz ao programa, se traduz na melhoria da competéncia dos
alunos na utilizacao da lingua e na formacao de leitores e num entendimento da literatura como
impulsionadora da vida cultural e do exercicio da cidadania.

Relativamente aos objetivos apresentados no PMCPEB, num total de vinte e um, trés
referem-se explicitamente a literatura. Para Costa (2015), os objetivos formulados no programa “(...)
destacam categorias que nos parecem relevantes na promocao da educacao literaria: compreensao
leitora; apreciacao dos textos; leitura como processo de relacdo pessoal com os objetos textuais;
relacao entre leitura e criatividade.” (p. 27).

Segundo Balca e Azevedo (2017), o objetivo 14 (“Interpretar textos orais e escritos, de
expressao literaria e nao literaria, de modalidades gradualmente mais complexas”) nao é
exclusivamente literario e coloca a ténica na leitura, enquanto processo interpretativo. Por sua vez, o
objetivo 15 ( “Interpretar textos literarios de diferentes géneros e graus de complexidade, com vista a
construcao de um conhecimento sobre a literatura e a cultura portuguesas, valorizando-as enquanto
patrimonio de uma comunidade”) ja se centra exclusivamente na literatura, dando-lhe énfase como
objeto promotor da aquisicao de saberes sobre literatura e cultura. Percebemos, aqui, um grande
enfoque na vertente da literatura enquanto patriménio para a construcao de uma memoaria nacional e
identidade do leitor, a que aludimos no ponto 1 deste trabalho. Por fim, o objetivo 16 (“Apreciar
criticamente a dimensao estética dos textos literarios, portugueses e estrangeiros, € 0 modo como
manifestam experiéncias e valores.”) faz mencao a uma das dimensdes que fazem parte da educacao
literaria, ou seja, “a capacidade da Literatura contribuir para a fruicdo e para a educacao estética das
criancas, possibilitando o desenvolvimento de uma dimenséao ético-axiolégica ao relacionarem-se com
os textos.” (Balca e Azevedo, 2017, p.138). Posicao coincidente com a anterior, sobre este ultimo
objetivo (n.® 16), ttm Balca & Costa (2017) ao referirem que aquele sugere que a pratica pedagogica
se deve centrar no dominio da apreciacao critica da dimensao estética dos textos, com recurso a
leitura literaria fruitiva, procurando promover um conjunto de experiéncias que contribuam para a
educacao literaria dos alunos e para que estes tenham espaco para se posicionarem perante o que

leem. Isto significara que se pretende que os alunos aprendam a ter uma opiniao critica sobre os
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textos, a justificar os seus pontos de vista, no sentido de fundamentarem a sua propria interpretacao
textual, e a aprender a imaginar-se no lugar das personagens.

A literatura também esta neste documento oficial, através das obras literarias a privilegiar.
O PMCPEB apresenta uma lista na otica de uma uniformizacao daquilo a que chamou “(...) curriculo
minimo comum de obras literarias de referéncia para todos os alunos que frequentam o Ensino
Basico” (PMCPEB, 2015, p. 6). Nele se afirma que, especificamente para o dominio da ‘Educacao
Literaria’ “(...) foi feita uma selecado de obras e textos literarios para leitura anual, valida a nivel
nacional, garantindo que a escola, a fim de nao reproduzir diferencas socioculturais exteriores, assume
um curriculo minimo comum de obras literarias de referéncia.” (p. 8). Ao longo da lista de obras
literarias, é notoria a presenca de autores da esfera da literatura infanto-juvenil, com preocupacao de
representatividade nacional e internacional da literatura, pois como se pode ler no PMCPEB, “ (...) o
contacto com textos literarios, portugueses e estrangeiros, em prosa e em verso, de distintos géneros,
e com textos do patrimoénio oral portugués, amplia o espectro de leituras e favorece a interacao
discursiva e o enriquecimento da comunicacao.” (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes 2015, p. 8),
procurando enfatizar a formacao do leitor. E, ainda, dito que se garante “a manutencdo da escolha
pessoal feita pelo aluno, sob orientacao do professor ou do professor bibliotecario” (Buescu, Morais,
Rocha & Magalhaes 2015, p. 8).

Sobre a liberdade de escolha de leituras e de textos no PMCPEB, Costa (2015) considera

o documento demasiado prescritivo, podendo restringir a margem de atuacao do professor:

O elevadissimo grau de especificacdo revela-se totalmente desajustado
relativamente ao que deveria ser o trabalho de formacao de alunos criticos, de
formacao de leitores, a promocao de processos que valorizem a educacao de
alunos em detrimento do treino de respondentes. (p. 31)

Balca e Azevedo (2017) também partilham da referida opinidao e consideram que a
especificacdo dos titulos ¢, de facto, excessiva “tendo em conta o tempo disponivel para o fomento
deste dominio na sala de aula e a imperiosa necessidade de se ler por prazer, nao compativel com as

escolhas de obras literarias de outros.” (p. 140). Estamos, por isso, perante um:

(...) enorme desafio que se coloca & promocéo da educacdo literaria na escola.
Se por um lado deveriamos ter o primado do individuo, das suas escolhas, das
suas interpretacdes, da sua rececao do texto literario, por outro lado os decisores
politicos pensam que sé a normalizacao pode contribuir para um curriculo Unico
que supostamente colocard todos os alunos em igualdade. E esta deriva
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uniformizadora continua nas metas a atingir, apresentadas pelo PMCP (Balca e
Azevedo, 2017, p.141).

Posto isto, apesar de parecer que a autonomia da ‘Educacao literaria’ face a ‘leitura’
reforcaria o papel fulcral da literatura no curriculo do Ensino Basico e na aula de lingua portuguesa, na
verdade, esta alteracdo centra o ensino em ‘conhecimentos’ e ‘capacidades’ avaliaveis, e nao na

formacao de leitores. Como diz Redes (2016b):

Nao é o dominio de conceitos textuais, genoldgicos, literarios e estilisticos que,
neste programa, forma o leitor, mas sim o conhecimento de uma série de textos
arrancados a historia literaria e impostos aos jovens ignorando a dificuldade
motivacional necessaria para que essa leitura funcione como um exercicio
auténtico. Nao me refiro essencialmente a textos canonizados [...] mas sim
as escolhas arbitrarias dos autores do programa ( p. 1).

Com um titulo que consideramos bastante expressivo sobre o tema -“Programas e Metas:
quando 0 mapa restringe a viagem” (p. 210) - Balca e Costa (2017) procederam a uma reflexao geral
sobre o PMCPEB. Nesse texto, as autoras recorrem a metafora da ‘viagem’, por considera-la
adequada e ajustada ao processo a que correspondera a educacao literaria. Na opiniao dos

investigadores mencionados, este documento apresenta uma matriz:

(...) comportamentalista, centrada em instrucdes precisas, sobretudo quando
passiveis de validacao com recurso a praticas de avaliacao sumativa igualmente
restritivas, conjugam-se no sentido de vir a normalizar praticas pedagogicas que
garantam prioritariamente a eficacia de desempenho dos alunos nesses
momentos precisos (...) O programa e as metas curriculares, constituindo-se
como mapas da viagem, encontram (..) na sua natureza constitutiva de
documentos prescritivos uma limitacao de partida. Mas a restricao que o mapa
introduz nao ¢é o fato de delimitar o territério possivel de viagem, mas antes a
determinacao rigida daquilo que se espera que o viajante encontre, aquilo que é
expectavel que ele registre, aquilo que nao é suposto ser visto em dado
momento porque ndo esta previsto assim, os suportes legitimos para efetuar o
registro. (p. 210-217)

Também a Associacdo de Professores de Portugués (APP), em documento datado de
2015, descreve o PMCPEB como um documento repleto de centenas de objetivos e descritores de
desempenho, que se materializam em “capacidades” e “conhecimentos”. Segundo aquela Associacao
profissional, no PMCPEB exige-se que todos cumpram “(...) ao mesmo tempo, no mesmo ano, 0s
mesmos objetivos e conteudos, que todos leiam o mesmo”(p.1), o que, segundo a APP, s é possivel,
“(...) se os alunos permanecerem passivos e acriticos a ouvir o professor debitar a matéria para os

exames” (p.1).
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Assim sendo, apesar de parecer que a autonomia da ‘Educacao literaria’ face a ‘leitura’
reforcaria o papel fulcral da literatura no curriculo do Ensino Basico e na aula de lingua portuguesa, na
verdade, esta alteracao curricular sé lhe atribuiu uma materializacdo em metas alcancaveis, que
parecem inscrever o PMCPEB num ‘paradigma utilitario' de ensino, pois a educacao literaria

materializa-se, no mesmo, sobretudo num “saber” avaliavel.

Sintetizando, se tomassemos os paradigmas de Van de Ven (2009) em consideracao, a
forma como a literatura aparece nos varios programas de lingua, de facto, tem expressdes distintas:
umas vezes mais comunicativo (PLP, 1991) porque privilegia 0 desenvolvimento da competéncia
leitora; outras vezes mais académico (PPEB, 2009) uma vez que da grande énfase a literatura como
unidade para chegar a reflexao metalinguistica e a criacao de habitos de leitura, outras vezes mais
utilitario (PMCPEB, 2015), materializado em conhecimentos e competéncias padronizadas e testaveis.
Ora, importara que o professor de portugués domine profundamente os programas de lingua
portuguesa e o modo como a literatura se configura nos mesmos para agir em consonancia com as
orientacdes oficiais. Por outro lado, também é significativo que o futuro professor receba uma formacao
superior de qualidade, que lhe oferecera um entendimento informado quanto ao modo como

operacionalizar os programas e educar literariamente os seus alunos do Ensino Basico.
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3. A formacao do professor de portugués do Ensino Basico e a educacao
literaria

Equacionar a formacao especifica do professor de portugués do Ensino Basico, que, entre
outras funcbes, tera a responsabilidade de educar literariamente os seus alunos, implicara
primeiramente pensar sobre o tipo de conhecimentos, competéncias e atitudes que se que espera que
este profissional desenvolva ao longo da mesma.

Vem sendo consensual que se espera que o professor de portugués possua uma

formacao que faca dele um bom utilizador do portugués:

(...) alguém que sabe falar em publico, que 1é fluente e competentemente, que
escreve com clareza e correcao [...] possui boa diccao, conhecimento de
técnicas de controle da respiracdo e colocacao de voz, de técnicas oratdrias
associadas a diferentes tipos de discursos, dominio seguro da ortografia e da
pontuacao. (Duarte, 1996, p. 83)

Terreno fecundo para contradicdes, parece-nos, dominante, em diversos documentos legisladores, a
concepcao de quer o professor sera sobretudo o profissional que sabe ‘bem falar, ler e escrever’, por
exemplo segundo o decreto lei 240/2001, de 30 de Agosto, no qual se pode verificar que, segundo a
referida lei, o professor precisa de saber utilizar “correctamente a lingua portuguesa, nas suas
vertentes escrita e oral “(p.5570), bem como no decreto lei 43/2007, em que se “exige o dominio,
oral e escrito, da lingua portuguesa” (p.1321), ao professor de portugués.

Varias tém sido as tentativas de listar as capacidades inerentes a referida profissao,
procurando definir o perfil do professor de portugués. Em 2001, a Associacao de Professores de
Portugués (APP) elaborou um conjunto de competéncias que considerou serem as adequadas ao
“professor de Portugués do século XXI". Nessas caracteristicas, surgiam indicacoes quanto aquilo que
o professor deveria evidenciar, tais como: “conhecer e dominar a lingua; estimular as competéncias
comunicativas; praticar metodologias ativas e diversificadas; regular o processo de ensino e
aprendizagem; gerir a diversidade e a diferenca; envolver-se em dindmicas de grupo e promover a
mudanca” (Lobo, Araujo, Gil, Assuncdo, Soares, Ferreira & Feytor-Pinto, 2001, p. 27). Ao ler-se as
caracteristicas apontadas, verificar-se-a que nao surge, nas mesmas, COmo preocupacao explicita o

conhecimento e a competéncia literaria que o professor de portugués devera possuir. A auséncia de
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indicacao e de valorizacdo do conhecimento literario nas competéncias essenciais do professor de
lingua mereceu varias criticas ao perfil do “professor de Portugués do século XXI” elaborado pela APP,

nomeadamente:

(...) o professor tem de ser em primeiro lugar um investigador de literatura e um
profundo conhecedor dos mecanismos da(s) lingua(s) em que é possivel a
revelacdo (ou materializacdo, ou concretizacdo, etc.) do texto literario. (Ceia,
2002, p. 20)

Concebemos o lugar da literatura como fundamental na formacao de professores, mas
quando a prépria APP ndo menciona, especificamente, o professor como um leitor, poderemos, talvez,
legitimamente, perguntar-nos se isto sera revelador de uma formacdo académica inicial mais
preocupada com aquilo a que se chama “educacao linguistica” e menos com a “educacao literaria”. A
legislacao vigente indicara que se tem estas duas vertentes como separaveis € nao como a marca do
que devera ser 0 ensino do portugués, o que implicara segundo Lomas, (2003) que o professor possua

uma solida formacao de base sustentada pelo binomio “educacao linguistica e literaria”:

(...) a educacao linguistica e literaria deve favorecer, no maximo grau possivel, o
desenvolvimento da competéncia comunicativa (...) no uso dessa ferramenta de
comunicacao e de representacao que é a linguagem e contribuir para o dominio
das destrezas linguisticas mais habituais (escutar, falar, ler, entender, escrever)
na vida das pessoas (...) deve contribuir sobretudo para saber fazer coisas com
as palavras. (p. 15).

Como ja se referiu no ponto 1 deste capitulo, a literatura e o ensino da lingua sempre se
associaram na aula de portugués, pelo que o trabalho a realizar em sala de aula, implicara que o
professor desenvolva ao longo da sua formacao, ndo s6 competéncias linguisticas, mas também um
conjunto de conhecimentos, competéncias e atitudes literarias. Assim, paralelamente a formacao
linguistica do professor de portugués, sera necessario educa-lo literariamente para a missao de ser, no
futuro, educador literario dos alunos do Ensino Basico.

Por tudo o que se disse até aqui, a formacao do professor de portugués tera de incluir a
dimenséao literaria, pelo que sera preciso refletir sobre os varios objetivos de formacdo que deverao
fazer parte de um curriculo de um profissional que, entre outras, tera como missao educar

literariamente. As opinides dos investigadores especializados em educacao literaria divergem entre
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aqueles que defendem que o professor tem de aprender a ser um ‘especialista’, ou seja, uma pessoa
que possua determinados conhecimentos especificos relacionados com a literatura; um ‘leitor’, isto &,
ser ele mesmo um leitor competente, assiduo e que goste de ler; e, por fim, também se considera o
professor como um ‘mediador’, aquele que tem de saber como “aproximar” os livros literarios dos
alunos do Ensino Basico. Deste modo, da discussao das finalidades da formacao do professor de
portugués, o que encontramos sao propostas que, nao se anulando entre si, estdo mais direcionadas
para trés grandes fins: a ‘formacao do especialista’, a ‘formacao do leitor’ e a ‘formacao do mediador’.

As perspetivas que podem ser consideradas mais orientadas para a ‘formacao do
especialista’ pressupdem que, durante a formacado, sejam trabalhados os conhecimentos
especificos relacionados quer com a literatura quer com a leitura.

Dentro da ‘formacao do especialista’ considera-se que o primeiro tipo de saber que a
formacao de professores devera promover diz respeito ao conhecimento da Historia literaria. Qualquer
formacao de professores de portugués necessitara de momentos de contacto com a Histéria da
literatura, através dos quais o formando se familiarize com os principais periodos literarios, os autores

e as obras canonicas:

quem se estd a formar [...] precisara sempre de uma aprendizagem basica da
historia literaria (...) um bom ensino da historia literaria ¢ aquele que,
regressando ao velho historicismo, nao fica refém do seu tempo e nos ensina a
compreender melhor o presente [...] nao é possivel compreender o todo
coerente da literatura sem o estudo do literario estudado historicamente (Ceia,
2002, p. 30-32).

O conhecimento histérico-literario passara, necessariamente, pela reflexdo sobre o
fendmeno literario, ndo como uma colecao de individuos alheios uns aos outros, mas procurando
estabelecer determinadas divisdes, no dominio vastissimo da literatura. Assim, conhecer a historia da
literatura implicara tomar conhecimento, por exemplo, das varias divisdes feitas a Literatura
Portuguesa, materializadas em periodos literarios.

Opiniao semelhante tem Ramos (2013) sobre a formacao de professores de portugués
alicercada em momentos de reflexao em torno da historia da literatura, na medida em que afirma que
a formacdo devera contribuir para uma “contextualizacado historica da literatura” (p. 69). Daqui se

concluira que se espera que o professor de portugués adquira uma formacao que lhe permita ser
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capaz de se situar historicamente, bem como aos seus futuros alunos, no vastissimo mapa
periodoldgico literario.

Assim, varios autores tém vindo a destacar que o conhecimento da historia da literatura
sera essencial, pois, como refere Benjamin (1931), conhecer a histéria da literatura serve, na verdade,

como fio condutor da leitura e da reflexao heuristica que parte das obras literarias:

(...) ndo se trata, realmente, de apresentar as obras escritas no contexto geral do
seu tempo, mas sim de levar a apresentacao, no tempo em que surgiram, do
tempo que as reconhece - isto ¢, do nosso tempo. Desta forma, a literatura
transforma-se num organon da Histéria. E a tarefa da Histéria da Literatura é
transforma-la nisso, e ndo as obras escritas em materiais da Histéria. (p. 144)

Nao se sugere, portanto, que a formacao do professor de portugués assente num
conhecimento espartilhado da literatura, mas que contribua para a construcao de uma teia de leituras
situadas historicamente. Por conseguinte, espera-se que o professor em formacdo consiga ir
encaixando os periodos literarios uns nos outros, dos quais fazem parte textos e obras, como se de a
construcao de um puzzle se tratasse.

A par dos conhecimentos da histéria da literatura, a formacao do ‘especialista’ devera
permitir ainda, na opiniao de Ceia (2002), a aquisicao de conhecimentos relativos a conceitos e teorias
associadas ao fenomeno literario, de que sao exemplo: entender a linguagem literaria, refletir sobre
teorias literarias, como a teoria Jakobiana da funcdo poética da linguagem, aprender conceitos
literarios, como literariedade, arquitextualidade, intertextualidade, sistema semioético literario, codigo
literario, entre muitos outros. Como ja se disse, ndo se esperara que o professor repasse todos 0s
conceitos e conhecimentos literarios mencionados aos alunos do Ensino Basico, todavia, o
‘especialista’ tem de os dominar para educar literariamente os seus alunos. Ou seja, o professor nao
tem de ensinar explicitamente os ‘conceitos literarios’, como o significado da palavra
‘intertextualidade’, mas tem de trabalhar com os alunos as relacbes de intertextualidade
especificamente, ensinando-0s a relacionar textos, a encontrar indicios intertextuais etc. Ora, segundo
Custddio (2014) a intertextualidade é “originariamente, um dispositivo literario do terreno dos estudos
literarios que estabelece e facilita o dialogo interdiscursivo e intersistémico. Ela pressupde uma relacao
sincronica e/ou diacronica entre textos e, por conseguinte, implica um dominio vasto e complexo do

conhecimento da literatura” (p.149).
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Em consequéncia, como afirma Roig Rechou (2009), o professor tera de possuir, a
entrada da formacao, “(..) un conxunto de cofiecementos culturais, literarios e sociais, que
proporcionan enciclopedias e intertextos individuaies, para descubrir modelos, convencionalismos,
simbolos, mitos, acontecementos historicos [...], unha reaccion individual a unha obra literaria.”
(p.333). Se o aluno que chega ao Ensino Superior ndo possuir os conhecimentos mencionados, sera
preciso pensar em como 0s adquirir ao longo da formacado, para que o0s restantes novos
conhecimentos e competéncias se ancorem nos primeiros.

Neste contexto, durante a formacéo, os futuros professores precisardo de contactar
assiduamente com a chamada literatura canonica, de modo a construirem conhecimento canonico
mobilizavel. Segundo Ramos (2012) “(...) ligada a institucionalizacao do fendmeno literario, a questao
da canonizacdo levanta muitos problemas e tem alimentado varias polémicas, sobretudo no
seguimento dos desenvolvimentos literarios pds-modernos, contra ou a favor da existéncia de um
canone” (p.15), controvérsias, especialmente relacionadas com os textos que estdo nesse canone.

Polémicas a parte, efetivamente sao varios os autores, como Branco (2003), que
referenciam o canone enquanto conjunto de textos literarios de referéncia que é preciso que o
professor de portugués conheca. De facto, tanto Branco (2003) quanto Ramos (2012) defendem que o
futuro professor devera realizar a sua propria construcao histdrica da literatura, através do acesso a
uma bateria de textos literarios canonicos.

Varios outros autores, como Gomes (2013) e Bernardes (2011), tém defendido que o
‘especialista’ necessitara, igualmente, de contactar, ndo s6 com os textos canédnicos, ditos “para
adultos”, mas também com textos relativos ao publico alvo com que o professor vai trabalhar, ou seja,
textos de literatura para a infancia. Segundo Silva (2013a), tem-se assistido a “marginalizacéo da
literatura infantil e juvenil, em relacdo a «grande literatura»” (p. 43), nos curriculos de formacao de
professores, no Ensino Superior. Sobre essa marginalizacéo, Roig Rechou (2013, p. 25) reporta o facto
de a literatura Infantil e Juvenil, em muitos paises, ainda nao ter entrado no Ensino Superior com igual
peso com que entrou a “literatura institucionalizada”, facto que estara relacionado com a visao
redutora do entendimento do texto literario para a Infancia, mais como um instrumento didatico e nao

estético, e por a literatura infantil estar associada a uma menor consagracao historica.
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Na opiniao de Bernardes (2011), a literatura para a infancia tera de estar na formacao de
professores, pelo que “ (...) € necessario que os Professores universitarios de Literatura passem a
ocupar-se também com os publicos juvenis; que contribuam, de forma mais regular, para alcancar a
desejavel e indispensavel requalificacao do ensino” (p. 46).

E, pois, consensual, que os professores em formacdo deverdo contactar com textos da
literatura infanto-juvenil, de modo a que posteriormente possuam, também, um acervo de leituras

|H

pertencentes ao “canone infantil”, a partir do qual possam escolher os textos a dar a ler ao publico-alvo
com que vao trabalhar: criancas do Ensino Basico.

Mello (1996) acrescenta a esta discussao dos textos a ler durante a formacao de
professores, a importancia de os formandos acederem a textos representativos dos diferentes modos e
géneros da literatura. Na opinido desta autora, o canone que se fornece para leitura aos professores
em formacao devera ser representativo, ndo s6 ao nivel autoral, mas também do ponto de vista dos
modos e géneros literarios. Na perspetiva da autora citada, sera fundamental haver uma representacao
multimodal nos Curricula do Ensino Superior, para que os futuros professores possam reconhecer 0s
diversos modelos estruturais textuais. Em concordancia, Silva & Arena (2012) reconhecem a
importancia de os futuros professores identificarem “ (...) o conceito de género, o qual coloca em acao
modelos estruturais, tematicos e estilisticos relativamente fixos (contos, fabulas, crdnicas de viagens,
historias policiais, poema épico etc.) que funcionam como formas mais ou menos estabilizadas e,
portanto, reconheciveis” (p. 10). S6 um professor que reconhece 0os modelos pode posteriormente
ajudar os seus alunos a reconhecé-los também.

Na opinido de Silva (2013a), cabera a Universidade revisitar constantemente as obras que
propde que os seus alunos em formacao leiam, para que os textos literarios sugeridos sejam sempre

representativos e atualizados e de modo a que “ (...) efetivamente inclua os melhores autores/ as
melhores obras (...) " (p. 39). Ja Aguiar e Silva (1982) chamara a atencao para o facto de a literatura
estar associada a um “(...) ininterrupto processo historico de producao de novos textos” (p. 7-9), facto
que implicara a referida revisitacdo constante das listas de textos bibliograficos da formacao de
professores, de modo evitar tendéncias na representatividade histérica e no esquecimento dos textos

novos. Na mesma senda, Diogo (1997) sugere que os programas de literatura, na formacao de

professores de portugués, tendem a “confinar-se a textos passados, nao considerando a producao
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mais recente” (p. 537), eventualmente porque, na opiniao do autor, nem sempre se procede a tal
revisitacao e atualizacdo das obras de leitura na formacdo de professores. Isto significara que se
devera dar mais atencdo a atualizacdo constantemente do curriculo, incluindo-se, também, a cada
revisao a producao literaria do presente.

Para Santos (2014), a formacao do ‘especialista’ devera ainda contemplar a exploracao
dos Programas Nacionais do Ensino Basico. Reis (2009) partilha da opinido expressa por Santos,
acrescentando que o professor de portugués precisara de conhecer profundamente os documentos
oficiais que regulam a pratica pedagogica do Ensino Basico, na medida em que sera um “agente do
desenvolvimento curricular” (Reis, 2009, p. 9). Na visao do autor, o professor tera de ser um
conhecedor dos documentos reguladores, para o que seria fulcral uma formacao que promovesse uma
apropriacao critica em relacdo aos documentos referidos, e no que toca a educacao literaria do
professor, que aqui se discute, e que se abrisse espaco na formacao para conhecer o modo como a
literatura se configura nos mesmos. Visao coincidente com a importancia de desconstruir os
programas ao longo da formacao, é defendida por Duarte (1996), quando sugere que o curricula de
formacao, no Ensino Superior, tera de abrir espaco ao contacto mais aprofundado, por parte dos
futuros professores de portugués, com documentos reguladores da pratica e incutir nos formandos o
habito de acompanhar periodicamente a renovacao destes documentos.

Tem sido também frequente ouvir-se que é significativo que o professor conheca como
ocorre 0 processo leitor. A leitura, enquanto processo interativo e complexo, que vai da decodificacao a
compreensao, constroi-se, como sabemos, pela relacao entre o texto, o leitor e o contexto (Kleiman,
2016). Ora, se estes trés factores ao conviverem, no momento de leitura, condicionam a compreensao
de um determinado texto sera imprescindivel que o professor os compreenda para poder auxiliar o voo
leitor de cada aluno. O professor tera, pois, de reconhecer a leitura como uma tarefa estratégica e
voluntaria que exige esforco, atencdo e concentracao, estando, por isso, nela envolvidos processos
perceptivos, cognitivos e linguisticos, que este tera de fomentar. Como diz lrwin (1986), “Perhaps, if we
can understand how it occurs, then we can teach students to do it”. (p.2). S6 um professor que
conhece todo o processo de interpretacdo de um texto, seja literario ou nao, pode ajudar os seus
alunos a pratica-lo. Também identificara, com mais facilidade, lacunas no processo de interpretacao

dos alunos e podera preveni-las ou remedia-las. Para tal, o professor precisa de, ao longo da sua
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formacao, aprender que o processo de leitura € um caminho no qual existem pressupostos que
condicionam a compreensao textual, de que é exemplo o conhecimento prévio.

Pelo exposto até aqui, o professor de portugués tera de possuir um conjunto alargado de
conhecimentos, que vao desde conhecimentos da histdéria da literatura a conhecimentos sobre o
processo leitor, mas estes nao sao suficientes para que se torne educador literario. Ou seja, além de
se formar como ‘especialista’, este tera de se formar também enquanto ‘leitor’, para que a sua tarefa
de educar literariamente se torne mais proficua. Na medida em que “(...) ndo é possivel ensinar com
rigor cientifico o que nao se leu de forma reflectida” (Ceia, 2002, p. 20), s6 alguém que desenvolveu
conhecimentos e refletiu sobre eles, pela suas proprias leituras literarias, sera capaz de desenvolver a

sua mestria literaria:

Ha uma diferenca profissional e formativa entre o professor que aprendeu
técnicas de leitura e interpretacdo do texto literario e aquele professor que,
depois de realizada essa aprendizagem essencial, cresceu ainda mais
produzindo ele proprio leituras e interpretacdes. [...] O poder de um professor de
literatura mede-se pela sua disponibilidade maiéutica para construir saberes.
(Ceia, 2003, p. 38)

Deste modo, a par da formacao enquanto ‘especialista’, o percurso educativo do professor
de portugués também devera prever a vertente da ‘formacgao do leitor’. O caminho de formacao devera,
por isso, desenvolver as competéncias de leitura dos professores em formacgao, num continuo caminho
de descoberta do prazer pela literatura que levara, consecutivamente, a criacao de habitos de leitura
literaria.

Com efeito, uma das finalidades da formacao sera contribuir para o desenvolvimento da
competéncia leitora do professor, em especial relativamente ao texto literario. Para Azevedo e Balca
(2016), ficara patente a necessidade de fomentar o treino intelectual do formando, o qual permitira ao
futuro professor ser capaz, ele mesmo, de, por exemplo, realizar tarefas inerentes ao processo de
compreensao: efetuar inferéncias, encontrar indicios nos textos que permitem antecipar situacoes, criar
expectativas perante descricdes das personagens e conhecer arquétipos literarios.

De facto, na opiniao de Branco (2005), a formacao do professor de portugués devera
passar pela “componente” literaria, ao longo da sua formacado, na medida em que este profissional

deve ser, em primeiro lugar, um perito literario capaz de realizar a ‘leitura literaria’. Segundo este
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autor, ha dois tipos de contactos com textos literarios que se podem realizar: a “leitura da literatura” e
a “leitura literaria”. A primeira pode ser realizada pelos leitores em geral; ja a “leitura literaria” é
exclusivamente académica, pela sua especificidade e grau de conhecimento e competéncias
implicados. Isto significa que, na opiniao do autor supracitado, para que a “leitura literaria” se realize,
os professores de portugués tém de ser formados para serem experts desse tipo de leitura, ficando
assim “mais preparados para darem conta dos aspetos especificos dos textos em causa, em
determinados contextos especializados” (p. 91).

Também Silva & Arena (2012) concordam com a ideia de que a formacao de professores
devera contribuir para o desenvolvimento da sua competéncia leitora literaria. Porém, é preciso ter em
conta que esse desenvolvimento exige pratica e treino sistematico, pelo que “(...) nesse processo de
formacao [...] é fundamental que [a Universidade] promova situacoes de leitura, desafie os alunos a
debater o texto, a construido e a desconstrui-lo, instigue [...] a ter um comportamento ativo, vigilante,
de construcao inteligente de significacdo.” (p. 12).

Na verdade, a leitura literaria €, como se sabe, uma teia bastante intrincada, que exige o

treino e dominio de capacidades. Como refere Ramos (2010):

A leitura literaria, pelas suas caracteristicas, exige, para além da descodificacao
de signos e da compreensao literal, uma leitura profunda, as vezes realizada nas
entrelinhas do texto, nos seus espacos vazios ou nos nao ditos, pelo que sao
exigiveis e expectaveis capacidades complexas e elaboradas ao nivel da
antecipacdo, da formulacdo de hipoteses e da criacdo de expectativas e
inferéncias que conduzirdo a compreensdo e interpretacao global do texto. (p.
59)

Por conseguinte, a questdo do desenvolvimento da competéncia de leitura literaria do
futuro professor levantara outros problemas, uma vez que se espera que, a chegada ao Ensino
Superior, o futuro professor ja tenha iniciado o seu desenvolvimento. No entanto, num estudo realizado
por Ramos (2012), conclui-se que existe um certo grau de impreparacao dos alunos a entrada da
Universidade, nomeadamente no que respeita a sua quase nula relacdo com o texto literario. Segundo
o estudo referido, além de quase nao apresentarem experiéncia leitora, os futuros professores

possuem uma competéncia leitora de literatura muito débil para a idade. Esta & uma realidade que

levantara questdes ao design da formacao do professor, sendo preciso, primeiro, perceber que perfil de
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aluno chega ao ensino superior, que competéncia leitora possui, para, posteriormente, construir uma
formacao que possa, realmente, potencializa-la.

A par do desenvolvimento da competéncia leitora literaria, a formacdo do professor
devera, na opiniao de varios autores, como Ramos (2013) e Dionisio (2000), fomentar habitos de
leitura. Ha evidéncias que apontam que ser leitor literario € um “(...) pré-requisito basico para a
formacao de outros leitores” (Ramos, 2013, p. 69), facto que permite concluir que, a partida, um
professor que € leitor literario sera, consequentemente, um profissional de maior exceléncia para criar
habitos de leitura literaria, nos alunos do Ensino Basico. A expressao “habitos de leitura” literaria sera
entendida na perspetiva de Santos (2000), enquanto “(...) pratica repetida ou prolongada (...) integrada
na prépria vida da pessoa” (p. 69), isto &, quando a leitura literaria é adquirida como atividade regular,
continua no dia a dia do sujeito.

Ja existem varios estudos sobre habitos de leitura literaria, como o de Ramos (2013) e o
de Yubeno, Larrahaga e Pires (2014), que revelam que os estudantes, futuros professores, chegam ao
ensino superior nao leitores habituais. No estudo de Yubeno, Larrafiaga e Pires (2014) concluiu-se que
57% dos estudantes de Educacao Basica, futuros professores de portugués, eram ‘Leitores Ocasionais’
de literatura, ou seja, liam de vez em quando, cerca de 3 a 10 livros por ano, e 27% eram ‘Falsos
Leitores’, isto é, nao liam durante o seu tempo livre ou liam, no maximo, dois livros no ano. Apenas 6%
dos futuros professores eram considerados ‘Leitores Habituais’, o que significava que liam,
voluntariamente, pelo menos, 11 livros por ano.

Num outro estudo, realizado por Leite (2013), na génese da parca leitura dos estudantes
no Ensino Superior estara o “ (...) carater obrigatorio das leituras escolares e da avaliacdo dos supostos
resultados dessas leituras” (p. 172) literarias. Conhecer estas motivacdes, pode dar pistas sobre como
solucionar a reduzida leitura literaria por parte dos professores em formacao.

Efetivamente, conhecendo os estudos supracitados, podera pensar-se que a formacao de
professores tera de, em vez de ‘desenvolver habitos’ de leitura literaria, ‘criar habitos’, praticamente,
do zero. De facto, varios autores tém chamado a atencao para “ (...) a importancia de se repensar o
papel da Universidade na formacao efetiva de professores-leitores de literatura” (Andrade Junior, 2011,
p.79). Segundo Galvao & Silva (2017), o primeiro passo para se criarem professores-leitores de

literatura € o proprio professor Universitario ser, ele mesmo, um exemplo de leitor literario:
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Ao visualizarem seu mestre lendo ou quando ele compartilha suas experiéncias
de leitura, os estudantes podem se motivar para o ato de ler, a partir de sua
identificacdo com o exemplo do docente. Tera de haver, portanto, espaco na sala
de aula para que docentes e discentes exponham suas experiéncias leitoras,
com o objetivo de fazer circular o conhecimento e as vivéncias que essas
diversas leituras proporcionam. Dessa maneira, abre-se espaco para a
percepcao de que ler pode ser uma atividade divertida e enriquecedora, e nao
apenas uma obrigacao imposta pelos professores. (p.33)

A premissa destes autores sugere que um professor Universitario de literatura ao estar
entusiasmado e ao ser um entusiasta com o préprio ato de ler literatura contribuira para, mais
facilmente, criar habitos leitores e o gosto pela leitura nos seus formandos, futuros professores.

Sobre a questdo da formacdo de habitos leitores literarios, Azevedo e Balca (2016)
argumentam que ninguém nasce leitor, torna-se leitor, pelo que nao & uma tarefa facil a fomentacéo
desses habitos nos professores em formacao. Na perspetiva de Andrade Junior (2011), a criacéo de
leitores nao é compativel com métodos demasiado tedricos, onde o aluno adquire um papel passivo de
receptaculo de informacao. Ao invés, talvez faca mais sentido que a formacao do professor assente
num paradigma a que Leite (2013) chama de ‘Ensino Sociocultural da Literatura’, o qual “valoriza as
interacoes entre os leitores a proposito do texto, mais do que o estabelecimento de uma (pretensa)
leitura correta e definitiva, ou a individualidade de cada leitor particular.” (p.174).

Visdo concordante com um ensino sociocultural da literatura tem Mello (2011) quando
refere que se esperara que, ao longo da formacao do professor, se promova “ (...) a estimulacdo das
interaccdes entre os leitores e os textos” (p. 310), por forma a desenvolver habitos de leitura. De facto,
as rotinas de leitura estardao mais relacionadas com a interacao verbal e a formacao da consciéncia
individual do leitor a qual s6 se consolida no jogo de tensdes e relacdes com outras consciéncias e
outras visdes, quer semelhantes quer diferentes, do mundo e sobre o texto.

Por outro lado, autores como Andrade Junior (2011) alertam para o facto de nao se
defende ler o texto apenas dentro “de um purismo naif para as aulas de literatura em que sé a leitura
literaria isenta de qualquer teoria e critica pudesse ter permissao de entrada.” (p. 87). Ou seja, nao
passara, apenas, por ler livremente o texto literario, mas, a volta do texto, criar-se um contexto de

conversa sobre ele, de partilha de opinides, numa reflexdo que va para la do texto e que ajude a ver as
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multiplas leituras que esse texto tem, e que, por isso, o tornam literario. E nesse sentido que este autor

alerta para a necessidade de:

(...) uma dinamica de aula em que o debate e a discussao favorecam a incluséo
da voz dos discentes, que precisam se reconhecer ai como sujeitos de suas
leituras, e nao apenas meros reprodutores da leitura institucionalizada ou pela
voz do professor universitario, legitimados pelo status da pesquisa académica
(Andrade Junior, 2011, p. 87).

Leite (2013) situa-se na mesma linha ao sublinhar que nas Instituicdes de formacao sera
necessario promover o contacto dos futuros professores com praticas que os conduzam a “ (...)
estabelecer lacos de fértil cumplicidade entre os leitores e os textos (...) e levar a que os préprios
alunos acolham com vontade e interesse as oportunidades de contacto com a literatura” (p. 172).

Apontar-se-a como estratégia valida para formar leitores literarios aquela a que Ballester &
Isa (2000) denominam por «interpretacao partilhada», a qual prevé a criacao de uma interpretacao
conjunta da turma. A defesa da compreensado partilhada, € também uma estratégia defendida por
Azevedo (2006), na medida em que esta estratégia valoriza o confronto de diferentes interpretacoes
em sala de aula e fomenta, por isso, o dialogo de compreensao entre os intervenientes. Segundo os
autores mencionados anteriormente, ao longo de varias sessdes vao-se construindo comunidades de
leitores, onde se entende o texto literario como um campo de possibilidades, a partir do qual of(s)
leitor(es) toma(m) as suas (individuais e coletivas) decisdes interpretativas.

Podemos, entao, pensar a formacao do professor leitor como um processo (e nao um
produto) que é progressivo e crescente e “ (...) que se constroi na base da equacéo: habito > prazer >
cultura > sociedade leitora.” (Mendes, 2008, p. 196). Assim, a leitura sistematica de literatura, durante
a formacado, contribuirda para que a leitura se torne um habito. O habito de leitura levara,
progressivamente, ao prazer leitor, o que criara dentro do grupo de alunos uma cultura de partilhas
leitoras, construindo-se, com o tempo, uma micro sociedade leitora, dentro da Universidade.

O Ensino Superior devera ser, portanto, por tudo o que se disse, um espaco promotor da
“(...) criacao coletiva de sentidos” (Geraldi, 2013, p. 25) entre os professores em formacéao, para que a
leitura literaria se torne um habito.

Sobre 0 assunto em debate, a formacao de leitores literarios, Aimeida & Freire (2010)

advertem que “nao ha férmulas magicas para formar leitores (...) ndo se consegue obrigar alguém a ler
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- 0 maximo que conseguimos ao tentar fazé-lo € armar o aluno com bons motivos para nao gostar”. (p.
201). De facto, ndo ha uma receita magica para criar habitos leitores literarios, mas muitos autores
tém defendido que uma via para criar leitores é aprender a “ (...) ter o prazer da leitura sob controle”
(Cosson, 2006, p.119). Isto significara que a formacao dos futuros professores além de abrir espaco
ao fomento de leitores literarios habituais, tera de promover o gosto pela leitura literaria.

Ja em 1977, Britton falava da importancia do “legado do prazer” literario, desenvolvendo-
se 0 prazer que ler um texto literario pode provocar, e que a formacao de professores pode ajudar o
sujeito em formacao a descobrir. Da mesma forma, Souza, Girotto, & Silva (2012) defendem que a
formacao dos professores devera fomentar um trabalho no sentido de fazer com que “ (...) o professor,
no interior da formacao docente, da sua autoformacao, desenvolva um trabalho de aproximacao cada
vez maior com a apreciacao estética.”(p.168). Também, para Wanderley, (2015), o contacto, por si s6,
com muitos e diversificados textos literarios contribui para se descobrir o gosto pela leitura, ao
vivenciar-se uma experiéncia estética pessoal:

(...) a sua experiéncia estética de leitura literaria ndo acontecera como um fim
em si mesmo, mas como oportunidade e possibilidade de um encontro sensivel
e legitimo. Para que, quem sabe, a partir dessa aproximacao a um novo mundo
descortine a sua frente, fazendo nascer a mesma —paixdo e 0 mesmo
—fascinio que um dia encantaram seus professores de Literatura. (p. 158)

Se considerarmos que a “experiéncia estética” é uma oportunidade de “suscitar o
sentimento do belo” (Jouve, 2015, p. 113), como tal, sera sempre subjetiva, variando de leitor para
leitor, porque o juizo estético é pessoal. Quer isto dizer que proporcionar essa experiéncia levara tempo
e implicara um trabalho sistematico.

Por tudo quanto se disse, ‘a formacdo do leitor’ incluira o desenvolvimento da
competéncia leitora, o fomento de habitos de leitura e o despertar do gosto pela leitura, constituindo
um desafio na formacao do professor porque, como refere Azevedo (2018), “ (...) sendo uma atividade
voluntaria, que se alcanca pela recriacao de espacos e momentos de prazer e fruicao, nao existe
propriamente uma estratégia que possa ser considerada como Unica e eficaz para a obter.” (p.5).

Apesar de concluirmos que havera uma diversidade quase infinita de formas de entender

e formar leitores esperamos ter demonstrado, pelos argumentos apresentados, que € importante

educar literariamente e formar verdadeiros leitores habituais com prazer em ler. Destaque-se, todavia,
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a metodologia proposta por Corréa e Martins (2007), que compara a ‘formacao do leitor’, no Ensino
Superior, a “uma visita a um museu” (p.7). Uma sugestdao metodolégica que visa dotar o leitor da

capacidade de apreciar um texto literario como “ (...) um objeto artistico, pelo seu trabalho de
elaboracao linguistica, como se aprecia uma pintura ou uma escultura, pela elaboracao da matéria-
prima” (p.7). Assim, formar um leitor é equiparado a formar um apreciador de escultura ou pintura.
Desta forma, parece imprescindivel o momento de fruicdo da obra que, por vezes, de tao evidente que
parece ser, fica esquecido na aula de lingua portuguesa do ensino superior. Quando um sujeito vai a
um museu, a primeira “coisa” que faz é olhar a obra e parar para a apreciar. Em vista disso, a
‘formacéao do leitor’ comeca precisamente ai: 0 enamoramento com a obra literaria.

No que concerne a “construcao” do professor de portugués, enquanto educador literario,
para além de este receber formacao enquanto especialista literario, desenvolver habitos de leitura e
aprender a gostar de ler literatura, forma-lo como ‘mediador’ tem sido apontada como sendo
uma outra finalidade da referida instrucao. Segundo Gomes (1996) "so6 transmite o gosto de ler quem
tem enraizada a paixao pelos livros e foi formado no sentido de saber comunicar" (p.12) esse gosto,
esse conhecimento e esse habito. Havera, portanto, determinados aspetos que a formacao tera de
assegurar para que um professor seja capaz de assumir o papel de mediador, sendo alguém que tem
conhecimentos cientifico-literarios e que ja € um leitor habitual, tera criado a base para se tornar,
entao, “mediador”. Segundo Silva (2009):

(...) se tivermos conseguido que os futuros mediadores a quem concedemos
formacao conhecam o universo mais ou menos variado e amplo de autores e
textos representativos da literatura preferencialmente destinada as criancas,
possuam uma formacao literaria de base, sejam auténomos na selecdo de um
texto, partindo da sua qualidade literaria e tendo em conta a diversidade inerente
aos leitores em crescimento, e se sintam comprometidos e entusiasmados com
a perspectiva da partilha de um gosto emergente pela leitura e pelos livros,
daremos por produtiva a nossa actividade. A pratica de técnicas e de estratégias
criativas ou inovadoras de mediac&o vira depois. (p. 28)

Isto quer dizer que a formacao de professores tera primeiramente que criar condicdes
para se formarem ‘especialistas-leitores’, a base para se formarem, posteriormente, como mediadores.
Stephani & Tinoco (2014) referem mesmo que s6 consegue incentivar a ler literatura, aquele que no
decorrer da sua formacao construiu um percurso leitor, desenvolveu uma boa relacao com a leitura,

sendo ele mesmo leitor, e se tornou um conhecedor literario.
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Entender-se-a como mediadores literarios, os profissionais que, em contexto formal,

aproximam a literatura do leitor, ou seja,
(...) pessoas que estendem pontes entre os livros e os leitores, ou seja, que
criam as condicdes para fazer com que seja possivel que um livro e um leitor se
encontrem. A experiéncia de encontrar os livros certos nos momentos certos da
vida, esses livros que nos fascinam e que nos vao transformando em leitores
paulatinamente, ndo tem uma rota Unica nem uma metodologia especifica.{...)
(Reyes, 2010, p.1).

Segundo Silva (2013a), outros sujeitos poderdo ser mediadores, sem serem professores -
pense-se na mediacdo em contexto nao escolar, realizada, por exemplo, por bibliotecarios ou criticos
literarios. Porém, o professor de portugués sera o mediador escolar por exceléncia, porque tera
aprendido formalmente técnicas para o fazer. Assim sendo, o Ensino Superior sera a principal instancia
responsavel pela formacao explicita e oficial destes mediadores profissionais de leitura literaria (Barros
(2018). Logo, espera-se que, ao longo da licenciatura, o professor em formacao nao s compreenda
em que consiste o papel do mediador, como também desenvolva as devidas competéncias e
conhecimentos para colocar em pratica tal faceta.

Na mesma linha de pensamento, Pereira (2008) realca que “ (...) para que um adulto se
coloque entre o livro e 0 seu leitor é absolutamente necessario que o livro seja um seu objecto intimo,
situado muito dentro de si, pelo gosto e pelo conhecimento que dele vai construindo em diferentes
leituras” (p. 50). Daqui se conclui que o mediador tera que possuir nao so os conhecimentos literarios
(ser ‘especialista’), mas também uma biblioteca pessoal de leituras (ser ‘leitor’), para que possa, no
ato da leitura literaria, oferecer intertextualidade, isto €, outras referéncias e correlacdes entre textos,
tornando o ato de ler mais rico e motivador. A este propésito, Geraldi (2013) considera que:

Ninguém pode oferecer ao texto outros textos com que coteja-lo se nao for leitor.
Ser mediador de leituras na escola é ser leitor, e como leitor, ser capaz de
enriquecer o contato do leitor iniciante pela oferta de outros textos com os quais
cotejar o que se leu e como se leu o que se leu. (p. 28).

Ao mesmo tempo, o mediador tera de ser um coach da leitura, isto é, alguém que
incentiva constantemente o ato de ler, quase como se de um treinador se tratasse, que motiva os seus
pupilos a nao desistirem. Na otica de Garcia Teijeiro (2013), o mediador tera um papel decisivo no
processo de formacao leitora dos seus alunos, em especial enquanto potenciador que «contagia» (ou

nado) o gosto pela leitura literaria. Com efeito, a mediacao so sera eficaz se quem a pratica possuir, ndo

48



s6 um conjunto de conhecimentos, capacidades e experiéncias leitoras, mas também atitudes para
com a literatura. Concretamente, estas traduzir-se-do no gosto pela leitura do proprio mediador,
colocado em acao, no momento em que da a ler um texto literario. Ha até quem se refira ao mediador
como tendo nao so o papel de coach, que orienta, motiva e define a tatica, como também lhe dé o
papel de arbitro (Perrone-Moisés, 2006), ou seja, aquele que assume responsabilidades dentro de uma
plataforma ética de discernir os timings e as aprovacdes do jogo da leitura.

A mediacao tera como objetivo motivar o aluno para a leitura, e isto significa que o
primeiro passo da mediacao é o despertar do interesse pela literatura, para que “o amor aconteca”
(Alarcao, 1995, p.14). Poslaniec (2006) refere ser fundamental que os alunos “(...) descubram as suas
proprias motivacoes para ler (...) a ponto de se implicarem na leitura, de se projetarem nela; de se
apropriarem do texto de tal modo que tenham a impressao de que foram eles que o escreveram.” (p.
15).

Para aproximar a literatura dos alunos, o professor devera comecar por conhecer as
carateristicas e os gostos do publico-alvo com quem trabalha pois um professor mediador so
conseguira transmitir o gosto pela leitura se

(...) conhecer o leitor a quem vai levar o livro. Se o livro escolhido for o que julga
certo para aquele leitor, entdo o mediador tera a possibilidade de conseguir um
verdadeiro leitor: aquele que vai querer reler o texto, o autor ou mais textos
como aquele [...] que o podera levar a prosseguir na vida como leitor persistente,
questionador, leitor de literatura. (Pereira, 2008, p. 50)

Logo, sera essencial que a formacao, no Ensino Superior, muna o mediador da
competéncia necessaria para saber realizar um diagnostico dos gostos leitores dos alunos, bem como
das competéncias leitoras dos mesmos, para deste modo, propor os livros a ler. Roig Rechou (2013)
adverte que:

(...) se o mediador ten en conta os gustos dos discentes, as suas expectativas e
competéncias para elixir e evitar que o canon oculto entorpeza o canon escolar
que sera 0 que marque o0 camifio cara ao goce estético que a lectura e o
cofecemento podem proporcionar (p. 27)

Ainda no que diz respeito a importancia da recomendacao de livros, Ceia (s.d.) vai mais além e afirma

|H

ser uma tarefa tao vital “(...) tdo importante e tdo util como recomendar que se beba muita agua.|...]

(p.8)". Realce-se que a selecao dos textos em funcédo do publico-alvo nao significara que os livros que o
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professor vai dar a ler sejam exclusivamente aqueles de que o aluno gosta, mas o futuro professor
devera ir diversificando e propondo textos que possam ir motivando, agora uns alunos, outrora outros,
despertando a experiéncia estética, e, em consequéncia, o gosto pela leitura. S6 experienciando o belo,
0 aluno passa a ser apreciador da literatura. Neste sentido, o mediador tem que aprender a
diagnosticar e a levar os livros certeiros, para proporcionar o contacto, porque o importante &, segundo
Silva (1992) o “encontro” (p. 26) com o livro certo.

Na voz de varios autores, como Silva (2015) e Nobrega (2014), sera, ainda, de relevo, a
criacdo de um curriculo de formacao de professores de portugués que desenvolva estratégias de
comprometimento com a futura pratica profissional docente. Essa aproximacao a pratica é defendida,
nomeadamente, por Silva (2015), no sentido de se desenvolverem estratégias e materiais
diversificados e criativos para uso didatico, como, por exemplo, a construcdo de ebooks, de
biobibliografias interativas, como moviemakers, imovies, spotmotions, entre outros, que permitirdo
planificar atividades de mediacao e animacéo literaria.

Também Bernardes (2011) defende a criacdo de um Curriculum de formacao que ajude
o professor na producao de “(...) materiais bibliograficos, audiovisuais e informaticos Uteis e atractivos,
tal como fazem os colegas de outros paises” (p. 46), indo, deste modo, ao encontro de uma politica
escolar de “producao de material didactico”, ja reivindicada por Mello, em 1996.

Sobre a aproximacao a literatura, existe, porém, quem chame a atencao para o facto de o
mais importante na mediacdo nao serem os momentos que se seguem a leitura, mas a fruicao do
proprio texto, nao se circundando, necessariamente, a leitura literaria de outras atividades didaticas.
Segundo Silva (2015), no momento de contacto com o texto, o leitor ira:

(...) fruir o texto ouvido, saborear as palavras. E o espaco de promocdo do
encontro do leitor com palavras conhecidas, desconhecidas, intrigantes,
assustadoras, alegres e, principalmente, sonoras. Enfim, € o momento de
encantar pela palavra. No entanto, na escola as histérias ouvidas, quase sempre,
sao transformadas em extensdo das atividades didaticas utilizadas nas
disciplinas de portugués e artes. Dessa forma, o sentido estético fica subjugado
a atividades didaticas, escolarizantes tais como: reescrever a historia ouvida, dar
outro titulo para a historia, entre outros aspectos (p. 500).

Para que o aluno saboreie as palavras, a formacao do mediador, segundo Nobrega
(2014),devera promover o desenvolvimento de técnicas de animacao leitora, que passam por praticas

de leitura de um texto literario em voz alta, para o respetivo publico-alvo. A leitura em voz alta sera
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entendida como “(...) um movimento de aproximacao daquele que & aquele que ouve” (p. 238), e,
para que esse momento seja proficiente, o mediador tera de aprender a ler modelarmente em voz alta,
porque ler em voz alta é o primeiro patamar de acesso a leitura. De facto, uma menos boa leitura em
voz alta sera a primeira barreira para captar (ou nao).

Relativamente a importancia de o mediador saber ler em voz alta, Geraldi (2013) refere
que, sendo este um ato de interpretacdo precedido de muito trabalho, ao longo da formacao, o
professor tera de ficar ciente de que “(...) a preparacao de uma aula de leitura de texto literario nao
pode ser resumida a rapida leitura prévia do texto que sera lido!” (p. 29). Na verdade, saber ler em voz
alta implicara compreender prévia e integralmente o texto, saber colocar a voz, pensar no ritmo de
leitura que se vai adotar, no volume, no ambiente mais adequado, nas pausas de leitura que o
mediador efetuara, nas entoacdes que podem ajudar a compreensao do texto... o que exigira
preparacao prévia da parte do professor, e treino. De um ponto de vista pratico, ler em voz alta
implicara que o professor tenha lido e relido varias vezes o texto antes de o levar aos seus alunos,
tendo compreendido a urdidura textual de modo a ter previamente tecido, por exemplo, a sua propria
rede de intertextualidades.

No reconhecimento de que a competéncia de leitura em voz alta se aprende
(Bastos,1999), com o treino e pratica, ficando o mediador mais experiente e fluente a cada leitura,
sera necessario que a formacao académica treine, com os futuros professores de portugués, também
mediadores, esta competéncia. Para a autora mencionada, “(...) nao existem receitas infaliveis nem
formulas magicas, mas é na variedade das experiéncias tentadas e na troca de conhecimentos, que
cada animador vai ganhando confianca.” (p. 291).

Uma vez dominada a competéncia de leitura em voz alta, o mediador sera capaz de se
tornar o ‘agente de leitura’, aquele que guia a leitura. Yunes (2014) faz a seguinte comparacao: “ (...)
imagine a praca, a rua, a casa cheia de ouvintes avidos nos horarios de atuacdo de Agentes de Leitura.
E preciso saber conduzir os encontros, cedendo a palavra, coordenando as intervencdes” (p. 150).
Conclui-se, entao, que a formacao de professores devera criar condicOes para o professor aprender e
experimentar essa “conducao de encontros”. Espera-se que, enquanto ‘Agentes de Leitura’, os
mediadores aprendam a guiar encontros com livros que conduzam ao “Deslumbramento” do leitor

(Dacosta, 2002), o momento do encantamento propiciado pelo texto literario:
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(...) Continuei a minha pedagogia de deslumbramento pela palavra literaria,
acompanhada da necessidade de criacao de olhos interiores, ja que essa palavra
exige que nao percamos 0 nosso olhar ludico da infancia, um olhar humanizado
que nos irmane a todos, um imaginativo que nos dé asas, um olhar sensivel,
atento as pequenas coisas que passam despercebidas e o olhar
transformacional dos poetas, que ndo veem as borboletas voar duas a duas mas
um voo dobrado pelo espelho do ar, nem gotas de agua a cair de uns dedos
magros a aspergir um jardim seco, mas sementes de vidro ao sol. (p. 206)

Sobre o texto literario como um “objeto magico”, que torna o professor de portugués
numa espécie de deslumbrador, Bortoni & Junior (2014) utilizam da expressao “oralisfera” (p. 216)
para descrever o ambiente de fascinio pelo texto literario que se espera que o mediador estabeleca
durante o instante de aproximacao entre o livro e o leitor. Isto significara que um bom mediador é
aquele que, pelo modo como pronuncia as palavras, pela sua expressao, provoca nas criancas que
ouvem, de olhos maravilhados, um deslumbramento e um encantamento tal que, ainda que estejam
fisicamente na sala de aula, sera capazes de as transportar, em pensamento, para o Japao, para uma
ilha, para um sonho...

Em suma, podemos concluir que ha trés grandes finalidades, que se complementam
entre si, para a educacao literaria do professor de portugués, as quais construirdao um profissional
trifacetado: especialista-leitor-mediador. Segundo os modelos atuais, formar-se professor de
portugués, educador literario do Ensino Basico, implicara possuir conhecimentos sobre a historia da
literatura; a teoria da literatura; o Canone literario; os Modos e os Géneros literarios; os textos que
compodem a literatura infanto-juvenil; os programas oficiais da lingua portuguesa; o processo geral de
interpretacao; o0s pressupostos leitores para que a compreensao se efetive; ter desenvolvido
competéncias de leitura, habitos de leitura e gostar de ler; saber motivar para a leitura; saber
diagnosticar gostos leitores e competéncias de leitura dos alunos; ler proficientemente em voz alta um
texto; pedagogizar de modo adequado um texto literario; produzir materiais e estratégias diversificadas
de mediacao de textos literarios e saber conduzir encontros com textos literarios que contribuam para o
“deslumbramento” literario dos alunos do Ensino Basico.

Tendo em conta tudo o que acima se disse, esta investigacao propde-se questionar como
estara, de facto, a ser formado o professor de portugués do 1.° e do 2.° Ciclo do século XXI, em

Portugal, para ser um educador literario.
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Capitulo Il

Natureza e Metodologia do estudo

No capitulo Il apresenta-se o objeto e os objetivos do estudo, bem
como a pergunta que norteia a investigacao. Fundamenta-se a natureza
metodoldgica mista do trabalho, esclarece-se o desenho adotado e
explicitam-se os procedimentos de recolha e analise dos dados, por objeto ou
sujeito: Curriculo de formacao, Professores, Praticas de avaliacao e Alunos.
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1.0 objeto e os objetivos do estudo

Assumida a importancia que a presenca da literatura tem na aula de lingua, o professor
de portugués ¢ o sujeito que, na escola, se assume como o educador literario por exceléncia.
Reconhecemos que um professor de portugués nao € um professor de literatura, mas se a aula de
lingua, no ensino basico, se consubstancia, sobretudo, pelo texto literario, este, entre outros
conhecimentos e competéncias, tem de ter uma vasta bagagem de indole literaria, para a tarefa que é
educar literariamente os alunos do ensino basico. Por conseguinte, é fundamental que se conceba
uma formacéao, no Ensino Superior, que abra espaco a formacao literaria do professor de portugués do
Ensino Basico.

Em Portugal, o professor de portugués do Ensino Basico (1.2 e 2.2 Ciclo) é formado em 32
Instituicobes que ministram a licenciatura em Educacdo Basica no pais. Estes estabelecimentos de
ensino apresentam caracteristicas de indole diversa, que vao desde, serem instituicoes:

- com séculos de tradicao/ mais recentes;

- publicas / privadas;

- categorizadas em ensino universitario (7) / politécnico (25);

- localizados no continente (norte, centro, sul, litoral, interior) / nas ilhas;

Em 2014, ano em que se iniciou este estudo, a LEB era ministrada nas seguintes instituicoes:

20 Instituicdes publicas:
- Instituto Politécnico da Guarda - Escola Superior de Educacdo, Comunicacao e Despotto;
- Instituto Politécnico de Beja - Escola Superior de Educacao;
- Instituto Politécnico de Braganca - Escola Superior de Educacao de Braganca;
- Instituto Politécnico de Castelo Branco - Escola Superior de Educacao de Castelo Branco;
- Instituto Politécnico de Coimbra - Escola Superior de Educacao de Coimbra;
- Instituto Politécnico de Leiria - Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais;
- Instituto Politécnico de Lisboa - Escola Superior de Educacao de Lisboa;
- Instituto Politécnico de Portalegre - Escola Superior de Educacao;
- Instituto Politécnico de Santarém - Escola Superior de Educacao de Santarém;
- Instituto Politécnico de Setubal - Escola Superior de Educacao;
- Instituto Politécnico de Viana do Castelo - Escola Superior de Educacéo;
- Instituto Politécnico de Viseu - Escola Superior de Educacao de Viseu;
- Instituto Politécnico do Porto - Escola Superior de Educacao;
- Universidade da Madeira;
- Universidade de Aveiro;
- Universidade de Evora - Escola de Ciéncias Sociais;
- Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro - Escola de Ciéncias Humanas e Sociais;
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- Universidade do Algarve - Escola Superior de Educacao e Comunicacao;
- Universidade do Minho;
- Universidade dos Acores;

12 Instituicdes privadas
- Escola Superior de Educacao de Almeida Garrett - Lisboa;
- Escola Superior de Educacéo de Fafe;
- Escola Superior de Educacao de Joao de Deus - Porto;
- Escola Superior de Educacao de Paula Frassinetti - Porto;
- Escola Superior de Educacéo de Torres Novas - Santarém;
- Escola Superior de Educacao Jean Piaget - Almada;
- Escola Superior de Educacao Jean Piaget - Arcozelo;
- Escola Superior de Educadores de Infancia Maria Ulrich - Lisboa;
- Instituto Superior de Ciéncias Educativas - Lisboa;
- Instituto Superior de Ciéncias Educativas do Douro - Porto;
- Instituto Superior de Educacao e Ciéncias - Lisboa;
- Instituto Superior Politécnico Gaya — Escola Superior de Educacao de Santa Maria - Porto;

A formacao que os estabelecimentos supracitados facultam circunscreve-se a orientacdes especificas,
definidas pelo Decreto-lei n® 43/2007, de 22 de fevereiro, na sequéncia da reorganizacao do sistema
de graus e diplomas do ensino superior operado pelo Decreto-Lei n.® 74/2006, de 24 de
marco. Posteriormente, as orientacdes que norteiam a LEB foram ja complementadas pelo Decreto-Lei
n.2 220/2009, de 8 de setembro, pela Portaria n.* 1189/2010, de 17 de novembro, e pelo Decreto-
Lei n.2 79/2014. Todas estas alteracdes veiculadas pelos decretos e portarias mencionados, levaram,
como sabemos, a substituicao dos anteriores modelos de formacédo de professores, por um modelo
sequencial, organizado em dois ciclos de estudos para obtencdo da habilitacao profissional para a
docéncia.

Perspetiva-se, por isso, que, ao longo deste “novo” percurso, 1.2 ciclo de estudos
(licenciatura) e o 2.2 ciclos de estudos (mestrado), seja proporcionada aos estudantes da LEB uma
formacao através da qual construam ativamente conhecimentos, quer cientificos quer pedagogicos, e
desenvolvam competéncias e atitudes que lhes permitam edificar uma formacao global, capaz de os
munir de ferramentas para o arduo desafio de serem professores de Educacdo Basica. Ainda que
reconhecamos que a licenciatura e o mestrado se complementam e articulam, neste trabalho, focamo-
nos, apenas, nos dados relativos a primeira que funciona como um importante momento de formacao
comum.

Assim, tomaremos como objeto de estudo a formacao de professores de portugués, na

licenciatura em Educacao Basica. Concretamente, pretendemos estudar a formacéo de professores e a
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presenca da literatura na mesma, e, sabendo que este objeto é complexo, implicara ter em conta que
diferentes concecbes de formacado poderao conviver em varios lugares, como Planos de Estudo,
Unidades Curriculares, Programas e respetivos objetivos e conteudos, metodologias de ensino e
avaliacado, concepcdes de ensino dos sujeitos que planificam e concretizam a propria formacao. Isto
quer dizer que, dependendo das instituicdes em que cada professor se forma, os curricula de formacao
e 0s sujeitos que nela estudam e trabalham poderao ter, ou nao, a leitura literaria e a literatura como
eixos estruturantes da sua formacao.

O presente trabalho inscreve-se num contexto em que, cada vez mais, se reclama “a
urgéncia da realizacao de trabalhos voltados para {(...) a “formacao de professores” (Santos, 2010, p.
14). E, por isso, um estudo que visa ultrapassar a reconhecida escassez de investigacio sobre a
formacao de professores de portugués em Portugal. (Bernardes, 2010). Até porque, segundo Reis
(2007) ¢ imperioso “encararmos o ensino do portugués como um imperativo nacional e uma questao
de Estado.” (p. 9).

E uma investigacao que pretende responder as seguintes questdes levantadas por Branco
(2015,p.18): “Que saberes poderao garantir um bom desempenho profissional?; Que modelos de
formacao respondem melhor as necessidades da profisséo” do professor de portugués, neste caso
enquanto educador literario de criancas?

Resumindo, elegemos como objeto de estudo a formacao do professor de portugués do
ensino basico, ao nivel do 1° ciclo de estudos, concretamente, a licenciatura em Educacéo Basica, e

tomamos como principal pergunta de investigacao a seguinte:

Como e com que orientacdes esta a ser formado, no pais, o professor de Portugués, para
vir a ser formador de leitores literarios?

A partir da pergunta de investigacao varios objetivos de pesquisa foram gerados tendo em

conta o panorama de formacao de professores de portugués em Portugal:

1. Caracterizar as concecdes de formacao para a educacao literaria que emergem dos

Planos de Estudo das Licenciaturas em Educacao Basica;
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2. Identificar os objetivos e os conteudos das Unidades Curriculares de literatura e

didatica da lingua, nas Licenciaturas em Educacao Basica;

3. Constatar as concecdes de formacao para a educacao literaria configuradas Unidades

Curriculares de literatura e didatica da lingua, nas Licenciaturas em Basica;

4, Caracterizar as concecoes de formacao para a educacao literaria dos professores de

Licenciaturas de Educacao Basica;

b. Caracterizar as praticas de formacao para a educacao literaria dos professores dos

cursos de Educacao Basica, especificamente as configuradas nos instrumentos de avaliacao;

6. Descrever as concecdes de educacao literaria dos estudantes do 1.2 ano e do 3.2 ano

dos cursos de Licenciatura em Educacao Basica;

7. Recolher informacdes sobre as praticas de leitura dos estudantes do 1.2 ano e do 3.2

ano dos cursos de Licenciatura em Educacao Basica;

8. Comparar praticas e habitos de leitura no inicio e no fim da Licenciatura em Educacao
Basica;
9. Relacionar concepcdes e praticas a luz dos objetivos da formacao de leitores literarios

na escolaridade basica;

Caracterizar os ‘Planos de Estudo’, as ‘disciplinas’ que integram a formacédo, os ‘conteudos’

privilegiados, os ‘objetivos’ presentes em cada Unidade Curricular, os modelos de formacao que

emanam do ‘discurso dos professores’ de literatura, as metodologias que veem sendo adotadas; o que

os professores de literatura do ensino superior pensam sobre formar professores para a educacao

literaria e ‘o que os alunos do ensino basico tém aprendido conceptualmente e pedagogicamente sobre
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educacao literaria’, permite verificar os diferentes entendimentos de ensino-aprendizagem, os
paradigmas, as tendéncias subjacentes ao processo de formacao do professor de portugués do Ensino
Basico, no que a literatura diz respeito.

No que concerne a literatura, seria de esperar que a formacao fosse capaz de formar um
profissional para as trés valéncias apontadas como primordiais, por diversos investigadores e a que se
aludiu detalhadamente no capitulo |: ser ‘especialista da literatura’, ser ‘leitor literario’ e ser
‘mediador’. Acreditamos que ha Unidades Curriculares, como as da esfera da literatura e da didatica
onde, mais facilmente, se possa perceber como esta a ser, de facto, a formacdo do professor de
portugués para essas valéncias. Além disso, este esta a ser formado nao so através de um curriculo
especifico, mas também através de intervenientes, que queremos conhecer e caracterizar. Pela
confrontacdo de concecdes emergentes do Curriculo de formacao, dos Professores, dos Alunos e das
praticas de Avaliacdo forneceremos contributos para a reflexdo sobre a formacao de professores de
portugués em Portugal, sobre o perfil do professor de portugués do ensino basico que se esta a formar
no século XX| e, eventualmente, apesar das limitacoes do estudo, contribuir objetivamente com
sugestdes sustentadas para a melhoria da mesma.

Além disso, sabendo que a formacao vai ter repercussao nos alunos do Ensino Basico
com 0s quais vai trabalhar, os alunos do Ensino basico sé receberdao uma educacao literaria que
contribua para serem eles proprios leitores competentes e habituais, com o legado do prazer sob
controle e competentes literariamente se o professor de portugués for formado nesse mesmo sentido.
Intentando este trabalho ser uma investigacao vinculada a pratica, por meio deste consideramos,
também, ser possivel ter uma antevisdo de como se pode estar a passar a formacao do leitor literario

na Escola Basica.
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2. A natureza e o design do estudo

A presente investigacado pretendeu, como se disse, responder a questdo: Como e com que
orientacoes esta a ser formado, no pais, o professor de portugués, para vir a ser formador de leitores
literdrios? Para tal, consideramos que o objeto que queremos examinar, a formacao dos professores
de portugués, &, em nosso entender, melhor estudado recorrendo a diversos tipos de dados, pelo que
adotamos uma estratégia metodologica mista. E, portanto, um estudo que concilia métodos
quantitativos e qualitativos na tentativa de reunir o maximo de dados sobre a formacao em Educacao
Basica. De facto, investigar € um processo fundamental para o desenvolvimento do conhecimento,
enquanto “tentativa sistematica de atribuicdo de respostas as questdes” (Tuckman, 2002, p.b) e
enquanto “aproximacion de mas éxito para el descubrimiento de la verdad” (Cohen & Manion, 1990, p.
27) sobre um objeto de estudo: neste caso a formacao de professores de portugués.

Sendo um estudo misto, estre trabalho combina varios dados e recorre a técnicas
quantitativas e qualitativas em um mesmo desenho de pesquisa (Creswell & Plano Clark (2011). Esta
estratégia é chamada por Johnson & Onwuegbuzie & Turner (2007) de “o terceiro paradigma da
pesquisa” (p. 15) e ocupa, nos dias de hoje, um lugar de proeminéncia na investigacao educativa,
enquanto referencial metodolégico com grandes potencialidades (Coutinho & Chaves, 2000).

Ao utilizar métodos mistos reunem-se as duas maiores tradicdes metodologicas da
academia, a tradicao mais empirista (quantitativa) e a mais interpretativa (qualitativa), na tentativa de
“ampliar e aprofundar o entendimento e a corroboracdo” (Johnson, Onwuegbuzie & Turner, 2007, p.
123) dos dados.

Assim, a formacao dos professores de portugués, por tudo o que envolve, pelos
intervenientes; pelo contexto; pela regulacdao, necessita que se observe, como objeto, de variadas
formas. Adotamos, portanto, um estudo misto, na medida em que se tem como aspiracdo uma
descricao o mais exaustiva possivel do estado de coisas relativo a formacdo do docente de lingua, o
que permitira que fiquemos a conhecer tendéncias nacionais sobre a formacao do futuro professor de
portugués do Ensino Basico, ainda que aqui prevaleca o estudo quantitativo sobre o qualitativo.

A investigacdo é maioritariamente quantitativa porque se reviu laboriosamente grandes
quantidades de dados provenientes de uma ampla recolha documental, constituindo-se por
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conseguinte uma medicao rigorosa e controlada da formacao de professores. Fazem parte do corpus
documental: Planos de Estudo, Programas de Unidades Curriculares, Designacées de Unidades
Curriculares, Objetivos de Unidades Curriculares, Contetidos de Unidades Curriculares e Instrumentos
de avaliacao.

Como sabemos, a pesquisa quantitativa, quando utilizada isoladamente, apresenta
desvantagens, nomeadamente o facto de reduzir a ciéncia ao campo observavel, nao tendo em conta o
contexto que circunda os dados, e, por isso, utilizamos também dados qualitativos, especificamente
recorrendo ao discurso dos professores de literatura do Ensino Superior, com o intuito de compreender
0 contexto que circunda os dados quantitativos e de aprofundar a investigacdo. Pela utilizacdo em
simultaneo da investigacao qualitativa, que se caracteriza pela aproximacao interpretativa e naturalista
0 um objeto (Mertens, 2010), aplicada a “situacdes concretas” (Coutinho, 2014, p. 30), neste caso ao
discurso dos professores, foi possivel a compreensao aprofundada da problematica, permitindo aferir o
que esta na base de determinadas escolhas, comportamentos, atitudes ou conviccdes presentes nos
documentos alvo de analise documental, e assim ter uma visao mais holistica da formacdo de
professores.

Sentimos que a utilizacdo da pesquisa qualitativa teve a desvantagem de ser limitada por
ser aplicada a uma quantidade menos alargada de dados. Isto deveu-se essencialmente ao facto de ser
mais morosa, na medida em que implicou mais “recursos materiais, temporais e pessoais” (Giinther,
2006, p. 209) quando comparada, por exemplo, com a pesquisa quantitativa. De facto, a recolha de
dados qualitativos foi bastante mais demorada, dispendiosa e dificil ao investigador, quando
comparada com a recolha de dados quantitativos, uma vez que implicou a deslocacao do mesmo e
consequentes gastos de tempo e dinheiro. No entanto, e apesar de a quantidade de informacao
qualitativa recolhida ser, de facto, menor do que a quantitativa, os dados qualitativos permitiram
produzir um conhecimento mais abrangente (Chizzotti, 2003) e em conjunto com 0s quantitativos,
serem complementares para compreender de forma mais globalizante e integral a formacdo de
professores em analise.

Tendo-se como objectivo considerar pontos de vista - de professores e alunos - e
perspectivas multiplas - vindas do curriculo de formacao e modos de avaliacdo -, a adocao de uma

metodologia mista foi, por tudo o que se disse até aqui, em nosso entender, a melhor opcao para esta
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investigacao na medida em que permitiu gerar mais informacao relativa as facetas em que a formacao
do professor de portugués se movimenta.

A abordagem multimétodo forneceu, de facto, melhores possibilidades analiticas para este
objeto, possibilitando uma interacao entre os diferentes tipos de dados, provindos dos textos, dos
sujeitos e das praticas. Especificamente, foi mais vantajosa para a inferéncia e a comparacao de
concecdes e praticas, por exemplo avaliativas, na medida em que os instrumentos de avaliacao e os
depoimentos dos professores sobre os mesmos foram objeto de andlise de conteudo e discursiva,
respetivamente, e puderam ser analisados em dialogo. Deste modo, a adocao em paralelo de técnicas
de analise qualitativas e quantitativas permitiu produzir a interligacao de dados que puderam, por sua
vez, ser confrontados entre si fazendo com que a analise de dados ocorresse de forma mais ampla,
cobrindo, em consequéncia, mais possibilidades de interpretacao. Assumimos, portanto, as vantagens
de metodologias hibridas (Morais & Neves, 2007) de natureza mista, as quais, ndo pondo em causa a
precisao e o rigor, possibilitaram perspetivar o objeto em estudo - a formacado do professor de
portugués do Ensino Basico - de multiplos angulos, permitindo, por isso, uma visdo mais abrangente e
uma compreensao mais profunda do mesmo. A integracdo de perspetivas que neste estudo se
agregaram geraram, pois, conhecimento integrado e permitiram que uma area inexplorada relativa a
intersecéo dos conhecimentos fosse incorporada ao modelo analitico, favorecendo a construcao de um
desenho de pesquisa mais robusto e completo (Gorard & Taylor, 2004).

O recurso aos métodos mistos possibilitou, portanto, neste estudo, uma ‘triangulacéo’ e
complementaridade dos dados, e obter informacoes de tal forma aprofundadas que nao poderiam ser
obtidas utilizando cada um dos métodos, quantitativos e qualitativos, isoladamente. Entende-se por
triangulacao, na perspetiva de Zappellini & Feuerschitte (2015, p. 241) “como um procedimento que
combina diferentes métodos de coleta de dados, distintas populacdes (ou amostras), diferentes
perspectivas teoricas e diferentes momentos no tempo, para consolidar suas conclusoes a respeito do
fendmeno que esta sendo investigado.” A triangulacao dos dados soé foi, pois, possivel, neste estudo,
pelo uso de variadas fontes de evidéncia, o que permitiu validar o fendmeno em estudo de modo a
aprofundar a informacao recolhida (Yin, 2010, p. 144). Por conseguinte, a triangulacao dos dados
provenientes do curriculo do ensino superior com as concecdes de alunos e professores e as praticas e

percecdes de praticas relatadas por estes resultou em conhecimento novo sobre como € que esta a ser
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formado, no pais, o docente de portugués, para vir a ser formador de leitores literarios.
Concretizando, o design do estudo foi desenvolvido tendo em conta a rede de
intervenientes neste processo de formacao, sendo eles:
- o Curriculo da formacdao em EB (concretamente Planos de Estudo e

Programas);

os Professores das LEB;

as Praticas de Avaliagcao das LEB;

os Alunos das LEB;

A investigacao toma, assim, as quatro dimensdes supracitadas tendo, para se efetivar,
utilizado as seguintes fontes de evidéncia: recolha documental, entrevistas e questionario.

Ao nivel da recolha documental recolheram-se Planos de Estudo, Programas das Unidades
Curriculares e Instrumentos de avaliacao. Os dois primeiros porque através do curriculo de formacao é
possivel ver configuracdes para a literatura que dai emanam e os instrumentos de avaliacao porque 0s
professores em formacao estdo a ser avaliados e as opcOes avaliativas sdo uma forma de aceder as
praticas efetivas de formacao docente e a concecdes subjacentes as mesmas.

A recolha documental apresentou a vantagem de os documentos poderem ser recolhidos
gratuitamente ou com um baixo custo associado. Como desvantagem gostariamos de mencionar o
facto de nem sempre ter sido possivel aceder a todos os documentos que desejariamos. Isto &, nem
todos os Programas das UC que gostariamos de analisar foram disponibilizados em tempo Uutil.
Contudo, e pesem-se as vantagens e as desvantagens, a recolha documental foi bastante proficua,
nesta pesquisa, pela quantidade e pertinéncia dos dados quantitativos que permitiu reunir.

Para perceber como e com que orientacdes estdo a ser formados os docentes de
portugués, foram, cumulativamente, inquiridos sujeitos: professores e alunos das LEB.

A investigacao por inquérito apresentou um valor inegavel enquanto processo de recolha
de dados e foi elaborada de acordo com um design que permitiu estabelecer comparacoes entre
grupos — concecdes de professores e concecdes de alunos. Dentro das concecdes dos alunos, foi
possivel, ainda, confrontar as concecbes dos estudantes do 1.2 ano e as do 3.% ano. Podemos, de

facto, admitir que
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(...) a investigacdo por inquérito é (...) uma técnica potencialmente muito Util em
educacao e nas ciéncias sociais [...]tem um valor inegavel como processo de
recolha de dados. [...] O questionario e a entrevista quando sado construidos
adequadamente e se aplicam no quadro de uma investigacdo com um design
correcto, podem ser utilizados como instrumentos de grande vantagem
(Tuckman, 2002, p. 17)

A inquiricao apresentou diversas vantagens, nomeadamente, permitiu a obtencao de elementos em
profundidade acerca dos sujeitos, professores e alunos, que aqui nos interessavam em particular. Além
disso, foi relativamente facil de administrar e os dados obtidos foram suscetiveis de classificacao e de
quantificacao, oferecendo uma maior flexibilidade na analise dos dados.

A inquiricao foi realizada a professores porque, sendo 0s principais agentes de formacao,
importou constatar as suas perspetivas sobre a educacéao literaria. Preconizou-se com este movimento
aceder a informacao que estes professores podiam dar, particularmente a sua opiniao sobre o
curriculo, sobre o que é a educacéo literaria e a formacao do professor, nas suas varias vertentes, para
ser formador de leitores. Estes foram inquiridos por entrevista, enquanto processo de recolha de
dados, a qual consideramos que apresentou diversas vantagens, uma vez que possibilitou a obtencao
de dados referentes as concecoes dos professores nos mais diversos aspectos, configurando-se uma
técnica muito eficiente para a obtencao de dados em profundidade acerca da formacao em estudo.

Sabiamos, de antemao, que a inquiricao por entrevista apresentaria varias desvantagens,
sendo elas: depender da motivacdo do entrevistado para responder as perguntas; o fornecimento de
respostas verdadeiras; a inabilidade ou incapacidade do entrevistado para responder adequadamente;
a influéncia das opinides pessoais do entrevistador sobre as respostas do entrevistado; os custos de
deslocacao para a aplicacado das mesmas (Tuckman, 2002). Estavamos, pois, cientes que o tipo de
inquiricao realizado neste estudo dependia “da motivacéo, honestidade, memoria e capacidade de
resposta dos sujeitos envolvidos” (Alves, 2006, p. 3). No entanto, apesar dessas variaveis, podemos
dizer que a realizacdo das entrevistas foi proficua, ja que todos os entrevistados se mostraram
motivados a colaborar e a responder, facto que permitiu “fazer uma espécie de mergulho em
profundidade, coletando indicios dos modos como cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua
realidade” (Duarte, 2004, p. 215). Além disso acreditamos que foi vantajosa a adocao da entrevista do
tipo a semi-estruturada, por se posicionar entre a estruturada e a nao estruturada, e, como tal, permitir

que a inquiricao fosse, por um lado, dirigida e com foco, sem deixar de ter uma certa flexibilidade. Ou
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seja, elaboramos um conjunto de questoes, previamente estabelecidas, mas sempre permitindo que se
incluisse, no proprio decorrer da entrevista, outro conjunto de questdes, nao planejadas inicialmente,
para complementar a recolha de informacao.

Foram também inquiridos os alunos da LEB porque, através deles, podemos, de certa
forma, ter acesso as praticas de formacédo e a opiniao destes sobre essas mesmas praticas. Estes
foram inquiridos por questionario porque permitiu coletar dados e informacdes em grande escala, em
pouco tempo e a custo relativamente baixo, permitindo recolher informacéao sistematica e padronizada.
Foi um tipo de pesquisa que possibilitou identificar padrdes e que, por isso, acreditamos, se traduz
numa investigacao que possui caracteristicas e gerou conclusdes que mais facilmente poderao vir a ser
generalizadas para uma populacao maior que a amostra (Vasconcelos-Guedes & Guedes, 2007). Como
desvantagem para a utilizacao dos questionarios poderiamos mencionar a falta de profundidade que
este tipo de estudo por vezes implica, bem como a dificuldade que sentimos no estabelecimento de
relacdes de causa e efeito aquando da analise.

Por tudo o que se disse até aqui, esta € uma investigacdo em intensao e em extensao
porque recolheu dados extensivos de uma amostra alargada de sujeitos de todas as instituicdes
acreditadas pela A3ES, que formam em Educacao Basica a nivel nacional, e, ao mesmo tempo,
aprofundou esses dados, com inquiricao de um grupo menor de sujeitos, professores. Em suma, 0s
dados quantitativos de uma gama alargada de documentos - Planos de Estudo, Programas de
Unidades Curriculares e instrumentos de avaliacao -, foram aprofundados com dados verbais para se
perceber melhor como é que esta a ocorrer a formacao do professor. Deste trabalho resultou uma
sintese, que permitiu elencar, dentro da vasta area de formacdo que se prevé que o professor de
portugués possua, quais os saberes de indole literaria sao mais valorizados e que tipo de formacao
para a educacao literaria se promove no Ensino Superior. Tal conhecimento possibilitou, pois, a
enunciacao de sugestdes sustentadas para uma formacao mais completa e eficaz de professores que

serdo educadores literarios.
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Figura 1
Design do estudo

Como e com que orientacdes esta a ser formado, no pais, o professor de
Portugués, para vir a ser formador de leitores literarios?

Recolha documental Inquiricao

|

| I | | ' |

P
Planos de r%%%r:(?;de Instrum_ent~os
Estudo Curriculares de avaliacao Entrevista Questionario
|
[ | |
Designacdes Objetivos Contetdos
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3. Os procedimentos de recolha e analise de dados

Para a recolha documental, propriamente dita, procedemos, primeiramente, a localizacao
das fontes de informacao, para o que efetuamos uma selecao dos documentos e procuramos, sempre,
averiguar a credibilidade dos mesmos.

O primeiro levantamento de informacao teve como intuito delimitar as Instituicbes que
formam professores de Educacédo Basica no nosso pais, e foi efetuado recorrendo ao site da Direcao-
geral de Administracao Escolar (DGAE): http://www.dgae.mec.pt/_main/.

Como se disse inicialmente, em 2014, em Portugal, a LEB era ministrada em 32
Instituicoes de Ensino Superior. No entanto, nessa data, a Agéncia de Avaliacao e Acreditacao do
Ensino Superior (A3ES) realizou uma revisao das acreditacdes das licenciaturas, e no momento em
que se iniciou a coleta de documentos, cinco dessas instituicdes apresentavam-se em situacao de
‘acreditacao preliminar condicionada’, pelo que tomamos a opcao de nao as considerar para este
estudo. Assim, foram consideradas, para efeitos de analise, apenas 27 instituicdes, das quais 20 sao
instituicdes publicas e 7 sao privadas, que ministravam a LEB e que a data da recolha documental, se
encontravam ‘acreditadas sem reservas’.

Com vista a compreender os varios fatores - o professor, o aluno, o seu curriculo e as
praticas de avaliacao - intervenientes no processo de formacao de professores de portugués do Ensino
Basico foram recolhidos Planos de Estudo, Programas de Unidades Curriculares e instrumentos de
avaliacao e inquiridos professores e alunos. Neste ponto vamos explicar os procedimentos de recolha e
analise de dados, por cada objeto ou sujeito, com a seguinte ordem: Curriculo, Professores, Alunos,

Avaliacao.

3.1 O Curriculo da formacao em Educacao Basica

Do curriculo de formacdo em Educacao Basica aqui estudado fazem parte os ‘Planos de
Estudo’ de todas as instituicoes acreditadas que formam em Educacao Basica no pais e os respetivos
Programas de Unidades Curriculares de ‘Didatica da lingua’ e de ‘Literatura’, junto das quais se

recolheram as ‘designacdes das UC’, os ‘objetivos’ e os ‘contelidos’.
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3.1.1 Os Planos de Estudo das licenciaturas em Educacao Basica

Relativamente aos Planos de Estudo (P.E.), que se estudaram com o objetivo de
caracterizar as concecdes de formacao para a educacao literaria que deles emergem, realizamos o seu
levantamento junto de todas as instituicdes acreditadas que formam em Educacao Basica no pais,
tendo sido recolhidos 27 P.E..

Esta coleta foi realizada através da consulta dos sites das respetivas instituicoes, local
onde alguns P.E. estavam disponiveis, ou, quando indisponiveis on-line, através de contacto via email
com as mesmas, a que se seguiu a disponibilizacdo dos mesmos, via email, pelos coordenadores ou
outros professores da LEB.

Apds a recolha, de forma a manter as condicdes de ética e as devidas ressalvas de
anonimato, atribuiu-se um(a) letra/numero aleatério(a), a cada uma das instituicoes, e a cada um dos
Planos de Estudo, passando a ser apelidadas por Instituicéo 1,... 127, e por Plano de Estudol, ... PE27.

Os P.E. que fazem parte deste corpus documental apresentam a estrutura fixada pelo
decreto-lei n.2 43/2007 de 22 de Fevereiro, no qual é estabelecida a organizacdo da estrutura
curricular do ciclo de estudos conducente ao grau de licenciado em Educacao. Sabendo que o decreto-
lei supracitado define créditos maximos (180) por Licenciatura, mas nao define a distribuicao fixa pelas
componentes de formacao, pretendemos ver qual a posicao relativa do portugués e da literatura no
curriculo desta formacao.

Primeiramente, realizou-se o levantamento do numero de Unidades de Crédito afetas a
lingua portuguesa em cada plano de estudo, bem como as afetas a outras areas do saber para que a
LEB prepara: Matematica, Ciéncias Naturais e Histdria e Geografia de Portugal e Expressdes. Como
resultado pudemos, pois, comparar os pesos relativos das diferentes areas - Portugués, Matematica,
Ciéncias Naturais e Historia e Geografia de Portugal, Expressdes - de Instituicdo para Instituicao.
Através do peso que exibiam retiramos conclusdes sobre o lugar da lingua portuguesa na formacao que

0s professores estao a receber.
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Além disso, & um facto que o decreto-lei numero 43/2007 estabeleceu as areas de
formacao obrigatdrias e os créditos minimos e maximos para cada uma delas, mas deixou alguma

margem ao critério das Instituicdes:

Formacao educacional geral — 15 a 20 créditos;

Didaticas especificas — 15 a 20 créditos;

Iniciacao a pratica profissional — 15 a 20 créditos;

Formacao na area da docéncia — 120 a 135 créditos;

Conhecendo esta margem de liberdade foi nossa intencao estudar as opcbes de cada uma das
Instituicoes e o que é que isso pode traduzir do ponto de vista da formacao de um professor. Sabendo
que as Unidades Curriculares explicitamente de Portugués estao sobretudo agrupadas na “Formacao
na area da docéncia” e nas “Didaticas Especificas”, comecamos por perceber como era gerida a
margem de liberdade por cada uma das Instituicdes, dentro dessas duas areas, para identificar
concecdes de formacao, relativamente a literatura e a lingua, dai inerentes.

Focamo-nos, posteriormente, na ‘Formacao na area da docéncia’ realizando uma analise
comparativa do nimero de Unidades de Crédito de UC de linguistica e literatura. Com este movimento
pretendeu-se perceber o peso relativo de cada uma das areas do portugués - linguistica, literatura - na
formacao docente. Através do peso que exibiam pudemos retirar conclusdes sobre o lugar da literatura
nesta formacao.

Por fim, foi nossa intencao conhecer a distribuicdo das diversas didaticas dentro das
‘Didaticas Especificas’. Junto da ‘Didatica do Portugués’ foi nossa intencao ver o nimero de créditos e
o numero de Unidades Curriculares desta area face a Didatica da Matematica; a Didatica das Ciéncias
Naturais e Histdria e Geografia de Portugal e a Didatica das Expressdes, com a intencao de comparar o
peso relativo de cada uma das areas do saber.

Para o tratamento da informacado recolhida nos Planos de Estudo e respetiva analise
recorreu-se a procedimentos de estatistica descritiva, com o auxilio do software estatistico ‘IBM SPSS
Statistics 25’. Deste modo, obtivemos frequéncias, ordenacdes, valores de sumario, como meédias, e

percentagens que nos permitiram obter conclusdes a partir dos dados.
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3.1.2 Os Programas das Unidades Curriculares de ‘Didatica do

Portugués’ e de ‘Literatura’

Nos 27 Planos de Estudo mencionados anteriormente foram identificadas todas as
Unidades Curriculares de ‘Didatica da Lingua Portuguesa’ e de ‘Literatura’. A essas Unidades
Curriculares correspondia um documento programatico a que aqui chamaremos de ‘Programa da
Unidade Curricular’ (PUC), o qual foi recolhido.

Foram inicialmente identificadas, nos Planos de Estudo, 104 Unidades Curriculares quer
de ‘Didatica da Lingua’ quer de ‘Literatura’. No entanto, desse total contabilizado nos Planos de
Estudos, foram excluidas da analise todas as disciplinas de ‘Opcéao’ que nunca funcionaram e os PUC
que nao foram disponibilizados atempadamente pelas instituicdes. Nao foram, ainda, consideradas
Unidades Curriculares que nao estivessem diretamente relacionadas com a esfera da leitura e da
literatura, de que é exemplo a Unidade Curricular “Escrita”.

Assim, no total, foram considerados, para efeitos de analise, 89 Programas de Unidades
Curriculares: 27 da esfera da didatica e 62 da literatura.

A opcao pela analise dos PUC destas duas esferas justifica-se por acreditarmos serem
aquelas areas em que os professores adquirem competéncias, atitudes, conhecimentos, saberes
reflexivos sobre a educacao literaria.

Os PUC foram coletados ora on-line, nos sites das Instituicoes, ora solicitados, via e-mail,
aos coordenadores de curso das Instituicdes em estudo.

Apesar de, por vezes, as nomenclaturas utilizadas para catalogar a informacao nao serem
necessariamente as mesmas, 0s programas que compdem o corpus documental, de um modo geral,
apresentam a seguinte informacao: Objetivos, Conteuidos Programaticos; Metodologias de Ensino;
Método de Avaliacéo e Bibliografia Recomendada.

De modo a preservar o anonimato, também atribuimos um(a) letra/numero aleatério(a) a
cada um dos Programas das Unidades Curriculares, passando a ser apelidados por Programa de
Unidade Curricular 1, ... PUC 89.

Para a analise dos referidos documentos procedemos a uma leitura inicial dos mesmos a

fim de criar algumas “categorias” (Bardin, 2002), passando, posteriormente, a formulacdo de
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hipoteses para a elaboracao de indicadores para a analise e interpretacao final. Dentro dos PUC,
delimitamos a analise dos seguintes aspetos:

o As designac¢des das Unidades Curriculares da area da ‘Didatica do Portugués’ e da

area da ‘Literatura’;

o A natureza dos objetivos dos diferentes programas de ‘Didatica do Portugués’ e de

‘Literatura’;
o Os conteidos da formacao em educacao literaria presentes nos programas de
‘Literatura’;

Selecionamos como elemento relevante as ‘designacdes’ atribuidas as UC, num total de
89, sendo 27 de ‘Didatica da Lingua’ e 62 de ‘Literatura’, pelo reconhecimento de que a nomenclatura
utilizada podera apontar para a visao epistemoldgica sobre o significado e as concecdes subjacentes
aos programas e Unidades de formacao de professores do Ensino Basico, no ambito da literatura e da
didatica. Constituem exemplos destas designacdes: “Didatica da Leitura e da Escrita” - designacao de
uma Unidades Curricular de ‘Didatica do Portugués’ — e “Literatura para a Infancia e a Juventude” -
designacao de uma Unidade Curricular de ‘Literatura’.

Relativamente aos ‘objetivos’ dos PUC, a formulacao deste elemento varia, em cada
Instituicdo, pelo que ora aparece com o titulo “objetivos” ora “competéncias a alcancar” ora
“Resultados de aprendizagem”. Agrupamos estes jtens num unico conjunto a que chamamos, para
facilitar o processo de analise, de ‘objetivos do ensino-aprendizagem’.

Apesar de sabermos que para a educacao literaria do docente concorrem dois grupos de
disciplinas, didatica e literatura, ainda que na didatica essa formacao seja mais diluida, a analise que
aqui fizemos deu conta de todos os objetivos referidos nas duas disciplinas, sem distincdo, que
contribuem para essa formacao. Foram excluidos aqueles objetivos que nao pertenciam aos dominios
em estudo, leitura e educacéo literaria, e que, por isso, cabem em outro dominio Curricular (como por
exemplo: “conhecer a complexidade do processo de escrita orfogrdfica do Portugués” ), bem como
objetivos mais gerais ou de um certo vazio retdrico (como “Agir autonomamente, ter iniciativa e ser
criativo”).

Resumindo, foram considerados, para efeitos de analise, um total de 366 objetivos, de

gue sao exemplos os seguintes:
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Construir atividades didaticas sobre textos literarios, tendo em conta o papel da literatura na formacéao
pessoal e cultural

Conceber instrumentos de trabalho baseados na LIJ, consentaneos com o leitor do séc. XXI, indutores
do desenvolvimento de competéncias leitoras e literarias, em ordem a formacao do leitor;

Analisar textos pertencentes a literatura Infanto-juvenil

A analise foi precedida pelo agrupar de todos os verbos ou sintagmas identificando a
orientacdo mais cognitiva (‘Conhecimentos’), comportamental (‘Competéncias’) ou afetiva (‘Atitudes’)

desses objetivos, com as seguintes subcategorias:

Quadro 1
Categorizacao dos objetivos dos Programas das Unidades Curriculares de didatica e de literatura

Objetivos

técnica
critica
producao
analise

Ao nivel da categoria ‘Conhecimentos’ focamo-nos nos objetivos voltados para a aquisicao de
saberes. Assim, entendeu-se como objetivos voltados para ‘conhecimentos literdrios’, os que
estao relacionados com contetdos de indole literaria, como por exemplo, conhecimento sobre periodos
literarios, sobre os modos literarios... (ex.. conhecer a Historia da literatura para criancas e

Jovens);‘conhecimentos sobre textos’ os que se referem a promocao do contacto dos alunos em
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formacao com textos e obras (ex.. Contactar com obras significativas da literatura para a Infancia);
‘conhecimentos sobre a leitura’ os objetivos voltados para o futuro professor conhecer o
processo de leitura (ex.: Desenvolver alguns modelos que dao conta das operacdes cognitivas
implicadas nos atos de ler.); ‘conhecimentos sobre leitores’ os que sao alusivos ao perfil do
leitor, sobre as respetivas faixas etarias e sobre as suas caracteristicas (ex.. Compreender o conceito
de Leitor modelo),‘conhecimentos sobre métodos de ensino da leitura’ os que
explicitamente procuram dar a conhecer aos alunos em formacao os métodos de ensino da
decodificacao e, por sua vez, da leitura (ex.: Adquirir conhecimentos relativos a métodos de iniciacao a
leitura e escrita, incluindo o método Joao de Deus.); ‘conhecimentos linguisticos’ todos os que
espelham o conhecimento sobre a lingua que o futuro professor tem de adquirir (ex.. conhecer as
caracteristicas da lingua portuguesa); ‘conhecimentos culturais’ os que fomentem o
desenvolvimento cultural dos sujeitos em formacao (ex.. conhecer diferentes culturas das nossas
identidades humanisticas.); ‘conhecimento Pedagogico’ objetivos que promovem a aquisicao por
parte dos alunos em formacao de conhecimentos sobre pedagogia da lingua e da literatura (ex.: Definir
conhecimento explicito, conhecer metodologias da sua promocao e instrumentos de apoio ao trabalho
do docente.); ‘conhecimentos curriculares’ os objetivos voltados para o conhecimento por parte
dos alunos das diretrizes oficiais e que propdem o contacto com Decretos-lei; Programas; Metas
Curriculares, Discursos oficiais... (ex.. Analisar os documentos oficiais orientadores do ensino do
Portugués);‘conhecimentos deontolégicos’ os que se referem ao conhecimento ético e relativo ao
perfil profissional que um professor de lingua deve conhecer (ex.. Delinear o perfil do professor de
lingua portuguesa).

Por objetivos de ‘competéncias’ compreenderam-se os objetivos mais voltados para o
“saber fazer”, em diferentes niveis: analitico; pedagogico e linguistico.

Como objetivos alusivos a ‘competéncias analiticas’ foram selecionados os objetivos
que visavam desenvolver nos sujeitos em formacao a compreensao de textos e obras. Subdividimos
esta competéncia em duas - técnica e critica — por crermos haver uma distincao dos objetivos desta
natureza. Isto ¢, os objetivos voltados para uma ‘competéncia analitica técnica’ apontam para

uma competéncia cientifica que prevé a instrumentalizacao, o esquartejamento do texto (ex.: Adequar
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técnicas de exploracdo textual.). Ja a competéncia analitica critica’ encerra uma dimensao mais
argumentativa de apreciacao do texto como um todo (ex.: Analisar criticamente textos literarios.)

Por sua vez, por objetivos relativos a ‘competéncias pedagdgicas’ entendemos os
objetivos que visam iniciar os sujeitos em formacao na pratica pedagogica e que, a nosso ver, podem
ser de dois tipos: producao e analise. Como ‘competéncias pedagogicas de producédo’
abrangemos as que apontam a construcao, por parte dos alunos, de materiais e de percursos de aula
/ atividades praticas (ex.. Planificar atividades para o desenvolvimento da leitura). Ja por
‘competéncias pedagdgicas de analise’ reconhecemos 0s objetivos voltados para o estudo e
avaliacado, por parte dos alunos em formacao, de materiais e percursos pedagogicos (ex.:. analisar
criticamente materiais didaticos.). Por fim, por ‘competéncias linguisticas’ denominam-se 0s
objetivos voltados para o desenvolvimento das competéncias relativas a lingua do préprio sujeito em
formacao (ex.. Comunicar evidenciando correta e adequada expressao em lingua portuguesa.).

Ao nivel das ‘atitudes’, selecionamos os objetivos mais voltados para o “saber ser”, os
quais promovem atitudes, apontando para desenvolver nos alunos o valor social, cultural e pessoal
relativo a ‘leitura’ (ex.. compreender o valor da leitura.); a ‘literatura’ (ex.. Desenvolver o gosto pela
literatura) e a ‘lingua’ (ex.. Reconhecer o papel da lingua materna como elemento integrador do
processo educativo.).

Tendo esta pesquisa a intencao de caracterizar a formacao em educacao literaria do
futuro professor de Educacédo Basica, focamo-nos, relativamente ao movimento de analise seguinte,
apenas nas Unidades Curriculares de ‘Literatura’. Aqui centramo-nos, concretamente, nos
‘conteudos’ literarios que ao se encontrarem plasmados nos documentos foram considerados os
valorizados na formacao deste professor. Por conseguinte, concentramos a nossa atencéo em 326
conteuidos das UC de ‘Literatura’. Apés uma fase exploratdria de analise dos mesmos, construimos as
seguintes “categorias e subcategorias” de conteudos (ver Quadro 2) organizados em dois tipos:
‘saberes declarativos’ e ‘saberes processuais’. Entende-se por ‘saberes declarativos’ aqueles que sao
voltados para o “saber-saber”, ou seja para 0s conhecimentos mais teéricos e os ‘saberes processuais’
como 0s que estdo relacionados com o “saber-fazer”, isto &, com competéncias, habilidades e

capacidades relacionadas com a literatura.
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Quadro 2
Categorizacao dos conteudos dos programas das Unidades Curriculares de literatura

Conteudos

Periodos literarios

Histéria da literatura
Géneros e modos literarios
Recursos expressivos
Conceitos e terminologia

Faixas etarias
Caracteristicas

A promocao da leitura
A interpretacao textual
Literacia

Atividades

Recursos

Sao exemplos de saberes declarativos, presentes nos programas curriculares de ‘Literatura’, os
seguintes conteudos:
- ‘Conhecimento sobre a literatura: Periodos literarios’, por exemplo “O
Romantismo em Portugal”;
- ‘Conhecimento sobre a literatura: Historia da literatura’, por exemplo “Breve
panoramica histérica da Literatura para a Infancia”;
- ‘Conhecimento sobre a literatura: os géneros e modos literarios’, por
exemplo “Géneros literarios e modalidades editoriais mais relevantes”;
- ‘Conhecimento sobre a literatura: os recursos expressivos’, por exemplo
“Recursos técnico-expressivos”;
- ‘Conhecimento sobre a literatura: os conceitos e terminologia’, por exemplo
“nocao de Literatura para a Infancia”;
- ‘Conhecimento sobre os autores e llustradores’, por exemplo “Charles
Perrault”;

- ‘Conhecimento sobre os livros /obras’, por exemplo “As mil e uma noites”;



‘Conhecimento sobre as Orientacdes Curriculares’, por exemplo “Reflexdo sobre
a articulacao entre os objetivos programaticos curriculares e o Plano Nacional de Leitura”;
‘Conhecimento sobre leitores: faixas etarias’, por exemplo “O livro e a crianca:
faixas etarias e interesses de leitura”;

‘Conhecimento sobre leitores: caracteristicas’, por exemplo “Especificidade do

destinatario: interesses e papéis do leitor”;

Dividimos os saberes processuais, considerando, por um lado, os relacionados com a ‘Leitura’ e,

por outro, os inventariados na ‘Pedagogia da literatura’. Veja-se alguns exemplos:

‘Conhecimento sobre a Leitura: a promogao da leitura’ - Praticas de promocéo
da leitura em diferentes contextos”;

‘Conhecimento sobre Leitura: a interpretacao textual’- “os contos populares e
propostas de analise: os pontos de vista de Soriano, Bettelheim, Propp; Lévi-Strauss”;
‘Conhecimento sobre Leitura: a Literacia’- “Fontes de informacédo relevantes
sobre literacia verbal para um docente do Ensino Basico e da educacao pré-escolar”;
‘Conhecimento sobre a Pedagogia da literatura: na aplicacdo de
atividades’- “Projetos e atividades de leitura”;

‘Conhecimento sobre Pedagogia da literatura: na criacdo de recursos’- “O

papel das Tecnologias de Informacao e Comunicacao no ensino da lingua”;

Para a analise destes dados recorreu-se similarmente, tal como para os Planos de Estudo, a

procedimentos de estatistica descritiva, como médias, medianas, comparacées, frequéncias,

percentagens, com o auxilio do software de analise estatistica ‘IBM SPSS Statistics 25'.
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3. 2. Os Professores da formacao em Educacdo Basica

Com a intencéo de inferir as concepcdes de formacdo para a educacao literaria dos
professores das LEB, o estudo decorreu junto de uma amostra de docentes de literatura, junto dos
quais, como se disse anteriormente, foi realizada uma inquiricao por entrevista.

Concretizando, foram selecionados para entrevista um conjunto de professores de
literatura que lecionam na LEB, escolhidos em funcao de dois critérios - ordem geografica da
Instituicao em que trabalham e natureza, publica /privada/ universitaria /politécnica, da mesma -
perfazendo um total de 7 sujeitos inquiridos de 7 Instituices diferentes. Isto quer dizer que a amostra
de inquiridos foi selecionada de modo a que, pelo menos, um dos professores representasse cada

uma das seguintes variaveis:

Origem geografica da Instituicao:
- norte interior;
- norte litoral;
- centro interior;
- centro litoral;
- sul interior;
- sul litoral;
- ilhas;

Natureza da Instituicao:
- publica;
- privada;
- ensino universitario;
- ensino politécnico.

Estes critérios tiveram o intuito de tornar a amostragem estatisticamente valida e representativa dos
sujeitos que, efetivamente, formam os professores de Educacao Basica do pais e que sao oriundos de
Instituicobes com todas essas caracteristicas combinadas de diferentes formas.

O recrutamento dos professores foi efetuado por envio de e-mail para as Instituicdes no
sentido de nos indicarem docentes de literatura das mesmas.

O guiao da entrevista foi alvo de uma “pré-avaliacdo” e posterior validacao por dois

especialistas, um da area da didatica da lingua e outro da area da literatura que o consideraram
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relevante e valido para apreender as concecdes destes sujeitos sobre a formacao do professor para vir
a formar leitores.

Foi, ainda, cumprido o procedimento da entrevista-piloto para verificacdo da clareza e da
pertinéncia das perguntas. Concluiu-se, com a mesma, que as questdes estavam bem, nao deram
problemas, pelo que foram validadas e aplicadas na sua totalidade.

Consideramos que o facto de termos escolhemos realizar uma entrevista do tipo semi-
estruturada possibilitou uma maior flexibilidade e adaptacdo aos sujeitos e uma maior maleabilidade no
tratamento dos temas por parte dos entrevistados. Com este tipo de entrevista foi possivel aprofundar
as respostas dadas pelos inquiridos com perguntas que nao estavam previstas e recolher dados
complementares nao esperados inicialmente.

As entrevistas realizaram-se presencialmente no local de trabalho dos entrevistados,
tendo-se, para o efeito, o investigador deslocado a Instituicao do inquirido.

Desde logo, foi garantido aos sujeitos envolvidos o direito a nao participacédo e a
privacidade durante todo o estudo. O direito a privacidade teve em conta que é indispensavel “numa
investigacao, guardar determinadas informacdes particulares”. (Tuckman, 2002, p. 20). Para garantir
essa privacidade foi solicitado o consentimento dos participantes, bem como lacrado o compromisso
por parte do investigador de tratar os dados de forma andnima e coletiva, tendo os sujeitos envolvidos
consentido em participar e assinado um “Consentimento informado” (anexo). Por conseguinte, o
presente trabalho manteve toda a confidencialidade dos dados e dos entrevistados, sendo, por isso,
atribuido um numero aleatorio a cada um dos sujeitos participantes, pelo que sempre que foi
necessario se aludiu aos mesmos como Professor(P) 1 / P2 e as Entrevistas por Entrevista P1,
Entrevista P2. Além disso, as entrevistas, que tiveram uma duracao variavel, entre 45 minutos e duas
horas, foram audiogravadas para efeitos de transcricao, tendo as mesmas sido apagadas depois das
transcricbes terem sido realizadas a fim de garantir a confidencialidade dos entrevistados e das
informacdes, quer durante, quer apds o tratamento dos dados.

Mais concretamente, pela entrevista auscultamos a opiniao dos 7 professores sobre o0s
seguintes aspetos que se constituiram topicos conversacionais de referéncia: a existéncia e os objetivos
do dominio Curricular do Ensino Basico ‘Educacao Literaria’ instituido pelo Programa e Metas

Curriculares de Portugués do Ensino Basico (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes, 2015); a pertinéncia
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(ou nao) da formacao no ambito da literatura de um professor de Educacao Basica; o perfil, no campo
da literatura, do profissional que tem que cumprir os objetivos de um dominio que se chama educacao
literaria; os sujeitos a quem compete, na LEB, contribuir para essa educacao literaria do futuro
professor; os conteudos, as competéncias e as atitudes do professor de lingua que sera formador de
leitores literarios; os métodos para o formar no dominio da educacao literaria; os métodos de avaliacao
das aprendizagens literarias nessa formacao.

O primeiro topico (ver anexo 1, questdo 1) visou “compreender o entendimento dos
docentes relativamente a existéncia e aos objetivos do dominio Curricular do Ensino Basico: ‘Educacao
Literaria’ que surge com a publicacao das Metas Curriculares do Ensino Basico em 2012 (Buescu,
Morais; Rocha& Magalhdes 2012) e é reiterado pela publicacdo do novo Programa e Metas
Curriculares do Portugués do Ensino Basico em 2015 (Buescu; Morais; Rocha& Magalhaes).
Concomitantemente, foi auscultada a concecao destes professores do Ensino Superior relativamente a
pertinéncia (ou nao) de formacao no ambito da literatura de um futuro professor de Educacao Basica
(questao 2), bem como a quem compete, na LEB, contribuir para essa educacao literaria do futuro
professor em formacao (questao 3).

Solicitou-se, igualmente, que os docentes do ensino superior tracassem um perfil do
professor do Ensino Basico, no campo da literatura (questao 4), que tem que cumprir 0s objetivos de
um dominio que se chama ‘Educacao Literaria’, de modo a percebermos que modelo docente estes
sujeitos terao em mente quando cogitam a sua formacao.

Importou, similarmente, perceber qual o entendimento destes docentes relativamente aos
conteudos, as competéncias e as atitudes que se preconiza privilegiar na formacao do professor de
lingua (questao b) que sera, entre outros, formador de leitores literarios.

Paralelamente, foi nossa intencao ver o que os inquiridos preveem como métodos para
formar professores do Ensino Basico que serao formadores de leitores literarios (questao 6) e métodos
para avaliar as aprendizagens decorridas desta formacao (questao 7).

Para a analise discursiva teve-se em conta o principio de que “(...) texts can never be
understood or analysed in isolation — they can only understood in relation to webs of other texts and in
relation to the social context “(Jorgensen & Phillips, 2002, p. 70). Porque a analise nao é uma tarefa

facil e, por vezes, se torna ainda mais complexa pela dificuldade em distanciar o sujeito envolvido no
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estudo, da andlise que este faz da realidade (Trindade, 2007), adoptaram-se textos teéricos de
referéncia, a partir dos quais se criaram categorias de analise, como o de Castro (1995) e de Van de
Ven (2009), para servirem de instrumentos de referéncia a analise das entrevistas, com o intuito de
afastar um qualquer olhar puramente impressionista.

Realce-se, ainda, que a analise discursiva nao se organizou exclusivamente pergunta a
pergunta, mas foi tomada como um todo, uma vez que, por vezes, 0os entrevistados forneceram
informacdes relativas a um tépico no decorrer de outro.

A analise de contetudo foi realizada, nas tarefas de classificacao e sistematizacédo dos
dados, com o auxilio do MAXQDAplus 12, um software profissional para analise de dados qualitativos,
que possui ferramentas para realizar a transcricao (ver anexo 2) e a analise do discurso das
entrevistas, sendo possivel categorizar informacdes relevantes através da utilizacao de cores diferentes,

aspeto que permite reunir informacao sobre 0 mesmo assunto de forma mais célere e eficaz.
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3. 3. As praticas de Avaliacao da licenciatura em Educac¢ao Basica

Com a intencdo de aceder as praticas de formacao, para a educacao literaria, na LEB,
solicitamos aos sete docentes entrevistados, instrumentos usados para a avaliacdao das U.C. de
literatura, tal como testes escritos, portefolios, orientacbes para trabalhos formais, ou outros. Foi
pedido aos docentes que disponibilizassem, no momento da entrevista, exemplos de instrumentos de
avaliacao por ser o lugar das praticas efetivas que permitem aceder a praxis concreta de formacao do
professor de lingua que formara leitores literarios.

Tinhamos como intuito comecar por analisar o tipo de instrumento disponibilizado e o que
isso revelava sobre as praticas de educacao literaria, mas, a verdade & que, o Unico instrumento de
avaliacao disponibilizado foi o teste escrito de avaliacao.

Foram, assim, recolhidos 11 instrumentos de avaliacao (ver anexo), tipicamente
denominados de “testes escritos”.

A excecdo de dois exemplares, que sio de consulta, todos eles sio exemplos de
instrumentos de avaliacdo sumativa com uma duracédo, em média, de duas horas.

Nesses documentos, por questdes de anonimato, foi retirada a identificacao relativa as
Instituicoes e aos professores. Para tal, foi atribuido um numero aleatério a cada um dos instrumentos
de avaliacao, pelo que, sempre que for necessario, se aludira aos mesmos como teste 1 ... teste 11
(ver anexo 3).

Os documentos recolhidos foram sujeitos a uma analise de conteudo, orientada por
sistemas de categorias tanto existentes a priori (Bardin, 2002), com base nas perspetivas e principios
orientadores da educacao literaria para a formacao escolar do leitor de literatura, como a posteriori,
definidas apds uma analise exploratdria dos documentos recolhidos. Dado os contetdos presentes, as
perguntas/os testes em analise foram categorizados do seguinte modo:

- avaliacdo de saberes processuais;
- avaliacdo de saberes declarativos.
Entendemos que a ‘avaliacdo de saberes processuais’ estava presente, em particular,

quando era solicitado aos alunos que analisassem uma obra e sobre ela construissem um comentario
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textual: "Elabore um texto cuidado e fundamentado onde proceda a analise e interpretacdo do texto
transcrito” [Teste 8, anexo].

Como ‘avaliacdo de saberes declarativos’ foi considerada a avaliacao em questdes do tipo
definicdo de conceitos, tal como “Proponha uma definicdo pessoal de literatura infantil” [Teste 7,
anexo].

As categorias anteriormente referidas, criadas para a analise dos instrumentos de
avaliacao, resultaram da classificacdo progressiva dos elementos neles presentes, tendo em conta se
palavras ou expressdes, como “definicao”, “conceito” versus “analise”, “interpretacdo”, estavam
presentes /ausentes nos mesmos, tendo sido definido o titulo das categorias no final da operacao.

A analise de conteudo foi realizada, nas tarefas de classificacao e sistematizacdo dos
dados, com o auxilio do MAXQDAplus12 através das ferramentas de categorizacdo da informacao com

cores diferentes para palavras que estao associadas a saberes declarativos e a saberes processuais.
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3.4. Os Alunos em formacao para serem professores de portugués no

1.2 e no 2.2 Ciclo do Ensino Basico

A fim de caracterizar as concecoes de ensino da literatura dos estudantes definiu-se que
0s sujeitos a estudar seriam os alunos do 1.% e do 3.2 anos da LEB, no ano letivo 2015/2016. Estes
foram inquiridos por via de um questionario (ver anexo 4) que teve como objetivo compreender o papel
do curriculo académico, pelo confronto dos perfis dos alunos em formacao, a entrada e a saida da
licenciatura, na construcdo das suas concecdes sobre educacao literaria e o impacto do curso na sua
formacao, enquanto leitores/nao leitores.

A adocao de um questionario apresentou-se vantajosa pelo facto de ser eficiente a nivel de
custos, practicidade, rapidez e de permitir que os inquiridos mantivessem o anonimato sem estarem
sujeitos a pressoes. Este questionario protegeu, durante e apos a sua elaboracéo, a privacidade dos
dados recolhidos e a identidade dos sujeitos, sendo mantida toda a confidencialidade dos mesmos.
Para tal, foi atribuido um nimero aleatorio a cada um dos sujeitos participantes, pelo que sempre que
for necessario se aludira aos sujeitos como: Estudante(E)1 ... E121.

Porém, o questionario também apresentou inconvenientes como o facto de nao ser
possivel avaliar se os inquiridos estdo a ser verdadeiros nas suas respostas - se & que alguma vez se
pode ter a certeza da veracidade das respostas- , sendo uma hipotética desonestidade nas respostas
um fator que pode ter impacto nos resultados. Além disso, a resposta as perguntas esteve, como se
sabe, sujeita ao entendimento e interpretacao das mesmas, facto que o investigador ndo pdode
contornar uma vez que nao estava presente no momento da inquiricao.

Ainda assim, optamos pela inquiricdo dos alunos por questionario por estar envolvida uma
grande amostra de pessoas e pelo facto de permitir uma sistematizacado mais eficaz dos resultados.
Além disso, a sua distribuicao foi realizada on-line o que permitiu uma mais célere e eficiente recolha
de dados, bem como a aplicacdo a uma amostra de maior dimensao, sem com isso implicar perda ou

alteracao da informacao.
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O recrutamento dos estudantes respondentes foi realizado com o auxilio dos
coordenadores de curso, que disponibilizaram a todos os estudantes das 27 instituicoes o link do
survey, que havia sido enviado pelo investigador aqueles.

Os sujeitos respondentes correspondem, entao, a uma amostra voluntaria que advém de
um meétodo de selecdo natural dos elementos em que cada um dos alunos teve uma probabilidade
igual de ser inquirido e que, por isso, consideramos representativa da populacdo. Ou seja, todos os
estudantes do 1.2 e do 3.2 ano das LEB do pais receberam um email com o /ink para o preenchimento
do inquérito e respondeu quem quis.

No total, responderam ao questionario 121 estudantes, dos quais 53 eram do 1.2 ano e
68 do 3.2 ano. Os dados obtidos pelas respostas aos questionarios foram organizados em funcéo da
variavel ‘ano de escolaridade — 1.2 ano /3.2 ano’ em que o inquirido se encontrava matriculado.

Refira-se que antes de se aplicar o questionario aos estudantes o mesmo foi alvo de um
pré-teste junto de estudantes do 2.2 ano da LEB, que nao faziam parte do estudo, de modo a garantir a
exequibilidade do mesmo.

No questionario aplicado, que versou as formas de entender a literatura no ensino da
lingua portuguesa, com vista a compreender o papel do curriculo académico no desenvolvimento das
concecdes sobre educacao literaria do aluno, futuro professor de portugués do Ensino Basico, os
alunos tiveram de se posicionar perante questdes de diversos tipos, algumas abertas, mas sobretudo
em escalas de tipo Likert, de concordancia e frequéncia, e escolha multipla sobre a presenca, forma e
importancia da leitura e da literatura no seu curriculo de formacao.

Utilizar questdes do tipo “resposta aberta” apresentou vantagens, nomeadamente prezar
0 pensamento livre e a originalidade dos inquiridos, permitindo, por isso, respostas mais variaveis,
representativas e fiaveis. Porém, este tipo de perguntas além de dificultar a organizacdao e a
categorizacao das respostas, como requerer mais tempo para responder, face a questdes de “resposta
fechada”, alguns alunos, em algumas das questdes deste tipo, responderam “nao sei” ou expressoes
semelhantes, talvez por nao quererem despender o seu tempo para responder.

Por sua vez, as questdes de “resposta fechada” mostraram-se vantajosas pois permitiram
uma maior rapidez e maior facilidade para realizar a categorizacao das respostas para efeitos de

analise. Uma das dificuldades sentidas na utilizacao das questdes de “resposta fechada” foi a
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dificuldade em, por vezes, elaborar as perguntas, visto ser necessario indicar respostas possiveis a
uma determinada questao e nem sempre conseguimos elencar tudo aquilo que o aluno poderia pensar
sobre o assunto. Dentro do vasto leque de questdes fechadas, 0 modelo de pergunta desenvolvido por
Rensis Likert (1932) foi 0 mais utilizado para mesurar opinides. Segundo Silva Junior & Costa (2014)
“A escala de verificacdo de Likert consiste em tomar um constructo e desenvolver um conjunto de
afirmacdes relacionadas a sua definicdo, para as quais os respondentes emitirdo seu grau de
concordancia.” (p.b). A grande vantagem da utilizacdo da escala de Likert foi a sua facilidade de
manuseio, porque é acessivel a um inquirido emitir um grau de concordancia relativamente a uma
qualquer afirmacao. De acordo com Hodge & Gillespie (2003) o modelo Likert solicita do respondente
duas dimensdes a serem analisadas antes de este responder a questdo: o contelido e a intensidade da
concordancia/discordancia. Esta ideia vai ao encontro do que referem Silva Junior & Costa (2014)

quando mencionam que:

(...) o individuo precisa verificar o conteudo da proposicdo do item e, em
seguida, opinar discordando ou concordando com a afirmacéo, considerando
ainda a intensidade desta concordancia. Embora nao pareca ser um problema
para efeito de uso, os criticos afirmam que esta caracteristica aumenta o nivel
de complexidade cognitiva da escala, principalmente quando a escala possui
muitos pontos. (p.5).

Sentimos que ha, adicionalmente, uma outra dificuldade na realizacao de questionarios
utilizando o modelo Likert e que esta relacionada com a decisao sobre o numero par ou impar de
afirmacdes a considerar para o inquirido se posicionar. Optamos por utilizar sempre uma escala com
numero impar de pontos, seguindo a sugestdo de Costa (2011), o que facilitou, a nosso ver, o
tratamento dos dados porque forneceu um ponto intermediario para o inquirido se posicionar, que
seria um nivel neutro entre concordancia e discordancia.

Reconhecendo as vantagens e as desvantagens dos diversos tipos de perguntas, abertas e
fechadas, construiu-se, assim, um questionario, como se disse, diversificado, constituido por 22
questdes, duas abertas e vinte fechadas, agrupadas em trés partes:

* informacao geral de ‘caraterizacao dos sujeitos’ respondentes (questao 1 a 8);

* concecdes sobre a ‘formacgao do professor de lingua’ (questdo 9 a 17);

* concecdes sobre a ‘formacao do leitor literario’ (questao 18 a 22);
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A ‘caraterizacado dos sujeitos’ visou a realizacdo de uma descricao geral, comparativa, dos
sujeitos do 1.2 e do 3.2 ano da LEB, de modo a dar conta dos perfis dos estudantes que frequentam
esta formacado. A mesma foi elaborada em funcao das seguintes informacdes de identidade, recolhidas
junto dos alunos:

- SEXo;
- idade;
- frequéncia (ou nao) da area de Humanidades no Ensino Secundario;

entrada (ou nao) na primeira opcao do Concurso Nacional de acesso;

correspondéncia (ou nao) da licenciatura as expectativas do sujeito;

preferéncia dos inquiridos relativamente as areas de docéncias para que a LEB prepara

(Portugués; Matematica; Ciéncias; Historia e Geografia de Portugal);

A seccao ‘Formacao do professor de lingua’ visou entender como se forma o professor no
que diz respeito a literatura, na opiniao dos inquiridos.

Relativamente a questdao 9, as opinides sobre a formacdo do professor foram
recuperadas através de um conjunto de catorze enunciados relativos as concecdes dos sujeitos
respondentes sobre: como se forma o professor no que diz respeito a leitura literaria, quanto a
métodos, modalidades e praticas e como se prevé formar este docente. Pretendeu-se, deste modo,
verificar que movimentos, na otica dos estudantes respondentes, s@o necessarios para se formar o
professor de literatura. A inquiricao passou por pedir aos alunos que se posicionassem relativamente a
afirmacdes como por exemplo “A educacao literdaria de um professor de lingua deve privilegiar a
transmissao e aquisicao de saberes sobre a literatura”.

Com a questao 10, solicita-se a opinido dos estudantes sobre terem aprendido (ou nao)
0 'por que' ensinar e o 'como' trabalhar os varios dominios do curriculo do Ensino Basico (Leitura,
Escrita, Gramatica, Oralidade e Educacao Literaria).

Pela questdo 11, visou-se elencar, com recurso a uma questdo aberta (“No seu
entender que caracteristicas deveria ter uma Unidade Curricular fundamental para a sua preparacao
para vir a formar futuros leitores? Justifique brevemente a sua resposta.”) , quais as caracteristicas
que, na opiniao dos inquiridos, uma Unidade Curricular fundamental para educar literariamente deve

possuir.
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As questoes 12, 13, 14 e 16 versavam, respetivamente, sobre os contetudos e os
objetivos que se tém privilegiado, as metodologias adotadas e os respetivos instrumentos de avaliacao
que tém sido utilizados ao longo da formacao.

Na questdao 15, segunda e ultima questao aberta, foi solicitado aos estudantes que, dos
seus conhecimentos, selecionassem uma obra que para eles fosse significativa e que pudesse servir de
base para uma futura aula no Ensino Basico. Esta questéo teve o intuito de averiguar o entendimento
dos estudantes inquiridos relativo a uma obra literaria de qualidade.

A questdo 17, apenas dirigida aos estudantes do 3.° ano, por estarem a terminar o
ciclo de estudos conducente ao grau de licenciado, visava apreender qual, na sua o6tica, o seu grau de
preparacao para formar leitores. Foi, para tal, pedido aos estudantes do 3.° ano que avaliassem a
formacao que tiveram até ali, pedindo-lhes que se posicionassem relativamente a afirmacdes como
“Sinto-me preparado para ser formador de leitores literarios” ou “Sinto que sei motivar jovens para a
leitura literaria” a fim de inferir sobre se esta formacao, do ponto de vista dos alunos, cumpriu ou nao
0 objetivo mencionado.

Com a seccao ‘formacao do leitor literario’ tencionou-se perceber se a formacao, na
opiniao dos estudantes, tem, ou nao, contribuido para alimentar o seu préprio gosto pela leitura e para
fomentar habitos de leitura. Com este conjunto de questdes torna-se possivel caracterizar os
estudantes enquanto sujeitos de leitura, sobre o que leem fora das aulas no ambito da literatura e
sobre as relacOes que estabelecem com textos. Ou seja, permitiu saber mais sobre como se forma este
professor-leitor literario, quais os seus habitos e preferéncias de leitura.

Relativamente a questao 18 - Assinale o grau de concordéncia relativamente as seguintes
afirmacgobes sobre a formacdo do leitor literdrio — as acepcdes sobre a formacado do leitor foram
recuperadas através de um conjunto de sete enunciados. Estes visavam perceber a opiniao dos
estudantes relativamente a promocao do gosto pela leitura e ao modo como se forma um leitor. Numa
escala de concordancia foi pedido que se posicionassem relativamente a afirmacdes como “O gosto
pela leitura literdria desenvolve-se exclusivamente no 4mbito escolar” .

Com as questdes 19 e 20 pretendemos verificar, respetivamente, se os estudantes da
LEB gostam de ler e o numero de obras lidas nos ultimos seis meses. Assim, na questdo 19 foi-lhes

solicitado que avaliassem a sua “relacdao com a leitura” e que se manifestassem relativamente a
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afirmacdes que vao desde “sou viciado na leitura literaria” a “nao gosto nada de ler textos literarios”.
Ainda na mesma senda, foi pedido aos alunos, na questdo 20, que indicassem o numero de livros lidos
nos ultimos seis meses, para fins nao académicos. A analise por ano (1.2 e 3.2 ano) permite aferir do
impacto da formacao sobre os habitos leitores dos estudantes.

Pelas questdes 21 e 22 visamos constatar, respetivamente, as preferéncias de leitura
dos estudantes respondentes e 0s motivos por que leem. Deste modo, na questao 21 foi solicitado aos
estudantes que indicassem os textos que leram na ultima semana (jornais, revistas, livros literarios,
livros nao literarios...) de modo a inferir sobre essa leitura, bem como perceber se estes realizam
outras leituras além das literarias. Ja na questdo 22 pedia-se aos alunos que se posicionassem
relativamente a afirmacdes como “Leio porque gosto e me diverte” ou “Leio porque me da estatuto
perante os professores e os pares”. Esta ultima questao pretendia formar um entendimento sobre o
gosto leitor dos estudantes inquiridos.

As respostas ao questionario foram maioritariamente categorizadas para tratamento
estatistico e foram analisadas com auxilio do software de analise quantitativa ‘IBM SPSS Statistics 25’,
recorrendo a procedimentos de estatistica descritiva, como meédias, medianas, comparacoes,
frequéncias e percentagens, testes estatisticos de qui-quadrado para analise multifactorial das
seguintes variaveis: ano de escolaridade, relacao com a leitura da literatura, n.® de livros literarios lidos
nos ultimos 6 meses e tipos de textos lidos na ultima semana. Para validarmos as conclusdes relativas
aos alunos serem (ou nao serem) leitores literarios habituais, adaptamos ao nosso estudo, trés ‘grupos
de leitura’, criados por Yubeno, Larranaga e Pires (2014), num estudo que estes realizaram sobre
habitos de leitura dos estudantes portugueses do ensino superior. Utilizamos, para a referida afericao

leitora, as seguintes categorias:

* ‘Leitores habituais’(LH) - leem literatura, pelo menos, uma vez por semana € ja leram,
no minimo, 5 livros, voluntariamente, nos ultimos 6 meses;

* ‘Leitores ocasionais’'(LO) — leem literatura ocasionalmente e leram entre 3 a 5 livros
nos ultimos 6 meses;

*  ‘Nao leitores’'(NL) — nao leem literatura nos seus tempos livres e leram, no maximo, 1
livro nos ultimos 6 meses;
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No caso das duas perguntas abertas (questdes 11 e 15), estas foram analisadas com
auxilio da ferramenta de analise de conteudo: MAXQDAplus 12, software de analise qualitativa, que
auxilia a categorizacdo das respostas por comparacao de contetidos. Concretamente, na questao 11
uma analise preliminar das respostas com auxilio do software supracitado resultou em caracteristicas
que foram adotadas como categorias de analise e na questdo 15 as obras sugeridas pelos estudantes

foram agrupadas em grupos de resposta que funcionaram, igualmente, como categorias de analise.
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Capitulo Il

Apresentacao, Analise e Interpretacao dos Dados

No capitulo Il apresentamos e analisamos os dados obtidos a
partir da recolha documental dos Planos de Estudo e dos Programas
das Unidades Curriculares de ‘Literatura’ e de ‘Didatica’ do Portugués
das Licenciaturas em Educacao Basica; da auscultacdo, por entrevista,
aos professores de literatura da referida formacao; da recolha dos
instrumentos de avaliacdo que vém sendo utilizados por aqueles
professores; e da inquiricdo, por questionario, aos alunos do 1.° e do 3.°
anos de Educacao Basica.
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Como sabemos, em Portugal, a formacao do professor de Educacao Basica € definida
pelo Decreto-lei n® 43/2007, de 22 de fevereiro, revisto pelo Decreto-Lei n.® 79/2014, de 14 de maio,
0 qual estipula a frequéncia de dois ciclos de estudo para obtencao da habilitacdo profissional para a
docéncia. Neste trabalho, focamo-nos, apenas, nos dados relativos a licenciatura em Educacao Basica,
12 ciclo de estudos, que funciona como um primeiro momento de formacao comum, ainda que
reconhecamos que 0 1.° e o 2.2 ciclos de estudos se complementam, e, sendo a formacao de base

comum, os objetivos gerais serao também semelhantes.

Perspetiva-se, por isso, que, ao longo deste percurso (licenciatura e mestrado), sera
proporcionada aos estudantes uma formacao através da qual construam ativamente conhecimentos,
quer cientificos quer pedagogicos, e que desenvolvam competéncias e atitudes que lhes permitam
edificar uma formacao global, capaz de os munir de ferramentas para o arduo desafio de serem
professores de Educacao Basica.

No que a lingua portuguesa diz respeito, esperar-se-a que, ao longo da LEB, sejam
fomentadas a par de atitudes reflexivas e criticas, o interesse e o gosto pela lingua e pela literatura, que
neste estudo nos interessam em especial.

Acredita-se que, com estes fins, a criacao da Licenciatura em Educacdo Basica,
implementada no nosso pais apés a reforma de Bolonha, tenha trazido mudancas curriculares,
didaticas e pedagbgicas face a anteriores Licenciaturas em Ensino. Essas transformacdes serao
observadas em varios aspetos, entre outros, no proprio curriculo de formacao, no modo de conceber
0s momentos de ensino-aprendizagem, nos instrumentos de avaliacdo utilizados, e ainda no impacto
que a formacao possa ter/nao ter, enquanto promotora de professores leitores. Sao essas mudancas

que pretendemos, aqui, estudar.
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1. A lingua portuguesa e a literatura nos Planos de Estudo das

licenciaturas em Educacdo Basica

Com a intencao de compreender o lugar que a lingua portuguesa e a literatura ocupam na
referida licenciatura, focamo-nos, primeiramente, nos 27 Planos de Estudo (PE) das 27 Instituicdes
que formam em Educacao Basica no pais,

Um primeiro olhar sob esses PE permitiu verificar que os mesmos se encontravam
organizados segundo a estrutura prevista na lei (Decreto-lei n® 43/2007), que “define as condicdes
necessarias a obtencao de habilitacao profissional para a docéncia” (p. 1320), na qual se prevé que as

principais componentes e respetivos créditos de formacao sejam os seguintes:

1 — O numero de créditos do ciclo de estudos conducentes ao grau de licenciado em
Educacao Basica é de 180.
2 — Os créditos a que se refere o nimero anterior sao distribuidos pelas componentes
de formacdo nos seguintes termos:
a) Formacao educacional geral — 15 a 20 créditos;
b) Didaticas especificas — 15 a 20 créditos;
c) Iniciacao a pratica profissional — 15 a 20 créditos;
d) Formacao na area de docéncia — 120 a 135 créditos. (M.E., 2007, p. 1324)
Recorde-se que da ‘Formacao Educacional Geral’ (FEG) fazem parte Unidades Curriculares da area da
Psicologia, Sociologia, Desenvolvimento Curricular...; das ‘Didaticas Especificas'(DE) UC da esfera da
Didatica do Portugués, Didatica da Matematica, Didatica das Ciéncias Naturais e Historia e Geografia
de Portugal e Didatica das Expressdes; da ‘Iniciacéo a Pratica Profissional’(IPP), UC relacionadas com
Tecnologias da Informacéo e com a Pratica Pedagogica...; por fim, da ‘Formacéo na Area de Docéncia’
(FAD), UC da esfera da Literatura, Linguistica; Histdria; Biologia; Matematica, Geometria, Ciéncias,
Educacao Fisica.
Centramo-nos, neste estudo, exclusivamente, na analise das UC de ‘Didaticas Especificas’
e da ‘Formacao Educacional Geral’, porque sao as areas em que a formacao do professor em lingua
portuguesa esta explicitamente presente. Pretendeu-se, com estas duas componentes de formacao,
caracterizar o modo como as Instituicdes usam, respetivamente, o intervalo permitido por lei.
Quanto as ‘Didaticas Especificas’, que englobam, como atras dito , UC de ‘Didatica do

Portugués’, ‘Didatica da Matematica’, ‘Didatica das Ciéncias Naturais e Histéria e Geografia de

Portugal’ e ‘Didatica das Expressdes’, contabilizamos o niumero de créditos, em conjunto, das quatro
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‘Didaticas Especificas’ versus da ‘Didatica do Portugués’. Este primeiro momento de analise permitiu
verificar que a distribuicao dos créditos é oscilante de Instituicdo para Instituicao, como se pode ver na
Tabela 1:

Tabela 1
Numero de créditos relativos as ‘Didaticas Especificas’

N® de créditos de N.¢ de créditos de ReGei T 6 TP

Instituicoes ‘Didaticas ‘Didatica do relativamente as DE
Especificas’ (DE) Portugués’ (DP)
11 16 4 25%
12 16 4 25%
13 15 5 33%
14 20 5 25%
15 20 5 25%
16 15 3 20%
17 20 5 25%
I8 16 4 25%
19 18 4 22%
110 20 4 20%
111 17 4 24%
112 16 4 25%
113 17 3,5 21%
114 16 4 25%
115 15 3 20%
116 16 4 25%
117 20 4 20%
118 18 4 22%
119 17 4,25 25%
120 16 4 25%
121 20 5 25%
122 20 5 25%
123 20 5 25%
124 15 2,5 17%
125 16 4 25%
126 16 4 25%
127 20 5 25%

De um modo geral, a distribuicao de créditos, relativa as ‘Didaticas Especificas’, organiza-
se entre 0s 15 e os 20 créditos, sendo que grande parte das instituicdes tende a aproximar-se muito
dos 15. Concretamente, 48% das Instituicdes aproxima-se dos 15 créditos (quatro Instituicdes com 15
créditos e nove com 16 créditos), e, apenas, 41% estda mais proxima dos 20 créditos (nove
Instituicoes com 20 e duas com 18). As percentagens significarao que ha um numero consideravel de

Instituicbes que nao valorizam tanto a formacao em didatica, deixando mais créditos para atribuir a
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outras componentes de formacao; ou seja, preferirao atribuir mais créditos a ‘Formacéo Educacional
Geral’ ou a ‘Iniciacao a Pratica Profissional’ ou & ‘Formacdo na Area de Docéncia’, e menos &
componente de ‘Didatica Especifica’.

O facto de as ‘Didaticas Especificas’ nem sempre se aproximarem do maximo de créditos
que poderiam ter, talvez possa ocorrer porque se prevé um 22 ciclo de estudos, no qual, pela maior
proximidade com a pratica profissional, a didatica venha a ter um papel mais preponderante.

Se nos centrarmos exclusivamente na ‘Didatica do Portugués’, uma analise preliminar
permitiu constatar que a presenca desta componente, ao longo da licenciatura, é escassa, pois
encontramos, quase sempre, apenas uma UC em cada Instituicdo, com excecdo do caso de uma
Instituicao em que ha duas UC de ‘Didatica do Portugués’, neste 1° ciclo de estudos.

No que concerne a gestao dos créditos atribuidos a ‘Didatica do Portugués’, recorde-se
que o intervalo legal permitido para as ‘Didaticas Especificas’ é de 15 a 20 créditos, sendo que cada
Instituicdo gerira os créditos a atribuir a cada uma das quatro areas da didatica ja referidas. Um
primeiro olhar sobre a Tabela 1 permite perceber que ha uma ligeira oscilacao de créditos atribuidos a
‘Didatica do Portugués’, de Instituicao para Instituicdo. Os dados possibilitam dizer que apenas uma
Instituicao atribui mais de Y2 dos créditos destinados as ‘Didaticas Especificas’ a ‘Didatica do
Portugués’; nove Instituicdes (15%) atribuem menos de ¥ dos créditos e 17 Instituicdes (63%)
atribuem precisamente Y2 dos créditos a esta area. Sintetizando, ainda que haja alguma variacao dos
créditos atribuidos a ‘Didatica do Portugués’, podemos afirmar que, em geral, hd um numero
consideravel de Instituicées (63%) que atribui ¥4 da percentagem a area supracitada, o que indicara
que valorizam, de igual forma, as diferentes didaticas, na formacao do professor de Educacao Basica.

Por sua vez, as componentes de FAD, que, como se referiu, se subdividem em
‘Portugués’, ‘Matematica’, ‘Estudo do Meio’ e ‘Expressoes’, estarao, igualmente, organizadas segundo
0 que esta estipulado pelo Decreto-lei n.2 43/2007, no qual sao estipulados os créditos minimos para
cada uma dessas areas: “30 créditos em Portugués; 30 créditos em Matematica; 30 créditos em
Estudo do Meio (Ciéncias da Natureza e Historia e Geografia de Portugal); 30 créditos em Expressoes.”
(p. 1327). Note-se que a lei estabelece um minimo de créditos, mas nao indica o limite maximo para
cada uma das componentes, o0 que permite que as Instituicdes tenham um certo grau de autonomia na

organizacao dos seus curricula, ainda que a margem total de créditos permitidos para a ‘Formacao na
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Area da Docéncia’ seja, de 135 créditos. Mesmo assim, ha 15 créditos de livre distribuicdo, os quais
pretendemos analisar.
A Tabela 2 mostra as opc¢des de cada uma das 27 Instituicoes:

Tabela 2
Distribuicdo dos créditos das componentes de ‘Formacao na Area de Docéncia’

N® de créditqs de N® de créditos Percentagem de
Instituicoes ‘Formacao na Area de de ‘Portugués’ P relativamente a

Docéncia’ (FAD) (P) FAD
11 130 35 27%
12 114 30 26%
13 130 35 27%
14 130 35 27%
15 125 30 24%
16 129 30 23%
17 121 30 25%
18 128 36 28%
19 125 34 27%
110 127 27 21%
111 126 32 25%
112 130 36 28%
113 117 27 23%
114 126 38 30%
115 128 34 27%
116 128 32 25%
117 120 30 25%
118 146 24 17%
119 125 32,5 26%
120 96 24 25%
121 125 31 25%
122 119 30 25%
123 119 30 25%
124 125 32,5 26%
125 117 30 26%
126 129 32 25%
127 120 30 25%

Quando observamos a distribuicao dos créditos afetos a FAD, saltam-nos, imediatamente, a vista os
valores de seis instituicdes (22%) que apresentam menos créditos do que os estipulados por lei. Estes
numeros mostram, que ha, por parte dessas seis Instituicoes (12; 113; 120; 122; 123; 125), uma
valorizacao relativa das areas de formacao especificas, para as quais o curso de Educacao Basica
habilita: ‘Portugués’, ‘Matematica’, ‘Estudo do Meio’ e ‘Expressdes’. Contudo, em média, as

Instituicoes apresentam 124 créditos para as componentes de FAD. Apesar de esta média ser superior
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ao minimo (120 créditos), esta longe do maximo que poderia ter, isto é, 135. Este dado significara que
as Instituicées nao valorizam a FAD como componente principal a que se deve dar privilégio, a nivel de
créditos, ja que apenas uma Instituicao ultrapassa o maximo legal para a FAD (118 - 146 créditos).
Efetivamente, parece estranho que, tendo o curso em estudo o objetivo de formar professores, esta
nao sobrevalorize as componentes da sua formacdo nas areas em que vao lecionar como
fundamentais, para habilitar os professores de Educacdo Basica de competéncias, atitudes e
conhecimentos para a sua profissao.

Ao nos debrucarmos, exclusivamente, nas FAD de ‘Portugués’, a distribuicao dos créditos
nesta area, por Instituicao, &, também, variavel.

Encontramos, desde logo, casos de Instituicoes (14,8%) que atribuem ao ‘Portugués’
menos do que o minimo estipulado por lei: duas Instituicdes com 24 créditos - 118 e 120 - e duas
Instituicoes com 27 créditos — 110 e 113. Estes dados mostram que estas quatro Instituicbes nao
consideram o ‘Portugués’ como fundamental para a formacdo do professor de Educacdo Basica. E
permitido pensar que estas Instituicdes, onde estes valores sao menores, estdao a “apostar” mais em
outros percursos que nao o de ser professor exclusivamente de portugués. Efetivamente, o mestrado
de ‘Professores do 12 e do 2° ciclo, Portugués e Historia’, ndo tem aberto vagas, na maioria das
Instituicoes de ensino, nos ultimos anos, em oposicao ao mestrado em ‘Professores do 1° e do 2°
ciclo, Matematica e Ciéncias’. Esta realidade pode estar na base das escolhas destas quatro
Instituicoes e, por isso, significar o quererem dar privilégio a percursos de 2° ciclo que envolvam mais,
por exemplo, a ‘Matematica’ e as ‘Ciéncias’.

Apesar da ocorréncia das quatro Instituicdes supracitadas, em que o ‘Portugués’ &€ menos
valorizado, dez Instituicdes (37%) atribuem Y4 dos créditos da FAD ao ‘Portugués’ e doze Instituicoes
(44%) apresentam mais de Y2 dos créditos da FAD para esta area. Se juntarmos estes dois ultimos
valores, podemos dizer que 81% das Instituicdes atribuem, pelo menos, 25% dos créditos da FAD ao
‘Portugués’, o que configura uma relevancia significativa dada a esta area, no curriculo de formacao
em Educacéo Basica.

Deste modo, podemos concluir que, apesar de nenhuma das InstituicGes aproveitar o
maximo de créditos permitido pelo intervalo legal para a FAD (135 créditos), ainda assim,

maioritariamente, as Instituicdes privilegiam o ‘Portugués’ como area nuclear desta dimensdo do
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curriculo. Antecipa-se, por estes dados, uma formacdo mais alargada em Portugués, na maioria das
Instituicoes, prevendo-se um contacto mais frequente com os objetos da lingua e respetivos dominios,
e, nesse sentido, uma mais solida formacao nesta area.

Afunilando o nosso olhar junto das diversas FAD de ‘Portugués’, atentamos
especificamente em duas das suas componentes: ‘Linguistica’ e ‘Literatura’.

Como se explicou no capitulo relativo a metodologia adotada neste estudo, a forma como
se distribuiram estas componentes ‘Linguistica’ e 'Literatura’ resultou de uma analise prévia de
conteuidos dos Programas das Unidades Curriculares (PUC) recolhidos. Na verdade, essa analise
preliminar de conteudos foi necessaria uma vez que, se, no caso da ‘Didatica do Portugués’, nos
planos de estudo havia, através do titulo e da indicacao da area cientifica, uma vinculacao especifica
das UC a componente de formacao ‘Didaticas Especificas’, no caso da ‘Literatura’ e da ‘Linguistica’
apenas era referido “Formacao na Area da Docéncia”.

Por outras palavras, consideramos componentes de ‘Linguistica’ todas as UC ligadas a
aquisicao da linguagem, gramatica e estruturas e funcionamento da lingua, nas quais se veiculava, por
exemplo, informacao sobre a estrutura da lingua, de um ponto de vista descritivo e prescritivo. Por sua
vez, por componentes da ‘Literatura’ entendemos todas as UC que tomam o texto literario como seu
objeto, tais como ‘Literatura para a Infancia’, ‘Literatura Portuguesa’, e, ainda, UC relacionadas com
leitura, analise textual e oficinas de compreensao e analise de texto.

A Tabela 3 mostra a distribuicao de Instituicdo para Instituicao, do nimero de UC e do

numero de créditos das duas componentes da FAD mencionadas:
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Tabela 3
Distribuicdo dos créditos e do n.® de UC de ‘Linguistica’ e de ‘Literatura’

‘Linguistica’ ‘Literatura’

Créditos N.2 Créditos N.2

Obrigatorio Optativo ?bgif;&r,f: SE Obrigatorio Optativo ?bgﬁfat;\rlg) SE
11 12 6 18 3 12 0 12 2
12 14 0 14 2 16 0 16 2
[} 25 0 25 5 5 5 10 2
14 18 0 18 3 12 5 17 3
15 15 0 15 3 15 0 15 3
16 24 0 24 4 6 0 6 1
17 17 0 17 3 13 0 13 2
18 15 3 18 4 15 3 18 4
19 14 0 14 3 16 4 20 4
110 12 2 14 3 13 0 13 2
111 17 5 22 4 10 5 15 3
112 18 0 18 4 14 0 14 3
113 15 3 18 4 6 3 9 2
114 15 5 20 4 ) 8 13 3
115 15 4 19 4 15 4 19 4
116 6 5 11 2 21 0 21 4
117 15 5 20 4 10 0 10 2
118 6 0 6 1 18 0 18 3
119 11,5 3 15 3 17,5 Bi5 21 4
120 12 0 12 2 12 0 12 2
121 16 0 16 3 15 0 15 3
122 11 0 11 2 19 0 19 3
123 11 0 11 2 19 0 19 3
124 12,5 0 12,5 2,5 17,5 2,5 20 4.5
125 12 0 12 2 18 0 18 3
126 18 0 18 3 12 2 14 3
127 20 0 20 4 10 0 10 2,5

Média 14,7 1,5 16,2 3,09 13,4 1,7 15,1 2,85

Os dados aqui sistematizados permitem concluir que todas as Instituicbes apresentam
UC, quer de ‘Linguistica’ quer de ‘Literatura’, contabilizando-se, em média, trés UC de cada uma
destas areas cientificas, havendo, apenas, uma Instituicao (16) em que se regista uma unica UC de
‘Literatura’ e uma outra I. (118) em que a ‘Linguistica’ conta apenas com uma UC. Salvo estes dois
casos, pode concluir-se que, em numero de UC, se encontra configurada no curriculo uma valorizacao
bastante equilibrada destas duas componentes de formacao.

Ja no que diz respeito as UC que sdo obrigatdrias e optativas, quando se observam os
créditos das duas areas supracitadas, verifica-se, no entanto, que esta orientacao varia ligeiramente.
Na ‘Linguistica’, os créditos obrigatdrios oscilam entre 6 e 25 e, na ‘Literatura’, entre 5 e 21. Ha,
portanto, mais créditos optativos para a ‘Literatura’ — em média 1,7 - do que para a ‘Linguistica’ - em
média 1,5. Isto revela um maior peso obrigatério para as UC de Linguistica (14,7%) face a ‘Literatura’
(13,4%).
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Juntando os créditos obrigatorios e os optativos, em meédia, a ‘Linguistica’ tera 16,2
créditos e a ‘Literatura’ 15,1, o que configura, de novo, um peso ligeiramente maior da ‘Linguistica’,
nos Planos de Estudo de Educacao Basica. Este dado, quando reunido com uma tendéncia para a
atribuicao de mais créditos obrigatérios a ‘Linguistica’ e de mais créditos optativos a ‘Literatura’, indica
uma maior orientacao do peso para a ‘Linguistica’. De facto, esta tendéncia de atribuicao de mais
créditos obrigatérios a ‘Linguistica’ configura uma maior importancia, na formacao, para o
conhecimento sobre a lingua, compreensivel se pensarmos que é a disciplina que os alunos terao de
vir a lecionar. Esta énfase na ‘Linguistica’, que significa mais créditos em componentes da lingua, seja
0 léxico, seja o vocabulario, a sintaxe ou a morfologia, espelha uma opinidao corrente de que,
efetivamente, o nosso Sistema de Ensino atribui grande importancia (classica) a gramatica.

Porém, se olharmos, isoladamente, para cada uma das Instituicbes, vemos pesos
distintos para cada uma das areas. Veja-se 0 exemplo manifesto de duas Instituicoes, 13 e 118. Nestes
casos, podemos verificar que a 13 apresenta 25 créditos para a ‘Linguistica’ e 10 para a ‘Literatura’; e
na 118, ha 6 créditos para a ‘Linguistica’ e 18 para ‘Literatura’, o que configura uma dispar formacao
dos respetivos alunos, nestas duas areas. Assim, comparativamente, a 13 & marcadamente mais
orientada para a ‘Linguistica’ e a 118 bastante mais para a ‘Literatura’, o que permitira, a quem se
forme nesta ultima, uma maior especializacao no trabalho com os textos literarios. Deste modo, apesar
de, no cdmputo geral, as UC de ‘Portugués’ da FAD apresentarem uma orientacao mais ‘Linguistica’,
nao podemos desvalorizar que, em alguns casos concretos, ha Instituicdes, tendencialmente, mais
voltadas para a ‘Literatura’, o que na pratica significa que os professores terao formacbes em

literatura, bastante diferenciadas, consoante se formem na Instituicéo 1, 2, 3 ou 27.
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Sintese

As licenciaturas em Educacao Basica, no pais, apresentam pouco espaco para os futuros
professores se formarem didaticamente. Em média, no 12 ciclo de estudos, a formacao contempla,
apenas, uma UC de didatica para cada uma das areas previstas, lacuna esta que se presume que o 2°
ciclo de estudos possa vir a colmatar.

Tomando comparativamente as varias didaticas presentes na LEB, a ‘Didatica do
Portugués’ é valorizada, em igualdade de circunstancias, com as restantes areas.

No que & ‘Formacdo na Area da Docéncia’ diz respeito, apenas uma das Instituicdes
aproveita 0 maximo de créditos permitido pelo intervalo legal para a FAD. Ainda assim, dentro das
opcdes tomadas por cada uma das Instituicdes, estas privilegiam, maioritariamente, o ‘Portugués’,
como area nuclear da FAD.

Quanto as componentes da FAD de ‘Portugués’, ainda que haja Instituicdes onde o peso
da ‘Literatura’ seja notorio, em geral, verifica-se a atribuicdo de mais créditos a ‘Linguistica’ e menos
créditos a ‘Literatura’. Efetivamente, apesar do valor social que é dado a leitura literaria, na formacao
dos professores esta € menos evidenciada, face a aprendizagem da gramatica. Em termos de
formacao, estes factos significarao que os alunos de Educacdo Basica estdo a ser preparados para

saberem mais em termos de técnicas de lingua, e menos de literatura e de leitura literaria.
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2. Os programas das Unidades Curriculares de ‘Didatica do Portugués’ e

de ‘Literatura’

No sentido de perceber como se consubstancia a educacao para a literatura dos
professores que se formam nas instituicdes de Educacdo Basica do pais, recolhemos, analisamos e
interpretamos dados relativos a 89 Programas de Unidades Curriculares (PUC), ministrados na
licenciatura em estudo. Concretamente, debrucamo-nos sobre vinte e sete PUC de ‘Didatica do
Portugués,’ e sessenta e dois PUC de ‘Literatura’. A analise destes documentos efetuou-se em funcao
da consideracdo das seguintes dimensdes neles apresentadas: designacdes, objetivos e conteudos.
Deste modo, foi possivel caracterizar os conhecimentos, as competéncias e as atitudes que se tém
vindo a privilegiar, na referida formacao, e com que objetivos.

Centramo-nos, primeiramente, nas designacdes das UC, no reconhecimento de que essas
designacoes podem apontar para visdes epistemoldgicas relativas ao significado de ser formado em
literatura e em didatica da lingua/literatura, nas Instituicdes em estudo.

Uma primeira leitura das designacdes selecionadas, por cada Instituicao, para as UC de
‘Didatica do Portugués,’ permitiu verificar a sua similitude. As nomenclaturas das UC de ‘Didatica do
Portugués’ estao, genericamente, centradas no objeto “lingua”, oscilando, em grande parte dos casos,
entre a designacao de “Didatica da Lingua” e “Didatica do Portugués”.

Como a Tabela 4 mostra, apenas trés UC explicitam o tipo de pratica que se prevé realizar
na respetiva UC, neste caso o trabalho centrado em determinados dominios programaticos, de que sao

exemplo “Didatica da Leitura e da Escrita” ou “Iniciacdo a Leitura e a Escrita”:
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Tabela 4
Designacdes das Unidades Curriculares de ‘Didatica do Portugués’

Unidades Curriculares de ‘Didatica do Portugués’

Didatica da Lingua Portuguesa
Didatica do Portugués
Atelié e Didatica da Lingua Portuguesa
Ensino da Lingua Materna
Introducao a Didatica do Portugués
Didatica da Leitura e da Escrita
Didatica da Lingua Portuguesa em/para a Educacao Basica
Aprendizagem e ensino da Lingua Portuguesa
Aquisicao e aprendizagem da linguagem oral e escrita
Didatica do Portugués na Educacéo Basica
Didatica especifica do Portugués
Iniciacao a didatica da Lingua Portuguesa
Iniciacao a leitura e a escrita

o= = = = NN NDDNDNDDND OO

Excluindo as trés designacdes supracitadas, as restantes UC tomam a didatica de uma
forma global, isto é, os seus nomes sao bastante genéricos, consubstanciando o entendimento da
didatica como o lugar de todos os objetos, da lingua a literatura.

Realce-se o facto de, maioritariamente (93%), as UC de ‘Didatica do Portugués’ se
concentrarem no 3. ano, o ultimo da licenciatura, com uma maior representatividade no segundo
semestre, dando corpo a ideia de que a didatica é o lugar de integracao de todos os conhecimentos e
competéncias, e que, por isso, fara mais sentido depois de outras UC por exemplo, de literatura e de
linguistica.

Ainda sobre as UC de ‘Didatica do Portugués’, encontramos duas ocorréncias de
designacdes com os termos ‘iniciacao’ e ‘introducado’, sugerindo que serao seguidas de, pelo menos,
outra Unidade Curricular da area da didatica, o que nao acontece, pelo menos na LEB. Sabemos,
porém, que, no 2.2 ciclo de estudos, conducente ao grau de mestre, os alunos terdao mais UC de
‘Didatica do Portugués’.

Por sua vez, ao observarmos as designacdes das UC de ‘Literatura’, lugar por exceléncia
da formacao para a educacao literaria dos jovens estudantes, verificamos que os nomes escolhidos
pelas diversas Instituicdes sao mais variados do que os da ‘Didatica do Portugués’, como podemos

observar na Tabela 5:
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Tabela 5
Designacdes das Unidades Curriculares de ‘Literatura’

f
Literatura para a Infancia e a Juventude 26
Lingua e Literatura Portuguesa 10
Introducao aos Estudos Literarios / Estudos Literarios 4

Leitura e escrita /Iniciacao a leitura e escrita/Seminario de leiturae 4
escrita/ Processamento da leitura e da escrita

Literacia e Formacao de Leitores/ Literacia e Mediacao Leitora
Introducao a Literatura Comparada

Portugués IV e V

Aquisicao/aprendizagem da leitura e da escrita

Oficina de escrita / Oficina de escrita criativa

Introducédo a Educacao Literaria

Animacao de Historias

Lingua, Textualidade Literaria e Estratégias Interpretativas
Patriménio Literario Oral

Técnicas de expressao escrita e de analise textual

Teoria da Literatura em educacao

Teorias e praticas de analise textual

= = = = NN NN W

Os dados permitem apurar que a designacdo mais frequente &, sem duvida, a de
‘Literatura para a Infancia e a Juventude’.

Ressalve-se que nesta designacao, “Literatura para a Infancia e a Juventude”, se
englobaram variadas nomenclaturas, como “Literatura Infantil” e “Literatura infanto-juvenil”, todas
consideradas, desde que o objeto explicitado seja o da literatura para a infancia e a juventude.

A representatividade da ‘Literatura para a Infancia e a Juventude’ é notdria, visto que
quase todas as Instituicdes em analise, vinte e cinco em vinte e sete, apresentam, pelo menos, uma
UC que inclui a literatura infantojuvenil como objeto de estudo. Inclusivamente, ha, até, uma
Instituicdo em que se verifica a presenca de duas UC com este objeto, ao longo da licenciatura. Deduz-
se que a presenca da literatura infanto-juvenil na maioria das Instituicdes espelha, de facto, a
emergéncia de um novo objeto especifico de estudo: o da literatura para a infancia. E se as vinte e seis
UC situam o seu objeto na literatura para a infancia, sera possivel antecipar um trabalho de leitura e
analise com determinados objetos, em particular livros infantis, e os seus potenciais destinatarios.
Como ¢é evidente, nao podemos afirmar que as restantes UC nao considerem a infancia e os seus
objetos, mas estas vinte e seis UC aparentam considera-lo, explicitamente. Pelo que se disse, estas
Instituicoes reconhecem a importancia de um trabalho em torno da literatura para a infancia, junto de

sujeitos que virao a ser professores do Ensino Basico, legitimando-se a ideia de que a literatura Infanto-
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juvenil tera um valor acrescido para os futuros professores de portugués educarem literariamente os
alunos do Ensino Basico.

Apesar de ocorrerem, genericamente, outras UC de designacdao mais ampla, pouco
indicadoras, pelo seu nome, da orientacdao que adotam, se considerarmos UC como “Lingua e
Literatura Portuguesa” / “Introducdo aos Estudos Literarios” / “Estudos Literarios” / “Introducao a
Literatura Comparada”, contabilizamos dezasseis UC (25%) que apostam numa abordagem a que
podemos chamar “classica”, ou seja, centrada em contetdos préprios de uma divisao tradicional da
Literatura. Este conjunto de UC tem como objeto de trabalho o da literatura de “potencial rececao
adulta”, estando mais implicito um trabalho de leitura e analise das literaturas canénicas.

E, também, possivel, visualizar, em menor quantidade (duas ocorréncias), casos de
designacoes que espelham uma versao tradicional de organizacdo do curriculo, a das disciplinas
numeradas, “Portugués IV" e “Portugués V", podendo tal corresponder a uma organizacdo mais
historica do ensino-aprendizagem da literatura, o que configurara um trabalho igualmente com os
textos canonicos.

Por fim, ainda sobre as designacdes da ‘Literatura’, UC denominadas “Animacao de
Histérias” e “Literacia e Mediacao Leitora”, ainda que presentes em pequena escala, apontam para
uma ligeira abertura da literatura a objetos emergentes. Na verdade, assistimos, com estas UC, a
entrada num dominio da literatura tradicionalmente reservado ao estudo e ao saber sobre autores e
textos, de objetos que estdo muito para além do texto, sendo disso exemplo a mediacao leitora e a
animacao de historias. Pela presenca destas UC, no curriculo, antecipar-se-a um trabalho que vise,
especificamente, o aprender a ler textos em voz alta ou o saber a motivar para a leitura. A referida
entrada configurara um alargamento curricular, absorvendo-se, naturalmente, os novos tempos e as
novas formas de olhar para a mundividéncia, afastando, deste modo, a formacao do professor de
lingua das “estruturas curriculares rigidas e estanques”, referidas por Sequeira, Castro & Dionisio
(1989, p. 610).

Relativamente aos objetivos de ensino-aprendizagem presentes nos diversos programas
das Unidades Curriculares (PUC), quer de ‘Didatica do Portugués’, quer de ‘Literatura’, observamos,

primeiramente, 0s mesmos conjuntamente, sem distincao de uma ou de outra area.
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Comecamos por organizar os 366 objetivos apurados em funcao dos seus verbos
introdutorios, a fim de aferir a presenca e a frequéncia dos mesmos. Apos a ordenacao alfabética dos
referidos objetivos, foi possivel agrupa-los em trés grandes categorias: ‘conhecimentos’,
‘competéncias’; ‘atitudes’.

Como referido no capitulo anterior, consideraram-se objetivos relacionados com
‘conhecimentos’ aqueles que visam a aquisicao de conteudos, como, por exemplo, conhecer autores
da literatura, de que é exemplo o seguinte:

“Conhecer os autores mais representativos da literatura para a infancia”
Reconheceram-se, como objetivos relativos ao desenvolvimento de ‘competéncias’, aqueles que
apontam para o aprender a ‘saber fazer’, como:

“Mobilizar conhecimentos sobre Literatura para a Infancia e relacionados com: -

escritores, ilustradores e obras de mérito reconhecido pela critica - problematica
dos modos e géneros literarios - historia, teoria e critica literarias”

Agruparam-se em ‘atitudes’ os objetivos que subentendiam o fomento de atitudes positivas para com a

leitura, a lingua e a literatura. Veja-se, a titulo de exemplo:

“Desenvolver o gosto pela leitura de intencao literaria.”

A distribuicao dos objetivos, pelas trés categorias supracitadas, permitiu, desde logo,
perceber a sua dispar frequéncia.

Os objetivos que visam promover ‘atitudes’ ocorrem, apenas, 19 vezes, nao sendo, entao,
muito considerados nas UC em analise, pois, em boa verdade, a sua presenca € quase nula, em
comparacao com as restantes categorias, o que traduzira um menosprezar de atitudes essenciais
como o desenvolver do gosto pela literatura, pela lingua e pela leitura. Nao havendo nesses objetivos
destaque para as atitudes, deduz-se que a formacao nao releva tanto o professor enquanto sujeito que
precisa de educar o seu gosto pela literatura e as suas atitudes leitoras.

Em contrapartida, verificou-se, com 230 ocorréncias, um predominio dos objetivos que
tém como primeira preocupacao, a aquisicao de ‘conhecimentos’, seguindo-se, com 117 ocorréncias,
aqueles que visam desenvolver ‘competéncias’. Estes resultados permitem concluir que a formacao
esta, predominantemente, orientada para a aquisicao de conhecimentos, sobrevalorizando-se o “saber-

saber” em detrimento do “saber-fazer” e do “saber-ser”. Esta inclinacao configura um modelo de
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curriculo criticado por varios autores, nomeadamente por Branco (2003) e Bernardes (2010),
enquanto paradigma que privilegia os saberes teoricos, face ao desenvolvimento de competéncias,
neste caso de leitura literaria, e face a promocao do gosto pela leitura.

Para compreender, mais profundamente, esta orientacdo, construiram-se subcategorias
da analise.

Ao nivel da categoria ‘Conhecimentos’, foram tidos em conta os seguintes tipos de
conhecimento: ‘tonhecimentos literarios’, ‘conhecimentos sobre textos’, ‘conhecimentos sobre a
leitura’, ‘conhecimentos sobre leitores’, ‘conhecimentos sobre métodos de ensino da leitura’,
‘conhecimentos linguisticos’, ‘conhecimentos culturais’, ‘conhecimentos pedagogicos’, ‘conhecimentos
curriculares’ e ‘conhecimentos deontologicos’ .

No respeitante aos objetivos que visam o desenvolvimento de ‘competéncias’,
distribuiram-se pelas seguintes tipologias: analiticas; pedagogicas e linguisticas. Como objetivos
alusivos a ‘competéncias analiticas’, foram selecionados aqueles que desenvolvem, nos sujeitos em
formacao, a compreensao de textos. Também se subdividiu esta competéncia em ‘técnica’ e ‘critica’,
por crermos haver uma distincao dos objetivos: a ‘competéncia analitica técnica’, que aponta para a
competéncia cientifica e a competéncia analitica critica’, que estimula a dimensao argumentativa. Por
objetivos relativos a ‘competéncias pedagdgicas’, entendemos 0s que visam iniciar 0s sujeitos em
formacao, na pratica pedagbgica, e que, a nosso ver, podem ser de dois tipos: de producao e de
analise. Estes apontam, respetivamente, para a construcédo e analise, por parte dos alunos, de
materiais e de percursos de aula. Por ‘competéncias linguisticas’ consideraram-se 0s objetivos
vocacionados para o desenvolvimento das competéncias relativas a lingua.

Ao nivel das ‘atitudes’, categorizamos os objetivos que dao primazia ao “saber-ser”,
qguando estimulam comportamentos relativos a ‘leitura’, a ‘literatura’ e a ‘lingua’.

A Tabela 6 mostra a desigual distribuicao dos objetivos pelas subcategorias explicadas

anteriormente:
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Tabela 6
Categorizacao dos objetivos das Unidades Curriculares de ‘Didatica do Portugués’ e de ‘Literatura’

Tipos de Objetivos

Literarios 130
Textos 20
S Leitura 21
o Leitores 4
% Métodos de Ensino da Leitura 4 230
E Linguisticos 20
S Pedagdgicos 20
Curriculares 7
Deontoldgicos
< Analiticas técnica 19
E critica 10
‘*g Padagtscasl producio 65 117
g analise 10
©  Linguisticas 13
Leitura 4
S |
3 Literatura 8 19
= Lingua 7
= Lingua 7

Observar a categorizacdo dos dados presentes na Tabela 6 permite, rapidamente, constatar que, na
reduzida representacao de objetivos voltados para o desenvolvimento de ‘atitudes’ para com a ‘Lingua’,
a ‘Leitura’ ou a ‘Literatura’, nenhuma delas apresenta especial destaque, permitindo concluir-se que,
nestes curricula, nao ha praticamente expressao alguma de uma orientacdo para as atitudes,
quaisquer que elas sejam.

Comparado com o espaco destinado ao desenvolvimento das atitudes, ha, de facto, algum
lugar para o desenvolvimento de determinadas competéncias, particularmente para as ‘pedagogicas de
producdo’ (65 ocorréncias), entendidas como as que se referem sobretudo a habilidades de
elaboracao de planificacbes pedagogicas, indicando que as instituicdbes em estudo consideram
bastante importante preparar didatico-pedagogicamente o professor em formacao.

Ainda assim, como se disse, o lugar das competéncias & muito diminuto quando
confrontado com o valor, maioritario, dos conhecimentos. E, no tocante aos ‘Conhecimentos’, os
‘Conhecimentos Literarios’ apresentam evidente destaque (130 ocorréncias), presumindo-se que o
curriculum de formacao em Educacdo Basica tem, como objetivo prioritario, a aquisicao de
conhecimento sobre os autores, a teoria da literatura, os periodos literarios e outros conhecimentos

especializados relacionados com a literatura.
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Relativamente & formacao para a educacao literaria vé-se como problematico que o
predominio das ‘Competéncias’, face aos ‘Conhecimentos’, ndo se verifique, nomeadamente na
formacao do professor enquanto leitor.

Por sua vez, focando-nos, apenas, nas UC de ‘Literatura’, tivemos a intencao de perceber,
concretamente, quais os conteudos mais valorizados nas mesmas.

Como explicado na metodologia, tomamos como contelidos literarios casos como:

“Literatura Classica”
“A LIJ em Portugal”

Para efeitos de analise, agruparam-se os conteudos em funcdo da sua natureza
declarativa ou processual.

Entenderam-se, como ‘Saberes declarativos’, os que visavam a aquisicdo de
conhecimentos teoricos, relacionados, por exemplo, com conceitos, € como ‘saberes processuais’, 0s
direcionados para o desenvolvimento de competéncias e habilidades.

A Tabela 7 mostra a irregular frequéncia dos tipos de contetudos da ‘Literatura’:

Tabela 7
Categorizacao dos contetidos das Unidades Curriculares de ‘Literatura’

Tipos de conteudos f
Conhecimento  Periodos literarios 32
sobre a Historia da Literatura 35
Literatura Géneros e modos literarios 46
% Recursos expressivos 4
§ = Conceitos e terminologia 57
8 S Autorias Autores 25 256
» B llustradores 10
©  Livros 27
Leitores Faixas etarias 8
Caracteristicas 9
Orientacoes Curriculares 3
o A lLeitura A promocao e mediacdo leitora 21
= g A interpretacao textual 22
E ﬁ Literacia 8 70
& E Pedagogia da  Atividades 14
o Literatura Recursos  Ebook; TIC ... 5
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A inventariacao dos contetdos em categorias permitiu constatar que o peso relativo dos
‘saberes declarativos’ e dos ‘saberes processuais’ é bastante desequilibrado, apresentando, estes
ultimos, apenas uma fatia de cerca de 1/5 do total de conteudos em estudo.

Na verdade, a supremacia dos ‘saberes declarativos’ era esperada, porquanto se verificou,
anteriormente, na analise dos objetivos, que prevaleciam os que valorizavam os conhecimentos.

Na categoria “Conhecimentos sobre a Literatura”, que apresenta maior percentagem de
‘saberes declarativos’, se somarmos as subcategorias ‘Periodos Literarios’, (32 ocorréncias), ‘Historia
da Literatura’ (35 ocorréncias) e ‘Géneros e Modos Literarios'(46 ocorréncias), deparamo-nos com
cerca de 44% dos saberes declarativos. Integrados na referida percentagem, existem, maioritariamente,
conhecimentos: de conceitos, da literatura, teoria e historia da literatura, dos géneros, dos modos e
dos periodos literarios. Este indicador deixara transparecer uma determinada concecao de ensino-
aprendizagem da literatura, a qual reflete uma visao conteudistica do ensino, ja ha muito questionada
por Branco (2003), pelo facto de predominarem os “conhecimentos sobre” , em desprimor do ler,
literatura, com e para os alunos.

Curiosamente, ao, praticamente, nao estarem contemplados determinados conteudos,
parece também nao existir trabalho, com, por exemplo, os “Recursos expressivos” (4). Neste caso,
provavelmente por se considerar que esses foram trabalhados no Ensino Basico e Secundario, pelo
que se assume que os alunos nao precisam de os aprofundar no Ensino Superior. Estes dados
apontam para a existéncia de uma formacao que se caracteriza por um aprofundamento tedrico, mais
de ordem de conteudos, do que textual.

Verifica-se, ainda, sobre as UC de ‘Literatura’, que estas nao sao o lugar de reflexao, nem
sobre os Programas Oficiais do Ensino Basico, nem sobre os leitores. Destaque-se 0 pouco espaco
dedicado a questdo dos “leitores”, o que pressupde que nao € na disciplina de ‘Literatura’ que se
trabalha esta questao.

Por sua vez, quanto aos “saberes processuais”, constatamos haver pouco lugar para a
“Pedagogia da Literatura”, e, quando a ha, sera mais para a planificacéo de ‘atividades’ do que para a
elaboracao de ‘recursos’. A pouca ocorréncia de conteudos tipo ‘pedagogia da literatura’ (19) indicara

que esta podera estar a ocorrer em outras UC nomeadamente de Didatica, uma vez que se pode
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considerar este o espaco por exceléncia, “para que o professor seja capaz de refletir sobre o que faz e
porque o faz.” (Sequeira, Castro & Dionisio, 1989, p. 608)

Na categoria ‘leitura’, aguela com maior percentagem dos ‘saberes processuais’, certifica-
se algum lugar para partilha sobre ‘a promocao e mediacao leitora’ (21 ocorréncias). Estes numeros
mostram o eco, no curriculo, do que os tedricos de referéncia, como Colomer & Camps (2002) e Silva
(2013b) defendem: o professor que educa literariamente deve dominar o processo de leitura e
aprender a saber como motivar os seus alunos para o encontro com o texto literario. Ou seja, ainda
gue com uma ocorréncia diminuta, verificamos a abertura do curriculo a questao da mediacao leitora,
0 que podera indicar que, durante a formacao, os professores estardo a desenvolver um trabalho
naquele ambito, trabalho esse que podera ir desde a criacdao de projetos de mediacdo, até a
aprendizagem de técnicas de colocacao de voz.

Ainda na categoria ‘saberes processuais’, ‘a interpretacao textual’ apresenta um numero
de ocorréncias pouco significativo (22 ocorréncias), configurando a pouca relevancia, na formacao,
para o aprender a interpretar textos, e , por sua vez, para o desenvolvimento da competéncia leitora do
futuro professor.

Em suma, apesar da relevancia atribuida, em teoria, aos ‘saberes processuais’, 0s
sujeitos em formacao estao a ser preparados, primeiramente, para serem especialistas literarios, uma
vez que, como se pode ver, no Ensino Superior, a orientacdo sera mais de ordem dos contetdos,
promovendo, essencialmente, o conhecimento de teorias, conceitos, autores e textos. Ha, pois, pouco
espaco para o aprender a saber educar literariamente, para melhorar as suas proprias competéncias
leitoras e para o desenvolvimento de atitudes favoraveis para com a literatura.

Ja em 1989, Sequeira, Castro & Dionisio referiam a importancia de o professor ter
“suporte teorico, para que o ato de ensinar tenha uma funcao auto-reguladora” (p. 608). Concordamos
com o fulcral suporte tedrico de que a formacao do professor se reveste, porém, falta mais
intencionalidade na utilizacao dos saberes especializados. Isto é, passar ao passo seguinte:
interiorizados esses conhecimentos, mobiliza-los para potenciar a competéncia leitora e o
desenvolvimento do habito e do gosto pela leitura dos professores em formacao, bem como para

promover as competéncias de mediacao que se esperam de um professor de portugués.
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Sintese

As designacdes utilizadas para a ‘Didatica do Portugués’ sao bastante genéricas,
espelhando um entendimento das mesmas como um lugar de varios objetos, que contribuem para os
objetivos diversos da educacao linguistica e literaria. Ja as das UC de ‘Literatura’ permitem antecipar a
emergéncia de um novo objeto de estudo: a ‘Literatura para a infancia e a juventude’. A par desta,
verifica-se a presenca de designacdes tradicionais e classicas, cujos objetos serdo os textos literarios
canonicos.

Os objetivos das UC de ‘Didatica do Portugués’ e de ‘Literatura’ refletem a presenca
quase nula da promocao de atitudes, independentemente do seu tipo. Este facto traduz a
desvalorizacao, na formacao inicial, do gosto pela leitura, pela lingua e pela literatura. Ha, em
contrapartida, um predominio absoluto dos objetivos relacionados com conhecimentos teéricos de indole
literaria, nomeadamente os que visam o conhecimento de conceitos literarios. Nota-se, ainda, um
€sCcasso espaco para objetivos que visam o desenvolvimento de competéncias, sobretudo as que dotem
0 sujeito em formacao de habilidades para a sua pratica profissional, particularmente aprender a realizar
planificacdes didaticas . Conclui-se, entdo, que os objetivos do ensino-aprendizagem das diferentes UC
de ‘Didatica do Portugués’ e de ‘Literatura’, lecionadas nas licenciaturas em estudo, privilegiam a
aquisicao de conhecimentos.

No respeitante aos contetidos das UC de ‘Literatura’, verificou-se uma prevaléncia dos
‘saberes declarativos’, de que sao exemplo a aquisicao de conceitos literarios, de conhecimentos sobre a
historia da literatura, das categorias universais da literatura, entre outros conhecimentos de indole
literaria. A parca presenca de ‘saberes processuais’, em comparacao com os ‘saberes declarativos’,
indica que esta formacao nao aposta tanto na competéncia leitora e na competéncia pedagogica do

professor, quanto na sua instrucao cientifica, enquanto especialista em conhecimentos literarios.
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3. Formar professores de portugués como educadores literarios: as
concecdes dos professores de literatura da licenciatura em Educacao
Basica

Com o objetivo de compreender as concecdes de formacao, para a educacao literaria, dos
sujeitos que formam futuros professores de Educacao Basica no pais, inquirimos sete professores de
literatura que lecionam nos referidos cursos. Concretamente, pretendeu-se entender, na perspetiva dos
entrevistados: o que se entende por educacao literaria; como se leva a cabo a missao de educar
literariamente os professores de Educacao Basica; que saberes, metodologias e avaliacdo se privilegia
na sua formacao e qual o perfil profissional que se espera alcancar a saida da licenciatura.

Os inquiridos, dois homens e cinco mulheres, foram selecionados, como se explicou no
capitulo Il deste trabalho, por critérios de ordem geografica e por serem, todos eles, professores
adjuntos ou associados, nas Instituicoes em estudo, ha, pelo menos, 18 anos. Por conseguinte,
inquiriram-se professores com um curriculo e uma pratica profissional de referéncia na area da
literatura e que, no momento da entrevista, eram responsaveis, pelo menos, por uma Unidade
Curricular de literatura, numa das LEB, do pais.

Concretamente, os inquiridos responderam a um conjunto de questdes (ver anexo 1),
formuladas no sentido de perceber a opiniao dos mesmos sobre os seguintes aspetos que se

constituiram topicos conversacionais da entrevista semiestruturada:

a existéncia e os objetivos do dominio Curricular do Ensino Basico ‘Educacao Literaria’

instituido pelo Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (2015),

- 0s saberes a privilegiar na formacao dos professores de portugués;

- o perfil, no campo da literatura, do professor de portugués que tem de cumprir 0s objetivos de
um dominio que se chama ‘Educacao Literaria’;

- 0s sujeitos a quem compete contribuir para a educacao literaria do futuro professor de
portugués, na LEB;

- 0s meétodos para formar e avaliar o futuro professor de portugués no dominio da ‘Educacao

Literaria’;

A transcricao integral das entrevistas pode ser consultada no anexo 2.
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A atual proposta programatica oficial, a que ja se aludiu no capitulo |, define
explicitamente um dominio chamado ‘Educacao Literaria’, que, como se sabe, aparece, pela primeira
vez, autonomizado relativamente ao dominio curricular da ‘Leitura’. Portanto, o primeiro tépico da
entrevista teve como intuito perceber qual a posicao dos professores entrevistados sobre a existéncia,
implicacdes e valor do dominio curricular: ‘Educacao Literaria’ (questao 1, anexo 1).

No decorrer da entrevista ficou evidente que, embora com reservas, os professores de
literatura do Ensino Superior nao rejeitam liminarmente a existéncia autdnoma, e com objetivos

especificos, do dominio curricular ‘Educacao Literaria’ como se pode ver pelos seguintes excertos:

Acho muito bem. [P1]
Concordo plenamente com essa separacao. [P2]
A minha opinido é muito positiva. [P3]

Bom, de alguma forma foi a confirmacdo de uma coisa, de um desejo que eu
sempre acalentei que de facto a Educacédo Literdria, a semelhanca daquilo que
Ja acontece noutros paises, precisava de ser autonomizada. [P4]

Alias, a ‘Educacéao Literaria’, com objetivos proprios, parece, até, justificada porque o texto literario tem
especificidades em relacdo ao dominio curricular da ‘Leitura’, e o facto de estarem desvinculados
permitird, na opiniao dos inquiridos, mais tempo de trabalho especializado para cada um dos

dominios:

(...) a formacao de leitores literdrios tem especificidades e a leitura do texto
literdrio tem especificidades que o distinguem dos outros textos e nao é
exatamente a mesma coisa [P4]

De facto quando se da a Literatura e ao mesmo tempo se esta a ensinar a ler e
a escrever ou ensinar outra coisa (...) ndo se da o texto pelo texto [P1]

Efetivamente, uma das vantagens inerentes a criacao do dominio ‘Educacao Literaria’ , apontada pelos
entrevistados, sera permitir o trabalho do ‘texto pelo texto’. Entender-se-a, eventualmente, a expressao
‘texto pelo texto’ como a possibilidade de se ler, por exemplo, um texto literario somente para o deleite

do leitor, pelo, mero, prazer de ler. Deste modo, os professores sugerem que a presenca independente
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da ‘Educacao literaria’, no curriculo, sera facilitadora do trabalho do literario per si, nao havendo, em
particular, a colocacao da literatura ao servico do processo de aprendizagem da leitura. Isto significara
que, embora saibam que o trabalho com o texto literario esta relacionado com a lingua e com o
aprender a ler, porém aprender a ler e a decodificar tera outros objetos e objetivos. Logo, a
concordancia dos docentes com a autonomizacao da ‘Educacao Literaria’ permite pensar que, com a
referida alteracdo curricular, nao s6 a ‘Educacao Literaria’ ficara beneficiada, nomeadamente na
questdo da criacao de mais espaco para trabalhar o gosto pela leitura, mas também o dominio da
‘Leitura’, visto que recebera mais tempo para promover um entendimento relativo a compreensao
leitora, especificamente no que toca a compreender processos de leitura de textos de diversos tipos...
Sintetizando, o primeiro beneficio da referida autonomia, exposto pela totalidade dos professores, tera

a ver com o facto de permitir fazer gostar de ler, contribuindo para a formacao de leitores:

Eu acho que so se fazem leitores com literatura, porque ninguém fica a gostar
de ler a ler requerimentos ou a ler curriculos ou cartas ou e-mails.[ P4]

Deste modo, segundo os inquiridos, mais espaco para a literatura no curriculo sera
condicao sine gua non para haver mais espaco para se despertar o gosto pela leitura e para,
consequentemente, se formarem mais leitores habituais.

Acresce, ainda, que a alteracao curricular em questdao permitira fomentar, segundo os
inquiridos, a leitura intencional e integral de obras, podendo esta ser organizada com mais

sequencialidade:

(...) terdo obrigatoriedade de os [os textos] ler integralmente e isso é bom.
Também podemos dizer que ha uma certa organizacdo histdrica da Literatura
que antes ndo havia, portanto, havia um ensino sem uma certa sequencialidade,
sem uma organizacdo e agora ha [...] uma intencionalidade mais explicita e uma
sequencializacdo na tentativa de uma coeréncia, isso existe. [P6]

Assim, uma educacao literaria com mais especificidade, mais intencionalidade, mais
sequencialidade e mais coeréncia, serao argumentos que, na opiniao dos entrevistados, justificam a

concordancia com a criacao do dominio curricular supracitado.
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Por sua vez, um conjunto de professores (4) aponta o facto de o novo programa propor

um conjunto de obras de leitura integral obrigatéria como outro argumento a favor da criacao do

dominio curricular ‘Educacao Literaria’:

Na verdade, aquela lista de textos e de obras que aparecem como leitura
metddica (chamemos-lhe assim) é uma lista que me parece muito estimulante,
na minha opinido e por isso eu considero que foi um passo em frente que se
deu do prdprio ponto de vista da formacdo e do ponto de vista da formacéao de
uma cultura literdria desde idades precoces, desde as primeiras idades. [P3]

Nesta medida, o facto de se indicar um conjunto de obras tem, na opiniao de grande

parte dos inquiridos, um papel social, também, enquanto referente de uma cultura literaria dos sujeitos

aprendentes.

A respeito das listas, alguns entrevistados consideram questionaveis algumas opcdes

relativas a lista que acompanha o novo programa. Em especifico, consideram contestavel o facto de

alguns géneros e modos apresentarem poucas entradas (como é o caso do modo Dramatico) e de o

numero de obras a ler, no total, ser reduzido, como se pode compreender no seguinte exemplo

discursivo:

O que diz, especificamente, o texto das metas e, até, sugestées de leitura que 13
aparecem, quanto a isso, ja tenho muito mais duvidas. Uma das coisas que me
espantou logo, desde o inicio, e me continua a espantar é o reduzido numero de
obras no 7° e 8° ano em que se aponta como indicacdo minima (claro que é o
limite minimo), mas aponta-se como indicacdo uma dezena de poemas por ano,
quer dizer, a gente olha para aquilo e diz: “isto ndo é Educacado Literdria
nenhuma”. E fundamental. As criancas ndo podem gostar de poesia se nunca
ouvem poesia, ou se ouvem 6 poemas por ano. [P5]

Além disso, ha quem refira (2 professores) como desvantagem da elaboracao de uma lista

de textos pelo facto de nao ir ao encontro dos gostos dos alunos e de, por isso, nao promover a

heterogeneidade, como se pode ver pelas seguintes enunciacoes:

Ora gquando se indica uma obra, estamos a uniformizar as leituras para o pais
inteiro, ou seja, Braganca tera de ler os mesmos textos que o Algarve e que 0s
Acores...[P5]

(...) necessidade de se adequar os textos a realidade social, natural e aos
interesses dos alunos [P5]
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Na opinido dos referidos inquiridos, promover a heterogeneidade implicara ndo massificar,
isto é ter em conta o contexto geografico e social, as idiossincrasias e os gostos de cada crianca, no
momento de escolher as obras a ler, aspetos que a lista de obras nao permitira, eventualmente porque
podera nao estar adequada a realidade dos alunos.

Apesar das criticas, o entendimento relativo a eleicdo do dominio ‘Educacao Literaria’ é
unanimemente considerado positivo, pois a literatura, segundo os entrevistados, merece o papel de
destaque que esta autonomizacao, na opiniao dos mesmos, promove, ao colocar o referido dominio a

par, e em igualdade, com os outros dominios curriculares:

(...) «na cidade da lingua a praca maior é a literatura». Ou seja, a literatura quer
queiramos quer ndo representa a exceléncia da lingua, elevada as suas totais
realizacées mais proficuas. Ou seja, os extratos ontologicos mais excelentes da
lingua acontecem com a Literatura. [P7]

(...) conceder a Educacdo Literdria um estatuto, digamos, que a equipara aos
restantes dominios do ensino da Lingua: Gramatica, Oralidade... revela uma
certa consciencializacdo da importancia da Educacao Literdria, com a qual eu
concordo e por isso, o principio é bom. [P5]

Sublinha-se a importancia do texto literdrio o que é francamente positivo. [P6]
Conclui-se, entao, que o grande argumento a favor da separacao “Educacao literaria” e
“Leitura”, mencionado por todos os professores, sera a possibilidade de a literatura ocupar um maior e
mais destacado espaco no curriculo 0 que permitira promover nos alunos o gosto pela leitura e
consequentemente, promover mais habitos leitores.
Porém, apesar de os professores referirem como benéfica a existéncia autdnoma do
dominio curricular ‘Educacao Literaria’ , todos, sem excecao fazem a seguinte reserva: nao pode haver

uma separacao completa da ‘Educacao Literaria’ face a ‘Leitura’:

A Educacéo Literdria esta em separado, mas € impossivel separar na totalidade
da Leitura porque se complementam. {...) [P6]

Eu acho que essa, digamos assim, reparticdo, ndo pode ser uma reparticao
estanque, obviamente, pois se falamos de leitura, falamos de Educacao Literdria
também, obviamente. [P3]

Por outras palavras, isto significara que os professores concordam com o destaque dado a

literatura no curriculo, mas que estas sao didaticamente inseparaveis. Sera que eles consideram que o
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gosto pela leitura, a frequéncia leitora e o desenvolvimento da competéncia estdo articuladas e, por
isso, quando separadas, gerarao redundancias curriculares?

Quando se esta a discutir o referido dominio também se esta, de certa forma, a debater,
indiretamente, o entendimento do que deve ser a propria ‘Educacao Literaria’. E, na otica dos
entrevistados, a educacéao literaria &, essencialmente, entendida como a acao capaz de formar leitores
literarios competentes, habituais e apaixonados. Sabendo deste entendimento de educacéo literaria, e,
no reconhecimento de que os professores em formacao nao vao ser professores de literatura, mas de
lingua, perguntou-se aos docentes inquiridos se estes consideravam que o futuro professor precisava
de formacao especifica para cumprir o objetivo da ‘Educacao Literaria’, no Ensino Basico.

Foi do entendimento geral dos sete entrevistados que um professor de Educacéo Basica
precisara de formacao no ambito da literatura (questdo 2) para aprender a formar leitores literarios.
Alias, todos, sem excecao, responderam que sera precisa uma formacao explicita e especifica nesta

area para vir a ser educador literario. Veja-se a titulo de exemplo:

(...) precisa de formacéo. E absolutamente fundamental. [P5]

Se me pergunta se eles precisam de Educacéo Literaria, claro que precisam.
[P6]

Ou seja, na concecao dos professores entrevistados a formacao na area da Literatura é um dos pilares
da formacao do professor de LP.
E, inclusivamente, mencionado que esta formacdo ndo ¢ apenas essencial nesta

licenciatura, mas para o exercicio de muitas outras profissoes:

Eu costumo dar um exemplo aos meus alunos em “Literarias” logo no primeiro
ano que tem a ver com algumas das grandes Universidades Mundiais, Inglesas e
Norte americanas de formacéo de gestores e que tem como uma das disciplinas
obrigatorias “Literatura Universal”, nomeadamente cldssica, e pergunto-lhes
porque acham que isto ocorre. (...) E a Educacdo Literdria é absolutamente
fundamental. Em termos de sermos capazes de refletir seriamente sobre a
sociedade, descobrir aquilo que na sociedade sao os pontos cegos, que so a arte
e a Literatura revelam. (...) Da-nos uma série de analogias para compreender o
mundo. [P5]

Perguntamos, entao, aos professores entrevistados “qual deve ser o perfil, no campo da

literatura, do professor do Ensino Basico que tem que cumprir 0s objetivos de um dominio que se
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1 n

chama ‘Educacao Literaria’ " (Questdo 3, anexo 1). Sabemos que a identificacdo de um perfil de
professor de portugués (se & que existe apenas um retrato e nao varios), pode gerar controvérsias, e
que nao é estereotipavel, porém acreditamos que pensar em um conjunto de tracos que podem
construir esse contorno, ou esses perfis, podera dar pistas sobre o que a formacao em estudo devera
privilegiar.

Varias foram as referéncias relativas ao perfil do professor de lingua, no ambito da
literatura. Apesar de haver sugestes diversas, o grande pilar em que assentam as respostas dos

inquiridos é: formar o futuro professor como leitor, como se pode comprovar pelas afirmacdes

seguintes:
Precisava sobretudo era de ser leitor. Nos quando reestruturamos o antigo
curso, essa questao da formacao de leitores ficou logo cristalizada até no nome
de uma disciplina e desde sempre essa questao do leitor literdrio esteve na linha
da frente desse programa. [P4]

(...) antes de mais, precisam de ler. [P6]

Eu, sempre que possivel, faco com que 0s meus alunos, mesmo no ensino
Universitario, descubram, um bocadinho, o prazer da leitura e se formem
também eles leitores. Portanto, é a formacdo do futuro professor como leitor,
também. [P4]

Isto significara que ‘ser um leitor habitual’ é a primeira grande caracteristica
identitaria do professor que tem como missao formar leitores. Logo, a formacao literaria, no ensino
superior, deste profissional tera de criar condicdes para se formarem professores que sejam ‘leitores’.

Na verdade, todos os professores entrevistados, sem excecao, afirmam que a leitura deve

fazer assiduamente parte da vida do futuro professor:

Eu acho que ha alguns tracos que sdo incontorndveis e eu posso elenca-los: Eu
acho que acima de tudo tem de ser um professor leitor habitual. Um professor
que lé. [P3]

Tem que ser leitor. Essa é a primeira condicdo. Como diz a expressao popular:
«Néo se fazem omeletas sem ovos». Alguém que néo é leitor ndo fala de leitura,
nem consegue formar leitores. [P5]

(...) ser ele proprio leitor P2]
A questao do professor leitor é absolutamente central nesta questao, porque
quem € leitor, quem tem habitos de leitura tem muito mais facilidade, até de

forma quase inata. (...)E é muito facil para um leitor ser exemplo e ser modelo
de leitura que é um dos aspetos fundamentais na escola.[P4]
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Na perspetiva dos entrevistados s6 um professor com experiéncia leitora servira de
exemplo aos seus futuros alunos, pois so esse sera capaz de (re)conhecer uma grande diversidade de
textos literarios, bem como os modos e os géneros literarios. Dessa experiéncia leitora, segundo os
entrevistados, devera fazer parte, ndo s, a leitura do canone literario, como também, a leitura de um

canone particular (o infanto-juvenil), como é salientado pela maioria dos professores:

E um professor conhecedor daquilo que é a edicdo para a infancia e a juventude,
mas ndo apenas. Nao ter essa visdo tao restritiva. [P3]

Conclui-se, portanto, que na concecao dos docentes entrevistados, o futuro professor tera
de ler obras diversificadas, canodnicas e infantis, as quais lhe dardo uma bagagem literaria que lhe

permita ajudar a formar outros leitores, tal como se pode ler de seguida:

(...) € importante contactar com um numero diversificado de textos, de livros, de
objetos grdficos distintos. Também essa questdo da composicao grafica do livro
e da aproximacéo fisica ao livro. Muito importante, ndo apenas o texto, mas o
livro enquanto objeto. E, também, com uma diversidade de registos, ndo apenas,
verbais, mas visuais ou pictdricos. [P3]

Eu acho que tem de ser uma formacéo especifica. Tem de se perceber que ha
uma linguagem propria quando se fala de Literatura. [P2]

O que eu acho é que eles tém de se familiarizar com a linguagem basica dos
estudos literdrios e sobretudo familiarizar-se com o funcionamento tipico dos
textos literarios (...)tentar despertar a sensibilidade para o texto literdrio; saber
que é um texto de natureza diferente e que por isso ndo deve ser
instrumentalizado. Mas tém de aprender a linguagem basica dos estudos
literarios, ndo para transmitirem aos miudos, mas para perceberem como é que
funciona. Portanto aprender a linguagem equivale a aprender os conceitos que
estdo subjacentes e aprender a trabalhar o texto de uma forma adequada, para
depois quando passam o texto a crianca terem compreendido o texto por inteiro.
[P1]

Possuir um vasto leque de leituras levara a que o professor em formacao compreenda,

por exemplo, a literariedade de um texto, sendo, por isso, um sujeito que tera de, na otica dos

entrevistados, saber distinguir bem um texto literario de um texto nao literario:

Deve ser alguém que saiba distinguir a especificidade e nds sé sabemos
distinguir quando nos dedicamos também a outra que nao a leitura literaria.
Quando lemos, por exemplo, com atencédo jornais e revistas... quando lemos
outras coisas que ndo a ficcao, a poesia, acrescenta ao professor de educacao
literdria.[P2]

118



Depois tem de ser formado, porque passa precisamente pela qualidade para
perceber que, antes de mais, nem tudo aquilo que se publica e que se edita é de
qualidade. Ele deve funcionar como o grande filtro de qualidade dentro da sala
de aula. [P5]

O professor modelo que se estara aqui a esbocar, sera, entdo, alguém com um
background variado de textos a que Kristeva (1974) chamaria hipotextos facto que Ihe permitira tecer
as devidas relacoes intertextuais imprescindiveis a leitura literaria. Portanto, prevé-se que, no final da
formacao, o futuro professor possuira, na otica dos entrevistados, uma vasta experiéncia leitora
mobilizavel para compreender os varios sentidos e as varias relacdes intertextuais que o texto literario

pode tecer. Um dos docentes vai mais além e defende que:

O que devia ser é o perfil do Homem do Renascimento. O problema da
Literatura é que a Literatura corrobora com esse ser. Eu ndo posso falar de
Literatura se eu nado descodifico os intertextos, se ndo descodifico grandes
metatextos, grandes arquétipos. O que é que eu vou perceber? [P6]

‘Gostar de ler’ foi apontado por todos os entrevistados como outro grande traco
distintivo que um professor de Portugués do Ensino Basico devera possuir. Ou seja, ser um leitor
habitual pressupde previamente que o sujeito em formacado ser capaz de conceber o texto literario
como um veiculo de fruicdo estética, que Ihe proporciona prazer. E unanime, para os entrevistados,
que so6 um professor que se consegue recrear pela leitura literaria ira promover nos seus alunos aquilo
a que Sobrino, Flor, Martinez-Conde, Gutiéttez del Valle, Merino & Alonso (1994, p. 10) chamaram

“prazer da leitura literaria” tal como é referido nos seguintes exemplos:

(...) 0 seu gosto pela leitura, o seu amor aos livros e a leitura (...)Esse amor aos
livros e & Literatura é fundamental. E impossivel passar um gosto que nao se
tem. [P3]

Quanto mais ndo seja, eu tenho a vaga impressdo (ndo sei se serd tdo vaga

assim) de que o docente que tem gosto pela leitura transmite facilmente esse
gosto aos alunos. [P1]

Saliente-se que, como é referido por varios docentes, muitos estudantes chegam ao

ensino superior, candidatos a serem professores de lingua, sem gostarem de ler literatura:
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Porque nao é de todo de espantar ou surpreender que eles cheguem a
Universidade néo leitores.(...)Eles é que escolhem e trazem esse livro para a aula
e logo ali é possivel perceber que eles assumem com alguma
inocéncia/honestidade que o ultimo livro que leram foi “A lua de Joana” e
nunca mais sentiram esse gosto pela leitura. [P4]

Portanto, de acordo com as palavras do Professor 4, sera importante tomar consciéncia
do padrao relativo ao gosto leitor diagnosticado junto dos estudantes para, a partir dai, tracar caminhos
de formacao adequados aos respetivos formandos. Concretamente, perceber que, em alguns casos, a
formacao em vez de ‘desenvolver o gosto pela leitura’, tera de ‘gerar’, do zero, o gosto pela leitura nos
futuros professores. Ter conhecimento desta realidade pode ajudar na edificar uma formacao mais
viavel de leitores.

Um outro traco do perfil de um professor que formara leitores literarios, com

expressividade na maioria dos inquiridos (4), é ter uma certa dose de sensibilidade estética:

(...) ter a sensibilidade para o texto Literdrio e sensibilizar os futuros alunos para
o texto literdrio. Quando a pessoa ja de si traz alguma sensibilidade para os
momentos de leitura é dtimo. [P1]

Ser sensiveis [P6]

(...) uma certa sensibilidade para a leitura literdria, que eu devo dizer que néo é,
de todo, o perfil da grande maioria dos alunos que chegam a estes cursos. Sdo
alunos, nao sei qual é a experiéncia dos meus colegas noutras Universidades,
mas chegam alunos (...) com pouca sensibilidade para estas questoes. [P4]

Néo ha receitas, mas a sensibilidade do professor é muito importante. [P7]

Depreende-se do transcrito que o professor devera desenvolver a sua sensibilidade para
ler nas entrelinhas, para fruir a beleza do sugerido, para compreender a subtileza do literario, de modo
a, posteriormente, poder ensina-la aos seus futuros alunos.

Para a maioria dos professores entrevistados (4), sera, ainda, fulcral que o futuro
professor possua uma bagagem tedrica de conhecimento literario, como por exemplo conhecimento da
Teoria da Literatura, da Historia da Literatura e o dominio da respetiva metalinguagem literaria, o que
implicara aprender a realizar uma leitura critica dialética dos diversos textos canoénicos, como referem

alguns discursos:
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Conhecer um certo canone de leituras, também a margem de leituras escolares,
e ter conhecimento de Histdria da Literatura e da contextualizacdo historica da
Literatura. [P3]

Tem que estar imbuido de canones, de quadros tedricos, ndo quadros tedricos
estéreis que isso ndo tem importancia nenhuma, mas tem que dominar. Caso
néo conheca ndo da a saborear a crianca. Atencao que nao estou a espera que
a metalinguagem que eu dou aos meus alunos, ndo estou a espera que eles a
vao explicitar no Ensino Basico, mas tém de a ter. [P7]

(...) tem de ser alguém que esteja atualizado sobre o universo literario P5]
No entanto, ao longo da entrevista, os professores entrevistados sdo unanimes em
reconhecer que a base de conhecimentos literarios, dos alunos com os quais tém trabalhado, a
entrada da Licenciatura, é bastante débil o que desequilibra o suporte de sustentacdo dos

conhecimentos a ensinar, como se verifica nos exemplos seguintes:

(...) os estudantes que nos chegam ao ensino superior tém um conhecimento
completamente diminuto de Literatura [P6]

(...) os alunos tém um grande défice de capacidade reflexiva sobre o mundo, que
decorre de um défice reflexivo de leituras literdrias. Chegam ao ensino supetior
com uma certa relutédncia em pensar sobre o mundo. Pensar é uma chatice [P5]

O que noto nos alunos que recebo, é que nem dimensdo simbdlica, nem
dimenséo estética de lingua tém. Portanto, ndo percebem a linguagem figurada
porque, no geral, ndo tém uma cultura geral para perceber os simbolos que
estao nos textos. [P6]

Na pratica, isto significara que nem sempre é possivel transmitir o conhecimento literario
que os professores desejariam, devido, precisamente, a falta de conhecimentos prévios dos
estudantes, nos quais se iriam ancorar as novas aprendizagens. Sera, portanto, necessario, no inicio
da licenciatura, promover esses conhecimentos, nos quais, posteriormente, se interliguem os novos.

Para além do conhecimento literario, para se dar a ler um texto literario, sera necessario
que os alunos possuam ‘conhecimento extra-escolar do mundo’ (Pinto, 2010), isto &, todo o
conhecimento nao especializado, fruto de vivéncias fora do contexto escolar, o qual, segundo alguns

professores inquiridos, sera, igualmente, fragil nos alunos com os quais tém trabalhado:

(...) qual é o perfil, qual é o conhecimento? Na verdade teriam que ter vida,
teriam que viver, ler. Queria que fossem pessoas que na sua integracdo social,
saissem muito, cheirassem muito, vissem muito, lessem muito. Assistissem a
muitos espetdculos, lessem em muitos suportes, porque quanto mais vida
tiverem melhor entendem o texto literario. SO queria que eles tivessem vida e
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néo tém. A vida deles é muito estreita. (...) ndo tém referéncias para dialogar
com o texto literario [P6]

(...) ser capaz de compreender profundamente o texto, ser capaz de inferir sobre
ele e de atribuir mensagens ao texto, como diria Umberto Eco, torna-lo
personaliza-lo, torna-lo pessoal, implicar a sua vida com ele. [P5]

Na otica dos entrevistados, s6 um professor com um vasto conhecimento literario e extra-
escolar promovera leituras literarias multiplas. Curiosamente, a respeito dos conhecimentos prévios
necessarios ao professor, ha, até, um sujeito inquirido que sugere que os alunos deviam conhecer a
Biblia, texto relevante, na opiniao do P6, enquanto maior hipotexto do mundo, facto que, ao nao
acontecer, impossibilita a realizacao de diversas relacoes intertextuais.

Dois professores dao também conta da necessidade de competéncias pedagogicas,
construindo-se, deste modo, um perfil de um professor que tera de ser capaz de ‘pedagogizar’ com

textos literarios:
(...) 0 saber aplicar a teoria na pratica. [P7]

(...) um professor-leitor capaz de funcionar como alguém que propde leituras
culturalmente significativas, esteticamente validas e que depois é capaz de, em
termos pedagogicos, de tornar essas leituras apeteciveis aos alunos. E preciso
ser capaz, de alguma forma, de levar os alunos, através de estratégias didaticas,
a amarem o texto literdrio a perceberem a beleza do texto. A perceberem como
algumas palavras sdo belas e escolhidas propositadamente pelos poetas e tém
um valor semantico acrescido. [P5]

Os entendimentos dos dois professores anteriormente citados demonstram uma
preocupacao com a construcao de um perfil engajado com a pratica profissional, enquanto mediador
que sabe como aproximar o texto da crianca, contribuindo para nela despertar o deslumbramento pela
obra literaria.

Mencionado por dois outros docentes, &, ainda, referido como traco marcante do
professor de lingua que forma leitores literarios, ter um conhecimento aprofundado sobre a lingua

portuguesa, bem como ter mestria linguistica na sua utilizacao:

(...) ha outras questdes relevantes desde o dominio da lingua, falada e escrita, a
capacidade de comunicacdo, compreensao, expressdo [P4]

Perguntam se um professor precisa de saber gramatica para compreender um
texto literdrio e a minha resposta é claramente sim. Se eu néo tiver a menor
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competéncia nem sintatica, nem semantica, nem lexical o que é que percebo?
[P6].

Por fim, é citada, por um inquirido, a importancia de o professor ter a dose certa de
paixao pelo que faz:

Um professor que se comprometa e que entusiasma com essa tarefa de
aproximar o livro (...) Possuir uma certa dose de imaginacdo e de criatividade e a
questao do entusiasmo e da alegria, também aqui muito importante. [P3]

Ou seja, segundo este entrevistado, s6 um professor que gosta do que faz e se envolve no
momento de ensino-aprendizagem motivara outros a ler e a aprender o que quer que seja.

Assim sendo, emergem como principais tracos, as seguintes caracteristicas que, segundo
as concecdes dos entrevistados, tecerdo a urdidura que molda o perfil ideal de um professor de
portugués: gostar de ler e ser um leitor habitual (os dois tracos mais marcantes); ter conhecimentos de
literatura e do mundo; ter conhecimentos sobre a lingua; ter sensibilidade estética para o texto literario
e ser capaz de ‘pedagogizar’ o texto literario com prazer.

No decorrer da entrevista, foi, também, perguntado, aos professores entrevistados,
segundo a sua opiniao, a quem compete contribuir para a educacao literaria do futuro professor
(Questao 4, anexo 1).

Os inquiridos, unanimemente, responderam que a educacao literaria ndo competira

apenas aos docentes da licenciatura:

Basicamente, nés podemos ser professores de ciéncias, de filosofia, ... mas
somos leitores e € importante que possamos partilhar as nossas leituras com o0s
nossos alunos. E uma estratégia de formacéo de uma cultura literaria. [P3]

Na Licenciatura eu acho que pode ser absolutamente transversal. [...] Se eles
tém um disciplina de Historia na Licenciatura, por exemplo, também podem ser
aconselhadas leituras nessa drea. Eu ndo acho que haja assim fronteiras
estanques. [P4]

Todas as Unidades Curriculares sdo importantes. Agora, se me disser para
escolher, claro que as da drea da Literatura, mas é evidente que a Plastica é
importante, o drama, a musica, toda a arte colabora com a Literatura. Mas
depois se pensar na matematica, todo um raciocinio logico que a matematica
propicia contribui. [...] Enquanto a cabeca deles ndo fizer exercicios de
reversibilidade de raciocinio , enquanto ndo fizer problemas com estrutura
Idgica, sdo fundamentais para os raciocinios inferenciais. Alguns séao diretos, as
artes, mas outros nao. Até o professor Oscar Lopes diz isso, escreveu como a
matematica e a musica sdo fundamentais para a competéncia literdria. [P6]
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Ora, ha um primeiro entendimento da educacao literaria como criar o habito e o gosto
pela leitura cuja missao nao sera apenas do professor de lingua, nas suas diversas vertentes (literatura,
didatica da lingua...), mas também de uma forma transversal dos restantes docentes em
interdisciplinaridade. Inclusivamente, na atribuicao das funcdes de a quem é que compete a educacao
literdria do futuro professor, os inquiridos nao circunscrevem exclusivamente a escola este papel
alargando-o a familia e a toda a comunidade educativa, em geral, como se pode ver no seguinte

exemplo:

Compete a todos, ndo so a escola. E enquanto nds acharmos que sé compete a
alguns, estamos sempre a fazer um trabalho incompleto. Compete a familia,
compete & escola, & biblioteca e & sociedade, um bocadinho em geral. E preciso
passar essa ideia, da valorizacdo do livro e da leitura e da leitura literaria. [P4]

Comparativamente, quando se pensa na formacao do especialista em literatura, aquele
que é literariamente competente, os docentes ja respondem que, na Licenciatura em Educacéo Basica,

essa formacao competira sobretudo aos professores de ‘Literatura’:

Eu acho que fundamentalmente aos professores |[...] de Literatura para a
Infancia, Iniciacdo a Leitura e a Escrita, Linguistica Portuguesa | e Il e outras
cadeiras congéneres onde eles vao granjear esses quadro tedricos [P7]

(...) compete aos professores de Introducdo ao Estudo do Texto Literdrio;
Literatura para a Infancia; Literatura Portuguesa [P5]

(...) qualquer professor formado em Literatura[P1]

(...) alguém de estudos literdrios tout court , portanto alguém que ensine ao
futuro professor as questdes chave dos estudos literdrios [P2]

Para que a referida formacao literaria aconteca, ha unanimidade, entre os entrevistados,
sobre a importancia de a LEB contemplar, ndo so, Unidades Curriculares de ‘Literatura’, como,
também, Unidades Curriculares de ‘Literatura para a infancia’, de modo a permitir um contacto e

reflexdo dos futuros professores com obras de potencial rececao candnica e de rececao infanto-juvenil:

(...) eu acho que é essencial os futuros professores terem uma boa formacéo de
base na Literatura em Geral e depois terem formacdo em Literatura Infantil. [P1]

(...) parece-me que se houver dentro um curriculo de formacao inicial de
Educacdo Bdsica uma disciplina de Estudos Literdrios adaptada a Educacdo
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Bdsica, com ligacbes a especificidade de textos, obviamente, dirigidos a uma
determinada faixa etaria parece-me que a formacao tem a ganhar. [P2]

(...) ndo apenas da Literatura dita candnica, da Literatura dita para adultos, mas
também textos de potencial rececéo infanto-juvenil. [P3]

(...) conhecer os meandros daquela que é tida como a Literatura de potencial
rececéo leitora Infantil e juvenil. Dou agora uma UC de Literatura para a Infancia,
ou seja pér em destaque o para a Infancia, os destinatarios. [P7]

Estes professores concordam com uma ideia que ja antes se tinha evidenciado em
relacdo a necessidade de o professor, em formacao, contactar, ler e interpretar obras da literatura
candnica, mas também de literatura infantil pois, assim, quando estiver na sua pratica profissional,
podera escolher e adequar ao publico alvo as obras que levara para a sala.

Sintetizando, pela analise das respostas dos docentes, concluimos que a educacao para a
literatura, que tem como principal objetivo a promocao de leitores, serd, na concecao dos
entrevistados, da competéncia de todos os sujeitos, em geral, docentes e nao docentes, fora e dentro
da escola. Por sua vez, o trabalho mais especializado, que torna os docentes em peritos do
funcionamento do texto literario e das suas dimensdes, incumbird, na otica dos entrevistados,
sobretudo aos docentes de ‘Literatura’, com destaque para as UC de ‘Literatura para a Infancia’.

Sabendo que perfil se esperara alcancar e a quem competira a formacao do professor de
lingua que sera formador de leitores literarios, questionamos os entrevistados sobre “que contetdos,
que competéncias e que atitudes se deve privilegiar”, durante essa formacao (Questao 5, anexo 1).

De entre os varios conhecimentos mencionados, os inquiridos realcaram a importancia de
o futuro professor conhecer ‘a teoria da Literatura e a Historia da Literatura’ porque dotara os sujeitos
de ‘erudicao histérica’:

(...) ao nivel dos conteudos, conhecer as ferramentas de teorizacdo literdria,
dominar a linguagem da analise literaria; (...); conhecer a evolucdo da historia da
literatura portuguesa e europeia. [P5]

(...) factos e conhecimentos [P2]

Segundo os entrevistados, sera, pois, importante a reflexdo em torno de diferentes entendimentos da
literatura em contextos histéricos diferenciados, o que resulta em diferentes leituras e diferentes focos

de analise textual, ao longo dos tempos, como se pode concluir da afirmacao abaixo citada:
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Acho relevante trabalhar com eles as escolas ligadas aos estudos literdrios
porque se percebe como o acento tdnico tem sido colocado em aspetos
diferentes. Ndo é muito relevante para mim que eles saibam quem eram 0S
formalistas Russos ou quem eram os estruturalistas Checos, mas perceberem
que houve variacées no estudo do texto literdrio e que o sistema de ensino
refletiu, ao longo das décadas, essas diferentes abordagens. NOs ja fizemos
estudos mais centrados na leituras muito biogréficas dos textos, ou sé nos textos
esquecendo o0s contextos, ou as correntes marxistas valorizando esses aspetos e
agora estamos num momento em que o leitor e a centralidade do leitor é
bastante valorizada, entao acho que isso é um aspeto que também acho que é
relevante. [P4]

Tomando o conhecimento histérico-literario no geral, ha professores que especificam esses saberes,
considerando importante conhecer as “gavetas” universais que funcionardo como Schematas
(Rumelhart, 1980) literarios. Concretizando, consideram relevante o conhecimento sobre as ‘categorias
Universais’, os ‘modos’ (Lirico, Narrativo e Dramatico) e as suas subcategorias, os ‘géneros’ (poemas,

contos, albuns...), bem como a leitura de bons textos representativos desses modos e géneros:

(...) questdbes que sdo um bocadinho mais estruturadas que eu acho que
também sdo uteis e que tém a ver com as questées mais ligadas aos modos,
aos géneros, aos subgéneros (...) acho que esse tipo de categorias ajuda a
arrumar os conhecimentos. [P4]

No decorrer desta questao, mais uma vez os docentes referem como importante conhecer

o corpus de potencial rececao infanto-juvenil, como se pode comprovar no seguinte exemplo:

(...) distinguir o corpus literdrio de potencial recepcao infantil e essa distincdo
passa pelo conhecimento das obras, dos autores, das correntes ou tendéncias
ou caracteristicas e para percebermos as caracteristicas precisamos de ter
conhecimento do ponto de vista da historia da Literatura , so assim é possivel
perceber integralmente. [P3]

Simultaneamente, segundo dois docentes entrevistados, o conhecimento da gramatica do

texto literario, também é tido como necessario para se vir a ser professor de portugués:

Ha coisas que eles devem saber, a gramatica do texto literario. [P2]
(...) hd uma linguagem literdria, mas usos literdrios da linguagem. Uma

linguagem em estado de arte. Refletir um bocadinho sobre estas questées, sem
entrar em muitos pormenores. [P4]
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Alguns professores entrevistados referem, ainda, a importancia do conhecimento didatico-metodoldgico

relativo a leitura:

(...) 0 conhecimento sobre mediacéo de leitura, estratégias de mediacéo e
promocao da leitura. [P3]

Saber fazer chegar os textos aos alunos do ensino basico. [P5]

Ou seja, sera relevante que a formacdo contribua para o futuro professor saber

pedagogizar a aproximacao do texto literario a crianca.

Ainda que tenha ficado evidente, no discurso dos entrevistados, a necessidade de

articulacdo entre competéncias, conteudos e atitudes, os inquiridos mencionaram mais contetdos do

que competéncias e atitudes na resposta, contigua, a questao “o que privilegiar?”. De entre as aptiddes

mencionadas realcaram o peso da competéncia leitora, isto €, a importancia de, ao longo da formacao

académica, se capacitar o sujeito aprendiz para realizar uma leitura critica, como as seguintes

sequéncias demonstram:

(...) potenciar uma leitura heterdclita, uma leitura realmente critica face ao
fendmeno literdrio, que, ao fim e ao cabo, é um fenéomeno linguistico, um
fendmeno cultural. [P7]

(...) desenvolver competéncias que permitam compreender o texto, a questao da
compreensao leitora. [P5]

Também competéncias do ponto de vista de andalise textual, e aqui implica, de
alguma forma, a possibilidade de interpretacdo autonoma, a interpretacao
fundamentada e critica dos textos. [P3]

(...) criar-lhes uma certa autonomia e espirito critico e que percebam que saber
ler é interpretar [P2]

(...) a capacidade de compreensdo do texto literdrio quer ela se traduza em
analise quer se traduza em comentario, que alids as duas coisas ndo podem
existir uma sem a outra. A mera andlise destréi o texto, o comentario é aquela
segunda parte que remonta o texto ja preenchido de novos significados.[P1]

Como sabemos, a competéncia leitora estd intimamente ligada a capacidade de

interrogacao do texto, a qual implicara maturidade leitora que, na d&tica dos entrevistados, é

fundamental alcancar ao longo da formacao, como o seguinte excerto exemplifica:
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A necessidade de saber interrogar o texto, de proceder a leitura ndo so da
superficie, mas dos seus sentidos mais implicitos ou mais escondidos, 0s
segundos sentidos, acho que sdo competéncias muito relevantes a esse nivel.
Por exemplo, nota-se isso muito bem quando os alunos tém alguma maturidade
ao nivel da andlise de texto sao muito mais capazes de aceitar outras leituras
que ndo as suas e ndo aquela leitura ja dada. Isso vé-se quando se assiste a
aulas que eles fazem nos estdgios, ou assim, quando eles querem que 0S
respetivos alunos acertem na leitura que eles acham que é a leitura oficial
daquele texto. Quando se desenvolve um espirito, na sala de aula, de uma
comunidade interpretativa ou de uma comunidade de leitura é muito
significativo. Eu gosto muito de fazer trabalho de grupo de andlise de texto em
que eles discutem em grupo as interpretacées e as visées e em que a leitura de
um enriguece o comentario do outro que se calhar nem estava certo, mas que
acaba por com o comentario do outro contribuir , de alguma forma, para o
sentido mais completo do texto. Mas so se pode ter esta atitude receptiva
quando nds reconhecemos que o texto esta sempre a dizer-nos coisas novas ou
diferentes. [P4]

No discurso dos docentes, €, ainda, citada a competéncia de leitura em voz alta, pois esta
leitura, na otica dos mesmos, funcionara como o primeiro patamar de acesso a compreensao do texto

literario, fulcral para se formar o leitor literario:

Depois hd outra coisa que eu acho que é fundamental para os professores do
ensino basica: competéncia de saber ler em voz alta. E uma coisa que eu acho
que eles raramente fazem, chegam-me alunos do 3° ano e quando lhes peco
para lerem em voz alta parece uma récita de 9° ano. E sdo eles que vao replicar
e ha ciclos que ndo se quebram. Eles ndo sabem ler em voz alta e 0s alunos néao
vado aprender. Eu digo-lhes sempre, quando vocés sabem ler em voz alta vocés
Ja mostram que interpretaram o texto. Por que é que eu fico mais contente a ler
ali, por que é que eu paro aqui, percebo o0 que € que esta virgula esta aqui. Eu
digo-lhes sempre por que motivo é que ha pessoas que gostam de um musico
qualquer que interpreta uma partitura, porque o que conta é a interpretacdo. O
texto é o mesmo. Ja foi interpretado por imensos musicos. Com a leitura é
exatamente a mesma coisa, vocés tém aquela pauta ali e a leitura em voz alta é
a vossa interpretacéo. As vezes este é até o primeiro gesto para captar outros
leitores. [P2]

Relativamente as atitudes, ainda que na resposta imediata a questao “Que
conhecimentos, que competéncias e que atitudes se deve privilegiar na formacao do professor de
lingua que sera formador de leitores literarios?” os docentes ndo as mencionassem explicitamente, ao
longo da entrevista, fica claro que as grandes atitudes a desenvolver séo: o despertar o gosto pela
leitura e a criacdo de habitos de leitura. Veja-se as seguintes transcricoes que, embora nao
correspondam as respostas a esta questao, sao opinides que foram sendo referidas no decorrer de

outras perguntas e que, de facto, o confirmam:
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Para mim, fundamental, serdo por um lado a atitude (se é que é uma atitude) do
gosto pela leitura e dos habitos de leitura [P1]

Bom, mas voltando a questao, eu realcaria a promocao de uma competéncia
comportamental, ter uma atitude positiva, de interesse , de preocupacao e gosto
pelo texto. [P5]

(...) uma atitude positiva face a leitura. [P4]

Criar o interesse é fundamental (...)Eles, quanto as atitudes, acham todos que
gostam de ler. (...) As vezes nds pensamos que se os alunos escolheram esta
licenciatura ja ndo é preciso despertar o gosto. [P2]

Quanto aos “melhores métodos para formar o futuro professor no dominio da ‘Educacao

m

Literaria’” (Questao 6, anexo 1) todos os professores identificam aqueles que privilegiam a adocao de

metodologias de cariz mais pratico e interativo. Ou seja, metodologias essencialmente ativas, que

envolvam o aluno na leitura dos textos:

(...) s6 poderei pensar numa metodologia ativa em que o aluno 1é e reflete sobre
o que lé. Obviamente uma leitura baseada em conhecimentos sérios e profundos
e esses conhecimentos ajudardo a compreender melhor os textos. Nao podemos
pensar em modelos de pura transmissdo, devem ser 0s alunos a construir
ativamente o seu conhecimento pela leitura, pelo didglogo em torno dos textos
chegamos a teoria, a historia e a tudo o que disse. [P5]

Eu acho que as leituras dialogadas, comentadas, as trocas em voz alta, as
discussoées que se podem fazer a partir dos textos sdo relevantes ainda que tudo
isso tenha de ser, obviamente, sustentado por leituras tedricas prévias e também
néo é dizer tudo aquilo que nos vem a cabeca, é fundamentar essas leituras
com base no que o texto permite. [P4]

Digo-lhes: Imaginem que védo fazer um prefdcio sobre uma obra. Uma obra
importante, por exemplo. Terdo, portanto, de falar com propriedade daquela
obra, como se no final fossem fazer o prefacio. Quando vos pedirem para
analisar um poema é isso que vao fazer, como se fizessem o prefacio do poema.
Vao fazer a vossa leitura e véo ter de mostrar aos outros qual foi a vossa leitura
para os outros concordarem ou ndo com ela. Com argumentos... e isso também
é importante. [P2]

(...) conversa sobre o texto, de discussdo sobre o texto, mas nds temos de
passar, absolutamente, pela fase da andlise, pela fase do comentario, para
depois eventualmente haver a discussdo, porque lhes faltam as bases para
lerem os livros. [P1]
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Ha, por conseguinte, a defesa de uma metodologia que procurara ser o mais heuristica
possivel, em que mesmo momentos mais tedricos serao contextualizados pelo(s) texto(s) que os

estudantes estdo a ler:

Eu gosto de pensar que a aula é, também, um sitio onde eu posso fazer aquilo
que eu gostaria que eles fizessem, ou seja, eu tenho que me apresentar também
a eles como o tal modelo, exemplo de leitor. E, nessa medida, eu também tenho
que ser receptiva aquilo que séo as leituras, as sugestoes dos meus alunos. [P4]

Eu tenho esta perspetiva muito construtivista e essa perspetiva substantiva-se de
forma muito simples, ndo €, como peco aos alunos para pesquisarem formas
poético-liricas da tradicdo oral e peco a um grupo para trazer um conjunto de
provérbios, outro um conjunto de lengalengas, trava-linguas, adivinhas e depois,
a partir do exemplo textual construir um conjunto de caracteristicas, de
singularidades daquela forma. [P3]

Percebe-se que as praticas destes professores terao em conta os sujeitos envolvidos com
vista a diferenciacéo pedagogica, partindo, para tal, das leituras prévias dos alunos.

Apesar das especificidades do objeto literario, referidas por muitos dos inquiridos, a
metodologia, por exceléncia, sera a prépria aproximacao do livro ao leitor, com o objetivo de leva-lo a

relacionar-se com a literatura e a vivenciar experiéncias num ambiente de livros:

(...) a metodologia tem de despertar todos os sentidos, dai que Roland Barthes
falava no prazer do texto quase como uma relacdo erdtica para a qual o0s
sentidos tém de estar despertos. [P7]

Eu posso gostar muito de ler, agora tenho que ir mais confronta-los com a
qualidade literaria. (...) A ideia de que é preciso eles aprenderem a viver nos
ambientes dos livros, nas bibliotecas e nas livrarias. Eles tém de perceber que
ha um mundo nesse campo. Ou seja, se eu o0s ensinasse a ser ornitdlogos eles
iam para um sitio onde tinham de descobrir os vadrios passarinhos, entéo eles
tém que ir para um local onde possam observar, desde a biblioteca ao
supermercado, ler os livros. Passaria muito por ai {(...). [P2]

Portanto, eu acho que a aula de literatura é uma aula que devia funcionar com
livros. Se a parte tedrica, a parte instrumental, pudesse ficar, ser introdutdria
apenas, ou até ficar numa cadeira a parte, mais tedrica e depois uma disciplina
em que a gente so trabalhasse texto, porque as vezes a parte tedrica, por muito
leve que seja, cria uma certa resisténcia ao texto em si. Tem que se gerir. [P1]

Na concecao dos entrevistados, a estratégia comecara sempre pela atividade de ler com

0s alunos, e realca-se o “ler com” e nao o “ler para”, como os trechos seguintes explicam:
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(...) 0 melhor é ler com os alunos, e ler mesmo, e depois debatemos. Se fosse
ha uns anos nao o faria, ndo a leitura integral na sala de aula, mas o que
percebo é que peco para ler e eles ndo leem. Quando eu fiz a minha formacéo
seria considerada uma perda de tempo, mas hoje em dia quando mando ler um
conto chegam a sala de aula e na Educacdo Basica em 40 leram 3 e
naturalmente estar a falar do livro sem o lerem ndo é um bom trabalho. Entdo
eu prefiro passar meia hora a ler o conto, sem grandes interrupcées, a maior
parte das vezes lemos do inicio ao fim e depois volto a ler passagens quando
teorizo sobre as questdes. SO faco pausas, por exemplo na construcdo do
horizonte de expectativas, ai sim, faco pausas. Mas tenho, para mim, quer no
ensino superior quer no dmbito de formacao que é cada vez mais importante os
professores lerem com os alunos e sublinho ler com, néo é ler para. [P5]

Mas eu acho que é preciso , um bocadinho, desdramatizar o trabalho com o
texto literdrio. Eles vém, as vezes, muito formatados e vém com aquela ideia, Ia
esta, de que o poema, ou o texto, ou o conto tem uma leitura e eles tém que
acertar com a leitura que o professor prevé, porque € muito isso que acontece,
as vezes, até no 12° ano, nos exames. Sao poucas vezes chamados a refletir de
forma pessoal sobre aquilo que leem ou a tentarem perceber o impacto efetivo
que essas leituras podem ter nas suas vidas. Até porque eles as vezes ndo tém,
no 12° ou no 11° bagagem pessoal para lerem aqueles textos. Por exemplo,
nos pedimos para lerem os grandes cldssicos da Literatura Portuguesa a alunos
que nunca leram os classicos da Literatura Infantil. Estamos a construir casas
sem alicerces. [P4]

Ainda que pontual, apenas no discurso de um professor, foi mencionada como
metodologia alternativa a realizacao de leituras em contextos reais. Sao exemplos concretos de praticas
relatadas por esse docente a realizacao de ‘visitas de estudo a casa de poetas’, a ‘organizacao de
sessOes com Escritores e llustradores’, bem como a realizacdo de Simpdsios, Congressos, Encontros,

como se pode ler no seguinte excerto:

(...) normalmente eu organizo sessées com autores, ilustradores, editores, temos
um ciclo de atividades em Literatura para a Infancia, um simpdsio anual, regra
geral, em homenagem a um autor. Temos feito sempre e depois publicamos
uma pequena monografia sobre cada um dos autores e nesse simpdsio além de
termos a participacdo de investigadores distintos temos também o contributo
dos alunos de “expressdo dramatica” que vdo dar voz aos textos. Trabalham
com as professoras de expressao dramatica e fazem uma leitura, ou contam um
conto, ou dizem um poema em voz alta. E tem funcionado muito bem e 0s
alunos ficam com vontade de saber mais , com um contacto inicial. [P3]

Este dado nao significara que outros docentes nao facam tais atividades, mas apenas este
professor o referiu. A estratégia relatada pelo P3 tera, a nosso ver, bastante interesse, apesar de nao

ser mencionada por mais nenhum entrevistado, enquanto metodologia que contribui diretamente para

131



criar leitores e para desenvolver o gosto pela literatura, os dois grandes objetivos da educacao literaria
mencionados por todos os entrevistados.

Realce-se ainda que, apesar de a grande maioria dos professores valorizar a adocao de
metodologias mais ativas, verificou-se alguma referéncia a transmissao de conhecimentos no decorrer
da entrevista. A adocao de metodologias mais demonstrativas aparece justificada, no discurso da
maioria dos entrevistados, pela falta de conhecimento prévio que, como ja se disse, o aluno das LEB

possuira:

Eu acho que nds confundimos, muitas vezes, os métodos que temos com as
criancas, com os métodos que aplicamos aos adultos. E que as metodologias
ativas que a gente aplica com as criancas aplicam-se porque estamos a
trabalhar com criancas em fases de operacdes concretas ou na fase das
operacoes formais. [...Ja aula, chamada “chatinha”, de exposicdo, é uma aula
que nds, normalmente, achamos que temos de evitar, o que nao faz sentido.
Supostamente no ensino superior, em que 0s alunos estdao mais do que na fase
das operacées abstratas e aguentam perfeitamente. [P6]

Acresce que os professores inquiridos reconhecem que os alunos entram na Universidade
com parcos conhecimentos e débil experiéncia leitora e, por isso, para cumprir 0s objetivos estipulados
nos programas do Ensino Superior & preciso criar primeiro os pilares que sustentam essa formacao. Os
professores apontam, portanto, como necessidade metodologica ter de desenvolver primeiro uma base

de sustentacao relativa ao texto literario para depois fomentar outras competéncias e conhecimentos:

Compreender. (...)para eles um texto com uma forte conotacdo simbdlica é
arredado.(...) Como é que percebem os textos? Nao conseguem estabelecer
intertextualidade nenhuma.[P6]

Em suma, no decorrer das entrevistas ocorrem mencdes a metodologias diferenciadas,
em que ha professores que nao conseguem, muito bem, identificar “os passos da aula” e, por isso,
consideram que a grande metodologia é pdr os formandos em contacto com os livros, enquanto que
ha outros que dao conta de metodologias mais especificas, maioritariamente privilegiando estratégias
ativas, com os futuros professores a dialogar e a construirem comunidades de leitura. Efetivamente,
em relacao a metodologia o que se verifica € que 0 mais importante sera a aproximacao do livro ao
leitor, através de atividades praticas, e este trabalho mais ativo passara por ler com os alunos textos
literarios do seu proprio interesse e por discutir coletivamente leituras e obras que fomentem o gosto e

o habito de leitura.
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Por fim, quando se pergunta aos professores a sua opiniao sobre “Qual a melhor forma
de avaliar as aprendizagens nessa formacao?” (Questdo 7, anexo 1) , unanimemente os sete inquiridos

mencionaram utilizar, maioritariamente, uma avaliacdo sumativa, através de testes escritos:

(...) é mais centrada numa frequéncia [P5]

(...) eu costumo avaliar através de frequéncia com um comentario de texto. [P1]

(...) o exercicio escrito de avaliacdo individual. Esse exercicio escrito tem um
formato mais ou menos convencional, tem uma primeira parte com verdadeiros
e falsos e uma segunda parte na qual eles terdo de escolher duas afirmacdes
falsas e desconstrui-las e justificar, desenvolver. [P3]

A avaliacdo é muito centrada na componente esctita [P4]

0O testes escritos, mais abertos ou mais fechados, serao, pois, o principal meio de afericao
da educacao literaria dos futuros professores de Educacao Basica.

Em termos de formacao, devemos dizer que a predominancia do teste revela limitacdes
visto que, como referem Verhine & Dantas (2009), estes “capturam, no melhor dos casos, apenas uma
porcao daquilo que deve ser aprendido ou conhecido ao final de um curso de graduacao.” (p.185).
Como tal, se a formacao em estudo deve, em primeira instancia, formar leitores, como pode um teste
refletir esse processo? Os testes podem ser muito Uteis e validos para avaliar conhecimento, mas,
como os referidos autores mencionam, “habilidades e competéncias sao dificilmente captadas através
de exames padronizados, escritos” (p.186). De facto, o teste, numa formacao de um professor, leitor
de literatura, que se pretende de conhecimento alargado, de visGes, de relacbes, atitudes sera
problematico ja que é limitado enquanto instrumento avaliativo.

Porém, paralelamente aos testes escritos, na avaliacdo dos alunos, os mesmos docentes
mencionam que adotam, conjuntamente, outros instrumentos de avaliacdo mais voltados para tarefas
de desenvolvimento de atitudes e de competéncias. Revelam, no entanto, que os utilizam com menor
frequéncia por diversos motivos: falta de tempo; défice de conhecimentos que os alunos trazem;
numero elevado de alunos por turma, o que dificulta 0 acompanhamento e a correcdo de um numero
diversificado de tarefas; diretrizes subjacentes ao processo de Bolonha que sugerem a adocao dos

testes de avaliacao e calcificacdes curriculares dificeis de alterar.
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Com efeito, apesar de haver manifestamente um maior peso atribuido a avaliacao

sumativa, materializada em testes, foram referidos, por seis inquiridos, outros métodos de avaliacao

adicionais. Quatro desses docentes mencionam, como instrumentos de avaliacdo complementares ao

teste a realizacao de recensdes escritas:

(...) peco a elaboracao de uma recensédo [P3]

(...) escolhem um livro de que gostem, com a devida qualidade, e fazem uma
recenséao [P5]

(...) uma recensdo de um texto que tem regras. E nas regras hd uma parte
grande que é de compreensao. Eu na Literatura para a Infancia tenho feito um
trabalho que tem em conta a rececéo, e ensino a que elas prevejam qual vai ser
a rececao dos estudantes do ensino basico. [P4]

Estas recensdes partirdao, segundo explicacao dos docentes, de livros de que os alunos

gostem. Um dos professores realca que compara a realizacdo destas recensdes a adocao do livro:

(...) é pedir-lhes que adotem um livro. Escolha um livro e fale sobre ele. [P2]

Efetivamente, as recensdes, ao contrario dos testes de avaliacado, partirdao de praticas de

leitura dos alunos, e, por isso, estas, sim, permitirdo aferir nao s6 as competéncias e 0s

conhecimentos literarios, mas também o gosto e os habitos de leitura dos estudantes.

Ha, ainda, referéncias a realizacao de outros trabalhos como estratégia avaliativa. Veja-se

alguns exemplos:

(...) um trabalho pratico que consiste na selecdo autonoma de um livro que
consideram de qualidade na sua andlise e que tem de ter sido publicado no
ultimo ano [...JEntao eles tém que escolher o livro, e a avaliacdo da selecdo do
livro, da andalise e depois tém de preparar uma sessao de trabalho com aquele
livro para um publico alvo que pode ser em contexto de sala de aula ou néo.
[P4]

(...) um trabalho que tem em conta a rececéo,[...Jque elas prevejam qual vai ser
a rececdo dos estudantes do ensino bdsico. Sera o texto adequado aguela
rececéo, aquele ano de escolaridade? [P6]

0O trabalho requerido pelo P4 traduz-se num projeto de leitura que prevé a implementacao

de uma atividade junto do publico alvo com quem os professores de Educacdo Basica vao trabalhar.

Por sua vez, o trabalho solicitado pelo P6 é um género de avaliacao fundamentada de uma obra, para
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um determinado publico etario, recorrendo as quatro fases de atividade mental que foram identificadas
na leitura, por Teresa Colomer (1998) : 1.figuracao e imaginacao’; 2. ‘previsao e retrospecao’; 3.
‘participacado e construcao’; 4. ‘valoracao e avaliacao’. Pretende-se com este ultimo trabalho que os
alunos avaliem potenciais leitores de livros selecionados. Sao exemplos de trabalhos que, pelo referido,
sao vinculados a pratica profissional permitindo, pois, aferir as competéncias pedagogicas dos
formandos. Isto significa que, apesar de os tipos de trabalho serem bastante dispares entre si,
preveem, ambos, espaco para a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem e nao, apenas, do
conhecimento final, como é o caso do teste avaliativo.

Apenas um professor menciona o dossier como instrumento de avaliacado complementar:

(...) parece-me significativo que ele alimente o seu trabalho num dossier que
mais tarde vai rentabilizar, que nas investigacdes que va fazendo no semestre se
encontrem espelhadas pequenas pesquisas e depois o recheio que isso vai dar
ao sujeito. [...JEste portefdlio pode ter ideias mestras que o professor pode dar
sem regras rigidas que sejam incapacitantes para uma certa criatividade, que
podem renegar para segundo plano esta posicdo do aluno. Tem que haver uma
norma, mas valorizo, por exemplo, a capacidade de perceber de que modo é
que tudo o que eu aprendi na vida e tudo aquilo que eu posso atualizar e utilizar,
ha como que uma tautologia. [...] Ou seja, entender como indissocidveis o
fendmeno linguistico, o fendmeno cultural e o fendmeno estético. [P7]

Este dossier, na opiniao deste professor, sera uma estratégia valida uma vez que contribui
para compreender o processo de construcao do leitor, que, como se afirmou até aqui, é
unanimemente defendido por todos os inquiridos como um dos objetivos da educacéo literaria.

Paralelamente a entrevista, foi solicitado aos sete professores que disponibilizassem
exemplos de instrumentos de avaliacao (l.A.). Enquanto que através da entrevista pretendiamos
compreender as concecdes dos sujeitos sobre a formacdo dos professores, com a recolha de
instrumentos procuramos aceder as praticas concretas, neste caso de avaliacao, do professor de
lingua, que poderiam, ou nao, ser contraditérias em relacao ao que os inquiridos preconizavam.

Na verdade, apesar de durante a entrevista os docentes terem mencionado outros
instrumentos de avaliacao, quando solicitamos a disponibilizacdo de documentos (como instrucoes;
perguntas, trabalhos, testes, recensdes, dossiers...) todos, sem excecao, forneceram apenas
exemplares de exercicios de avaliacao sumativa.

No total foram recolhidos 11 documentos compostos por exercicios para resolver,
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geralmente chamados “testes” (ver anexo 3).

A recolha de instrumentos de avaliacao veio, assim, reforcar a conclusao sobre a
supremacia dos testes de avaliacdo enquanto instrumento de avaliacdo da formacao de educadores
literarios.

Compreende-se que, logisticamente, seja mais facil disponibilizar instrumentos de
avaliacdo em folhas simples do que dossiers e trabalhos. Porém, sera bastante significativo o seu envio
exclusivo, apontando, desde logo, mais para o predominio da avaliacdo da memorizacédo e da
acumulacao de conhecimento o que nao sera muito compativel com a formacdo de leitores e
mediadores.

Ora, os “testes” recolhidos nao tém todos o mesmo formato, ja que 9 sao exercicios
convencionais para responder imediatamente e 2 permitem a consulta de documentos no momento da
sua realizacado, sendo um destes dois, realizado fora da sala de aula, ao longo de uma semana.

Se o teste, na formacao do professor literario que se pretende que seja leitor, sera so de
definicbes ou se sera um exercicio, em que 0s alunos fazem comentarios de livros, configurara praticas
formativas do professor de literatura completamente distintas € mais (ou menos) consentaneas com o
objetivo daquela formacao.

Uma analise ao tipo de perguntas e as instrucoes apresentadas, nos 11 testes analisados,
permitiu concluir que a avaliacdo presente nos documentos em analise tem, maioritariamente, a ver
com dois grandes ambitos: os ‘saberes declarativos’ e os ‘saberes processuais’.

Consideramos ‘saberes declarativos’ os que dao privilégio a definicado de conceitos
implicando aquisicdes de conhecimento. No conjunto ‘saberes declarativos’, encontramos,
essencialmente, questdes que visavam definicdes simples de conceitos com recurso a perguntas de
Verdadeiros e Falsos; perguntas diretas; perguntas de escolha multipla...

Foram catalogados como voltados para ‘saberes processuais’ os instrumentos onde se
privilegiava a demonstracao, por parte dos alunos, das suas competéncias analitico-criticas
relativamente a um texto literario integral ou um excerto.

Veja-se o seguinte exemplo de um saber marcadamente ‘declarativo’. Este exercicio visa,

Unica e exclusivamente, avaliar conhecimentos tedricos, neste caso o conceito de ‘album narrativo’:
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Assinale com V (verdadeiro) ou F (falso) as afirmacdes que se seguem:

No album narrativo ou no “picture book” contemporaneo, é de assinalar, quer ao nivel verbal, quer no dominio
pictorico, a evidente qualidade dos processos técnico-compositivos a par da enorme diversidade de registos

criativos, embora, nao raras vezes, se descure a primeira componente e se hipervalorize a segunda.

()

[Instrumento de Avaliacdo 9]

Muitos outros exemplos poderiam ser dados, como o seguinte, onde, mais uma vez, se

testa teoria literaria:

(...) 1. Proponha uma definicdo pessoal de literatura infantil. [Instrumento de Avaliacéo 7]

Em contrapartida, apresenta-se o seguinte exemplo de instrucao processual, em que o

principal objetivo sera testar a competéncia leitora e a competéncia literaria do aluno:

Elabore um texto cuidado e fundamentado onde proceda a andlise e interpretacdo do texto transcrito, tendo em
conta, entre outros aspetos que julgue pertinentes, os seguintes:

- modo, género e subgénero

- tema e motivos

- mensagem e moralidade

- estrutura e desenvolvimento da narrativa (esquema de Larivaille)
- categorias da narrativa mais relevantes

- tratamento da matéria tradicional

- forma, linguagem, estilo

[Instrumento de Avaliacdo 8]

Por vezes, os saberes declarativos estarao presentes, mesmo quando, aparentemente, o
que se pede é um exercicio de escrita criativa que pensariamos mais processual. Veja-se o caso

seguinte em que essa mistura acontece:

Como exercicio de escrita criativa, redija um pequeno texto sugestivo, de criacdo literaria, em prosa ou em
poesia, para criancas leitoras do 1° CEB, em que se aplique uma metédfora, uma catacrese e uma sinédoque,
justificando, no final, a presenca das figuras de estilo em causa.

[Instrumento de avaliacdo 11]

O exemplo de instrucao anterior € um caso em que o processual se junta ao declarativo, pois, apesar
de se pedir um texto de “criacao literaria”, este € maioritariamente de aplicacdo de conhecimentos:

saber o0 que é uma metafora, uma catacrese e uma sinédoque.
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Atente-se num outro teste disponibilizado, em que se solicita uma analise de texto, o qual

¢ escolhido pelo aluno:

V4 a uma biblioteca, livraria ou a sua estante e escolha um livro para criancas. Adote-o. A partir do livro que
adotou responda as questdes deste teste, elaborando um texto Unico. Responda de forma clara, precisa e
concisa, numa folha de testes. Sé uma. Leia bem o que se lhe pede.

Analise o livro, identificando-o (autor, titulo, editora), apenas nestas duas vertentes:

1. Analise o texto do livro apenas na perspetiva da construcdo da personagem principal (como é caraterizada, se
por descricdo se através de didlogos; se existe alguma evolucao e como se comprova essa evolucao, etc.)

2. Analise a ilustracao do livro (repete ou interpreta o texto, adiciona informacéo, contetido ou interesse para o(s)
leitor(es), quais e como, etc.)

[Instrumento de avaliacao 5]

Este ultimo Instrumento de avaliacdo apresenta marcas avaliativas processuais e, em nosso entender,
este tipo de questado, que parte do aluno, tera mais condicdes para avaliar habitos de leitura, aspeto
reforcado como importante pelos professores entrevistados, o que os testes de saberes mais
declarativos nao permitirao.

A tabela 8 mostra o peso relativo dos saberes avaliados nos diferentes instrumentos de
avaliacéo recolhidos. As percentagens foram calculadas, instrumento a instrumento, em funcéo do

numero de perguntas de cada tipo.

Tabela 8
Saberes avaliados por instrumento de avaliaco.
Saberes Declarativos Saberes Processuais

LA 1 33% 67%
|.A. 2 50% 50%
I.A. 3 90% 10%
.A. 4 75% 25%
I.A. 5 50% 50%
I.A. 6 83% 17%
I.A. 7 83% 17%
I.A. 8 60% 40%
I.A. 9 100% 0%
I.A. 10 25% 75%
I.A. 11 40% 60%
Média 62% 38%

Efetivamente, predominam nos diversos testes 0s exercicios que privilegiam a avaliacao
de saberes declarativos. Apesar de encontrarmos trés instrumentos de avaliacdo (A1, 1A10 e IA11)

em que 0s saberes processuais apresentam maior percentagem, ainda assim, a média do peso relativo
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de cada um dos tipos de saberes permite concluir que os saberes declarativos serdao mais valorizados
nas praticas avaliativas da LEB em analise. Este dado permite concluir que professores com concecdes
de educacao literaria que demonstram a valorizacao da formacao de leitores literarios habituais e o
fomento do gosto pela leitura, utilizam, como principais instrumentos de avaliacao, testes de avaliacao
de conhecimentos, de definicdes, de avaliacdo de saberes declarativos. Mesmo em casos de
Instrumentos de avaliacdo que sao, aparentemente, hibridos, os conteudos declarativos ganham
sempre privilégio. Os instrumentos de avaliacao analisados, apontam, portanto, para o predominio, na
formacao de professores, dos saberes declarativos face as competéncias e as atitudes, facto que nao

vai ao encontro do professor de literatura que se quer formar.
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Sintese

Na opinidao dos inquiridos, embora os dominios curriculares “Leitura” e “Educacao
Literaria” ndo possam andar totalmente isolados porque se complementam, a existéncia auténoma do
dominio “Educacao Literaria” permitira, segundo os professores, um trabalho mais especifico com o
texto literario e mais tempo de educacao literaria no curriculo, entendida como mais espaco para a
formacao de leitores e para o desenvolvimento do gosto pela leitura. Para estarem aptos para tal
trabalho, os futuros professores precisam de formacao no ambito da literatura, a qual devera ser,
genericamente, da responsabilidade geral de todos os professores da LEB, na medida em que todos
podem fomentar a leitura. Reconhecem, inclusive, responsabilidade de entidades fora da escola, mas
atribuem aos professores de literatura a missao principal de formar literariamente os futuros docentes,
enquanto especialistas da leitura literaria.

Concretamente, a formacao em Educacdo Basica devera contribuir para que um
determinado perfil de professor de portugués se construa. Dessas caracteristicas identitarias farao
parte: ser leitor frequente; gostar de ler; possuir uma bagagem teorica de conhecimento literario e do
mundo mobilizavel; ter sensibilidade estética; ser capaz de pedagogizar a partir de textos literarios;
possuir um conhecimento alargado da lingua e a dose certa de entusiasmo pela profissao.

Para se alcancar o perfil supracitado, na opiniao dos inquiridos, havera que
articuladamente privilegiar alguns conhecimentos, competéncias e atitudes, nomeadamente:
conhecimentos da teoria da literatura, da historia da literatura, da gramatica do texto literario, de
didatica e metodologia; competéncia leitora; erudicao leitora e o prazer de ler literatura com frequéncia.

O melhor modo para se desenvolverem tais aprendizagens sera pela adocado de
metodologias praticas e interativas de contacto com livros, em momentos que envolvam o proprio
aluno e o texto literario. Assim, a preferéncia dos professores entrevistados recai em: ler com os
alunos, construir comunidades de leitura e leituras partilhadas, embora nem sempre possam praticar
estas atividades, segundo os docentes, principalmente por motivos de logistica temporal.

Por fim, quanto a melhor forma de avaliar as aprendizagens dos formandos, os inquiridos
reconhecerao valor a instrumentos de avaliacdo mais processuais, como portefolios, recensdes e

trabalhos. Porém, por questdes como falta de tempo e elevado numero de alunos por turma, os testes
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escritos serao o instrumento de avaliacao por exceléncia. De facto, embora predominem concecdes de
educacao literaria que apontam para uma valorizacao da formacao de leitores literarios habituais e do
fomento do gosto pela leitura, as praticas avaliativas contrariam este objetivo. Na verdade, ao serem
utilizados como principais instrumentos de avaliacao os testes, marcadamente de avaliacao de saberes
declarativos, estes apontam para o privilégio, na formacao de professores, dos saberes teoricos, face
as competéncias e as atitudes, pratica contraditéoria com o perfil de educador literario que os

entrevistados dizem que pretendem formar.
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4. Formar professores de portugués como educadores literarios: as

concecdes dos alunos da licenciatura em Educacao Basica

As caraterizacao das concecOes de formacado para a literatura e para a leitura dos
estudantes que se estao a formar para serem professores de lingua no Ensino Basico, foi realizada por
meio de um inquérito, por questionario, aos alunos do 1.2 ano e do 3.° ano da LEB. Todos os
estudantes oriundos das Instituicdes que compdem o universo de Escolas que formam em Educacao
Basica no pais foram convidados a responder ao questionario online, tendo respondido 121 sujeitos,

53 do 1.2e 68 do 3.2 ano.

4.1 Caracterizacdo dos respondentes

Os sujeitos inquiridos s@o maioritariamente do sexo feminino (78%) e frequentam, em
média, o 1.2 ano da licenciatura aos 21 anos e 0 3.2 ano aos 25.

No que a formacdo de base dos inquiridos diz respeito, apenas 40% dos estudantes
respondentes frequentou, no ensino secundario, a area de Humanidades. O facto de 60% nao ter
frequentado Humanidades & um dado relevante, com o que isto podera ter de reflexo e de implicacoes
no entendimento do objeto que os professores tém em maos para ensinar: a lingua. Contudo, apesar
da maioria dos estudantes nao ter frequentado no Ensino Secundario, a referida area, a questao A
Licenciatura em Educacdo Basica foi a sua primeira opcdo?, a esmagadora maioria dos estudantes
(81%) responde que sim. Este dado mostra que, apesar de nao terem estado em Humanidades, a
preparar-se mais diretamente para uma formacao em linguas, quem seleciona esta licenciatura
querera mesmo ser professor do Ensino Basico pelo que estara motivado para a formacao a receber.
Estas expectativas parecem manter-se ao longo do 1.° ano da LEB, pois estes estudantes ainda nao
veem as suas expectativas goradas, ja que continuam a considerar que foi uma opcao certa. Isto &, ao
serem interpelados sobre se a LEB corresponde as suas expectativas, numa escala de 0 a 5, 73% dos

estudantes do 1.2 ano posicionam-se entre 0 4 e 0 5, como se pode ver no Grafico 1:

142



58%

38%
17% % 0
M 1y 6% 7% I 15% gy
 — ] -—|
1 nao 2 3 4 5 corresponde
corresponde nada as muito as expectativas

expectativas

W1%ano O3%2ano

Grafico 1 — Grau de correspondéncia da licenciatura as expectativas dos estudantes

Ha, porém uma ligeira quebra nas expectativas, do 1.2 para o 3% ano. No 3.2 ano 45%
dos alunos atribui 3 a licenciatura, estando medianamente satisfeitos, e ha uma diminuicao percentual
dos alunos que atribuem 4 e 5, passando estes de 73% para 47%. Este dado indica que, a medida que
a licenciatura avanca, as expectativas, relativamente a mesma, vado sendo cada vez menos
correspondidas.

Por sua vez, apesar de nao terem na sua formacao de base as Humanidades, os
inquiridos assumem uma posicdo clara de nao repudio a area de ‘Portugués’, como os dados

representados nos grafico 2 e 3 mostram:

52%

Matematica Ciéncias Portugués Histria

W] -area que menos gostam 02 E3  MW4-area que mais gostam

Grafico 2 — Preferéncia dos alunos do 1.° ano pelas areas de FAD
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Grafico 3 - Preferéncia dos alunos 3.% ano pelas areas de FAD

De facto, no 1.% ano, numa escala de 1 a 4, sendo o quatro correspondente a area de que
mais gostam, 68% dos alunos inquiridos, atribuem ao portugués 3 e 4. No entanto, ainda ha 15% que
atribuem 1 a referida area. Por sua vez, no 3° ano, 65% dos alunos inquiridos atribuem ao portugués
entre 3 e 4 e, apenas, 4% atribui 1. Estes dados mostram uma pequena quebra na preferéncia pelo
‘Portugués’, enquanto area que os estudantes mais gostam. No entanto, comparativamente as quatro
areas para que a licenciatura forma, ha uma maior rejeicéo , tanto no 1.2 como no 3.2 ano, da area da
Matematica e da Histéria, pelo que poderemos inferir que o portugués sera a area preferida dos

inquiridos.
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4.2 Concecdes de formacao para a educacao literaria

Como se disse no capitulo ll, foi nossa intencao principal, com esta inquiricao,
compreender o impacto da licenciatura em Educacao Basica nas concecdes dos seus alunos sobre a
formacao que estdo a receber enquanto especialistas da lingua e da literatura, nomeadamente
enquanto especialistas-mediadores e leitores. Claro que estas valéncias nao sao exclusivas e andarao,
na pratica, sempre articuladas, pois um professor sera um mestre de lingua e ao mesmo tempo um
leitor. No entanto, neste estudo, aferimos em separado cada uma destas valéncias para conseguir
perceber o impacto que a licenciatura esta a ter nas mesmas. Assim, como se disse na metodologia,
as questdes a que os alunos da LEB responderam foram organizadas e agrupadas em dois grandes

momentos:

- As concecdes dos alunos, futuros professores, relativas a sua formacao enquanto professor

de lingua;

- As concecdes dos alunos, futuros professores, relativas a sua formagao enquanto leitor de

literatura;

Concretamente, as concecdes dos alunos inquiridos relativas a formacao do professor,
especialista da lingua, isto &, alguém que sabe tudo de literatura e de educacao literaria, foram
recuperadas partindo de 8 questdes, que vao desde a pergunta numero 9 a numero 17 (ver anexo 4).

Por sua vez, as percecoes destes estudantes face a formacao de ‘leitores literarios’, isto é
enquanto professores que, ndo deixando de ser especialistas, sao também leitores, foram recuperadas
através das respostas a um conjunto de 5 questdes, que vao desde a pergunta numero 18 a numero

22 (ver anexo 4).
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4.2.1 A formacado do professor de lingua

Segundo investigadores de referéncia na area da literatura tém vindo a mostrar, e como
se explicitou no capitulo | deste trabalho, um professor especializado em literatura devera possuir
determinadas competéncias e conhecimentos especificos. Sdo exemplos desses conhecimentos e
competéncias aprender: a historia da literatura; a teoria da literatura; o canone literario; os modos e os
géneros literarios; os textos que compdem a literatura infanto-juvenil; os programas oficiais da lingua
portuguesa; o processo geral de interpretacao; os contextos de leitura; a saber diagnosticar gostos
leitores e competéncias de leitura dos alunos; o saber ler proficientemente em voz alta um texto; a
escolarizar de modo adequado um texto literario e a saber produzir materiais e estratégias
diversificadas de mediacao de textos literarios. O conjunto de questdes relativas a ‘formacao literaria do
professor’, pretendeu compreender o que é que os alunos sentem que se tem valorizado na sua
formacao ao nivel destes conhecimentos e competéncias.

Relativamente a primeira questao da seccao ‘A formacao do professor’ - Assinale o grau
de concordancia relativamente as seguintes afirmacoes sobre a formacao do professor de lingua - as
concecdes dos estudantes sobre a referida tematica foram recuperadas através de um conjunto de 14
enunciados que aqui numeraremos para facilitar a apresentacao dos dados e a respetiva analise.

As respostas dos inquiridos aos enunciados 1 e 2 mostram que para se formarem
professores de lingua, na sua concecdo, sera fundamental a ‘analise de obras literarias’, como

podemos verificar na tabela 9:

Tabela 9
Posicionamento dos estudantes sobre a leitura e a analise de obras literarias na formacao do professor de lingua
Discordo Discordo Concordo Concordo N&o concordo
) Concordo :
totalmente  parcialmente bastante totalmente nem discordo

e [ g 12 BE 12 3 12 3 12 3 1° 3°
1. O trabalho de analise
de obras literarias é
fundamental na 0% 0% 6% 4% 29% 13% 23% 17% 42% 65% 0% 0%
formacéo de um
professor de lingua.
2. A educacao literaria
de um futuro professor
de lingua deve
considerar a pratica de
analise sistematica de
obras literarias.

6% 1% 6% 10%  33% 23% 31% 36% 25% 29% 0% 0%
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Se juntarmos o ‘concordo bastante’ e o ‘concordo totalmente’, relativos ao enunciado 1. no 1° ano,
teremos 65% de concordancia e, no 3.2 ano, 82%. Este dado mostrara que a medida que a licenciatura
avanca, mais os alunos consideram que ‘ler e analisar obras literarias’ & importante para se formarem
como professores. Isto querera dizer que estes alunos consideram que esta atividade contribui para se
formarem para a missao que terdo: educar literariamente.

Por sua vez, no enunciado 2. Podemos encontrar ligeiras oscilagdes nas respostas, isto &,
0s sujeitos fazem uma distincao entre ‘analise de obras’ e ‘analise sistematica de obras’. Poderemos
especular que os inquiridos entendem aqui o ‘sistematicamente’ como um trabalho muito técnico e
repetitivo que estes nao relevardo tanto. Ainda assim, no enunciado 2., se juntarmos o ‘concordo
bastante’ e o ‘concordo totalmente’, relativamente ao 1% ano teremos 56% e no 3.2 ano 65%. Logo,
conclui-se que, mais ou menos sistematico, o trabalho com obras literarias sera relevante, na ética dos
estudantes, para a sua formacao enquanto professores de lingua.

Destacamos na tabela 10 os posicionamentos dos inquiridos relativamente ao enunciado
3. Que dizem respeito ao desenvolvimento de competéncias pessoais de leitura:

Tabela 10
Posicionamento dos estudantes sobre o desenvolvimento de competéncias pessoais de leitura na formacdo do professor

Discordo Discordo Concordo Concordo Concordo N&o concordo
totalmente ~ parcialmente bastante totalmente nem discordo
1° 3° 1° 3° 1° 3° 1° 3 1 3° 12 3°

3. Na formacéo do professor
de lingua é fundamental
desenvolver competéncias

pessoais de leitura.

4% 0% 2% 1% 25% 14% 12% 19% 58% 62% 0% 3%

Com este procedimento, identificamos que um numero mais significativo de sujeitos, 58% no 12 ano e
62% no 2.2, concordarao totalmente com o enunciado 3., considerando primordial que a formacao que
estdo a receber desenvolva ‘competéncias pessoais de leitura’. De facto, pouquissimos sujeitos (6% no
1.2 ano e 1% no 3.2) discordam total ou parcialmente, que na formacado do professor de lingua seja
fundamental desenvolver competéncias pessoais de leitura. Conclui-se dai que, na 6tica dos inquiridos,
o desenvolvimento das competéncias pessoais de leitura sera um dos grandes objetivos que a LEB

devera ter em conta.
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Quando se pergunta o entendimento dos estudantes sobre se ‘a educacao literaria de um
professor de lingua deve privilegiar a transmissao e aquisicao de saberes sobre a literatura’, a maioria

responde que concorda bastante ou totalmente, como podemos ver na tabela 11

Tabela 11
Posicionamento dos estudantes sobre conhecimentos a privilegiar na formacédo do professor de lingua
Discordo Discordo Concordo Concordo Nao concordo
. Concordo ;
totalmente  parcialmente bastante totalmente nem discordo

1° 32 1¢ 3° 1° 3° 1° 3° 1° 3° 18 3¢
4. A educacao literaria de
um professor de lingua
deve privilegiar a
transmissao e aquisicao
de saberes sobre a
literatura.
5. O futuro professor de 0% 1% 2% 3% 19% 10% 27% 30% 48% 52% 4% 3%
lingua deve ser um
conhecedor de literatura
6. Na educacéo literaria
de um futuro professor
de lingua deve valorizar- 0% 0% 6% 3% 38% 32% 31% 26% 25% 39% 0% 0%
se 0 conhecimento sobre
autores e obras.

0% 0% 6% 3% 27% 32% 23% 23% 37% 42% 8% 0%

Concretamente, se juntarmos as categorias 'Concordo bastante’ e ‘Concordo totalmente’, no 1.2 ano
obteremos 60% e no 3.2 ano 65% de concordancia com o enunciado 4, havendo um posicionamento de
acentuada concordancia e de entendimento relativo a que a formacéo dos professores deva passar por
aprender saberes sobre a literatura. O enunciado 5., de controle do 4., reforca os numeros
mencionados anteriormente. No 1.2 ano 75% e no 3.2 ano 82% concordam bastante ou totalmente que
“0 futuro professor de lingua deve ser um conhecedor de literatura”. Por sua vez, quando se especifica
estes saberes e se questiona sobre valorizar ‘o conhecimento sobre autores e obras’ (enunciado 6.), os
alunos responderam que concordam bastante ou totalmente com o enunciado 6., no 1.2 ano ,56 %, e
no 3.2 ano, 65%.

Até aqui, conclui-se que, para os inquiridos, a aquisicao de conhecimentos sobre autores
e obras é tao importante quanto o desenvolvimento de competéncias pessoais de leitura e quanto a
analise de obras literarias, visto que o grau de concordancia com as mesmas é bastante semelhante.

Porém, em comparacéo com o que até entao havia sido questionado, quando se pergunta
se a formacao de um professor devera dar prioridade a literatura para a Infancia, os numeros nao

serao tao explicitos, como se pode ler na tabela 12:
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Tabela 12
Posicionamento dos estudantes sobre dar prioridade a leitura de Literatura para a infancia na formacao do professor de
lingua.

Discordo Discordo Concordo Concordo Concordo Nao concordo
totalmente ~ parcialmente bastante totalmente nem discordo
1° 3¢ 12 3° 12 3° 12 3¢ 12 3¢ 12 3°

7. Na formacao de um

futuro professor de lingua

deve-se dar prioridade a 8% 0% 10% 14% 23% 26% 17% 28% 29% 28% 12% 4%
leitura de ‘Literatura para

a infancia’.

Efetivamente, menos inquiridos concordam bastante ou totalmente:, no 1.2 ano 46% e no 3.2 ano 56%,
com o enunciado 7, na formacdo de um futuro professor de lingua deve-se dar prioridade a leitura de
‘Literatura para a infancia’. Relativamente ao referido enunciado j& havera um maior numero de
sujeitos que discorda total ou parcialmente que se deva dar prioridade a literatura para a infancia,
concretamente 18% no 1.2 ano e 14% no 3.% ano. Assim, em comparacdo com a aquisicao de
conhecimentos de autores e obras e o desenvolvimento de competéncias pessoais de leitura, a
‘Literatura para a Infancia’ nao parece ser tao valorizada pelos sujeitos respondentes. Deste modo,
apesar de estarem num curso de formacao de professores nao fica, para ja, evidente, tanto o 12 como
0 3% ano, que reconhecam prioridade a ‘Literatura Infantil’ ou que sintam necessidade de estudar a
‘Literatura para a Infancia’ como objeto especifico.

Por sua vez, a maioria dos inquiridos concorda ‘bastante’ ou ‘totalmente’ com a afirmacéao
‘Na educacao literdria de um professor de lingua deve ter lugar privilegiado a promocao de habitos e de

atitudes de leitura literaria’, como se pode verificar na tabela 13:

Tabela 13
Posicionamento dos estudantes sobre dar privilégio a promocdo de habitos e de atitudes de leitura literaria na formacao de
um professor de lingua

Discordo Discordo Concordo Concordo Concordo Nao concordo
totalmente  parcialmente bastante totalmente nem discordo
1° 3° 1° 3 1° 3 1° 3 1 3 1° 3°
8. Na educacéo literaria
de um professor de
lingua deve ter lugar
privilegiado a promogao
de habitos e de atitudes
de leitura literaria.
9. O futuro professor de 2% 1% 4% 3%  21% 14% 37% 22% 35% 57% 2% 3%
lingua deve ser um leitor
frequente de Literatura

0% 1% 6% 1% 27% 19% 23% 33% 42% 43% 2% 1%

No 1.2 ano, 65% concordam bastante ou totalmente com o enunciado 8, numero que aumenta para
76% no 3.° ano, dados que indicarao que a medida que a licenciatura avanca, havera, um
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entendimento cada vez maior sobre a relevancia de se criarem habitos e atitudes de leitura literaria
para se ser professor de lingua. Estes dados sao reforcados no enunciado 9., quando se questiona se o
futuro professor de lingua deve ser um leitor frequente de literatura. A esta questdo a esmagadora
maioria dos inquiridos, no 1.2 ano 72% e no 3° ano 79%, respondem concordar bastante ou totalmente.

Quando se pergunta aos estudantes se as obras que o professor em formacao deve ler
sao as indicadas pelo professor do ensino superior, 0 seu grau de concordancia nao é tao expressivo.
No primeiro ano, apenas 46% e no 3.2 ano 47% estarao de acordo com o enunciado 10, como se pode
ver na tabela 14:

Tabela 14

Posicionamento dos estudantes sobre a leitura das obras literarias indicadas pelos professores do ensino superior para se
ser professor de lingua

Discordo Discordo Concordo Concordo Concordo Nao concordo
totalmente  parcialmente bastante totalmente nem discordo
1° SeE 30 1° 30 1° 30 1° 30 1° 3°

10. Para se ser professor | 4% 6% 8% 10% 31% 35% 21% 22% 25% 25% 12% 3%
de lingua é fundamental

ler as obras literarias
indicadas pelo professor.

Ja ao enunciado 11., Um professor de lingua é o principal formador de leitores literdrios responderam

concordar bastante ou totalmente, no 12 ano 56% e no 32 ano 63%, como se pode ver na tabela 15:

Tabela 15
Posicionamento dos estudantes sobre se formar leitores € um dos principais objetivos da educacéo literaria no ensino
basico
Discordo Discordo Concordo Concordo Concordo Nao concordo
totalmente parcialmente bastante totalmente nem discordo

1° 3° 12 3 12 3¢ 1 3° 1 3° 1° 3¢
11.Um professor de 4% 1% 10% 10% 27% 22% 21% 28% 3b5% 35% 4% 4%
lingua é o principal
formador de leitores
literarios.
12.Uma das principais 6% 1% 17% 20% 31% 30% 21% 19% 23% 25% 2% 4%
missdes do professor
de lingua é formar
leitores de literatura.

Este dado revela que quando se interroga os estudantes sobre se o significado de educacao literaria no
ensino basico esta expressao, para eles, ndo é sinénimo de formar leitores, pelo que estes nao estarao
tao convictos sobre a afirmacao 11. comparativamente com as respostas mais convictas a outros

enunciados. De facto, esta conviccao relativa € confirmada nas respostas ao enunciado 12.
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Efetivamente, os alunos concordam que formar leitores é uma missao do professor, quer no 1.2 ano
quer no 3.%, embora haja uma fatia de alunos, tanto no primeiro como no 3.2 ano que concorda
parcialmente, o que levanta, similarmente, alguma ressalva no que concerne a consciéncia desse
objetivo como missao principal do professor de lingua.

Quanto ao melhor método para se formarem leitores, os estudantes elegem a fruicao
estética face a analise de textos, como se pode ver na tabela 16:

Tabela 16
Posicionamento dos estudantes sobre como formar leitores na escola basica

Discordo Discordo Concordo Concordo Concordo Nao concordo
totalmente parcialmente bastante totalmente ~ nem discordo
12 3° 12 3° 1 3° 12 3° 12 Bs 12 3°
13. Formar leitores na 6% 12%  13% 29% 38% 28% 25% 20% 15% 7% 2% 4%
escola basica deve
consistir no trabalho de
analise de textos.
14. Para formar leitores 0% 0% 4% 12% 27% 35% 42% 23% 21% 26% 6% 4%

na escola basica deve-
se dar prioridade a
fruicao da leitura.

De facto, ha uma maior percentagem de concordancia com o enunciado 14 face ao
enunciado 13, o que evidencia que os inquiridos consideram que o trabalho de analise de textos nao
deve ser o centro da educacao literaria, no ensino basico, quando o grande objetivo é formar leitores,
mas sim o criar lacos e o aprender a ter prazer com a leitura literaria.

Na questao 10, solicitou-se aos alunos um posicionamento sobre se nas aulas do seu
curso ‘t€m aprendido o ‘por que' ensinar e o ‘como’ trabalhar os diversos dominios do curriculo do
Ensino Basico’, ‘Leitura’, ‘Escrita’, ‘Gramatica’, ‘Oralidade’ e ‘Educacao Literaria’. Os alunos do 1.2 e

do 3.2 ano respondem estar a trabalhar mais os restantes dominios face a ‘Educacao Literaria’, como

se pode ver nos Graficos 4 e b:
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Grafico 4
Posicionamento dos estudantes do 1° ano sobre a aprendizagem do ‘por que’ ensinar e o ‘como’ trabalhar os varios
dominios do curriculo do Ensino Basico
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B Educacdo Literaria 0 Restantes Dominios

Grafico 5
Posicionamento dos estudantes do 3° ano sobre a aprendizagem do ‘por que’ ensinar e o ‘como’ trabalhar os varios
dominios do curriculo do Ensino Basico

Concretamente, no 1.° ano, se juntarmos as categorias ‘frequentemente’ e ‘sempre’, apenas 35% dos
inquiridos referem estar assiduamente a aprender o ‘Por que’ ensinar e ‘como’ trabalhar a ‘Educacao
Literaria’, face a 55% que se refere ao trabalho com os restantes dominios. Por sua vez, no 3.% ano o
trabalho com a educacéo literaria sobe para 55% e os restantes dominios desce para 44%. Assim, os
alunos do 3.2 ano tém uma concecdo de que esta é mais frequentemente trabalhada,
comparativamente aos outros dominios. Especulamos, por isso, que o trabalho nao estara tao presente
no 1? ano, dado que estara relacionado com o curriculo do 1° semestre do 1.% ano, em que a literatura

e 0 trabalho com a mesma nao estao ainda muito presentes.
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Na questao numero 11, foi pedido aos estudantes que, no seu entender, mencionassem
as caracteristicas que uma Unidade Curricular, fundamental para a sua preparacdo para virem a
formar futuros leitores, deveria ter e que justificassem brevemente a sua resposta. Nesta questao, 22
inquiridos, dos quais 14 sao do 1.2 ano e 8 do 3.% ano, ndo demonstraram posicao sobre as
caracteristicas solicitadas escrevendo expressdes como “sem opiniao” ou “nao sei”. Obtivemos, no
entanto, uma opiniao de 99 respondentes a questao, a qual sera tratada por ano de escolaridade dos
inquiridos.

Nas respostas dos alunos do 1.2 ano, a maior frequéncia (13 alunos) considerou essencial

ler-se mais e analisar-se mais textos literarios. Veja-se, a titulo exemplificativo, as seguintes afirmacdes:

Deveria ser uma analise feita de textos e obras literdrias para as criancas desde
o0 pré escolar. (E8)

Andlise de texto. (E9)

Leitura e andlise de mais contos infantis.(E10)

Compreenséao e leitura (E11)

Uma Unidade onde possamos fazer analises e conhecer obras literarias.(E15)
Analisar com detalhe vdrias obras literarias, sem ficar nada por dizer.(E16)

Andlise de livros infantis. (E17)

O primeiro conjunto de respostas destaca a importancia do desenvolvimento da
competéncia analitico-critica literaria e da compreensao leitora, na formacao do professor de lingua.
Maioritariamente, o discurso dos alunos apontara para o relevo do desmontar do texto, tendo algumas
perspetivas um olhar mais plural de construcao de um texto interpretativo e outras que nao entenderao
a leitura como sinénimo de compreensao. Repare-se, por exemplo, na resposta do estudante 11 em
que se refere a “leitura e compreensao”, aparentemente, como dois fenomenos distintos. Ainda que
pontual, é curioso o estudante 16 (Analisar com detalhe varias obras literdrias, sem ficar nada por
dizer) toma o texto literario como algo concreto, nao pensando ainda sobre a literariedade dos textos e

sobre a incompatibilidade deste fendmeno estético com a expressao “sem ficar nada por dizer”.
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Por seu turno, um conjunto composto por 9 respostas refere a relevancia de se passar de
paradigmas de ensino-aprendizagem passivos para paradigmas mais ativos. A titulo exemplificativo,
seguems-se alguns excertos que indicam esse sentido:

As unidades curriculares deveriam ser mais praticas. (E20)
Devia ser dindmica e pratica.(E21)

Ser uma disciplina com aulas praticas.(E22)

Ser uma disciplina pratica.(E23)

As aulas deviam ser mais praticas. Haver mais pratica em termos de ensinar-nos
a ensinar os mais pequenos a ler e também a compreender isso. (E24)

Deveria haver mais treinamento para que possamos estar mais preparados no
que toca a literatura. Ou seja, aulas mais praticas.(E25)

No conjunto anterior de respostas, encontramos, essencialmente, sujeitos que sugerem aulas mais
voltadas para o saber fazer. Daqui inferir-se-a que os alunos dardo primazia ao desenvolvimento de
competéncias face a aquisicao de conhecimentos, parecendo que estes estarao a sentir que na sua
formacao estao a ser mais expostos a transmissao de conhecimentos.

Um grupo mais minoritario de sujeitos, 8 respostas, sugere a importancia de as UC

proporcionarem a aquisicao do gosto pela leitura. Veja-se alguns exemplos:

Dar dicas de como cativar as pessoas ou alguns truques a usar, nem eu me
sinto com motivacdo em relacéo a literatura... nada (E1)

Deveria de incutir nos alunos um gosto e admiracdo obras literarias (E2)
O adquirir o gosto pela leitura.(E5)

Uma unidade curricular que nos ajudasse a apurar o gosto pela leitura,
"obrigando-nos" a ler.(E6)

Estimular o gosto pela leitura.(E7)
Do mesmo modo, 7 inquiridos do 12 ano mencionam a significancia de a formacao em
analise contribuir para o educador saber usar o critério ‘destinatario’, indo ao encontro dos gostos

leitores dos estudantes, na hora de selecionar as obras a ler:

Eu penso que (...) cada aluno deveria escolher um livro que lhe desse prazer, Ié-
lo e apresenta-lo, s6 assim se formaria um leitor, pois para além de ler aquilo
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que é obrigado e que por vezes ndo gosta, o aluno 1é um livro também um
pouco por obrigacdo, mas ja tem prazer em Ié-lo, pois é um livro que o cativa, E
o facto de o apresentar e de o professor o ajudar a analisar, cativa-lo-a ainda
mais. Foi assim que aconteceu comigo, sé assim se formam leitores.(E34)

Deixar o aluno ler livros do seu interesse. (E36)

A drea curricular, seja ela qual for, deve dar incentivo a ler deixando a escolha
dos livros ao critério de cada aluno e ndo a impor a obra que devem estudar,
pois assim desmotiva. Na sociedade em que nos encontramos o importante é
LER! Ler é cultura e traz sabedoria, sendo a obra lida um recorte de jornal,
literatura Light ou grandes obras literarias.(E37)

(...) obras literarias que vao de encontro ao gosto dos seus leitores. (E38)

O entendimento destes 7 estudantes mostra que na sua opinidao uma estratégia valida para se
desenvolver o0 gosto pela leitura sera ter em conta as idiossincrasias dos formandos, escolhendo e
diversificando obras a ler, de modo a agradar a cada um, aspeto que consideram que deveria ser
trabalhado na licenciatura em que se encontram.

Ainda nas respostas do 1.2 ano a questao 11, dois sujeitos mencionam a importancia de
mais conhecimento teorico de literatura na formacao de professores:

Mais disciplinas sobre Literatura, uma vez que so ha a preocupacao de ensinar e
ensinar a ensinar as criancas, mas esquecem-se que os futuros professores sao
sempre aprendizes da sua profisséo.(E28)

Aula de conhecimento de literatura. (E35)

Sintetizando, as respostas dos estudantes do 1.% ano sugerirao mais aulas com leitura e
analise de obras e mais momentos que proporcionem a aquisicao do gosto pela leitura por parte dos
professores em formacao, aquisicao essa que na opiniao de alguns sera facilitada se a selecao das
obras lidas nas UC da formacao forem ao encontro dos seus gostos. E ha, ainda, a sugestao de aulas
que ensinem competéncias praticas, bem como uma pequena percentagem de estudantes que sente
necessidade de mais UC de aquisicao de conhecimentos sobre a literatura.

Relativamente aos inquiridos do 3.%2 ano, um grupo expressivo de respostas (21) é
referente a relevancia de a licenciatura contribuir para despertar neles mesmos (futuros professores) o
gosto pela leitura e, consequentemente, ensinar a saber despertar nos seus futuros alunos o mesmo

sentimento, serem mediadores. Veja-se, seguidamente, alguns exemplos:
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Néo deveria apenas incidir-se e preocupar-se com a formacédo de futuros leitores
mas, sim, igualmente, no gosto do proprio discente (futuro docente) pela leitura.
Simplificando, o docente deveria mostrar o gosto pela leitura, apelando de modo
criativo a leitura, ao livro, ao folhear das paginas. Porque quando se gosta de
algo, ja temos meio caminho andado para... como motivar oS alunos para a
leitura e que tipo de livros trabalhar (E42)

Uma melhor e mais aprofundada formacdo no sentido de conhecer diferentes
formas e estratégias para o desenvolvimento, nas criancas e jovens, do gosto
pela leitura. (E45)

Devia trabalhar varios textos literdrios com o objetivo de nos ensinar a motivar os
alunos para a leitura.(E46)

Deveria ensinar estratégias que cativem e motivem 0s alunos para o gosto da
leitura.(E48)

Os futuros professores devem eles prdprios gostar de ler. E necessério conhecer
os factores de desmotivacdo, mas como ler também pode ser fascinante, num
mundo de imaginacao e conhecimento.(E49)

Penso que seria fundamental aprender como criar o gosto pela leitura nos mais
pequenos.
Incutir o gosto pela leitura e pela Literatura. (E50)

Uma unidade curricular que nos fizesse apaixonar pela leitura (E51)

Abordar alguns métodos que ajude as criancas a estarem motivadas para a
leitura.(E52)

(...) transmissdo do gosto pela leitura.(E53)

Essa unidade curricular deveria fomentar o gosto pela leitura e propor obras
relevantes para este mesmo fim. (E54)

A Unidade Curricular deveria possuir estratégias que incentivassem os alunos
sobretudo o gosto pela leitura e indicar livros interessantes para esse ato e uteis
para a futura vida profissional.(E57)

Penso que as unidades curriculares em questdo focar a sua atencdo em
possiveis atividades ou exploracées que se dirijam a fruicdo e a motivacéo para a
leitura. Isto motivaria os formandos e daria pistas para que conseguissem tornar
a leitura num momento sério mas de prazer em sala de aula. (E58)

Segundo as concecdes emanadas nas respostas anteriores, havera um entendimento geral de que o

gosto pela leitura, dos professores em formacao, deveria ser fomentado nas UC que constituem a LEB,

nas quais estes formandos aprenderiam a transmitir esse gosto aos seus futuros alunos. Estes

professores em construcao reivindicardo, aqui, mais espaco para o desenvolvimento da competéncia
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pedagogica para serem mediadores literarios: profissionais que sabem como aproximar a literatura dos
alunos do ensino basico levando-os a gostar de ler.

Relacionada com a anterior, um conjunto de 18 sujeitos respondentes reclama a
emergéncia de uma ‘Didatica da Literatura’ onde se reflita sobre percursos, sobre caminhos de ensino-

aprendizagem, como se pode ver nas seguinte citacoes:
Como planificar uma aula. (E62)

Na minha opinido deveriamos fazer planificacbes de como abordar uma obra em
aula. (E63)

Deveria ser uma Unidade Curricular mais préatica, baseada em exemplos praticos
e onde pudéssemos trabalhar e pensar em estratégias para formar futuros
leitores.(E68)

Uma Unidade ligada ao Portugués que ajudasse a por em pratica o por que
ensinar e o como ftrabalhar tudo o que nos é ftransmitido ao longo da
licenciatura, de forma didatica.(E70)

Ensinar a planificar sessées de leitura e atividades com essas mesmas
literaturas.(E74)

Considero que seria importante, para além de analisar varias obras literarias,
discutir como poderiam ser abordadas com 0s nossos futuros alunos, ou seja,
construirem-se propostas de atividades em torno das obras.(E75)

As Unidades Curriculares deveriam ser maioritariamente praticas. Mostrando
como intervir no contexto. (E77)

Este tipo de Unidade Curricular deveria privilegiar a vertente préatica, uma vez
que somente teoria ndo ajuda o formando a compreender totalmente este tipo
de acbes.(E76)

A meu ver, existe uma grande falha no "como é que se ensina?" e no "como
posso ensinar isto?". As Unidades Curriculares dao primazia a aquisicao de
conhecimentos por parte dos alunos inscritos e pouco transmitem acerca do
"‘como ensinar.(E67)

Deixar de focar no ‘o que é’ e focar no ‘como trabalha-lo’ (E71)

Essencialmente a unidade curricular deveria ser pratica, ja que é com a pratica
que nds aprendemos, errando e experimentando.(E7 3)

Os sujeitos que reivindicam a ‘Didatica da Literatura’ sentirao falta do aprender a pedagogizar com

livros ao longo da sua formacao, nomeadamente construindo e analisando planificacdes e aulas que
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poderiam ser exequiveis no Ensino Basico, ou seja, praticar e refletir sobre métodos de educacao
literaria.

Ha um outro conjunto de 15 respostas dos formandos que referencia como fundamental
que, ao longo da licenciatura, as UC fomentem o conhecimento de obras diversificadas e de qualidade,

ficando implicita a leitura das mesmas. Veja-se a titulo exemplificativo algumas falas:

Ler obras literdrias significativas para os futuros professores. (E82)
Deveria ajudar a escolher boas obras literarias, por exemplo. (E83)
Contacto com varias obras literarias de referéncia. (E84)

Contacto com obras literarias diversificadas. (E86)

Abordar diferentes tipo de obras literarias.(E89)

Dar uma lista de boas obras literdrias, pois quem ndo Sabe, nunca podera
ensinar. (E90)
Havera, nos discursos anteriores, uma percepcao generalizada sobre a importancia do contacto com a
obra, estando a tonica assente na qualidade da mesma e no contacto com a diversidade quer do ponto
de vista dos géneros quer dos modos textuais.

Um grupo de minoritario de respostas (b), ainda do 3.% ano, alude a relevancia de as
aulas de literatura, para a sua formacao, utilizarem metodologias mais diversificadas, interessantes,
motivadoras e ativas, de contacto com os textos e obras. Veja-se exemplos do tipos de metodologias
sugeridos:

Promover o contato com autores reais. (E96)
Visitas a bibliotecas (E97)
Motivadora, interessante. (E100)

Na minha opinido os assuntos abordados numa UC deveriam ser centrados no
interesse dos estudantes, em novas descobertas e novas aprendizagens. Desta
forma, os estudantes sentiam-se motivados e interessados nas tematicas
abordadas. (E101)
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As duas primeiras falas sdao exemplo de aprendizagens situadas (Colomer & Camps, 2002) que
gostariamos de realcar enquanto momentos de aprendizagem que ocorrem em contextos reais de
leitura, oportunidade por exceléncia para a educacao literaria se efetivar.

Em suma, a questdo ‘no seu entender, mencione as caracteristicas que uma Unidade
Curricular, fundamental para a sua preparacdo para virem a formar futuros leitores, deve ter’, os
estudantes do 3% ano responderam que esta devera despertar o gosto pela leitura, bem como ser mais
voltada para a sua futura pratica profissional, para o que sera imprescindivel a leitura de obras
literarias diversificadas e de qualidade. Referiram ainda a importancia de se apostar em estratégias e
metodologias mais reais, interessantes e motivadoras, que contribuam para se gostar de ler.

Podemos, assim, dizer que tanto o 1.2 como 3.° anos apresentam um entendimento
semelhante, mais vincado no 3.2 ano, relativamente a relevancia da promocao do gosto pela leitura ao
longo da LEB. Ha, ainda, uma discurso bastante evidente relativamente a significancia de se lerem e
interpretarem obras literarias diversificadas e de qualidade para que se possam formar enquanto
professores de lingua. Os dois conjuntos de estudantes mencionam, para tal, o valor de aulas mais
praticas. No 3.2 ano ha um entendimento mais explicito sobre a importancia dos conhecimentos
pedagogicos, nao tao evidente no discurso dos estudantes do 1.2 ano, e que reivindica mais formacao
didatico-metodoldgica especifica relativamente a literatura, para se formarem como mediadores.

Na questao 12. foi solicitado aos estudantes que indicassem ‘a frequéncia com que tém
sido abordados, nas aulas recebidas, os seguintes contetdos: ‘Textos/obras (modos; géneros;
estrutura;...)’; ‘Autores (vida, estilo...)’ ; ‘Periodos Literarios e Histéria da Literatura’; ‘Gramatica do
texto Literario (recursos expressivos...)' ; ‘Leitores ( faixas etarias; caracteristicas ...)"; ‘Leitura (processo
de interpretacdo; promocao...)’; ‘Pedagogia da leitura e da Literatura: praticas de ensino (Atividades
para o 1° e 2° Ciclo)'; ‘Suportes de leitura (ebook, videos, Powerpoints...)’; ‘Avaliacdo da leitura’.

Segundo a opiniao dos inquiridos, tanto do 1.2 como do 3.2 ano, os conteudos que tém
sido menos trabalhados, com uma grande margem diferencial, em relacao aos restantes, sao os

relacionados com a ‘Avaliacédo da leitura’, como se pode verificar na tabela 17:
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Tabela 17
Frequéncia com que tem sido abordados os contelidos ao longo da formacao

Nunca Poucas vezes ~ Algumas vezes  Frequentemente Sempre
1.2 3.2 1.2 3.2 1.2 32 1.2 3. 1.0 32
Textos e obras 4% 1% 8% 10%  40% 30% 42% 49% 6% 9%
Autores 6% 4% 27% 19% 38% 35% 23% 38% 6% 4%

Periodos Literarios e Historia da 8% 7% 23%  30% 4% 299 219 28% 6% 4%

Literatura
Gramatica do texto Literario 8% 4% 25% 30% 29% 23% 27% 41% 12% 1%
Leitores 13% 1% 25% 26%  33% 38% 19% 29% 10% 6%
Leitura 6% 3% 25% 23%  37% 33% 21% 36% 12% 4%

Pedagogia da leitura e da
Literatura: praticas de ensino
Suportes de leitura 15% 13%  25% 26%  33% 30% 10% 20% 17%  10%
Avaliacao da leitura 33%  32%  29% 28%  25% 28% 8% 10% 6% 3%

13% 9% 31%  22% 35% 46% 15% 19% 6% 4%

Juntando as categorias “Nunca” e Poucas vezes” 62% dos alunos do 1.2 ano e 60% dos
alunos do 3.2 dizem que este contetido nunca ou poucas vezes foi trabalhado. Este dado revelara que a
licenciatura nao ¢, ainda, o lugar para trabalhar as questdes relacionadas com a avaliacdao, por
exemplo, da competéncia leitora.

Seguem-se dois outros exemplos na categoria dos conteudos menos trabalhados:
‘Suportes de leitura’ e ‘Pedagogia da leitura e da Literatura: praticas de ensino’. De facto, 44% dos
alunos do 1.2 ano e 31% do 3.2 revelam que os conteudos relacionados com atividades parao 1.2 e 2.2
Ciclo nunca ou quase nunca foram abordados. Note-se, porém, que o numero diminui no 3.2 ano,
realcando 46% destes alunos que este tem sido trabalhado algumas vezes. Concluimos, pois, que este
conteldo sera trabalhado mais para o final da licenciatura , porventura, pela maior proximidade com a
pratica pedagogica.

Os conteudos que tém sido mais frequentemente trabalhados sao os relacionados com
‘Textos e obras’. De facto, se juntarmos as categorias ‘Frequentemente’ e ‘Sempre’, no 1.° ano
obtemos 48% que dizem que os ‘Textos e obras’ sao os contetdos trabalhados com mais frequéncia,
numero que aumenta no 3.% ano para 58%. Este dado parece ser contraditério com a ideia de que os
alunos sentem na questdo anterior, que se esta a trabalhar mais conceitos e teoria. Sera que o
trabalho de analise andara ao servico dos conceitos?

Ha, ainda, um conjunto de contetdos cuja frequéncia com que ¢ trabalhado se encontra

repartida entre o ‘nunca’ e o ‘poucas vezes’ e o ‘frequentemente’ e ‘sempre’: ‘Autores’ ; ‘Periodos
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Literarios e Historia da Literatura’; ‘Gramatica do texto Literario’; 'Leitores’ e ‘Leitura’, como se pode
ver na tabela 18:
Tabela 18

Frequéncia com que tém sido trabalhados ‘Autores’, ‘Periodos Literarios e Historia da Literatura’, Gramatica do texto
Literario’, 'Leitores’ e ‘Leitura’ ao longo da licenciatura em Educacao Basica

‘Nunca’ + ‘Poucas vezes'  ‘Algumas vezes' ‘Frequentemente’ + ‘Sempre’

1.2 32 1.2 32 1.2 3.2
Autores 33% 23% 38% 35% 29% 42%
P.erlodos Literarios e Historia da 309 399 499, 9y, 279 399
Literatura
Gramatica do texto Literario 33% 34% 29% 23% 39% 42%
Leitores 38% 27% 33% 38% 29% 35%
Leitura 31% 26% 37% 33% 33% 40%

Relativamente aos conteudos presentes no quadro anterior podemos dizer que os relacionados com
‘Autores’, ‘Gramatica do texto Literario’ e ‘Leitura’ sao sentidos pelo 3.2 ano como ligeiramente mais
trabalhados face aos ‘Periodos Literarios e Historia da Literatura’ e ‘Leitores’. Ja no 1.2 ano, apenas a
‘Gramatica do texto Literario’ apresenta algum destaque.

Podemos concluir, pelas respostas, que os conteudos trabalhados mais frequentemente
serao de ordem textual, concretamente de conhecimento dos textos e das obras propriamente ditas, de
aprendizagem dos modos, géneros e estruturas dos textos. Por sua vez, os contetidos reconhecidos,
pelos alunos, como menos trabalhados ao longo da sua formacado serao os relacionados com a
pedagogia da leitura, em especial ‘a avaliacao da leitura’, a qual, segundo Viana (2009), p. 7) é “uma
componente essencial do processo de ensino, e 0 seu objectivo primeiro & o de fornecer ao professor
informacdes que fundamentem decisdes pedagogicas no sentido de ajudar os alunos a progredir”.
Logo, a formacao, na LEB, sera mais voltada para a formacéo do professor enquanto especialista, o
gue conhece e sabe tudo de textos e de obras literarias e menos para a sua vertente pedagogica.

Na pergunta 13, foi pedido aos inquiridos que ordenassem, ‘da mais frequente para a
menos frequente, as competéncias que tém sido desenvolvidas na sua formacao para ser professor de
lingua’.

Segundo as respostas dadas pelos alunos, a competéncia mais trabalhada, quer no 1.2
quer no 3.2 ano, tem sido ‘Interpretar textos literarios’, como os dados representados na Tabela 19

mostram:
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Tabela 19
Frequéncia do tipo de competéncias que tém sido trabalhadas ao longo da formacao

Poucas Algumas

Nunca Frequentemente Sempre
vezes vezes
9 32 19 32 19 32 19 32 19 32
Interpretar textos literarios 10% 6% 19% 13% 27% 41% 27% 25% 17%  16%
Apreciar textos literarios 8% 0% 27% 29% 29% 33% 25% 29% 12% 9%
Selecionar textos literarios para utilizar
nas minhas futuras praticas 15% 9% 25% 16% 38% 42% 13% 26% 8% 7%

profissionais

Produzir materiais ( em torno do texto

literario) para utilizar na minha futura 21% 19% 27% 33% 23% 26% 23% 17% 6% 4%
pratica docente

Preparar aulas que tenham o texto

literario como unidade fundamental e 31% 20% 25% 26% 17% 36% 19% 10% 8% 7%
fundamentante

Usar metalinguagem literaria 23% 12% 19% 41% 31% 33% 21% 12% 6% 3%
Ensinar os meus futuros alunos a 15%  23% 29% 26% 29% 26% 19%  20% 8% 4%
interpretar textos literarios

Promover a leitura literaria junto dos
meus futuros alunos

Animar a leitura literaria junto dos
meus futuros alunos

Avaliar os desempenhos da leitura
literaria dos meus futuros alunos

17% 4%  27% 29% 27% 38% 17% 20% 12% 9%
15% 12% 21% 26% 31% 41% 19% 14% 13% 7%

27%  26% 27% 23% 25% 38% 13% 12% 8% 1%

Se juntarmos os dados das categorias ‘Frequentemente’ e ‘sempre’ obtemos resultados que revelam
que ‘interpretar textos literarios’ € o tipo de competéncia mais frequentemente trabalhado, com 44% no
1.2ano e 41% no 3.% ano. Segue-se as competéncias de interpretacao, o aprender a ‘apreciar textos
literarios’, com 37% no 1.2 ano e 38% no 3.2 ano.

Por sua vez, as competéncias menos trabalhadas sao: ‘Produzir materiais (em torno do
texto literario) para utilizar na minha futura pratica docente’; ‘Preparar aulas que tenham o texto
literario como unidade fundamental e fundamentante’ (Sousa, 1989); ‘Usar metalinguagem
literaria’; ‘Ensinar os meus futuros alunos a interpretar textos literarios’ e ‘Avaliar os desempenhos da
leitura literaria dos meus futuros alunos’.

Ao olharmos separadamente para os dois grupos de respondentes, vemos que do 1.2 para
0 3.2 ano ha uma subida na frequéncia com que sao trabalhados os seguintes itens: ‘Selecionar textos
literarios para utilizar nas minhas futuras praticas profissionais’, ‘Promover a leitura literaria junto dos
meus futuros alunos’ e ‘Animar a leitura literaria junto dos meus futuros alunos’. As trés categorias

anteriormente mencionadas séo, na 6tica dos inquiridos, trabalhadas mais frequentemente no 3.2 ano.
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Daqui se depreende que as competéncias mais relacionadas com a pratica pedagogica e com a
mediacao, que apontam para o saber fazer metodologico, profissional, estarao a ser mais trabalhadas
no final da licenciatura.

Quanto as competéncias, de facto, tanto no 1.2 como no 3.2 ano, destacam-se a
interpretacao e a apreciacao textual. Estes dados apontam para um maior enfoque na formacao de
competéncias analiticas e criticas do sujeito, ainda que parecam andar, por vezes, ao servico da
exploracao de contetdos. No 3.2 ano ha um significativo aumento da frequéncia de trabalho de
competéncias pedadogico-literarias talvez porque estes ja terao Unidades Curriculares de Didatica onde
esta aprendizagem estara a ser desenvolvida.

Ja na questao 14, foi solicitado, aos estudantes, uma consideracao sobre o tipo de
atividades que tém estado mais presentes ao longo do seu percurso de formacao, no Ensino Superior.
A Tabela 20, que a seguir apresentamos, mostra a frequéncia com que cada tipo de atividade tem

ocorrido, na opiniao dos inquiridos, ao longo da LEB:

Tabela 20
Frequéncia do tipo de atividades presentes ao longo da formacao

Nunca FOIEDS e Frequentemente Sempre
vezes vezes
o 32 19 32 19 39 19 39 19 39
Analise de obras literarias 12% 7% 23% 13% 27% 25% 27% 41% 12%  14%
Definicao de conceitos 1% 0% 12% 6% 37% 39% 31% 46% 19% 9%
Debates sobre textos e leituras 13% 9% 15% 33% 37% 36% 29% 16% 6% 6%

Apresentacao de conteudos sobre textos
literarios, por parte do professor.

Leitura e discussao de obras em grupo. 11% 6% 25% 29% 21% 45%  27% 17% 6% 3%
Apresentacao de pesquisas sobre obras 19% 9% 27% 43% 31% 29% 13% 16% 10% 3%
Resolucao oral de questionarios sobre o5%  20% 27% 30% 23% 39%  19% 9% 6% 1%
excertos e obras

Resolucao escrita de questionarios sobre
textos ( fichas)

Producao de textos a partir de leituras
(recensdes, resenhas, ensaios ...)
Analise de excertos 24% 3% 19% 20% 38% 36% 25% 35% 13% 6%

Producao de materiais sobre obras 27% 22% 25% 30% 21% 30% 17%  13%  10% 4%
literarias para o uso didatico

10% 1% 12% 14% 31% 28% 35% 46% 13%  10%

27% 20% 29% 39% 21% 30% 17% 10% 6% 0%

25% 10% 15% 41% 29% 38% 23% 7% 8% 4%

Se juntarmos as categorias ‘Frequentemente’ e ‘Sempre’, a “Definicdo de conceitos”, com 50% no 1.°
ano e 55% no 3.2 ano, e a “Apresentacao de conteluidos sobre textos literarios, por parte do professor”,

com 48% no 1.2 ano e 56% no 3.2 ano, serao, na otica dos respondentes, as atividades mais
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frequentes. Estes dados sugerem que o tipo de trabalho mais habitual é da ordem da transmissao
passiva de saberes, tal como ja se havia suspeitado em questdes anteriores. Este dado confirmara, o
que anteriormente se havia dito, que apesar de os alunos sentirem que se analisam obras com relativa
frequéncia, esta analise visa sobretudo a definicao de conceitos e a apreciacao de conteudos.

Verifica-se algum trabalho de ‘Analise de obras literarias’ pois no 12 ano 39% e no 3.% ano
55% dos inquiridos respondem que este é realizado ‘sempre’ ou ‘frequentemente’, bem como ‘Analise
de excertos’, no 1.2 ano com 38% e no 3.2 com 41%. Se juntarmos a categoria ‘Frequentemente’ e
‘Sempre’ havera, também, algum espaco, mais moderado, para o ‘Debate sobre textos e leituras’, no
1.2 ano com 35% e no 3.2 ano com 22% e para a ‘Leitura e discussao de obras em grupo’, no 1.2 ano
com 33% e no 3.2 ano com 20%.

Se, por sua vez, juntarmos as categorias ‘Nunca’ e ‘Poucas vezes’, surgirao como menos
trabalhadas as seguintes atividades: ‘Apresentacdo de pesquisas sobre obras’ (46% no 1.2 e 52% no
3.%); ‘Resolucao oral de questionarios sobre excertos e obras' (52% e 50%); ‘Resolucao escrita de
questionarios sobre textos ( fichas)' (56% e 59%); ‘Producao de textos a partir de leituras’ (recensoes,
resenhas, ensaios ...)" (40% e 51%) e ‘Producao de materiais sobre obras literarias para o uso didatico’
(52% e 50%).

Sintetizando, ha, ao longo da LEB, um menor enfoque didatico-metodoldgico, € um maior
enfoque técnico-tedrico, pela transmissao de conhecimentos e pela analise mais técnica e menos
interpretativa de obras, privilegiando-se, por isso, a formacao do ‘especialista’, aquele que sabe tudo de
literatura, face a criacao de comunidades de partilha de leitura e face a vertente de pedagogo, aquele
que sabe pedagogizar com a literatura.

Uma outra forma de perceber como é que a formacao em analise esta a construir sujeitos
para virem a ser educadores literarios, € sabendo qual o repertdrio de obras literarias dos inquiridos
para um publico infanto-juvenil. Deste modo, foi solicitado aos estudantes, na questdo 15, que, dos
seus conhecimentos, selecionassem ‘uma obra literaria que utilizariam, na sua pratica profissional,
para organizar uma atividade literaria com os seus futuros alunos’.

A esta questdo 8% dos inquiridos nao respondeu ou contrapds com uma das seguintes
expressdes: “nao sei” ou semelhante, respostas que nao foram consideradas nesta analise. Ha,

também, um aluno do 1.2 ano que tem um conhecimento um tanto singular pois menciona que o
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Manual Escolar seria a sua fonte do trabalho. E verdade que nio poderemos negar o Manual Escolar
enquanto transmissor de cultura, valores, ideologias, conhecimentos cientificos, definido como um
“texto regulador de saber a ensinar e a aprender” (Rodrigues, 2000, p. 43), e que tem as suas
vantagens e desvantagens, mas nao foi, de facto, o solicitado nesta questdo. Foram consideradas
validas, para efeito de analise, portanto, 92% das respostas.

As respostas mais frequentemente mencionadas encontram-se elencadas na Tabela 21:

Tabela 21
Obras referidas com mais frequéncia pelos inquiridos para organizar uma atividade literaria com os seus futuros alunos na
sua pratica profissional

Obras Obras

“O Principezinho” “A maior flor do mundo"

“A fada Oriana” “As Aventuras de Pinéquio”

“0 cavaleiro da Dinamarca” “A Menina do Mar”

“Os olhos de Ana Marta” “Gracas e Desgracas da Corte de el rei Tadinho”

“Principe Nabo” “O macaco de rabo cortado”

“Império do amor” “Alice no Pais das Maravilhas’
“O Principezinho”
“0 Romance do 25 de Abril”
"A Menina Gotinha de Agua"
"A Contradicdo Humana”

DN NN OO

NN NN NWWWWOoO ™

As obras que mais se destacam sao, com seis referéncias, no 3.2 ano, , “A maior flor do
mundo” de José Saramago, e, com b referéncias, no 1.2 ano, em ex aequo, “0 principezinho” de Saint-
Exupéry, e a “A fada Oriana” de Sophia de Mello Breyner. As trés obras com mais referéncias sao,
talvez, umas das mais (re)conhecidas obras infantis em Portugal, pois, como sabemos sao todas elas
exemplos de obras galardoadas pela critica literaria: no caso de Saramago, um autor premiado com o
Prémio Nobel da literatura; no caso de Sophia de Mello Breyner com o prémio Camdes, €, no caso da
obra “O principezinho”, enquanto obra infantil mais traduzida em todo o mundo. Ficara, portanto, dificil
perceber, por estas trés primeiras obras, se serao referidas pelos alunos porque contactaram com as
mesmas durante a licenciatura, ou se serdo simplesmente obras de conhecimento geral.

Por sua vez, em especial no primeiro ano, encontramos bastantes referéncias as outras
obras de conhecimento geral do cidaddo comum portugués. Curiosamente, ha um conjunto de 9

sujeitos do 1.2 ano que indica obras para um destinatario adulto, as quais eles proprios,
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provavelmente, leram no secundario e que, por isso, sao textos que para estes terao um

reconhecimento de qualidade validada pela prépria escola:

“Ensaio sobre a Cegueira”
“Mensagem.”

“Os Maias”

"Memorial do Convento"
"Felizmente had luar"
"Lusiadas"

Ja no 3.2 ano apenas um estudante sugere “Os Maias” como obra a ler. Reconhecemos
que estas organizacoes - ‘Literatura de potencial rececao infantil’ e ‘Literatura de potencial rececao
adulta’ - poderao ser problematicas por ser discutivel e sabermos que nem todos os autores
concordam com elas, porque o critério nao funciona sempre, ja que muitas vezes as obras de potencial
rececao infantil séo lidas por adultos e vice versa. Ainda assim, de facto as obras sugeridas pelos 9
sujeitos do 1.2 ano, por serem mais indicadas para um publico adulto, revelam que os inquiridos em
causa hao terao adequado a sua escolha a faixa etaria com que vao trabalhar. Note-se que, apesar de
se ter pedido a indicacdo de uma obra para uma aula com os seus futuros alunos no Ensino Basico, ha
apenas 10 sujeitos, 9 do 1.2 e 1 do 3.2, que referem obras que se destinam a um destinatario adulto.
Isto querera dizer que a licenciatura esta a contribuir para que os alunos compreendam que quando
planificam uma aula para um destinatario crianca deverao selecionar obras de acordo com a sua faixa
etaria e respetivo estadio de desenvolvimento.

Foi interessante verificar que quando se lhes pede que refiram obras, a maior parte dos
alunos do 1.2 ano so escreve o seu titulo ndo mencionando o autor e inclusivamente, muitos dos
classicos da literatura infantil universal, como a Rapunzel ou a Gata Borralheira, sdo referidos pelas
suas versdes cinematografica da Disney e nao pelas suas versdes autorais reconhecidas pela sua
qualidade. Isto indicara que a medida que a licenciatura avanca os alunos vao compreendendo a
nocao de conceitos como: autoria, reescrita de historias, adaptacéo e qualidade literaria.

No 3.2 ano verifica-se a entrada, nos seus conhecimentos, das narrativas ilustradas ou
Picture story book. e dos classicos infanto-juvenis internacionais como é o caso de “As aventuras de

Pinoquio” de Collodi ou “Alice no Pais das Maravilhas” de Carrol. Este dado esta relacionado com o

facto referido anteriormente a propdsito da analise dos Planos de Estudo: as disciplinas de ‘Literatura
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para a Infancia’ estdo, maioritariamente, presentes no 3.2 ano da Licenciatura onde, segundo 0s
professores entrevistados, este conhecimento é trabalhado. Infere-se daqui que as UC da LEB estarao,
de facto, a contribuir para que os alunos em formacao ampliem o seu conhecimento dentro da vasta
area de modos e géneros da ‘Literatura para a infancia’.

Resumindo, no 3.2 ano os estudantes dispdem de uma mais diversificada gama de
conhecimento de obras de ‘Literatura Infantil’, pois temos um grande conjunto de respostas que
demonstram alargamento do repertério do mundo textual de qualidade do 12 ano para o 3° ano visto
que o conhecimento no final da licenciatura é mais amplo e vai desde as narrativas puras, contos
populares, classicos internacionais, poesia até as narrativas ilustradas ou Picture story book, havendo
por isso uma maior especializacao textual dos estudantes a medida que a licenciatura avanca. Mas,
ainda assim, verifica-se que o texto dramatico nao fara parte das escolhas dos estudantes, nem do 1.°
nem do 3.2, dado que vem corroborar um estudo elaborado por Barro (2015) em que se conclui que o
texto dramatico sempre foi “o parente pobre” nas escolhas dos livros, por parte dos professores.

Foi solicitado aos estudantes, na questdo 16, que indicassem, ‘para a avaliacdo do seu
desempenho, a frequéncia com que tém sido considerados os seguintes instrumentos de avaliacao:
Recensdes sobre obras literarias; Resolucao de questionarios sobre obras literarias; Ensaios sobre
obras literarias; Apresentacdes orais de livros /obras; Portefélios; Diarios de leitura; Testes escritos;
Criacao de suportes de leitura; Desenvolvimento de planificacoes de atividades em torno do texto
literario para uso no 12 e no 22 ciclos do Ensino Basico’.

Ora, como se pode verificar na Tabela 22, o teste escrito & o instrumento mais utilizado

para avaliar o desempenho dos alunos que se formam professores de Educacéo Basica:
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Tabela 22
Instrumentos de avaliacdo que os inquiridos consideram que tém sido utilizados na sua formacéo

Nunca FOIEES e Frequentemente Sempre
vezes vezes

i 3° 1° 3 1° 3 1° 3° 12 3
Recensoes sobre obras literarias 13% 26% 37% 36% 33% 20% 12% 13% 6% 4%
Resolucdo de questionarios Sobre obras - 5 55y 319 36y 1%  23%  12%  13% 4% 3%
literarias
Ensaios sobre obras literarias 31% 36% 38% 36% 17% 17% 10% 9% 4% 1%
Apresentacdes orais de livros /obras 25% 16% 29% 32% 21% 32% 21% 19% 4% 1%
Portefolios 35% 39% 31% 29% 13% 19% 13% 12% 8% 1%
Diarios de leitura 42%  51% 29% 29% 12% 14% 12% 6% 6% 0%
Testes escritos 6% 0% 15% 13% 23% 16% 38% 36% 17%  35%
ng(ff;’df suportes de leitura (ex. 42% 54% 27% 28% 12% 9%  15% 9% 4% 1%

Desenvolvimento de planificacdes de
atividades em torno do texto literario
para uso no 1° e no 22 ciclos do Ensino
Basico

31% 22% 29% 28% 19% 26%  15% 20% 6% 4%

Concretizando, se juntarmos as categorias ‘Frequentemente’ e ‘Sempre’ obtemos um
numero bastante consideravel de respostas, 55% no 1.2 ano e 77% no 3.% ano, que revelam a
utilizacao, por exceléncia, do teste escrito como instrumento de avaliacao.

Ha algum lugar, ainda que bastante menor que o espaco para os testes escritos, por
ordem decrescente, para ‘"Recensdes sobre obras literarias’, ‘Apresentacao oral de livros/obras’ e para
o ‘Desenvolvimento de planificacdes de atividades em torno do texto literario para uso no 1° e no 2°
ciclos do Ensino Basico’, sendo este ultimo mais evidente no 3.2 ano.

Por sua vez, os ‘Diarios de leitura’ e os ‘Portefolios’ estdo entre os instrumentos de
avaliacdo menos reconhecidos. Se juntarmos as categorias ‘Nunca’ e ‘Poucas vezes' os inquiridos
dizem que nao ha presenca praticamente nenhuma da utilizacdo de ‘Diarios de Leitura’ ,71%, no 1.2
ano, e 80%, no 3% nem de ‘Portefolios’, 66%, no 1.2 ano, e 68% no 3.%. Este dado foi, para nés,
surpreendente visto que os referidos instrumentos avaliardo, por exceléncia, processos enqguanto
oportunidade de refletir sobre 0 que € necessario corrigir ou melhorar, num determinado percurso de
formacao, e sobre as medidas a tomar para o conseguir. Por conseguinte, os Diarios de leitura e os
portefélios seriam Uteis para averiguar o processo de formacao de leitores e respetivos habitos de
leitura, bem como o gosto pela literatura dos mesmos, aspetos que os professores entrevistados
reconheceram que seriam de privilegiar na formacao dos professores de lingua. Porém, nao parecem

estar a ser usados.
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Também nao ha grande lugar a avaliacao por via da ‘Criacao de suportes de leitura (ex.:
ebooks...)’ nem por via da realizacao de ‘Ensaios sobre obras literarias’ cuja frequéncia na utilizacao
tem sido diminuta.

Conclui-se, por conseguinte, que ha uma avaliacdo pouco diversificada, sobretudo
centrada nos testes de avaliacao. Neste caso, a utilizacdao quase exclusiva de uma técnica, o teste
escrito, significara renunciar a informacdes que poderiam ser obtidas por outra(s) técnica(s) e melhor
avaliar o processo de formacao, para a literatura, do estudante de EB. Este dado é compativel com o
que os professores entrevistados disseram que utilizavam para avaliar os alunos, o que demonstra que,
efetivamente, na LEB, a avaliacdo das aprendizagens é pouco diversificada e centrada em momentos
sumativos, materializados em testes de avaliacdo. Este modo de avaliar pode traduzir uma avaliacao
menos holistica do processo de formacao. Como refere Pinhal (2000, p. 7) cada instrumento de
avaliacao fornece um tipo de dados diferente e quanto mais diversificacao de instrumentos se utilizar
mais diminuiremos a subjetividade da avaliacao.

Na questao 17, foi requerido, exclusivamente, aos alunos do 3.2 ano que se
posicionassem relativamente ao seu grau de preparacao para serem educadores literarios e para
enfrentarem os desafios de atuacao pedagdgica.

Ao avaliarem o seu grau de preparacao, os alunos sentem que nao estdo preparados para

formarem leitores, como podemos verificar na tabela 23:
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Tabela 23
Grau de preparacao dos estudantes do 3.2 ano para serem educadores literarios

Discordo Discordo Concordo Concordo Concordo N&o concordo
totalmente parcialmente parcialmente  plenamente nem discordo
a. Sinto-me preparado para ser 16% 26% 25% 13% 4% 16%
formador de leitores literarios
b. Sinto que a minha formacao foi 22% 19% 25% 12% 3% 20%

suficiente para me tornar um

mediador da leitura literaria, junto

dos estudantes do 1° e do 2° ciclo

do Ensino Basico

c. Sinto que tenho conhecimento 10% 26% 26% 10% 14% 13%
de obras de Literatura para a

infancia e a juventude.

d. Sinto que sei planificar uma 13% 19% 25% 22% 9% 13%
aula em torno de uma obra

literaria

e. Sinto que estou apto a avaliar 20% 32% 22% 12% 1% 13%
competéncias de leitura literaria

f. Sinto que sei motivar jovens 9% 16% 36% 16% 9% 14%

para a leitura literaria

Se reunirmos os ‘discordo totalmente’ e os ‘discordo parcialmente’, 47% dos alunos do 3.2 ano dizem
nao se sentir total ou parcialmente preparados para serem formadores de leitores literarios (enunciado
a.). Por sua vez, sobre o enunciado b. ‘Sinto que a minha formacao foi suficiente para me tornar um
mediador da leitura literaria, junto dos estudantes do 1.2 e do 2.2 ciclo do Ensino Basico‘, 20% dos
inquiridos nao terao opiniao ja que responderam ‘Nao concordo nem discordo’ e 41% discordam total
ou parcialmente que estao preparados para tal funcao. Conclui-se destes dados que os alunos nao se
sentem, ainda, preparados para passar a sua pratica profissional, nomeadamente no que respeita a
animar atividades com livros junto dos alunos do ensino basico, isto &, a serem mediadores. J& em
relacdo a ‘motivar jovens para a leitura literaria’, ha 61% de concordancia e 25% de discordancia.
Conclui-se, portanto, que ha alguns estudantes que se sentem preparados para planificar encontros e
durante os mesmos motivar alunos para a leitura, pelo que estarao a ser preparados para algumas das
facetas necessarias a sua formacdo como mediador.

Um numero significativo de alunos (52%) sente que também nao estdo preparados para
‘avaliar competéncias de leitura literaria’. De facto, este € um dado que nao espanta pois na pergunta
13, quando se questionou sobre as competéncias mais trabalhadas, as relacionadas com avaliar os

desempenhos da leitura literaria dos futuros alunos foram consideradas as menos trabalhadas. Esta
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sensacao de despreparacdo para avaliar justificara o facto de muitos professores, depois da sua
formacao, procurarem desenvolver estas competéncias, em acdes de formacao continua, ja que havera
pouco lugar na formacao para este trabalho.

Assim, os alunos sentem-se mais preparados para motivar para leitura literaria; mais
capacitados para realizar uma planificacdo de uma aula em torno de um texto literario e reconhecem
possuir conhecimento sobre obras de literatura infantil, ja que 50% dizem concordar com a afirmacao
c., discordando da mesma apenas 36% .No entanto, sentem-se pouco preparados para serem eles 0s
formadores de leitores, e consequentemente para mediar encontros com livros, junto dos alunos do
ensino basico. Isto querera dizer que eles sabem como planificar, como preparar, mas nao se sentem
preparados para entrar em acao. Assumem-se, ainda, completamente despreparados para avaliar

competéncias de leitura literaria, condicao base para se ser mediador.
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Sintese

Para a constituicao literaria do professor de lingua, os estudantes da Licenciatura em
Educacao Basica consideram importante que, ao longo da sua formacao, se analisem obras literarias,
através das quais se adquiram conhecimentos sobre a literatura, em especial conhecimentos de
autores e obras. Paralelamente, mencionam como muito relevante que se desenvolvam competéncias
pessoais de leitura. Com um espaco menos evidente, o discurso dos inquiridos denota, ainda, algum
lugar para o contacto com a ‘Literatura para a Infancia’.

Ora, os alunos identificam que nas suas aulas se tem, maioritariamente, lido e analisado
textos e obras, ainda que reconhecam que se trabalha, de vez em quando, autores; periodos; Historia
da Literatura e Gramatica do Texto Literario. Os conteudos menos trabalhados sdo, no entendimento
dos inquiridos, os relacionados com a avaliacao da leitura, suportes de leitura e pedagogia da leitura.
Daqui se concluira que tudo o que é da ordem da formacao do mediador sera menos trabalhado face
ao que é da ordem da formacao do professor enquanto um especialista da lingua.

Ja sobre competéncias os estudantes consideram a capacidade leitora a mais
desenvolvida, dado que corrobora com os conteudos que estes haviam identificado como os mais
presentes: ‘ler e analisar obras’. O trabalho ao nivel da producao de materiais; da competéncia
metalinguistica e da competéncia pedagogica, apesar de alguns alunos do 3.2 ano mencionarem algum
trabalho com esta ultima competéncia, continua a ser o referido como menos trabalhado a nivel das
competéncias.

Por sua vez, as metodologias mais usadas sao ‘a definicdo de conceitos’ e a
‘apresentacao de conteudos’, de caracter, portanto, mais passivo, seguindo-se algum trabalho mais
esporadico de analise de obras. Este dado indicara que o trabalho de analise de obras que no inicio
parecia tao maioritario andara ao servico dos conteudos e da definicao conteudistica, materializando-
se, segundo os inquiridos, num modelo metodoldgico de transmissao passiva de saberes.

Quanto aos instrumentos de avaliacao, os alunos revelam que o teste escrito tem sido o
instrumento de avaliacao mais utilizado, dado compativel com a analise dos PUC e com a entrevista
aos professores. Ora, se os testes de avaliacao, mais passiveis de avaliar saberes declarativos, serao o
instrumento de avaliacao por exceléncia, este dado parece confirmar que se dara primazia ao

conhecimento face as competéncias e as atitudes. Nas respostas dos inquiridos ha, ainda, mencéao,
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ainda que em menor escala, a avaliacao recorrendo a recensdes, a apresentacao de trabalhos e a
planificacao de aulas. De facto, os diarios de leitura e os portefolios, que seriam, por exemplo, mais
propensos a avaliacao do processo de formacao leitoras, sao referenciados pelos alunos como nao
utilizados. Pergunta-se, portanto, como sera avaliado o progresso leitor e o gosto pela leitura dos
alunos através de um teste?

Por fim, os alunos do 3.2 ano sentem que estao preparados para motivar jovens para a
leitura, talvez porque eles mesmos se sintam motivados para ler, e que tém algum conhecimento sobre
obras de Literatura para a Infancia, bem como capacitados para planificar aulas; mas nao se sentem
preparados para formar leitores, talvez porque eles proprios nao se sintam leitores habituais, nem

para avaliar competéncias de leitura.
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4.2.2 A formacao do leitor de literatura

Um dos grandes objetivos de formacao de um professor de portugués sera torna-lo um
leitor literario assiduo, quer segundo a opiniao dos investigadores de referéncia, mencionados no
capitulo | deste trabalho, quer na ética dos professores, por nos, entrevistados. Ora, isto querera dizer
que um professor de portugués, nao deixando de ser um especialista da lingua, devera ser igualmente
um mediador entusiasta da literatura, ou seja gostar de ler e possuir habitos de leitura literaria,
promovendo encontros com livros, entusiasmados e entusiasmantes, que levam os alunos do Ensino
Basico a serem, também eles, leitores habituais e apaixonados pela referida arte.

Com um conjunto de 5 questdes, que vao da pergunta 18 a 22 (ver anexo 4), foi nossa
intencdo perceber 0 que é que os alunos sentem que se tem valorizado, ao longo da sua formacao,
para se tornarem leitores, bem como que impacto tem tido a propria formacao no seu processo de
construcao pessoal como leitores literarios habituais.

Realce-se que a analise das cinco questdes, anteriormente referidas, ndo se organizou
sequencialmente pergunta a pergunta, uma vez que, por vezes, dada a informacao fornecida pelos
inquiridos foi necessario relacionar questdes, para efeitos de analise, por vezes, nao consecutivas. Por
iSS0, nao estranhe o leitor desta tese que se passe, da questdo 18. diretamente para a questao 20. e
que, so depois, se analise a questao 19., por exemplo.

Concretamente, pretendeu-se saber, primeiramente, que concecdes sobre formacao de
leitores possuem estes sujeitos e, em seguida, como é a sua relacao com a leitura literaria; qual o
numero de livros lidos, por aqueles, nos ultimos meses, qual o tipo de texto que mais tém lido e quais
0s motivos por que leem.

Na questao 18, - Assinale o grau de concordéncia relativamente as seguintes afirmacoes
sobre a ‘formacao do professor de lingua’ - as concecdes dos estudantes sobre esta tematica foram
recuperadas através de um conjunto de 7 enunciados, 0s quais numeramos para facilitar a

apresentacao e respetiva analise dos dados.
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Quanto ao enunciado 1. “O gosto pela leitura literaria desenvolve-se exclusivamente no
ambito escolar.”, a maioria dos inquiridos, com maior incidéncia no 3.2 ano, discorda do mesmo,

como se pode observar na tabela 24:

Tabela 24
Concecdes dos inquiridos sobre formacéo de leitores
Discordo Discordo Concordo Concordo Concordo N&o concordo
totalmente parcialmente bastante totalmente nem discordo
1¢ 3¢ 1¢ 3¢ 14 3¢ 14 3¢ 14 3¢ 12 | 3
1. O gosto pela leitura 37% 61% 21% 23% 19% 6% 15% 6% 8% 1% 0% 3%

literaria desenvolve-se

exclusivamente no ambito

escolar.

2. A familia e os amigos sao 4% 6% 19% 26% 44% 30% 15% 16% 15% 12% 1% 10%
0s contextos onde se

desenvolve o gosto pela

leitura literaria.

3. A analise dos textos 25% 30% 29% 38% 25% 16% 12% 4% 10% 9% 0% 3%
literarios diminui o prazer da

leitura

4. Aforma como se estudae | 12% 13% 23% 29% 35% 29% 13% 7% 12% 19% 6% 3%
ensina a literatura na

Universidade reforca a

vontade de ler.

5. E interessante 1% 1% 10% 6% 52% 45% 15% 12% 17% 36% 4% 0%
compreender a forma como

os textos literarios estéo

construidos.

6. Ler textos literarios 13%  17% 25% 35% 40% 23% 6% 6% 13%  14% 1% 4%
impostos pelas UC do curso

nao contribui para o prazer

na leitura.

7. Leio literatura 1% 3% 10% 15% 33% 36% 15% 16% 35% 41% 6% 3%
independentemente da

minha orientacao

profissional.

Juntando as categorias ‘Discordo totalmente’ e ‘Discordo parcialmente’, no 1.2 ano, 58%
dos inquiridos diz nao concordar com a ideia de que o desenvolvimento do gosto pela leitura da
literatura sera um trabalho exclusivo da escola. Este nimero aumenta junto dos alunos do 3.% ano,
onde 84% discorda total ou parcialmente do referido enunciado. Ora, Isto significara que estes
estudantes sentem que o gosto pela leitura literaria se desenvolvera, no seu caso, também - e no 3.2
ano, principalmente - fora da escola.

Por sua vez, os alunos concordam moderadamente, 44% no 1.2 ano e 30% no 3.2, com o
enunciado 2. “A familia e os amigos sao os contextos onde se desenvolve o gosto pela leitura

literaria.”. Havera, portanto, nos dados referentes ao enunciado 1. e 2. um entendimento de que o
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gosto pela leitura literaria se desenvolve em varios contextos, que vao para além da escola, dos quais
fardo parte outros agentes mediadores que nao sao, exclusivamente, os professores.

A maioria dos estudantes, 54% no 1.2 ano e 68% no 3.2 ano, responde discordar total ou
parcialmente do enunciado 3. “A analise dos textos literarios diminui o prazer da leitura”. Isto querera
dizer que, na opiniao destes sujeitos, nao ha uma relacao direta entre a analise de textos literarios e a
diminuicao ou o aumento do prazer da leitura. Ou seja, havera um consenso no sentido de, apesar de
a escola nao ser, na opiniao dos inquiridos, o Unico contexto de formacao do leitor literario, a leitura
institucionalizada da literatura, nomeadamente através da analise das obras, nao tem impacto direto,
nem positivo, nem negativo, no prazer literario do aluno.

Em relacao ao enunciado 5., 52% dos inquiridos do 1.2 ano e 45% no 3.2, concordam que
“E interessante compreender a forma como os textos literarios estdo construidos.”. Esta concordancia
relativa demonstrara algum entusiasmo dos respondentes para compreender o funcionamento dos
textos literarios e reforcara a ideia de que, também, por esta via se formarao leitores, pois nao é o ato
de conhecer o funcionamento que os desmotiva.

Um numero consideravel de alunos, 38% no 1.2 ano e 52% no 3.2, discorda do enunciado
6. que diz que “Ler textos literarios impostos pelas UC do curso nao contribui para o prazer na
leitura.”. Isto querera dizer que na ética dos estudantes inquiridos o facto de estes terem de ler textos
de leitura obrigatéria, na sua formacao, ndo &€ um factor implicativo para nao se formarem leitores. Ou
seja, até aqui, a tonica para se formarem leitores, na opiniao dos inquiridos, nao estara nem nas obras
escolhidas, nem na analise das mesmas.

Porém, uma significativa parte dos alunos inquiridos discorda, em especial no 3.% ano
(43%), com o enunciado 4. “A forma como se estuda e ensina a Literatura na Universidade reforca a
vontade de ler.”. Este dado demonstra que estes sujeitos sentem que a forma como tem sido trazida,
até eles, a literatura, na Universidade, ndo tem reforcado a sua vontade de ler. Nao se tratara,
portanto, da leitura das obras que no enunciado 3. os alunos referiram nao estar relacionada com a
sua motivacao leitora, mas com “a forma como se estuda”. Este dado veicula uma critica implicita a
essa metodologia literaria, na Universidade, que nao reforcara a vontade de ler. De facto, se quando se
falou na analise de obras os alunos nao se posicionaram da mesma forma, isto indicara a existéncia de

uma outra forma, que nao passa pela leitura e analise, proposta pela Universidade, que um numero
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significativo de estudantes sente que nao fomenta o seu gosto pela leitura. Estara este dado
relacionado com o facto de, como vimos na questdo 14., a analise de obras andar, aparentemente, ao
servico da definicao de conceitos?

Por fim, ainda na questdo 18, os estudantes concordam bastante ou totalmente com o
enunciado 7: “Leio literatura independentemente da minha orientacao profissional.”. De facto, se
juntarmos as 3 categorias de ‘concordo’, 83% dos estudantes do 1.2 ano e 93% do 3. ano, revelam
que leem nao apenas porque se estao a formar para serem professores. Este dado indiciara que a
medida que a licenciatura se desenvolve os alunos vao lendo mais, por vontade prdpria, € nao porque
serao obrigados. Isto parece um bom sinal na medida em que ¢é indicativo que a medida que a LEB
avanca diagnosticaremos mais leitura e, eventualmente, mais leitura literaria.

Para nos asseverarmos se os dados relativos ao aumento da leitura literaria se deve ao
avanco da licenciatura, na questdao 20, quando foi solicitado aos sujeitos inquiridos que se
posicionassem relativamente a sua relacao com a leitura literaria ‘Qual das seguintes frases exprime
melhor o seu gosto e relacao com a leitura literaria’ e encontramos uma motivacao distinta no 1.2 e no
3.2 ano, como os dados organizados na tabela 25 indicam:

Tabela 25

Relacdo com a leitura dos estudantes da Licenciatura em Educacao Basica
1°ano 3%°ano

Sou viciado na leitura literaria 4% 9%
Gosto muito de ler textos literarios 21% 45%
Gosto de ler textos literarios de vez em quando  56% 41%
Gosto pouco de ler textos literarios 15% 6%
Nao gosto nada de ler textos literarios 4% 0%

Se no 1.2 ano a grande maioria dos estudantes (56%) gosta de ler literatura ‘de vez em quando’, no
3.2 ano essa motivacao aumenta, visto que 54% ‘gostam muito’ ou sao ‘viciados’ na leitura literaria. Ou
seja, se no 1.2 ano estaremos perante alunos medianamente motivados para ler literatura, no 3.2 ano
os alunos estarao muito motivados para ler literatura. Complementarmente, existe evidéncia que esta
diferenca é estatisticamente significativa. De facto, foi realizado um teste estatistico - qui-quadrado,
com 4 graus de liberdade e tamanho de amostra 121, X* (4, N= 121) = 13,4416 - tendo sido obtido

um p-value de 0.009. Isso significa que se observa uma relacéo de dependéncia entre as variaveis ‘ano
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de escolaridade’ e ‘gosto pela leitura literaria’, ou seja, que a relacdo com a leitura literaria é diferente
consoante o0 ano de escolaridade.

Ora, se a medida que a licenciatura avanca o padrdo motivacional de aproximacao e gosto
pela leitura literaria aumenta, isso indicara que a LEB podera estar a contribuir para fomentar o gosto
pela leitura nos seus formandos.

Ja na questao 22. foi solicitado aos estudantes que indicassem os motivos por que leem.
Acreditamos que o motivo por que leem ¢é importante para confirmar se estara relacionado com o
fomento do prazer da leitura, nomeadamente a literaria ou, simplesmente, com uma obrigacao para
cumprir uma determinada disciplina, ou outros fins.

Para os estudantes inquiridos, ha varios motivos para lerem, como é possivel observar

pelos dados que a tabela 26 apresenta:

Tabela 26
Motivacao dos inquiridos para a leitura

Nao se aplica Aplica-se

1.2 3.2 1.2 3.2
Leio porque gosto e me diverte 19% 13% 81% 87%
Leio porque me da estatuto perante os professores e os pares 75% 87% 25% 13%
Leio porque os professores de literatura sugerem 44% 43% 56% 57%
Leio para nao me desatualizar 44% 23% 56% 77%
Leio para obter uma classificacao positiva as Unidades Curriculares da Licenciatura 37% 42% 65% 58%
Leio porque sou obrigado a ler para ser professor de lingua 79% 91% 21% 9%
Leio porque quero exprimir-me melhor 12% 14% 88% 86%

Observamos um conjunto muito significativo de estudantes, mais de 50%, que leem
porque os professores de literatura sugerem, para obterem uma classificacao positiva as UC da LEB e
para se manterem atualizados. Estes ndo consideram tanto que leem porque lhes da um estatuo ou
porque sao obrigados a ler pelo professor de lingua.

0 dado que mais se destaca da tabela 27, e que, por isso, sera o mais significativo, com
mais de 80% de concordancia, tanto no 1.2 como no 3.2 ano, é o relativo a “Leio porque gosto e me
diverte”. Este dado corrobora com os dados relativos a questao 20., uma vez que tanto o 1.°2 como o
3.2 ano, afirma que |& porque a leitura Ihes proporciona prazer. Aqui nao se explicita a leitura literaria,
mas, estes alunos, demonstram, de facto, gostar de ler, em especial pelo deleite que ler proporciona.

Ora, concordamos com Custodio (2019) que “sao sobretudo os textos literarios que permitirdao aos
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jovens inaugurar (...) o desenvolvimento do gosto de ler” (p. 213), pelo que neste gosto pela leitura por
prazer estara, cremos, subentendida a leitura literaria.

Para além de concluirmos que o gosto pela leitura, nomeadamente a literaria, esta a
aumentar a medida que a licenciatura se desenvolve, gostariamos de perceber se 0s alunos leem
literatura para fins nao escolares. Esta questdo pareceu-nos pertinente na medida em que estes
poderao ler mais no 3.2 ano apenas porque a LEB assim os obrigaria, facto que nos levou a inquirir
sobre as suas leituras extra-licenciatura. As respostas dos inquiridos a questdo 20, sao indicativas de
que, de facto, além de estarem a caminhar para cada vez gostarem mais de ler, ha, igualmente, uma
progressao, do 1.2 para 0 3.2 ano, no numero de livros literarios lidos, nos ultimos 6 meses, para fins
nao escolares, como se pode averiguar na tabela 27:

Tabela 27
Numero de livros lidos, nos ultimos 6 meses, pelos inquiridos

1°ano  3%ano

0 livros 13% 10%
1 livro 26% 13%
2 livros 17% 28%
3 livros 23% 14%
4 livros 13% 7%
5 livros 4% 7%
6 livros 0% 4%
7 livros 2% 0%
10 livros 0% 6%
11 livros 0% 1%
13 livros 0% 1%
15 livros 2% 3%
20 livros 0% 1%
40 livros 0% 1%

numero médio de
livros literarios lidos

Se olharmos para as respostas dos alunos do 1.2 ano percebemos que 79% destes, nos
ultimos seis meses, leu entre zero e trés livros. Por sua vez, este nimero desce para 65% no 3.2 ano.
Segundo dados do INE (2011) em média, cada portugués |é cerca de 2 a 3 livros a cada 6 meses
(p.37). Este dado permite-nos realizar uma comparacao com os dados em estudo e afirmar que os
alunos do 1.2 ano apresentam uma frequéncia de leitura aproximada a da populacdo em geral.
Todavia, no 3.2 ano a média aumenta para cerca de 4 livros, o dobro do 1.2 ano, o que indicara que a

média de livros lidos no final da LEB é expressiva comparativamente com a média da populacdo em
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geral e que a licenciatura podera estar a contribuir para esse aumento. Verificamos ainda, casos mais
pontuais, no 3.2 ano de referéncias a dez, quinze, quarenta livros lidos nos ultimos 6 meses, 0 que,
praticamente, nao ocorria no 1.2 ano.

Para compreender a significancia da evolucdo do numero de livros literarios lidos pelos
alunos, realizamos um teste estatistico — qui-quadrado -, com 13 graus de liberdade e tamanho de
amostra 121, X (13, N=121) = 17,1973 - tendo sido obtido um p-value de 0.190. Isso significa que,
apesar do aumento de valores, nao ha evidéncias de que as variaveis ‘ano de escolaridade’ e ‘Numero
de livros literarios lidos nos ultimos 6 meses’ nao sejam independentes.

De facto, quando perguntamos aos alunos que tipo de textos leram na ultima semana,

apenas 19% no 1.2 e 30% no 3.2 ano refere textos literarios, como se pode ver na tabela 28:

Tabela 28
Tipos de textos lidos na ultima semana pelos inquiridos

1.2ano 3.2ano

Jornais 6% 20%
Revistas 35% 19%
Livros literarios 19% 30%
Livros nao literarios 10% 13%
Manuais Escolares 15% 9%
Folhetos publicitarios 12% 7%
Nao li nada 2% 1%
Outra 0% 9%

Por outras palavras, quando se pergunta aos alunos o que leram na ultima semana, a
literatura nao fara parte dos habitos leitores da maioria destes. Este dado é relevante na medida em
que se considera, segundo Yubeno, Larranaga e Pires (2014) que um ‘leitor literario habitual’, lera
literatura pelo menos uma vez por semana. E verdade que do 1.2 para o 3.° ano assistimos a um
aumento de 11% no numero de ‘livros literarios’ lidos, mas a maioria continua a nao ler literatura com
a frequéncia que se esperaria de um professor de portugués apetrechado de uma biblioteca de leituras
para tecer relacoes textuais durante as interacdes que tera com os seus alunos em sala de aula. O
aumento de 11% na percentagem relativa a leitura de textos literarios parece-nos, pois, a partida,
insuficiente para afirmar que a LEB estara a contribuir para que os alunos se tornem leitores literarios

habituais. Para nos certificarmos desta nao significancia, voltamos a realizar um teste de qui-quadrado
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e também aqui ndo ha evidéncias que permitam afirmar que as variaveis “ano de escolaridade” e
“leitura de livros literarios na ultima semana” nao sejam independentes.

Esta informacao é relevantes na medida em que se disse que ha estudos que indicam que
um professor que seja leitor literario habitual formara mais alunos leitores literarios habituais. Nao se
podera dizer que a LEB ndo fomenta a leitura mais habitual de outros tipos de texto pois é um facto
que a formacdo em Educacao Basica contribuird, como se pode ver na tabela 27, para fomentar a
leitura de outros textos, nomeadamente textos mais especializados, como, por exemplo, jornais
(aumento de 14%) ou textos cientificos com uma referéncia de 9% dos estudantes do 3° ano (categoria
‘Outra’) , 0o que mostra que a formacao contribui também para uma ampliacdo do campo de leituras
destes sujeitos. Além disso, se somarmos a leitura de ‘livros literarios’ e ‘livros nao literarios’,
relativamente aos estudantes do 3® ano, percebemos que 43% dos estudantes mostra uma preferéncia
pela leitura do objeto livro, literario ou ndo. Porém, de facto, estes nao sao, maioritariamente, leitores
literarios habituais.

Para validarmos as conclusdes anteriormente aferidas sobre os alunos nao serem leitores
literarios habituais, adaptamos ao nosso estudo, trés ‘grupos de leitura’, criados por Yubeno, Larranaga
e Pires (2014), num estudo que estes realizaram sobre habitos de leitura dos estudantes portugueses

do ensino superior. Utilizaremos, para a referida afericao leitora, as seguintes categorias:

e ‘Leitores habituais’(LH) - leem literatura, pelo menos, uma vez por semana € ja leram,
no minimo, 5 livros, voluntariamente, nos ultimos 6 meses;

* ‘Leitores ocasionais’'(LO) — leem literatura ocasionalmente e leram entre 3 a 5 livros
nos ultimos 6 meses;

*  ‘Nao leitores’'(NL) — nao leem literatura nos seus tempos livres e leram, no maximo, 1
livro nos ultimos 6 meses;

Pegando nas categorias anteriormente referidas, efetuamos uma analise multifactorial que nos permite,

agora, categorizar o ‘tipo de leitores’ a entrada e a saida da LEB:

Tabela 29
Distribuicdo dos ‘grupos leitores’ por ano de escolaridade
‘Leitores Habituais’ ‘Leitores Ocasionais’ ‘Nao Leitores’
1.2ano 4% 56% 40%
96%
3.2 ano 18% 5% 23%

82%
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Pela analise dos dados anteriormente tabelados, verificamos um aumento do numero de
‘Leitores habituais’ do 1.2 para o 3.2 ano, em cerca de 14%. Em contrapartida, um numero muito
significativo de alunos (96%) entra na LEB ‘Nao leitor’ ou ‘leitor ocasional’, numero que decai (82%) no
3.2 ano, sem adquirir “habitos frequentes”, passamos a redundancia, de leitura literaria. Este dado é
significativo na medida em que os especialistas referem que uma das facetas da formacado do
professor de portugués deveria ser torna-lo um leitor frequente da literatura, pois, como se vem
dizendo, s6 um leitor habitual especializado tera uma suficiente bagagem de leituras para ser um
proficuo professor-mediador capaz de educar literariamente no Ensino Basico.

Como nota final, gostariamos de referir que os alunos que foram catalogados como
leitores habituais (tabela 29) sao exatamente os mesmos que haviam referido, na questao 20., serem
ou ‘viciados' ou ‘gostar muito’ de ler. Parece-nos portanto que o caminho para formar mais leitores
literarios habituais podera ser o de persistir no percurso de construcdo do gosto leitor até que este se

torne um habito.
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Sintese

Os alunos da Licenciatura em Educacao Basica consideram que o gosto pela leitura
literaria nao é exclusivamente adquirido em ambito escolar. Alguns inquiridos mencionam, mesmo, a
familia e os amigos como contextos onde o desenvolvimento do gosto pela leitura literaria se
desenvolve. Para os estudantes, a analise de textos literarios realizada em aula nao tem impacto no
seu prazer de leitura, pelo que a metodologia usada nao sera promotora da sua vontade de ler.
Preferem a leitura em formato livro, mas as suas praticas de leitura nao se restringem a um unico
género textual, pois, além de livros, estes jovens leem revistas e jornais. Além disso, assumem ler por
diversos motivos, em especial para melhorar a sua expressao oral e escrita e porque a leitura lhes
proporciona prazer.

Quanto ao perfil leitor dos inquiridos, de um modo geral, os alunos de EB descrevem-se
como gostando de ler, em especial no 3.2 ano. Reconhecemos que os alunos lerdo mais literatura no
3.2 ano face ao 1.% ano, mas tal evolucao nao é suficiente para afirmar que estes se estejam a tornar
leitores assiduos e habituais. O facto de a categoria ‘Leitores Ocasionais’ ser a mais frequente, indica-
nos que poderemos estar perante uma “normalizacao discursiva”, advinda do entendimento de que
devem dizer que leem muitos livros por més. De facto, as respostas a pergunta “quantos livros leu, em
média, no ultimo més” poderao ser dadas por serem reconhecidas como socialmente aceitaveis, visto
que estes mesmos alunos dizem nao ter lido literatura na ultima semana. Nesse caso, a referida
resposta estara a ser influenciada por uma espécie de “biopoder” (Focault, 1971) que estabelece
padrdes de leitura socialmente aceitaveis.

Influenciados ou nao, os dados mostram que estamos perante futuros professores que
apesar de afirmarem que gostam de ler ndao sao leitores habituais, o que, porventura, configura aquilo
a que Yubeno, Larrafiaga & Pires (2014) apelidam de “falsos leitores”. Estes ultimos, segundo o
estudo que os proprios realizaram, situam-se entre os ‘Nao leitores’ e os ‘Leitores Ocasionais’, na

medida em que:

leem algumas vezes, mas esta conduta ndo esta inserida no seu estilo de vida. A
sua aproximacdo a leitura é esporadica e, ainda que ndo desgostem desta
atividade, nao conseguiram incluidla, de forma sistematica, no seu tempo de
lazer (...) Podem chegar a entender-se como leitores, mesmo que na verdade
nao tenham desenvolvido o habito de ler. (...) Mantém uma relacdo positiva com
a leitura e consideram-se como sujeitos leitores. (p. 46).
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Logo, sintetizando, a LEB esta, de facto, a contribuir para que os alunos descubram o
prazer da leitura literaria, mas nao esta a coadjuvar para formar leitores literarios frequentes. Estes
dados terao repercussdes no Ensino Basico, na medida em que, como se disse, sé um professor-leitor

literario frequente e apaixonado fomentara nos seus alunos esse mesmo habito e gosto.
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Conclusao

Este € o momento em que nos propomos refletir sobre o caminho percorrido no
desenvolvimento do trabalho de investigacao que aqui se da por encerrado. O foco do desenho da
nossa pesquisa foi a formacdo do professor de lingua portuguesa, nomeadamente na area da
literatura, para vir a ser um educador literario. Na procura de responder a pergunta de investigacao
que norteou o trabalho, comecamos por problematizar as questdes que se tém levantado relativamente
a esta tematica.

A formacao de individuos comunicativamente competentes tem sido o grande objetivo,
consensual, do ensino da lingua. Neste quadro, a forma de concretizar esse objetivo,
independentemente da orientacdo que se possa apresentar, deve incluir a dimensao literaria. Nao é
questionavel, portanto, a importancia da literatura na escola, e, consequentemente, na aula de
portugués. Tal relevancia deve-se aos valores que a literatura acrescenta ao sujeito que a &, mas
também porque aquela é um trampolim para se formarem leitores habituais, que ndo s6 encontrem
nos textos um momento de fruicdo, mas também se enriguecam através deles pessoal e
intelectualmente. Em comunhao com outros tipos de texto, a literatura, quando é escolarizada sem ser
desvirtuada, possui, de facto, um papel essencial, igualado as necessidades mais basicas de um ser
humano, como defende Candido (1995), “(...) e fruila é um direito das pessoas de qualquer
sociedade” (p. 180).

Em Portugal, os documentos reguladores oficiais tém-se pautado pela valorizacao da
presenca da literatura. De facto, a par do conhecimento linguistico, a leitura do texto literario concretiza
0s principais objetivos da aula de lingua. Inclusivamente, a ultima proposta curricular (Buescu, Morais,
Rocha, & Magalhaes, 2015) institui a ‘Educacao Literaria’ como um dominio auténomo, vindo, assim,
reforcar a ideia de que ¢ ao professor de lingua que compete a formacao de leitores literarios.

Pelo referido até aqui, multiplicam-se os argumentos em prol de uma formacao
especializada de professores de portugués, ancorada em pilares literarios que o capacitam para uma
valéncia “trifacetada”. Com esta formacao, espera-se o contacto dos futuros professores com os
canones e o conhecimento declarativo de indole literaria. Defende-se, também, que tal formacao seja

centrada em momentos que desenvolvam conhecimentos sobre a leitura e sobre a leitura literaria, isto
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é, que preparem o futuro professor para ser um ‘especialista’ dessa natureza. Nao obstante esta
“composicao mais teorica”, a formacado sera uma ocasiao para a efetivacao do proprio sujeito como
‘leitor’, ou seja, enquanto alguém que |é habitualmente e aprende a amar e a apreciar a arte literaria. A
formacao do professor deve visar, ainda, a educacao do profissional como alguém que cria pontes
entre os livros que escolhe, especificamente, para os leitores que tem a sua frente. Postulam-se,
assim, trés grandes funcdes para o professor que é visto como ‘especialista’, ‘leitor’ e ‘mediador’.
Relativamente a ultima funcéo, mediador, e na medida em que este sera o profissional que encanta e
envolve o leitor, sera necessario que a formacao do educador literario fomente o know how relativo a
como aproximar os textos das criancas, incentivando-as a ler, a saber realizar escolhas certeiras, a
dialogar, a ler “com” os alunos € nao apenas para eles. Neste quadro, para estas funcoes, devera
procurar formar-se um professor modelo capaz de potencializar aquilo que Yunes (2014) chama um
“upgrade de ser no mundo”, junto dos alunos do Ensino Basico.

Partindo do principio de que este é o educador literario que se quer formar numa LEB,
levamos a cabo uma investigacao sistematica, na qual adotamos metodologias mistas relativamente a
recolha e analise dos dados e construimos categorias conceptuais que possibilitam, agora, constituir
uma compreensao da referida formacao. Em sintese, analisamos Planos de Estudo, Programas de
Unidades Curriculares de ‘Didatica’ e de ‘Literatura’, Instrumentos de avaliacdo, entrevistas a
professores e respostas de alunos da licenciatura em analise.

Apds a analise dos dados obtidos, chegamos as seguintes conclusoes:

Pela caracterizacdo dos Planos de Estudo, concluiu-se haver um numero significativo de
instituicdes que formam em EB, as quais nao valorizam a formacao em ‘Didatica Geral’, deixando mais
créditos as componentes teoricas, previstas para outras componentes de formacao. Acreditamos que
um lugar alargado para a Didatica durante a LEB, onde se formara metodologicamente o mediador,
resultaria numa estrutura curricular mais equilibrada e, portanto, mais potenciadora dos educadores
literarios que acolham simultaneamente as competéncias de especialista, leitor e mediador, que se
tem defendido até aqui.

Nao obstante o papel da Didatica, as Instituicdes privilegiam o ‘Portugués’ como area
nuclear da sua ‘Formacao na area de docéncia’ (FAD). Encontra-se uma maior orientacao do seu peso

para a ‘Linguistica’, ja que ha uma tendéncia para a atribuicdo de mais créditos obrigatérios a
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‘Linguistica’ e mais créditos optativos a ‘Literatura’. Este dado configura um maior relevo na formacao
para o conhecimento sobre a lingua, que estes professores tém de vir a ensinar, indicando que, apesar
do valor social que ¢ dado a leitura literaria, na formacéo dos professores, esta fica menos evidente
face a linguistica. Nestes PE pudemos, no entanto, observar a entrada, neste dominio, que era
tradicionalmente reservado ao estudo de autores e textos, de objetos que vao muito para além disso,
como, por exemplo, a ‘Literatura infantil’, a ‘Escrita criativa’ e a ‘Animacao leitora’. Este dado é
reforcado pelos Programas de Unidades Curriculares em que verificamos a presenca de contetdos que
apontam para uma ampla abertura do objeto ‘Literatura’, pela emergéncia de aspetos muito mais
especificos de ‘Literatura para a infancia’.

Neste momento de analise, conclui-se que o significado de educacao literaria na
Licenciatura em Educacao Basica, segundo o curriculo, é mais da ordem dos conteudos, promovendo
um maior espaco para o conhecimento de teorias, conceitos, autores e textos, privilegiando-se, por
isso, a formacao do professor mais como um ‘especialista’, que sabe sobre a literatura. Ha, algum,
pouco, lugar para a formacao do formando enquanto ‘leitor’, em especial no que diz respeito a
fomentar o seu gosto pela leitura, nomeadamente quando se viu que ha poucas referéncias
curriculares ao fomento de atitudes, quaisquer que elas sejam. Infere-se daqui que nao havera grande
ocasiao para formar o futuro professor como leitor habitual. Relativamente as competéncias de
mediador, também nao foram visiveis quer UC, quer contetdos significativos com este objetivo
explicito. Talvez se preveja um 2° Ciclo de estudos, em que a Didatica venha a ter um papel mais
preponderante e, porventura, outras UC possam suprir esta escassez. Ainda assim, durante a LEB,
acreditamos que a area da didatica deveria estar reforcada para ser menos dedicada a teoria e mais a
organizacao de sequéncias de leitura literaria, como pequenos projetos, que podem ir da aprendizagem
da leitura em voz alta a construcao de comunidades escolares de leitura. De facto, para se formarem
leitores habituais € preciso criar condigdes sociais de producao dos mesmos. Como vimos no Capitulo
I, uma estratégia apontada por muitos, como Azevedo (2006) e Dionisio (2014), para fomentar o
ambiente leitor, é a criacao de ‘comunidades de leitores’, onde a compreensdo partilhada se
materialize. Também Barbeiro e Gamboa (2016) idealizam que os leitores habituais se vao
conquistando, progressivamente e com o tempo, em grupos de leitura, por estes apelidados ‘clubes de

leitura’. Assim, acreditamos que a construcao de “comunidades” ou “clubes” podera ser uma lufada
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de ar fresco para promover, efetivamente, mais leitura e mais leitores nas Licenciaturas em Educacao
Basica.

Por sua vez, relativamente ao entendimento dos entrevistados, professores de literatura
das LEB, fica sublinhada a necessidade de os professores em formacdo possuirem uma solida
educacao no ambito da literatura, para virem a ser formadores de leitores. Esta formacao abrangente
configura-se, maioritariamente, na opiniao dos inquiridos, em UC de ‘Literatura’, nomeadamente de
‘Literatura para a infancia’. No entanto, para eles, o facto de os alunos entrarem no 1.%2 ano sem
gostarem de ler e iniciarem a formacao com parcos conhecimentos, competéncias e atitudes literarias
nao ajudara na construcdo do proprio processo de formacao leitora. Ora, segundo a concecao destes
docentes inquiridos, para colmatar tais lacunas ao longo da formacao, os professores formadores
devem reforcar a leitura de obras diversificadas, de modo a permitir que os formandos construam,
primeiramente, uma certa bagagem literaria.

Apesar da abertura do curriculo oficial a novas tematicas como a mediacao leitora ou a
animacao leitora, em algumas instituicdes estudadas, as praticas parecem ter dificuldade em
acompanhar as mudancas propostas. Acreditamos que a solucao passara, ao longo da formacao, por
dedicar mais horas também a literatura, nas quais se construam os ja referidos clubes de leitura,
obrigatorios, e em que cada aluno tem de apresentar textos aos colegas, desenvolvendo uma
apreciacao de uma dada obra ou trazendo para o grupo um conjunto de obras cuja leitura propde.
Uma outra sugestao sera organizar atividades na cidade onde estudam, tertulias em bibliotecas e
parcerias com escolas para apresentarem um livro a uma turma do Ensino Basico.

Além disso, quanto a conteudos, os entrevistados sublinham a importancia de se
privilegiar ‘a Teoria da Literatura e a Histéria da Literatura’, conteudos que dotam os sujeitos de
‘erudicao historica’, a par de uma bateria de modos e géneros textuais, de um corpus de potencial
rececao infantojuvenil, e de gramatica do texto literario. Desenvolver a competéncia leitora, que
capacita o sujeito a realizar uma leitura critica e argumentativa, €, de forma unanime, a competéncia
mais mencionada pelos entrevistados. Citam ainda, como fulcrais, o estimulo da maturidade leitora e o
desenvolvimento da competéncia de leitura em voz alta, considerando esta ultima como habilidade
essencial para a animacao leitora. De facto, estes dados corroboram 0 que 0s programas ja

anunciavam, em que se privilegia mais a dimensao tedrica. Tudo isto vem radicar em atitudes que,
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segundo os entrevistados, a licenciatura em causa devera promover. Ha um entendimento
generalizado destes professores de que a grande atitude a desenvolver sera o despertar do gosto pela
leitura, o qual levara, consequentemente, a criacdo de habitos de leitura literaria. Além disso,
defendem eles que um dos pilares dessa formacao sera criar condicdes para se formar, ao longo da
LEB, um professor-leitor. Ora, para que tal ocorra, os docentes mencionam como os melhores métodos
de educacao literaria aqueles que privilegiam a adocao de metodologias de cariz exploratério, pratico e
interativo, assentes em metodologias que levem os alunos a relacionar-se com livros e a vivenciar
experiéncias com livros num ambiente envolvido de livros. Sdo apontados alguns exemplos, ainda que
pontuais, de praticas potenciadoras de amantes de literatura: a realizacdo de ‘visitas de estudo a casa
de poetas’; a ‘organizacao de sessdes com ‘Escritores e llustradores’, bem como a realizacdo de
Simposios, Congressos, Encontros.

No entanto, sobre as praticas de avaliacao das aprendizagens, unanimemente, todos os
professores responderam que utilizam uma avaliacdo maioritariamente sumativa, através de testes
escritos. Surgem como complementares, no discurso de todos os inquiridos, relatos da utilizacdo de
outros instrumentos de avaliacdo, ainda que com uma carga percentual menor, e que contribuirdo
sobretudo para a avaliacao do leitor, unanimemente defendida por todos os inquiridos como um dos
objetivos da EL. Sdo exemplos dessas praticas: atividades em que os estudantes selecionam
autonomamente livros e os apresentam; elaboracao de projetos de leitura e de “dossiers” de formacao,
instrumentos que preveem maior espaco para a avaliacao do processo de ensino-aprendizagem e nao
do conhecimento final, ao contrario, especificamente, de um teste escrito. Foi, paralelamente a
entrevista, solicitado aos docentes que disponibilizassem exemplos de instrumentos de avaliacao
utilizados, por ser o lugar das suas praticas efetivas. Como vimos, os professores entrevistados
apresentam concecdes formativas que apontam para uma valorizacao do fomento do gosto pela leitura
e da formacao de leitores habituais. Porém, os testes escritos disponibilizados avaliavam, sobretudo,
saberes declarativos. Ora, parece um contrassenso, face ao discurso dos docentes, que o tipo de
avaliacao promovido fomente os saberes declarativos, por oposicao as competéncias e as atitudes, pois

nao irao ao encontro do professor modelo que se querera formar, nomeadamente na sua faceta leitora.
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Recordemos, entretanto, que inquirimos, ainda, os alunos da licenciatura em analise. Na
concecao de formacao para a educacao literaria da generalidade dos alunos do 1.2 e do 3.2 anos da
LEB ha uma equivaléncia de entendimentos relativamente ao valor da promocao do gosto pela leitura
(ainda que, nos estudantes do 3.2 ano, este seja mais marcado). Em suma, estes estudantes acham
que esta formacao deve contribuir para criar o seu gosto pela leitura, entendida pelos mesmos como
primordial para serem ‘leitores’. No 3.2 ano, ha um entendimento mais generalizado (nao tao evidente
no discurso dos estudantes do 1.° ano) sobre a relevancia dos conhecimentos pedagogicos, o que
reivindicara, por parte dos alunos, mais formacao didatico-metodologica especifica relativamente a
literatura. Infere-se, da concecado dos futuros estudantes, que, para preparar futuros leitores, estes
deverao ter conhecimento pedagogico para o efetivar, ou seja, estar preparados para mediar, 0 que
consideram nao estar bem a acontecer. Estes alunos afirmam que ha falta de formacao para serem
mediadores, isto &, enquanto alguém que “ajudar a ler” (Yunes, 2014, p. 143) no Ensino Basico, pois
tudo o que esta relacionado com as praticas de ensino &, na otica dos inquiridos, menos frequente.
Deste modo, reclamam uma formacao mais pratica em termos de situacao em sala de aula, a par de
atividades que fomentem a sua atividade num pequeno circulo intelectual em que se queiram integrar,
mas que os desenvolva como pessoas com gosto pela leitura.

Quando se pede para se centrarem nas praticas com que tém convivido, situam-se
afirmando que os conteudos mais trabalhados tém sido da ordem dos saberes declarativos. A
“definicao de conceitos” e a “apresentacao de conteudos sobre textos literarios, por parte do
professor” sao, por sua vez, as atividades mais frequentes, segundo a maioria, havendo, ainda, um
destaque para os movimentos de analise de obras. Posto isto, ndo é de estranhar que, quanto as
competéncias, os alunos reconhecam que o que se destaca, ao longo da sua formacao, é a
interpretacao, a apreciacao e a selecao textual. Realcaram, ainda, a parca producao de materiais, para
o uso didatico, sobre obras literarias.

Ao avaliarem o seu grau de preparacao para serem professores, os estudantes do 3.% ano
da LEB afirmam que tém conhecimento alargado de obras da ‘Literatura para a Infancia e a Juventude’
e que estardo aptos a planificar e a motivar os jovens para a leitura, mas nao se consideram, ainda,
capazes para avaliar e para mediar encontros com livros. Mais uma vez, verifica-se um menor reforco

didatico, na formacao, e um maior enfoque teorico de transmissao de conhecimentos.
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Quanto a percecao dos estudantes sobre como se formam ‘leitores’, estes alegam
unanimemente que o gosto pela leitura literaria nao se desenvolve exclusivamente no ambito escolar.
Ha um forte entendimento relativo a existéncia de contextos que podem, na sua opinido, contribuir
para a construcao de um leitor, como, por exemplo, a familia € os amigos. Na concecdo destes
estudantes, apesar de a escola nao ser o principal contexto de formacao do leitor, ela contribui e deve
contribuir para o prazer da leitura e para fazer crescer esse leitor literario. Ha, ao longo das respostas,
uma certa critica a forma como se pedagogiza a literatura na LEB, que n&o reforcara a sua vontade de
ler, porventura pelo facto de a analise de obras andar, por vezes, ao servico da definicao de conteudos
e nao se ler com o intuito de fomentar o gosto pela leitura per si. Ainda assim, quando se afere a
motivacao leitora, no 3.2 ano (face ao 1.2) ha uma maior frequéncia de alunos que gostam de ler.
Sobre razdes por que leem, as respostas dos alunos conciliam duas perspetivas que serao opostas e
que vao ao encontro do que Lajolo (2001) chama ‘pela Literatura’, quando estes concordam com “Leio
porque quero exprimir-me melhor”, ou seja, o texto literario surge como um pretexto para melhorar a
expressao oral e escrita - e ‘para a Literatura’ - “Leio porque gosto e me diverte”, isto &, o texto literario
enquanto objeto, ele mesmo, de fruicao estética. A maioria dos estudantes (mais de 80%) & ‘para a
Literatura’, isto &, pelo prazer que a leitura lhes proporciona. Poderemos identificar uma progressao no
gosto pela leitura, nomeadamente a literaria, a medida que a licenciatura avanca. Porém, apesar da
frequéncia leitora literaria ter aumentado (do 1.% para o 3.2 ano), os alunos inquiridos continuam a nao
ser leitores habituais, aspeto que os especialistas acreditam que o professor de lingua, educador
literario, devera ser.

Foi, igualmente, solicitado aos estudantes que indicassem a frequéncia com que
determinados instrumentos de avaliacédo do seu desempenho tém sido usados. O teste de avaliacao foi
reconhecido por quase todos como o instrumento mais utilizado, resposta coerente com o que foi
afirmado pelos professores, nas entrevistas, e com o que se diagnosticou nos PUC. Estes dados
advindos do curriculo, da entrevista e do inquérito permitem afirmar que o teste &, de facto, o
instrumento de avaliacéo por exceléncia da formacéo em EB. Todavia, como podera um teste aferir o
progresso leitor, 0 gosto pela leitura e a eficacia mediadora dos alunos? Logo, o ideal seria que se

utilizassem mais instrumentos de avaliacao formativa, como, por exemplo, avaliacao da implementacao
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de projetos na comunidade; diarios de leitura; reflexdes de leitura; relatérios de atividades, portefolios
reflexivos.

Em suma, o modelo de professor (para a literatura) que se tem formado em Portugal, nas
LEB &, por exceléncia, o de um conhecedor teorico, que tera saberes sobre a literatura e sobre o
processo leitor, que tem o gosto pela leitura adquirido, mas que nao se tornou, ainda, um ‘leitor
literario habitual’, isto é, ndo |& com regularidade e nao se sente preparado para ser um bom
‘mediador’, especificamente, para animar encontros com livros.

Apds uma leitura geral do que concluimos, com este trabalho, acerca da unidade de
analise do estudo, a formacao literaria do professor de portugués, discutiremos, agora, as implicacdes
dos resultados até aqui apresentados.

Temos consciéncia de que, por si so, este estudo nao constitui um instrumento suficiente
para a descricdo e a eventual alteracdo das praticas de formacao de professores, mas, apenas, um
contributo nessa direcdo. Deste trabalho, que procurou avaliar empiricamente as atuais praticas ao
nivel da formacao de professores, nao pode esperar-se a imediata alteracdo das praticas docentes, dos
curriculos ou dos planos de estudo, mas, mesmo assim, integra sugestoes, por exemplo, quanto a
avaliacado, a preponderancia da didatica do portugués, a promocao de praticas de leitura regular no
ambito da turma ou de grupos que retinem alunos de varios anos, entre outras atividades.

Primeiramente, ao nivel da formacao inicial e atendendo a importancia de se cogitar uma
formacao que arquitete, como se disse, um professor especialista-leitor-mediador, podera ser
significativo (re)avaliar os Planos de Estudo, os Programas das Unidades Curriculares, para que estes
trés niveis de formacdo se alcancem equitativamente. Sabendo que a formacédo do leitor e do
mediador, segundo a analise do curriculo, nao é destacada, visto que ha uma orientacao desse mesmo
percurso mais para a lingua e nao uma orientacao tao voltada para a literatura, podera ser necessario
proceder a uma reestruturacao curricular para se equilibrar a balanca formativa.

Na formacao do professor de portugués havera que refletir, também, sobre a significancia
de um curriculo voltado para o saber fazer coisas com a literatura, como defenderia Lomas (2003),
para saber escolarizar a mesma sem a desvirtuar. Acreditamos que a formacao, ao ser construida
dentro da profissdo, por exemplo aquando da pratica pedagdgica supervisionada, encerra maiores

condicoes para que seja desenvolvida uma reflexdo profissional sustentada, prolongada e aprofundada.
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Admitimos, pois, que essa formacao didatica possa estar a ser privilegiada no 2.% Ciclo de estudos.
Contudo, seja no 1.2 ou no 2° Ciclo, sera sempre significativo dar mais ferramentas aos futuros
professores que os tornem verdadeiros agentes de conducao de encontros com livros, para prepara-los,
igualmente, para serem “Agentes de Leitura”, o que implicara sempre saber “conduzir os encontros,
cedendo a palavra, coordenando as intervencdes, controlando” (Yunes, 2014, p. 150), visto que os
alunos da LEB nao se sentem, segundo este estudo, preparados para tal valéncia.

Os resultados do nosso estudo corroboram outros, como o de Melao (2018), ja antes
realizados sobre a insuficiente formacao recebida durante a LEB, no sentido de os formandos se
tornarem mediadores competentes e leitores literarios habituais. Ora, sobre potenciar a formacao de
‘leitores habituais’ ha muitos casos de boas praticas, como, por exemplo, a existéncia de UC dedicadas
e até intituladas “A formacao do leitor”. Nao seria impactante que esta UC pudesse fazer parte dos
cursos de formacado de professores de portugués que vai incentivar o crescimento dos leitores? Com
um lugar proprio, pela criacao de novas UC ou com espaco nas UC ja existentes, cabera ao Ensino
Superior criar um ambiente leitor que fomente a leitura e cultive no individuo o habito leitor
permanente.

A nosso ver, pelos resultados obtidos, tanto na analise de documentos legais, quanto na
analise dos inquéritos, esta-se a formar sobretudo um professor munido de saberes tedricos e técnicos,
e nao tanto um professor leitor e mediador, que sao componentes igualmente necessarias para se
educar literariamente no Ensino Basico. Importara, enfim, equilibrar a balanca formativa das LEB, para
gue nao se subalternize o gosto e o habito leitor face ao conhecimento literario. A balanca equilibrada
pode até ser inalcancavel, mas, como dizia Saramago (1989), enquanto nao a alcancares, “nao a
poderas corrigir, mas, se a nao corrigires, nao a alcancaras. Entretanto, nao te resignes” (contracapa).
O relevante situar-se-a, talvez, na busca do equilibrio e nos contributos para se melhorar a Educacao

Literaria, que sao pistas a descobrir pelo caminho, sempre aberto, que se faz caminhando.

193



Bibliografia

Aguiar e Silva, V. M. (1982). Teoria da Literatura. Coimbra: Almedina.

Aguiar e Silva, V. M. (1999). Teses sobre o ensino do texto literario na aula de Portugués. Diacritica:
Revista do centro de estudos humanisticos da Universidade do Minho, XIV, pp. 23-32.

Aguiar e Silva, V. M., (1981). Notula sobre o conceito de Literatura Infantil. In D. Guimaraes de Sa (Org.),
Literatura Infantil em Portugal (pp. 2-14). Braga: Edicdes da Editorial Franciscana.

Aguiar, V. T. (2007). Literatura e educacao: dialogos. In A. Paiva, A. Martins, G. Paulino, H. Corréa, & Z.
Versiani (Orgs.), Literatura: saberes em movimento (pp.17-27). Belo Horizonte: Auténtica
editora/CEALE.

Alarcao, M. L. (1995). Motivar para a leitura. Lisboa: Texto Editora.

Almeida, L. S., & Freire, T. (2000). Metodologia da Investigacdo em Psicologia e Educacio. Braga:
Psiquilibrios.

Alves, N. A. C. (2006). Investigacao por Inquérito. Ponta Delgada: Universidade dos Acores.

American Psychological Association (2010). Publication Manual of the American Psychological
Association. Sixth Edition. Washington, D.C.: American Psychological Association.

Andrade Junior, A. F. (2011). Letramento literario e formacao de professores de lingua. Entreletras:
Revista do Curso de Mestrado em Ensino de Lingua e Literatura da UFT , n.® 3, 79 - 90.

APP (2015). Parecer sobre metas e programa do ensino basico. APP. Consultado em
https://www.app.pt/6547/17-de-abril-de-2015-parecer-sobre-metas-e-programa-do-ensino-
basico/. Acesso em 18 de maio de 2018.

Awramiuk, E. (2002). Mother-Tongue Teaching in Poland: The Dynamics of change. LI-Educational
Studies in Language and Literature, 2 (2), 165-176.

Azevedo, F. (2006). Literatura infantil. Recepcao leitora e competéncia literaria. In F. Azevedo (Coord.),
Lingua materna e literatura infantil. Lisboa: Lidel.

Azevedo, F. (Org.) (2018). Formar Leitores Literarios. Ideias e Estratégias. Braga: Centro de Investigacao

em Estudos da crianca, Instituto de Educacao, Universidade do Minho.

194



Azevedo, F., & Balca, A. (2016). Educacéo literaria e formacéo de leitores. In F. Azevedo, & Balca, F.
(Org.), Leitura e educacéo literaria (pp. 1-13). Lisboa: Pactor.

Azevedo, F., & Guimaraes, A. S. (2017). O lugar da poesia nas orientacdes curriculares oficiais
portuguesas. Nuances: Estudos sobre Educacao, v. 28- 1, 95-111.

Balca, A. & Azevedo, F. (2017). Educacao literaria em Portugal: os documentos oficiais, a voz e as
praticas dos docentes. Revista Linhas, v. 18 -37, 131-153. Disponivel em
https://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/46298/1/9394-32007-1-PB.pdf. Acesso
em 13 de janeiro de 2019.

Balca, A., & Costa, P. (2017). Leitura e educacao literaria: da viagem possivel as restricées do mapa.
Ensino em Revista, v.24, 201-220.

Ballester, J., & Isa, J. R. (2000). La Formacion de La Competencia Literaria en la Educacion. In Actas do
V Congresso Internacional de Diddctica da Lingua e da Literatura, Il, (pp. 826-839). Coimbra:
Livraria Almedina e Instituto de Lingua e Literatura Portuguesas da Faculdade de Letras de
Coimbra.

Barbeiro, L., & Gamboa M. J. (2016). Clubes de leitura: construcao e conquista de leitores. Revista em
Educacéo e Ciéncias Sociais, 1, 37-53.

Barbosa, M. E. & Sousa, M. E. (1998). Para gostar de ler. Revista Palavras, n13, 91-96. Lishoa: APP.

Bardin, L. (2002). Anélise de Conteudo. Lisboa: Edicoes 70.

Barro, S. (2015). Educacdo Literdria: o texto dramatico no 1.° Ciclo do Ensino Basico. Braga:
Universidade do Minho.

Barros, L. (2018). Educacéo literdria na familia: uma proposta. Braga Universidade do Minho.

Barthes, R. (1973). O prazer do texto. Lisboa: Edicoes 70.

Bastos, G. (1999). Literatura Infantil e Juvenil. Lisboa: Universidade Aberta.

Benjamin, W. (1931). Histdria da literatura e ciéncia da literatura. Rio de Janeiro: Editora 7letras.

Bernardes, J. A. (2010). Cultura Literaria e formacao de professores. Separata do coldquio de didatica da
lingua e Literatura (pp. 29-62). Coimbra: Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.

Bernardes, J. A. (2011). Os estudos literarios na Universidade. In J. A. C. da Silva, C. de O. Martins, & M.

Goncalves (Orgs.), Pensar a Literatura no séc. XXI (pp.27-52). Braga: Faculdade de Filosofia.

195



Bernardes, J. C. & Mateus, R. A. (2013). Literatura e Ensino do Portugués. Lisboa: Fundacao Francisco
Manuel dos Santos.

Bertochi, D. (2006). O trabalho com o texto literario no ensino obrigatério. In C. Lomas (org.), O valor das
palavras (ll): Gramatica, literatura e cultura de massas na aula (pp. 89-110). Porto: Edicdes ASA.

Bortoni, S., & Junior, O. F. A. (2014). Mediacao da literatura para leitores-ouvintes. Perspectivas em
Ciéncia da Informacéo, v.19 -1, 207-226.

Branco, A. (2003). A investigacao em Didactica da Literatura e os caminhos do andarilho. In C. Mello
(Ed.), Didéactica das linguas e das literaturas em Portugal: contextos de emergéncia, condicoes
de existéncia e modos de desenvolvimento (pp. 27 - 32). Coimbra: Pé de Pagina
Editores/S.P.D.L.L.

Branco, A. (2004). Leitura escolar e leitura especializada: dissonancias. In I. Duarte, & P. Morao (org.),
Ensino do Portugués para o século XXI (pp. 43-51). Lisboa: Colibri.

Branco, A. (2005). Da “leitura literaria escolar” a “leitura escolar de/a literatura”: poder e participacao.
In. A. Paiva, A. Martins, G. Paulino, & Z. Versiani (Org.), Leituras literdrias: discursos transitivos
(pp. 85-110). Belo Horizonte: Auténtica.

Branco, A. (2015). Abertura. In J. D. Justino (coord.), Formacédo Inicial de Professores (pp. 17-20).
Lisboa: CNE.

Britton, J. N. (1977). Response to literature. In M. Meek, A. Waelow, & G. Barton (Orgs.), The pattern of
children’s reading. Londres: Mx Millan.

Buescu, H. C. (2012). Metas Curriculares de Portugués.: Ensino Basico 1.°, 2.° e 3.¢ Ciclos. Lisboa:
Ministério da Educacao.

Buescu, H., Morais, J. , Rocha, M., R., & Magalhaes, V.F. (2015). Programa e Metas Curriculares de
portugués do Ensino Basico. Lisboa: Ministério da Educacao.

Cacao, . (1992). Arejar o ensino da literatura. In A. Esteves (dir.), O professor, n® 26, 51-b5.

Calvino, 1. (1993). Porque ler os classicos. Sao Paulo: Companhia das Letras.

Candido, A. (1995). Varios escritos. Sao Paulo: Duas Cidades.

Candido, A. (org.) (2004). O direito a Literatura e outros ensaios. Coimbra: Editora Angelus Novus.

196



Castanho, G. (1997). A escola: comunidade de leitores. In L. Leite, M. da C. Duarte, R. V. de Castro, J.
da Silva, A. P. Mourao, & L. Precioso (orgs.), Didaticas: Metodologias da Educacéo (pp. 5563-
573). Braga: Departamento de Metodologias da Educacao , Universidade do Minho.

Castro, R. V. (1995). Para a andlise do discurso pedagogico. constituicao e transmissdo da gramatica
escolar. Braga: Universidade do Minho.

Castro, R. V. & Dionisio, M. L. T. (1992). Os novos programas de Portugués: entre a ruptura e a
continuidade. In A. Esteves (dir.), O Professor, 24, 18 - 26.

Ceia, C (s.d.). O poder da leitura literaria (contra as formas de impoder). Casa da leitura. Consultado em
http://www.casadaleitura.org/portalbeta/bo/documentos/ot_leitliter_a.pdf. Acesso em 2 de
abril de 2014.

Ceia, C. (2002). O que € ser professor de Literatura. Lisboa: Colibri.

Ceia, C. (2003). Ser professor de Literatura. In C. Mello, A. Silva, C. A. Lourenco, L. Oliveira, & M. H. A. e
Sa (org.), Didaticas das linguas e literaturas em Portugal: contextos de emergéncia, condicoes de
existéncia e modos de desenvolvimento (pp. 33 - 40). Coimbra: Pé de Pagina.

Cerrillo, P. C. (2013). La formacion del lector literario: la “competéncia literaria”. In S. Alvarez Ledo, C.
Ferreira Boo, & M. Neira Rodriguez (eds.), De la Literatura Infantil a la Promocion de la Lectura
(pp. 17-28). Madrid: CEU.

Chizzotti, A. (2003). A pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e sociais: evolucao e desafios. Revista
Portuguesa de Educacéo, vol. 16, n. 2, 221-236.

Cohen, L. & Manion, L. (1990) Métodos de Investigacion Educativa. Madrid: La Muralla.

Colomer T. (1998). La formacion del lector literario: Narrativa infantil y juvenil actual. Madrid: Fundacion
German Sanchez Ruipérez.

Colomer, T., & Camps, A. (2002). Ensinar a ler, ensinar a compreender. Porto Alegre: Artmed Editora.

Corréa, H., & Martins, A. (2007). O Jogo dos saberes literarios. In A. Paiva, A. Martins, G. Paulino, H.
Corréa, & Z. Versiani (Orgs.), Literatura: saberes em movimento (pp. 7-15). Belo Horizonte:
Auténtica editora/CEALE.

Correia, A. M. L. (2013). Literatura e (outras) artes. In A. M. Machado, & C. Mello (Org.), Estudos
Literarios: Ensino da Literatura, n®3, 187 - 210.

Cosson, R. (2006). Letramento Literario: teoria e pratica. Sao Paulo: Editora Contexto.

197



Costa, F. J. (2011). Mensuracdo e desenvolvimento de escalas: aplicacbes em administracdo. Rio de
Janeiro: Ciéncia Moderna.

Costa, M. A. (1991). Programas de lingua portuguesa: competéncias linguisticas e praticas de lingua. In
M. R. Delgado-Martins, |. Duarte, A. Costa, D. R. Pereira, L. Prista, & A. |. Mata (Org.),
Documentos do Encontro sobre os Novos Programas de Portugués (pp. 9-20). Lisboa: Colibri.

Costa, P. L. (2015). Algumas notas sobre o discurso oficial para o Portugués: as Metas Curriculares e a
educacao literaria. Nuances: estudos sobre Educacéo, v.26, n. 3, 17- 33.

Coutinho, C. P. (2014). Metodologias de Investigacdo em Ciéncias Sociais e Humanas: teoria e pratica.
Coimbra: Almedina.

Coutinho, C., & Chaves, J. (2000). Investigacao em Tecnologia Educativa na Universidade do Minho:
uma abordagem tematica e metodologica as dissertacées de mestrado concluidas nos cursos de
mestrado em educacao. In A. Estrela, & J. Ferreira, Tecnologias em Educacédo: Estudos e
Investigacdes, X Coloquio AFIRSE/AIPELF, 289-302.

Creswell, J. W., & Plano Clark, V. L. (2011). Designing and conducting mixed methods research. Los
Angeles: SAGE Publications.

Cunha, M. A. A. (2014). Experiéncia estética literaria — verbete. In I. C. A. Frade, M.G.C. Val, & M. G. C.
Bregunci (orgs.), Glossario CEALE: Termos de Alfabetizacao, Leitura e Escrita para educadores.
Belo Horizonte: UFMG. Consultado em
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/ glossarioceale/verbetes/experiencia-estetica-literaria.
Acesso em 7 de junho de 2017.

Custodio, P. B. (2014). De como os livros sao pontes intertextuais Propostas de leitura para o 2° CEB.
Exedra,n.® 9. Consultada em: www.exedrajournal.com

Custodio, P. B. (2019). A literatura que se ensina no 2° ciclo do basico portugués: desajustamentos e
reduplicacoes. Palimpsesto, 213-235.

Dacosta, L. (2002). Leitura e pedagogia do deslumbramento In A. Mesquita. Pedagogias do Imaginario —
Olhares sobre a literatura infantil (pp. 199-210). Porto: Edicoes ASA.

Decreto-Lei n.2 220 / 2009, de 8 de setembro. Diario da Republica: série .

Decreto-Lei n.2 286 / 1989, de 29 de agosto. Diario da Republica: série I.

Decreto-Lei n.2 74 / 2006, de 24 de marco. Diario da Republica: série I.

198



Decreto-Lei n.2 79 / 2014, de 14 de maio. Diario da Republica: série .
Decreto-Lei n.2 240 / 2001, de 30 de agosto. Diario da Republica: série .

Decreto-Lei n.® 43 / 2007, de 22 de fevereiro. Diario da Republica: série I.

Diogo, A. A. L. (1997). Teoria, Didatica: Sombras chinesas. In L. Leite, M. da C. Duarte, R. V. de Castro,
J. da Silva, A. P. Mourao, & L. Precioso (orgs.), Didaticas: Metodologias da Educacéo (pp. 531-
543). Braga: Departamento de Metodologias da Educacao, Universidade do Minho.

Dionisio, M. L. T. (2000). A construcdo escolar de comunidades de leitores: Leituras do manual de
Portugués. Coimbra: Almedina.

Dionisio. M. L. T. (2014). Comunidades de leitores — verbete. In |. C. A. Frade, M.G.C. Val, & M. G. C.
Bregunci (orgs.). Glossario CEALE: Termos de Alfabetizacao, Leitura e Escrita para educadores.
Belo Horizonte: UFMG. Consultado em
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/ glossarioceale/verbetes/comunidades-de-leitores. Acesso
em 12de outubro de 2016.

Dionisio, M. L. (1999). Condicdes Sociais de Producao de Leitores. Tijolo com Tijolo num Desenho (Nem
Sempre) Magico. Revista Portuguesa da Educacao, 12, 127-148. Braga: Universidade do Minho.

Duarte, 1. (1996). Se a lingua materna se tem de ensinar, que professores temos de formar?. In M. R.
Delgado-Martins (Coord.), Formar Professores de Portugués Hoje (pp. 75-84). Lisboa: Edicoes
Colibri.

Duarte, R. (2004). Entrevistas em pesquisas qualitativas. Educar em Revista, n. 24, 213-225.

Eco, U. (2003). Sobre algumas funcoes da literatura. Lisboa: Difel.

Ferreira, A. G., & Mota, L. (2009). Do Magistério Primario a Bolonha: politicas de formacao de
professores do ensino primario. Exedra, 1, 69-89.

Focault, M. (1971). L’ordre du Discours. Paris: Gallimard.

Fonseca, F. I. (2000). Da inseparabilidade entre o ensino da lingua e o ensino da literatura. In C. Reis
(org.). Didactica da lingua e da literatura, vol | (pp. 37-45). Coimbra: Almedina / ILLP Faculdade
de Letras.

Fonseca, F., & Fonseca, J. (1977). Dimensdes pragmaticas e sua exploracao na didactica da Lingua
Materna. In Actas do | Encontro Nacional para a investigacdo e ensino do Portugués (pp. 75-89).

Lisboa: Centro de Linguistica da Universidade de Lishoa.

199



Galvao, A. L., & Silva, A.C. (2017). A motivacao para a leitura na escola: contribuicdes do ensino de
literatura. Revista Digital dos Programas de Pds-Graduacao do Departamento de Letras e Artes
da UEFS Feira de Santana, v. 18, n. 3, 27-42.

Garcia Teijeiro, A. (2013). Experiencias e ferramentas educativas coa poesia. In S. Alvarez Ledo, C.
Ferreira Boo, & M. Neira Rodriguez (eds.), De la Literatura Infantil a la Promocion de la Lectura
(pp. 49-66). Madrid: CEU.

Geraldi, J. (2011). Prética de Leitura na Escola. Sao Paulo: Atica.

Geraldi, J. (2013). Leitura e mediacao. In J. B. Barbosa, & M. V. Barbosa (orgs.), Leitura e mediacao:
Reflexdes sobre a formacao do professor (pp. 25-48). Campinas: Mercado de Letras.

Giasson, J. (1993). A compreensao na leitura. Porto: Edicoes ASA.

Gomes, J. A. (1996). Da nascente a voz. Edicoes Caminha. Lisboa.

Gomes, J. A. (2004). Leitura, literatura para a infancia e bibliotecas escolares. Vértice, n® 120, Il série, 5-
21.

Gomes, J. A. (2013). Apresentacao. In M. M. Silva, & |. Mocifio Gonzalez (coord), Literatura para a
Infancia e a Juventude e Educacéo Literaria (pp.7-10). Porto: Deriva.

Gomes, J. A. (coord.) (2009). A Memdria nos livros: Historia e historias. Porto: Deriva.

Gomes, J. A. & Macedo, A. C. (2013). Educacao literaria (1° ciclo) e lugar da escrita de Sidonio Muralha
na formacao de leitores. In S. Alvarez Ledo, C. Ferreira Boo, & M. Neira Rodriguez (eds.), De /a
Literatura Infantil a la Promocion de la Lectura (pp. 73-91). Madrid: CEU.

Gorard, S., & Taylor, C. (2004). Combining methods in educational and social research. London: Open
University Press.

Gunther, H. (2006). Pesquisa Qualitativa Versus Pesquisa Quantitativa: Esta é a questdo?. Psicologia:
Teoria e Pesquisa, v. 22, n. 2, 201-210.

Hodge, D. R., & Gillespie, D. F. (2003). Phrase completion: an alternative to Likert scales. Social Work
Research, 27 (1), 45-55.

I.N.E. (2011). Estatisticas da Cultura 201 1. Lisboa: Instituto Nacional de Estatistica.

Irwin, J. (1986). Teaching Reading Comprehension Processes. New Jersey: Prentice Hall.

Johnson, R. B., Onwuegbuzie, A. J., & Turner, L.A. (2007). Toward a definition of mixed methods
research. Journal of Mixed Methods Research, 1(2), 112-133.

200



Jorgensen, M., & Phillips, L. J. (2002). Discourse Analysis: as Theory and Method. London: SAGE
Publications.

Jouve, V. (2015). Por que estudar literatura? Sao Paulo: Parabola.

Kleiman, A. (2016). Texto & leitor: Aspectos Cognitivos da Leitura. Sao Paulo: Pontes Editores.

Kramer-Dahl, A. (org) (2008). Three Dimensions of effective Pedagogy : Preliminary Findings, Codings
and Vignettes from study of Literacy Practices in Singapore Secondary Schools. Report for
CRP20/30 AK. Centre for research in pedagogy & Practice. Singapore: National Institute of
Education.

Kristeva, J. (1974). Introducdo a Semanadlise. S. Paulo: Perspectiva.

Lajolo, M. (2001). Literatura: leitores e leitura. Sao Paulo: Moderna.

Lankshear, C., & Knobel, M. (2004). A handbook for teacher research: from design to implementation.
Berkshire: Open University Press.

Leite, S. de A. (2013). Repensar ensino da Literatura a proposito do Ensaio sobre a cegueira de José
Saramago. In A. M. Machado, & C. Mello (org.), Estudos Literdrios: Ensino da Literatura, n®3
(pp. 171-186). Coimbra: Centro de Literatura Portuguesa.

Likert, R. A (1932). Technique for the measurement of attitudes. Archives in Psychology, 140, 1-55.

Lobo, A. S., Araujo, A., Gil, D., Assuncéao, I., Soares, L., Ferreira, M., ... & Feytor-Pinto, P. (2001). O
ensino e a aprendizagem do Portugués na transicdo do milénio. Relatdrio preliminar. Lisboa:
Associacao Professores de Portugués.

Lomas, C. (org.) (2003). O valor das palavras (I): Falar, ler e escrever nas aulas. Porto: Edicoes ASA.

Lomas, C. (org.) (2006). O valor das palavras (ll): Gramaética, literatura e cultura de massas na aula.
Porto: Edicdes ASA.

Marchao, A. J. G. (2012). O lugar do livro nos modelos curriculares para a infancia. Conferéncia
proferida nas Jornadas de Literatura Infanto-Juvenil na Escola Superior de Educacao do Instituto
Politécnico de Portalegre. Consultado em:
https://comum.rcaap.pt/bitstream/10400.26/2540/1/0%20lugar%20d0%20livr0%20n0s%20m
odelos%20curriculares%20para%20a%20inf%25C3%25A2ncia.pdf. Acesso em 1 de agosto de
2016

201



Mckay, S. (1986). Literature in the ESL classroom. In C. Brumfit, & R. Carter (Org.), Literature and
Language Teaching (pp. 191-198). Oxford: Cambridge University Press.

Meireles, C. (1951). Problemas da literatura infantil. Sao Paulo: Summus Editorial.

Melao, D. (2018). Périplos textuais e representacdes da educacao literaria no ensino basico. Revista
Lusdfona de Educacéo, 37, 45-61.

Mello, C. (1996). O ensino da literatura e a problematica dos géneros literdrios. Coimbra: FLUC

Mello, C. J. A. (2015) Entrevista a Teresa Colomer sobre Educacion Literaria. Via Atfantica, n. 28.
Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/viaatlantica/article/view/100870/107097. Acesso
em 12 de abril de 2016.

Mello, M. C. (2011). Do Sentir ao Ler: Contributo do texto poético para a compreensao da leitura. Braga:
Universidade do Minho.

Mendes, J. S. (2008). Formacéao do leitor de literatura: do habito da leitura a cultura literaria. Brasilia:
Universidade de Brasilia; Instituto de Letras.

Mendes, M. V. (1992). A educacao Literaria no ensino basico: Novos programas de portugués e habitos
pedagogicos. O professor, n.© 26, 32série, 62-68.

Mendoza Fillola, A. (2004). Los materiales literarios en la ensefanza de ELE: funciones y proyeccion
comunicativa. RedEle: revista electronica de didactica, n. 1. Consultado em:
www.mecd.gob.es/dctm/redele/MaterialRedEle/Revista/2004_01/2004_redELE_1_07Mendoz
a.pdf?”documentld=0901e72b80e06817. Acesso em 2 de julho de 2014.

Mertens, D. M. (2010). Research and evaluation in education and psychology: integrating diversity with
quantitative, qualitative, and mixed methods. Los Angeles: Sage Publications.

Ministério da Educacao (1991). Programa Lingua Portuguesa: Plano de Organizacdo do Ensino-
Aprendizagem. Ensino Basico. Lisboa: Ministério da Educacao.

Morais, A. M., & Neves, |. P. (2007). Fazer investigacao usando uma abordagem metodolégica mista.
Revista Portuguesa de Educacéo, 20 (2), 75-104.

Noébrega, S. (2014). Leitura e tratamento do texto literario na aula de Portugués: Espaco(s) e modo(s) de
intervencéo. Coimbra: Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.

Névoa, A. (2009). Para una formacion de professores construida dentro de la profesion. Revista de
educacion, 350, 203-218.

202



Pacifico, S. M. R. (2013). Professor e autoria: interpretacées sobre o Ler e Escrever. Sao Paulo: Pedro &
Jodo editores.

Paranhos, R., Figueiredo Filho, D. B., Rocha, E. C., Silva Junior, J. A. & Freitas, D. (2016). Uma
introducao aos métodos mistos. /nterface: Sociologias, n® 42, 384-411.

Pedrosa. I. (2003). A obra em si. Expresso : revista Unica, 15 de novembro, p. 14

Pereira, C. S. (2008). O valor literario € a promocao da leitura. Malasartes: Cadernos de literatura para a
infancia e a juventude, n.® 16, |l série, 46- 50.

Perrone-Moisés, L. (2006). Literatura para todos. Literatura e sociedade, n.®9, 16-29. Disponivel em:
http://www.revistas.usp.br/Is/article/view/19709. Acesso em 12 de abril de 2016.

Pinhal, M. D. L. (2000). Avaliacdo em Lingua Portuguesa. Lisboa: Ministério da Educacao.

Pinto, A. I. (2010). A mobilizacdo de conhecimentos durante a leitura, na aula de lingua Portuguesa.
Braga: Universidade do Minho.

Portaria n.® 1189/2010, de 17 de novembro. Diario da Republica: série I.

Poslaniec, Ch. (2006). Incentivar o prazer de ler: Atividades de leitura para jovens. Porto: Edicdes ASA.

Poulson, L. (1998).The English Curriculum in Schools. London: Cassell.

Raimundo, A. P. P. (2007). A mediacdo na formacao do leitor. In CELL/ - Coldquio de Estudos
Linguisticos e Literdrios, 3. Consultado  em:
http://www.ple.uem.br/3celli_anais/trabalhos/estudos_literarios/pdf_literario/010.pdf. Acesso
em 9 de setembro de 2016.

Ramos, A. M. (2010). Literatura para a infancia e ilustracdo: Leituras em didlogo. Porto: Tropelias &
Companhia.

Ramos, A. M. (2012). Tendéncias Contemporaneas da Literatura portuguesa para a Infancia e juventude.
Porto: Tropelias e Companhia.

Ramos, A. M. (2013). Educacao Literaria: o lugar da literatura no primeiro ciclo do Ensino Basico. In M.
M. Silva, & I. Mocifio Gonzalez (coord), Literatura para a Infancia e a Juventude e Educacéo
Literaria (pp. 52-72). Porto: Deriva.

Redes, L. F. (2016 a). A educacao literaria nos novos programas de Portugués do ensino basico.
Associacdo de professores de portugués. Consultado em http://www.app.pt/6589/a-educacao-

literaria-nos-novos-programas-de-portugues-do-ensino-basico/. Acesso em 15 de janeiro de 2017.

203



Redes, L. F. (2016 b). Equivocos sobre metas e programas de Portugués. Associacao de professores de
Portugués. Consultado em http://www.app.pt/7552/equivocos-de-regina-rocha-sobre-metas-e-
programas-de-portugues/. Acesso em 15 de janeiro de 2017.

Reis, C. (2007). Apresentacao de conferéncia. In Conferéncia internacional sobre o ensino do portugués,
Actas. Lisboa: Ministério da Educacao. p. 7-11.

Reis, C. (coord.), (2009). Programa de Portugués do Ensino Basico. Lisboa: Ministério da Educacao.

Reyes, Y. (2010). Mediadores de leitura — verbete. In I. C. A. Frade, M.G.C. Val, & M. G. C. Bregunci
(orgs.). Glossario CEALE: Termos de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita para educadores. Belo
Horizonte: UFMG. Consultado em
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/ referencia/ reyes-y-a-casa-imagin-ria-
leitura-e-literatura-na-primeira-inf-ncia-s-o-paulo-global-2010-. Acesso em 28 de janeiro de 2017.

Rocheta, M. I., Neves, M. B, & Pereira, C. (2012). Programa de Portugués do Ensino Basico: Uma
revisao. In A. M. Machado, & C. Mello (org.), Estudos Literadrios: Ensino da Literatura, n®3 (pp.
79-96). Coimbra: Centro de Literatura Portuguesa.

Rodrigues, A. (2000). O ensino da Literatura no Ensino Secundario. Uma andlise de manuais para-
escolares. Coimbra: Ministério da Educacao.

Roig Rechou, B. (2009). Educacion literaria e historias literarias. In Diaz, E. C., Suris, L. F., & Mato, E.M.
(Org.). A mi dizen quantos amigos hey. Homenaxe ao Professor Xosé Luis Couceiro (pp. 333-
342). Santiago de Compostela: Universidade de Santiago de Compostela.

Roig Rechou, B. (2013). Educacion literaria, historia literaria e Literatura Infantil e Xuvenil. In M. M. Silva,
& |. Mocifio Gonzalez (coord), Literatura para a Infancia e a Juventude e Educacéo Literadria (pp.
12-31). Porto: Deriva.

Rumelhart, D. E. (1980). Schemata: The Building Blocks of Cognition. In R. J. Spiro, B. C. Bruce, & W.F.
Brewer (eds.), Theoretical Issues in Reading Comprehension (pp. 38-58). Hillsdale, N. Jersey:
Erlbaum.

Santos, E. M. (2000). Hébitos de Leitura. Coimbra: Quarteto.

Santos, R. (2010). Formacdo de Professores de Lingua Portuguesa para o trabalho com a leitura literdria

no ensino médio. um objeto de pesquisa a ser explorado. Minas Gerais: FAE/UFMG

204



Santos, R. (2014). O carater continuista do discurso oficial sobre configuracdo de um sujeito docente
para o trabalho com a leitura literaria no ensino médio do século XXI. Remate de males, 1, 421-
441.

Saramago, J. (1989). Historia do cerco de Lisboa. Lisboa: Caminho.

Sequeira, F. , Castro, R. V., & Dionisio, M. L. (1989). Da importancia de uma area de Metodologia da
Lingua nos cursos de Formacao de Professores. In Actas do congresso sobre investigacao e
educacao do portugués (pp. 603-610). Lisboa: Instituto de Cultua e Lingua Portuguesa.

Silva Junior & Costa (2014). Mensuracao e Escalas de Verificacdo: uma Analise Comparativa das Escalas
de Likert e Phrase Completion. Revista Brasileira de Pesquisa. Disponivel em
http://www.abep.org/servicos/downloadpmkiciencia.aspx?id=1501. Acesso em 15 de marco de
2018.

Silva, A. C. (2016). A leitura de literatura e a educacao literaria nos novos manuais de Portugués do 9°
ano de escolaridade. In F. Azevedo, & A. Balca, Leitura e Educacéo Literdria (pp. 87-104).
Lisboa: Pactor.

Silva, E. T. (1992). O ato de ler: fundamentos para uma nova pedagogia da leitura. Sao Paulo: Cortez.

Silva, G. F., & Arena, D. B. (2012). O pequeno leitor e o processo de mediacao de leitura literaria. Alabe,
n.26, 1-14.

Silva, G. S. R. (2010). A literacia do imaginario : compreensdo e mediacao leitora na literatura juvenil
contemporéanea. Braga: Universidade do Minho.

Silva, M. M. T. da (2013a) Literatura para criancas e jovens. Da leitura dos livros a leitura do mundo. In
M. M. Silva, & I. Mocifio Gonzalez (coord.), Literatura para a Infancia e a Juventude e Educacéo
Literaria (pp. 32-51). Porto: Deriva.

Silva, R. J. (2015). Formar leitores na escola: o projeto pedagdgico, a biblioteca escolar e a
mediacao. Londrina, v.20, n.3, 487-506.

Silva, S. R. (2009). Formacao literaria e mediacao leitora. Malasartes: Cadernos de literatura para a
infancia e a juventude, n.® 17, |l série, 24 - 28.

Silva, S. R. da (2013 b). A literatura infantil e a promocao da leitura. In S. Alvarez Ledo, C. Ferreira Boo,
& M. Neira Rodriguez (eds.), De la Literatura Infantil a la Promocion de la Lectura (pp. 93-106).
Madrid: CEU.

205



Sivasubramaniam, S. (2006). Promoting the prevalence of Literature in the practice of language
education: issues and insights. The Asian EFL Journal Quarterly, v. 8, 4, 254-273.

Soares, M. (2011). A escolarizacdo da literatura infantil e juvenil. In A. A. M. Evangelista, H. M. B.
Brandao, & M. Z V. Machado (org.), Escolarizacao da leitura literaria (pp. 17-48). Belo Horizonte:
Auténtica.

Sobrino, J. G., Flor, J. R., Martinez-Conde, J. G., Gutiéttez del Valle, D., Merino , P., & Alonso, J. L.
(1994). Apuentes de Literatura Infantil: Como Educar en la Lectura. Santander: Alfaguara.

Sousa, M. E. (2002). A literatura para a infancia nos manuais escolares do ensino basico: apontamentos
de um estudo. In Escola Superior de Educacao de Beja (org.), No branco do Sul as cores dos
livros: Actas dos Encontros sobre Literatura para Criancas e Jovens (pp. 87- 103). Lisboa:
Caminho.

Sousa, M. L. T. D. (1989). A interpretacao de textos na Aula de Portugués. Aspetos pedagogico-
comunicativos e interactivos. Braga: Universidade do Minho.

Sousa, M. L. T. D. (1990). Agora nao posso estou a ler. Revista Portuguesa de Educacao, 3, 115-127.

Souza, R. J., Girotto, C., & Silva, J. (2012). Educacao literaria e formacao de leitores: da leitura em si
para leitura para si. Ensino em Revista, n. 1, 167-179.

Stard, S. (2004). Mothertongue education in Slovenia. L1- Educational Studies in Language and
Literature, 4 (1), 103-115.

Stephani, A. D., & Tinoco, R. C. (2014). A formacao dos professores mediadores de leitura literaria: os
desafios atuais. Consultado em http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/wp-
content/uploads/2014/11/1045.pdf. Acesso em 5 de janeiro de 2017.

Trindade, V. M. (2007). Praticas e Técnicas de Observacdo, Orientacdo e Avaliacdo (em Superviséo).
Lisboa: Universidade Aberta.

Tuckman, B. W. (2002) Manual de Investigacdo em Educacao. Como Conceber e realizar o Processo de
Investigacdo em Educacao. Fundacao Calouste Gulbenkian

Van de Ven, P. (2005). Stabilities and changes in (mother tongue) education. In Siegfried Kiefer & Kari
Sallamaa (Eds.). European identities in mother tongue education (pp. 74 - 94). Linz:

Universitatsverlag Rudolf Trauner.

206



Van de Ven, P.-H. (2009). Paradigmas do ensino da lingua materna. In Duarte, R. (coord.), Lingua de
escolarizacdo: Estudo comparativo (pp. 7-14). Lisboa: Ministério da Educacao.

Vasconcelos-Guedes & Guedes (2007). E-surveys: Vantagens e limitacdes dos questionarios eletrénicos
via internet no contexto de pesquisa cientifica. In X SemeAd. Sao Paulo: USP. Consultado em
https://www.researchgate.net/publication/233852786_Esurveys_Vantagens_e_limitacoes_dos
_questionarios_eletronicos_via_internet_no_contexto_da_pesquisa_cient'ifica. Acesso em 7 de
fevereiro de 2015.

Verhine, R.E., & Dantas, L. M. V. (2009). A avaliacao do desempenho de alunos de educacao superior:
uma analise a partir da experiéncia do ENADE. In J.A. Lordélo, & M. V. Dazzani (orgs.), Avaliacao
educacional: desatando e reatando nds (pp. 173-199). Salvador da Bahia: EDUFBA, Scielobooks.

Viana, F. L. (2009). O ensino da Leitura: Avaliacdo. Lisboa: Ministério da Educacao/ Direccao-Geral de
Inovacao e de Desenvolvimento Curricular.

Wanderley, M. A. C. (2015). Literatura na Universidade: para qué?. Salvador: Universidade Federal da
Bahia.

Yin, R. K. (2009). Case study research: Design and methods. Thousand Oaks, CA: Sage.

Yin, R. K. (2010). Estudios de caso. planejamento e métodos. Porto Alegre: Bookman.

Yubeno, S., Larrafnaga, E., & Pires, N. (2014). Estudo sobre os habitos de leitura dos estudantes
portugueses do ensino superior. Castelo Branco: Instituto Politécnico de Castelo branco /CEPLI.

Yunes, E. (2014). Leituras com partilhadas, leitores multiplicados. Percursos linguisticos, v. 4., n.8, 130-
141.

Zappellini, M. B., & Feuerschiitte, S. G. (2015). O uso da triangulacao na pesquisa cientifica brasileira

em administracdo. Administracao.: Ensino e Pesquisa, v.16, n.2, 241- 273.

207



Anexos

Anexo 1: Guido da entrevista aos professores do Ensino Superior

L.

A partir de 2015 o Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico elege um
dominio especifico de “Educacao Literaria”. Qual é a sua opiniao sobre a existéncia e os objetivos
deste dominio ?

(Enquadramento: No Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico de 2015
define-se, pela primeira vez, um dominio chamado ‘Educacao Literaria’, como se pode ler: o
“Programa e correspondentes Metas Curriculares estruturam-se em quatro dominios de referéncia

no 1.2 e no 2.2 Ciclo (Oralidade, Leitura e Escrita, Educacao Literaria, Gramatica) " (2015, p. 3).
Sobre este dominio é dito “No dominio da Educacao Literaria, o objetivo principal é capacitar os
alunos para a leitura, a compreensao e a fruicao de textos literarios” (2015, p.28).)

Acha que um professor de Educacdo Basica precisa de formacao no ambito da literatura (e do
ensino de literatura)? Em que consiste/devera consistir essa formacao literaria?

Qual deve ser o perfil, no campo da literatura, do professor do Ensino Basico que tem que cumprir
0s objetivos de um dominio que se chama ‘Educacao Literaria’?

Na sua opinidao, a quem acha que compete, na Licenciatura em Educacao Basica, contribuir para
essa ‘Educacao Literaria’ do futuro professor?

Na sua opinidao, que conteudos, que competéncias e que atitudes se deve privilegiar nessa
formacao do professor de lingua que sera formador de leitores literarios?

Qual a sua opiniao sobre os melhores métodos para formar o futuro professor no dominio da
‘Educacao Literaria’?

E qual a melhor forma de avaliar as aprendizagens nessa formacao?
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Anexo 2: Transcricao das Entrevistas

Entrevista 1

Entrevistadora: No Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico de 2015 define-
se, pela primeira vez, um dominio chamado ‘Educacao Literaria’, como se pode ler: o “Programa e
correspondentes Metas Curriculares estruturam-se em quatro dominios de referéncia no 1.0 e no 2.0
Ciclo (Oralidade, Leitura e Escrita, Educacao Literaria, Gramatica)” (2015, p. 3). Sobre este dominio é
dito “No dominio da Educacao Literaria, o objetivo principal é capacitar os alunos para a leitura, a
compreensao e a fruicao de textos literarios” (2015, p.28).A partir de 2015 o Programa e Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Basico elege um dominio especifico de “Educacao Literaria”. Qual

€ a sua opiniao sobre a existéncia e os objetivos deste dominio?

Entrevistado: Acho muito bem, desde que os professores estejam formados para lecionar essa parte
como dominio diferente, porque de facto quando se da a Literatura e a0 mesmo tempo se esta a
ensinar a ler e a escrever ou ensinar outra coisa ha sempre a tentativa de instrumentalizacdo do texto e
nao se da o texto pelo texto. De forma que eu acho que se a formacao dos docentes for adequada que

sera uma excelente ideia.

Entrevistadora: Acha que um professor de Educacao Basica precisa de formacao no ambito da

Literatura (e do Ensino de Literatura)? Em que consiste/devera consistir essa formacao literaria?

Entrevistado: Pois devia. O problema com os cursos de Educacdo Basica é que eles tém de se
formar em muitas vertentes. Recordo-me até que houve uma vez uma reuniao do Conselho Cientifico la
da Universidade em que os colegas da area da Geologia achavam que os alunos também deviam ter
formacao nessa area. E na altura fiz uma intervencao e disse que realmente nao é possivel. Eles nao
podem ser formados em todas as areas, mas eu acho que é essencial os futuros professores terem
uma boa formacao de base na Literatura em Geral e depois terem formacao em Literatura Infantil.
Porque se eles nao tiverem uma boa formacdo em Literatura Geral nunca mais vao ser bons
professores s com uma cadeira de Literatura Infantil.

O que eu acho é que eles tém de se familiarizar com a linguagem basica dos estudos literarios e
sobretudo familiarizar-se com o funcionamento tipico dos textos literarios. Ou seja, trabalhar bastante o

texto; tentar despertar a sensibilidade para o texto literario; saber que é um texto de natureza diferente
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e que por isso nao deve ser instrumentalizado. Mas tém de aprender a linguagem basica dos estudos
literarios, ndo para transmitirem aos miudos, mas para perceberem como é que funciona. Portanto
aprender a linguagem equivale a aprender os conceitos que estao subjacentes e aprender a trabalhar o
texto de uma forma adequada, para depois quando passam o texto a crianca terem compreendido o
texto por inteiro. As vezes o grande problema é que o proprio professor nem Ié bem o texto que est a

ensinar a crianca.

Entrevistador: Qual deve ser o perfil, no campo da Literatura, do professor do Ensino Basico que

tem que cumprir os objetivos de um dominio que se chama Educacao Literaria?

Entrevistado: Bom, um perfil individual nao podemos ter //risos//, mas em termos de formacao
(eu costumo ter isso nas minhas metas da UC de Literatura Infantil, mas eu dou Literatura Infantil um
semestre, nao é suficiente) é ter a sensibilidade para o texto Literario e sensibilizar os futuros alunos
para o texto literario. Quando a pessoa ja de si traz alguma sensibilidade para os momentos de leitura
é 6timo. Portanto, temos que formar leitores, bons leitores, para poderem conduzir os alunos neste
processo da Leitura Literaria. Tanto quanto possivel, porque de resto eu acho que grande parte do
processo de formacdo tem Unica e exclusivamente a ver com ler: quem Ié muito é um bom leitor.
Obrigar os miudos a serem bons leitores nao ¢ facil.

0 que o professor tem de ser é a ponte entre os livros e os alunos. Desta forma, dar-hes os livros,
tenho a vaga impressao (nao sei se sera tao vaga assim) //risos// de que o docente que tem o gosto
pela leitura transmite facilmente esse gosto aos alunos.

E a pior coisa que se pode fazer em termos de passar o gosto pela leitura aos alunos é desmantelar
texto e por isso nao estou a falar nunca disso quando digo que o professor tem de aprender a
linguagem base, os conceitos base. E sobretudo no sentido de perceber como é que um texto Literario

*k*

funciona: desfazer mitos, da moralidade, do valor educativo, esse tipo de aspetos.

Entrevistadora: Na sua opiniao, a quem acha que compete, na Licenciatura em Educacao Basica,

contribuir para essa Educacéao Literaria do futuro professor?

Entrevistado: Eu acho que pode ser qualquer professor formado em Literatura. Nao para dar
particularmente a Literatura infantil, mas para dar... Eu acho que qualquer professor com formacao em
Literatura podera fazer essa parte que &, nao sei se todos 0s cursos terao, mas nos temos, que € a

introducao a Educacao Literaria. O que sera basicamente essa parte do entender o funcionamento do
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texto literario. Depois a parte da literatura infantil, ai, eu acho que deve ser dado por pessoas com
formacao nessa area. A outra parte, ou qualquer cadeira que se junte a esta, para a formacéao de um
perfil adequado de professores para essa disciplina pode ser qualquer professor de Literatura, no meu

entender.

Entrevistadora: Na sua opinido, que contetdos, que competéncias e que atitudes se deve privilegiar

nessa formacao do professor de lingua que sera formador de leitores literarios?

Entrevistado: Para mim, fundamental, serdo por um lado a atitude (se é que é uma atitude) do
gosto pela leitura e dos habitos de leitura.

Por outro lado a capacidade de compreensao do texto literario quer ela se traduza em analise quer se
traduza em comentario, que alias, as duas coisas, nao podem existir uma sem a outra. A mera analise
destroi o texto, o comentario é aquela segunda parte que remonta o texto ja preenchido de novos

significados.

Entrevistadora: Qual a sua opiniao sobre os melhores métodos para formar o futuro professor no

dominio da Educacao Literaria? _

Entrevistado: Eu podia pensar em varias metodologias que seriam ideais, todavia as metodologias
que utilizamos sao muito limitadas pelo tipo de alunos que recebemos hoje em dia. Se ha alguns anos
atras era possivel usar esse tipo de estratégias que seriam hoje, ainda, mais significativas, a verdade é
que os alunos traziam do ensino basico e secundario uma preparacdo que nao trazem agora. De
maneira que nos perdemos imenso tempo a dar essa base. Eu lembro- me de tentar recuperar textos
que os alunos tinham estudado no secundario e realizar, por exemplo intertextualidade e resultar. Se
eu tento fazer isso hoje em dia, ndo da resultado nenhum: ou os alunos nao estudaram ou nao se
lembram absolutamente nada do que estudaram. Eu acho que o melhor método e o0 que eu me lembro
de apreciar mais quando eu propria era estudante, era a leitura e comentario de texto feito por um
professor. Ou seja, a experiéncia alargada, que relacione com outras obras, etc., etc., eu achava isso
muito sugestivo. Hoje em dia continuamos a fazer isso, mas perdemos muito tempo a tentar fazer com
que os alunos entendam conceitos basicos que normalmente ja vinham adquiridos. E havia uma certa
capacidade de invocar e fazer relacbes com textos que eles haviam estudado que hoje em dia

desapareceu, porque eles ou nao leram, ou nao deram, ou nao se lembram positivamente de nada.
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N&o os marcou. E muito dificil, porque eles ndo tém experiéncia de leitura. Uma coisa que eu costumo
fazer para tentar compensar isso, um pouco, é dar a ler obras extra aula no sentido de alargarem um
pouco a sua experiéncia de leitura. Essas obras que sdo a mais, muitas vezes nem as trago para a
aula. Eu faco a avaliaco através de uma ficha de verificacdo que € uma coisa simples. E so no sentido
de alargar as experiéncias de leitura deles. E faco isso em todas as disciplinas que dou, portanto ao fim
do curso eles ja tm pelo menos uma porcao de livros lidos, porque isso é que o ideal é este tipo de
conversa sobre o texto, de discussao sobre o texto, mas nos temos de passar, absolutamente, pela
fase da analise, pela fase do comentario, para depois eventualmente haver a discussao, porque lhes

faltam as bases para lerem os livros.

Entrevistadora: E qual a melhor forma de avaliar as aprendizagens nessa formacao?

Entrevistado: Eu costumo avaliar através de frequéncia com um comentario de texto. Se bem que
ultimamente, arrastada pelas circunstancias e pela qualidade dos alunos que me chegam as maos, eu,
por vezes, pelo menos uma parte do teste tenho que seccionar. Eu recordo-me que quando comecei a
ensinar eu fazia frequéncias de duas perguntas, uma de comentario tedrico e outra de comentario de
texto. Hoje em dia ndo posso fazer isso, se nao eles tém, todos, notas miseraveis. Portanto, secciono a
parte mais teorica, secciono um pouco e depois, entao, eles fazem sempre um comentario de texto.
Porque o comentario de texto, supostamente, &€ um espaco ensaistico, aquilo que eu estava a dizer ha
pouco, que & usar o que se aprendeu aplicado a um texto e ai a pessoa pode dar a sua propria
prestativa do texto, usando, fundamentando-se naqueles instrumentos que lhe foram ensinados. Eu
acho que isso nao é uma ma forma de avaliar este tipo de disciplina, mas, como eu lhes digo, as
limitacdes que encontramos hoje em dia sado, sao... também nos limita muito em termos de
criatividade de métodos de ensino, etc. Por mais exuberante. Ou seja, inventar mil e uma coisas para
os alunos perceberem o texto, ndo acredito. Menos ainda na Universidade. O passar para outras
linguagens, esta bem, mas muito show a volta do texto eu acho que distrai os alunos daquilo que é o
texto. Porque a leitura ideal ¢ a leitura individual e silenciosa. E a melhor leitura. E é para isso que o
livro existe, basicamente, € um objeto com o qual a gente convive individualmente. Muito show a volta
do texto, normalmente eu acho que distrai do objeto de estudo que é precisamente o texto. Portanto,
eu acho que a aula de literatura é uma aula que devia funcionar com livros. Se a parte tedrica, a parte
instrumental, pudesse ficar, ser introdutéria apenas, ou até ficar numa cadeira a parte, mais tedrica e

depois uma disciplina em que a gente sé trabalhasse texto, porque as vezes a parte teorica, por muito
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leve que seja, cria uma certa resisténcia ao texto em si. Tem que se gerir. Eu julgo que outros
professores havera que tenham ideias melhores sobre este assunto que eu, talvez pessoas mais
viradas para a pratica pedagodgica, etc. Desde que a pratica pedagdgica nao seja um excesso de

aparato a volta do texto, que nao o centrar no texto.

/1]
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Entrevista 2

Entrevistadora: Antes de mais, gostaria de agradecer a sua disponibilidade para esta entrevista e
gostaria de comecar por fazer uma breve introducao explicando- lhe que esta entrevista se inscreve
numa tese de Doutoramento intitulada A formacao do professor de Lingua Portuguesa: o lugar da
educacao literaria que me encontro a realizar. Apos uma analise documental dos Planos de Estudo das
Licenciaturas em Educacao Basica e das Fichas de Unidades Curriculares de Literatura e de Didatica
das 27 Instituicdes que formam em Educacao Basica no pais, encetaremos entrevistas junto dos
docentes que contribuem para a formacao do professor de Educacao Basica no sentido de nos ajudar
a responder ao principal objetivo da minha tese: como esta a ser formado, no pais, o professor de
Portugués, para vir a ser formador de leitores literarios.

Assim, gostaria de comecar por lhe colocar algumas questdes, nomeadamente a seguinte: Como sabe,
0 novo programa do Ensino Basico (2015) elege um dominio especifico de “Educacao Literaria”. Qual

€ a sua opiniao sobre a existéncia e os objetivos deste dominio?

Entrevistado: Concordo plenamente com essa separacao. Nao quer dizer que concorde com as
Metas tal como elas estao. Acho que deve haver algumas metas, sim senhor. Em relacao a Educacao
Literaria parece-me que € um avango e é uma consequéncia até de outras medidas politicas anteriores,
como é o proprio Plano Nacional de Leitura, onde se percebeu que estando tudo ligado , € uma coisa
completamente diferente. Quanto melhor aprendemos a lingua melhor lemos, logo esta relacionado,
mas a educacao Literaria deve ser diferente, até porque aprender a ler tem outras Literacias que nao a

Literaria. Todo outro tipo de leituras que sao importantes, por isso acho que sim.

Entrevistadora: Acha, entdo, que um professor de Educacao Basica precisa de formacao especifica

no ambito da Literatura (e do Ensino de Literatura)?

Entrevistado: Acho que sim, claro. _ Entrevistadora: E que tipo de formacao seria essa?

Entrevistado: Apesar de estarmos a falar de um discurso verbal, & um discurso verbal com
particularidades. E um repositorio de cultura, como tantos outros discursos também sao, mas este, é
em particular. Eu acho que tem de ser uma formacao especifica. Tem de se perceber que ha uma

linguagem propria quando se fala de Literatura. Que a Literatura € um campo de estudos proprio,

214



sempre numa perspetiva comparatista, porque nés nao vivemos sozinhos e a globalizacao € sublime,
portanto acho que deve haver mesmo uma area de estudos literarios. Normalmente os Estudos
Literarios sao disciplinas e areas curriculares das Licenciaturas em Literatura, mas parece-me que se
houver dentro um curriculo de formacao inicial de Educacdo basica uma disciplina de Estudos
Literarios adaptada a Educacao Basica, com ligacoes a especificidade de textos, obviamente, dirigidos

a uma determinada faixa etaria parece-me que a formacao tem a ganhar.

Entrevistadora: Qual deve ser o perfil, no campo da Literatura, do professor do Ensino Basico que

tem que cumprir os objetivos de um dominio que se chama Educacao Literaria?

Entrevistado: Eu, com tudo isto que disse, em relacao as Metas e tudo mais, nao quero dizer que o
professor na monodocéncia nao tenha ele capacidades para o fazer. Eu admito que sim. A
especificidade da area de estudos nao quer dizer um Unico professor ou um professor especializado
nessa area e por isso admito a possibilidade de tirar chapéus para fazer na aula os diversos momentos
e quando chegar a Educacao Literaria fazé-la.

Bom, mas o perfil, as primeiras caracteristicas é ser ele proprio leitor. Quer da leitura informativa, quer
da leitura Literaria mesmo. Deve ser alguém que saiba distinguir a especificidade e nds s6 sabemos
distinguir quando nos dedicamos também a outra que nao a leitura literaria. Quando lemos, por
exemplo, com atencao jornais e revistas... quando lemos outras coisas que nao a ficcao, a poesia,
acrescenta ao professor de educacao literaria.

Deve ser um professor que também faca a ligacao do discurso literario esteja ligado as outras artes.
Esse € 0 é 0 caminho de uma outra area, portanto momentos em que o discurso literario parece ligado

a outros discursos e isso é importante.

Entrevistadora: Na sua opiniao, se tivesse que nomear, a quem acha que compete, na Licenciatura

em Educacao Basica, contribuir para essa Educacao Literaria do futuro professor?

Entrevistado: A quem tenha //Siléncio// eu acho que a ideia até podia ser uma docéncia
articulada, entre alguém de estudos literarios fout court , portanto alguém que ensine ao futuro
professor as questdes chave dos estudos literarios e eventualmente a outra parte, alguém que sé se
preocupe com a questdo da mediacao, mais didatica. O que nao quer dizer e nés sabemos que até

agora nao se tenham produzindo bons professores de leitura literaria por pessoas que comecaram
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precisamente a sua formacao inicial até ao segundo ciclo (ao antigo mestrado) na area de estudos
literarios e depois nao fizeram a sua investigacao pessoal na area das Didaticas. Eu até acho que esse
pode ser um caminho e com uma formacao desse género acho que fica colmatado. Mas como eu

acredito no trabalho em equipa, parece-me que assim funcionaria melhor.

Entrevistadora: Na sua opinido, que contetudos, que competéncias e que atitudes se deve privilegiar

nessa formacao do professor de lingua que sera formador de leitores literarios?

Entrevistado: Grosso modo, nao quer dizer que nao haja mais divisdes, mas quando estamos a
formar estamos a fazer crescer através do conhecimento e esse conhecimento pode ser focado em
duas areas. Ou a questao da erudicdo historica (o acumular de factos e conhecimentos) ou entdo o
questionamento. O questionamento leva também ao conhecimento e ai tem a ver com as
competéncias. Para dar um exemplo concreto, um professor tem de saber e tem de ensinar aos seus
alunos, por exemplo, figuras de estilo. Mais do que isso, nessa fase introdutéria e em momentos que
se fala de forma mais geral € ndo de uma Literatura Portuguesa de um determinado periodo em que se
& mais detalhado. Em disciplinas mais gerais e que podem ser as tais de formacao base do professor
do ensino basico para a educacao literaria a questao de despertar para uma linguagem diferente. Ou
seja, estamos a usar uma linguagem diferente; que fendmeno é aquele e descobrir que ali ha um estilo
e ha uma figura que é usada diferente da linguagem do quotidiano. Muito da area das competéncias,
mas nao descorando a questdo da erudicao. Ou seja com o tempo é algo que se adquire. Eu nao
posso pedir que em dois semestres caiba uma erudicao extraordinaria, mas se eu abrir a porta depois
0 aluno, se assim estiver interessado, pode continuar. Criar o interesse é fundamental. O aluno depois
pode ir ganhando essa erudicao histérica, nomeadamente frequentando outros espacos que o auxiliem.
Quanto a articulacao penso que é importante escavar os textos e argumentar. Eles, quanto as atitudes,
acham todos que gostam de ler. Eu ensino-hes é a argumentar. Chega de “achismos”. As vezes nos
pensamos que se 0s alunos escolheram esta Licenciatura ja nao é preciso despertar o gosto. Achamos
nos, mas como eles veem muito com a ideia de que é preciso saber os nomes, eles sabem 0s nomes
todos, como se soubessem 0s nomes das personagens de um filme qualquer. Acho que é importante
adquirirem essa memoaria ( € como saberem a tabuada).

Ha coisas que eles devem saber, a gramatica do texto literario. Mas isso tudo muitas vezes eles
sabem. Agora eu acho é que é importante também desmontar o texto. Ora vamos |a pensar que houve

gente que nao achava importante saber quem era o autor, houve gente que... vocés vao pensar nisto
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tudo e depois vao perceber como é.

Criar-lhes uma certa autonomia e espirito critico e percebam que saber ler ¢ interpretar.

Depois ha outra coisa que eu acho que é fundamental para os professores do Ensino Basico:
competéncia de saber ler em voz alta. E uma coisa que eu acho que eles raramente fazem, chegam-
me alunos do 3° ano e quando lhes peco para lerem em voz aula elas parecem uma récita de 92 ano.
E sao eles que vao replicar e ha ciclos que nao se quebram. Eles ndo sabem ler em voz alta e os
alunos nao vao aprender. Eu digo-lhes sempre, quando vocés sabem ler em voz alta vocés ja mostram
que interpretaram o texto. Por que é que eu fico mais contente a ler ali, por que é que eu paro aqui,
percebo o que é que esta virgula esta aqui. Eu digo-lhes sempre por que motivo é que ha pessoas que
gostam de um musico qualquer que interpreta uma partitura, porque o que conta ¢ a interpretacao. O
texto &€ 0 mesmo. Ja foi interpretado por imensos musicos. Com a leitura é exatamente a mesma coisa,
vocés tém aquela pauta ali e a leitura em voz alta é a vossa interpretacdo. As vezes este é até o

primeiro gesto para captar outros leitores.

Entrevistadora: Qual a sua opiniao sobre os melhores métodos para formar o futuro professor no

dominio da Educacao Literaria?

Entrevistado: Eu acho que se tivéssemos todo o tempo do mundo. Ou seja vamos pensar que eles
nao fazem mais nada. Durante este ano eles nao tém

mais disciplina nenhuma, vao ter os ects todos em Leitura Literaria  //Risos// eles tém que comecar
por perceber ( e para isso sao necessarias as primeiras aulas) o meu entusiasmo com a Literatura.
Perceber que eu gosto mesmo daquilo e aquilo & a minha profissao. Eu sou paga também para fazé-los
gostar daquilo. Essa primeira coisa de mostrar o que é que eu, professora de Literatura, faco. Para
além de formar professores o que faco, o que é a minha vida. Eu posso gostar muito de ler, agora
tenho que ir mais confronta-los com a qualidade literaria. As vezes eu pergunto aos alunos se gostam
de ler e eles dizem-me que gostam de ler. Eu pergunto o qué e respondem-me Dan Brown ou coisa
assim. QOutros dizem-me que devoram livros, os devoradores de livros, mas que livros? Ou seja
comecar por lhes mostrar a qualidade literaria porque isso é algo que se pode mudar. O confrontar
passaria por trazer livros... As vezes o autor funciona como uma autoridade, chancela, e ha outras
coisas que nao sao assim. A ideia de que é preciso eles aprenderem a viver nos ambientes dos livros,
nas bibliotecas e nas livraria. Eles tém de perceber que ha um mundo nesse campo. Ou seja, Se eu 0s

ensinasse a ser ornitélogos eles iam para um sitio onde tinham de descobrir os varios passarinhos,
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entao eles tém que ir para um local onde possam observar, desde a biblioteca ao supermercado, ler os
livros.

Passaria muito por ai € muito por uma coisa que os artistas fazem, ou quem estuda arte faz porque
nao se educa so pela leitura. Digo-lhes: Imaginem que vao fazer um prefacio sobre uma obra. Uma
obra importante, por exemplo. Terao, portanto, de falar com propriedade daquela obra, como se no
final fossem fazer o prefacio. Quando vos pedirem para analisar um poema € isso que vao fazer, como
se fizessem o prefacio do poema. Vao fazer a vossa leitura e vao ter de mostrar aos outros qual foi a
vossa leitura para os outros concordarem ou nao com ela. Com argumentos... e isso também é

importante.

Entrevistadora: E qual a melhor forma de avaliar as aprendizagens nessa formacao?

Entrevistado: Eu, normalmente, os meus testes sao testes com consulta. Até porque cada vez mais
nos podemos consultar a distancia de um dedo. Portanto se nos temos uma duvida de uma definicao
podemos ir a um dicionario online e ficamos com a definicao. No entanto, temos de saber onde vamos
procurar e temos de os libertar disso para ter espaco para interpretar. Temos de lhes dar espaco para
interpretar e ler até ao fim as perguntas. Aquilo que eu digo é olhem exatamente para o que se vos
pede e respondam ao que se vos pede. E isso de facto & importante. Perceberem que é sobre uma
determinada matéria, imaginemos que é sobre literariedade. O que normalmente pomos num teste é
colocar uma citacao e pedir-lhes para discorrer sobre a literariedade. Se eles nao tiverem consulta o
que vai acontecer é que eles vao dizer tudo o que sabem sobre literariedade, literariedade é... e por ai
fora sem critério. Com consulta eles ja vao poder ir ao Carlos Reis ou a teoria da Literatura do Aguiar
ou uma matéria negra do Martins, podem ir a estudos e ver como é que aqueles teoricos todos
explicam a literariedade que tem este nome a partir de determinada altura, mas ja se pensava o que é.
Ou seja, quando eu penso assim eu ja posso situar essa frase. Se é um texto que fala de literariedade,
entao ja € um texto do século XX, por exemplo. E depois perceber onde € que ele situa aquele conceito
e perceber se estamos a falar de literariedade a propdsito do Aristoteles ou ndo. Entao, vamos falar da
literariedade e relacionar com a mnemesis, porque eles nao podem nunca dizer tudo sobre a
Literariedade. Até nem é um assunto fechado, por isso podemos comecar por uma definicao mais
geral e depois centrarmo-nos, se essa frase que se da como feaser € sobre isso ou sobre os Gregos ou
da Antiguidade com maiuscula, entao vou falar do conceito precedente da literariedade que tem muito

a ver com a mnemesis, com a imitacdo, que eu ouvi falar durante as aulas e que até posso citar
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porque tenho aqui o texto.
Logo, a melhor forma é ensinar-lhes o caminho das pedras. Porque as pedras estao la, mas estao

escondidas debaixo de agua. Ou seja, & procurar qual é a pedra certa para se chegar ao outro lado da

margem.

Ah. Um exercicio que eu adoto muito também é pedir-lhes que adotem um livro. Escolha um livro e fale

sobre ele nesta perspetiva, com questoes diretas, mas depois mando-lhes o enunciado do exercicio.

/1]
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Entrevista 3

Entrevistadora: A partir de 2015 o Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico
elege um dominio especifico de “Educacao Literaria”. Qual é a sua opinido sobre a existéncia e os

objetivos deste dominio?

Entrevistado: A minha opiniao é muito positiva. Muito favoravel. _ Eu acho que essa, digamos
assim, reparticdo, que nao pode ser uma reparticao estanque, obviamente. Se falamos de leitura,
falamos de Educacao Literaria também, obviamente. E acho que é acima de tudo uma forma de
promover um conhecimento suficientemente alargado de textos de autores e até de ilustradores. Na
verdade, aquela lista de textos e de obras que aparecem como leitura metodica (chamemos-lhe assim)
¢ uma lista que me parece muito estimulante, na minha opiniao e por isso eu considero que foi um
passo em frente que se deu do proprio ponto de vista da formacao e do ponto de vista da formacao de

uma cultura literaria desde idades precoces, desde as primeiras idades.

Entrevistadora: Acha que um professor de Educacao Basica precisa de formacao no ambito da

Literatura (e do Ensino de Literatura)? Em que consiste/devera consistir essa formacao literaria?

Entrevistado: Sim, ndés temos no Plano de Estudos da Licenciatura em Educacao Basica... Nos
comecamos por ter no primeiro ano, no primeiro semestre uma disciplina que se chama “Lingua e
Textualidade e estratégias interpretativas” e nessa disciplina nés fornecemos os instrumentos de
analise basicos , percorremos os trés grandes Modos Seminais da Literatura, o Narrativo, o Poético e o
Dramatico, e analisamos textos nao apenas da Literatura dita canonica, da Literatura dita para adultos,
mas também textos de potencial recepcao infanto-juvenil. Fazemos uma selecéo de textos, autores...
Regra geral esta disciplina tem articulacdo com a disciplina de “Expressao e educacao dramatica”.
Normalmente os alunos no primeiro semestre exploram os textos, analisam, interpretam os textos e
depois na expressao dramatica compdem uma materializacao do proprio texto: dao corpo, dao voz aos
textos. Depois no segundo ano, segundo semestre, temos uma disciplina de “Literatura para a Infancia
e Juventude” e nessa disciplina noés procuramos fornecer um conhecimento bastante alargado de
textos, autores, ilustradores, textos tanto da tradicao oral, nas suas formas narrativas e nas formas
poético-liricas, textos de autores de épocas distintas, correntes e tendéncias muito variadas. Também

tentamos que os alunos fiquem a dominar técnicas adequadas para fomentar a aquisicao do
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desenvolvimento de uma competéncia Literaria. Do ponto de vista depois do desenvolvimento de uma
atividade de mediacao leitora. Falamos inclusivamente no papel do mediador: _ as suas principais

funcdes, 0s seus requisitos basicos.

Entrevistadora: O que entende por mediador?

Entrevistado: Eu entendo como mediador o profissional, e estamos a falar aqui em contexto formal,
que aproxima o texto e o livro a crianca, e essa aproximacao € uma aproximacao que pode ser em
contexto escolar e em contexto nao escolar. E nés tentamos preparar os alunos para essas duas
possibilidades. Aqui, 0 nosso racional, a nossa filosofia baseia-se, essencialmente, na ideia de que é
importante contactar com um numero diversificado de textos, de livros, de objetos graficos distintos.
Também essa questdo da composicao grafica do livro e da aproximacao fisica ao livro. Muito
importante, ndo apenas o texto, mas o livro enquanto objeto. E, também, com uma diversidade de

registos, ndo apenas, verbais, mas visuais ou pictoricos.

Entrevistadora: Qual deve ser o perfil, no campo da Literatura, do professor do Ensino Basico que

tem que cumprir os objetivos de um dominio que se chama Educacao Literaria?

Entrevistado: Eu acho que ha alguns tracos que sao incontornaveis e eu posso elenca-los: Eu acho
que acima de tudo tem de ser um professor leitor habitual. Um professor que I&. E um professor
conhecedor daquilo que é a edicdo para a infancia e a juventude, mas nao apenas. Nao ter essa visao
tao restritiva.

Também, um professor que goste de partilhar o seu gosto pela leitura, o seu amor aos livros e a
leitura. Um professor que se comprometa e que entusiasma com essa tarefa de aproximar o livro, que
tenha conhecimento dos processos de leitura, das habilidades de analise textual que sao necessarias.
Também é importante ter um conhecimento aprofundado do grupo e promover a sua participacao.
Possuir uma certa dose de imaginacao e de criatividade e a questdo do entusiasmo e da alegria,
também aqui muito importante.

Conhecer um certo canone de leituras, também a margem de leituras escolares, e ter conhecimento
de Historia da Literatura e da contextualizacao histérica da Literatura.

Penso que estes sdo os requisitos fundamentais. Basicamente se recorrermos a alegria, ao

entusiasmo, ao fascinio, esse amor aos livros e a Literatura é fundamental. E impossivel passar um
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gosto que nao se tem.

Entrevistadora: Na sua opiniao, a quem acha que compete, na Licenciatura em Educacao Basica,

contribuir para essa Educacao Literaria do futuro professor?

Entrevistado: Eu acho que temos de pensar num conjunto de ideias que costumo passar sempre
aos meus alunos. Promover a leitura nao compete apenas ao professor de Literatura ou de Estudos
Literarios ou de Didatica da Literatura. Eu acho que todos os professores podem promover a leitura. E
acho que é importante ampliarmos a nossa ideia de leitor. Basicamente, n6s podemos ser professores
de ciéncias, de filosofia, ... mas somos leitores e é importante que possamos partilhar as nossas
leituras com 0s nossos alunos. E uma estratégia de formacéo de uma cultura literaria. Falar do que
estamos a ler, partilhar as nossas leituras, nao julgar aquilo que os outros leem, porque acima de tudo
o leitor & um leitor livre. Podemos ler o que quisermos. E também eu acho que é importante ler em voz

alta nas aulas e isso nao compete apenas aos professores de literatura. A minha opiniao é esta.

Entrevistadora: Na sua opinido, que contetudos, que competéncias e que atitudes se deve privilegiar

nessa formacao do professor de lingua que sera formador de leitores literarios?

Entrevistado: Eu acho que acima de tudo temos de pensar, de refletir sobre um conceito de
Literatura nas sua vertentes plurais, nao é?

E eu estou a falar em relacao a Literatura para a Infancia tentar perceber , distinguir o corpus literario
de potencial recepcao infantil e essa distincao passa pelo conhecimento das obras, dos autores, das
correntes ou tendéncias ou caracteristicas e para percebermos as caracteristicas precisamos de ter
conhecimento do ponto de vista da histéria da Literatura , so assim & possivel perceber integralmente.
Também competéncias do ponto de vista de analise textual, e aqui implica, de alguma forma, a
possibilidade de interpretacao autdnoma, a interpretacéo fundamentada e critica dos textos.

Ainda o conhecimento sobre mediacao de leitura, estratégias de mediacao e promocao da leitura.

Entrevistadora: Qual a sua opiniao sobre os melhores métodos para formar o futuro professor no

dominio da Educacao Literaria?

Entrevistado: Eu tenho esta perspetiva muito construtivista e essa perspetiva substantiva-se de
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formas muito simples, ndo €, como peco aos alunos para pesquisarem formas poético-liricas da
tradicao oral e peco a um grupo para trazer um conjunto de provérbios, outro um conjunto de
lengalengas, trava- linguas, adivinhas e depois, a partir do exemplo textual construir um conjunto de
caracteristicas, de singularidades daquela forma. Também fazemos isto, por exemplo, do ponto de
vista da leitura integral de obras como “Alice no pais das maravilhas” ou “ Pedro Alecrim” que é o que
estamos agora mesmo a terminar. Os alunos estao divididos em grupo e trabalham um capitulo que
depois a analise é apresentada a turma e depois no final reunimos todas as analises e temos a obra
estudada integralmente. Temos trabalhado assim, tanto na “Lingua e textualidade” como na
“Literatura para a infancia”.

“Na Didatica da Literatura”, mas isto ja € no mestrado, programamos uma Unidade Didatica que tem
de ser pensada a partir de uma tematica nuclear, portanto eles escolhem, selecionam uma lista de
livros sobre a perda, a viagem... cada grupo fica com um tema diferente e depois programam um
conjunto de aulas que compdem uma Unidade Didatica.

Para além disso também, das aulas tedricas e tedrico-praticas, normalmente eu organizo sessées com
autores, ilustradores, editores, temos um ciclo de atividades em Literatura para a Infancia, um
simposio anual, regra geral, em homenagem a um autor. Temos feito sempre e depois publicamos
uma pequena monografia sobre cada um dos autores e nesse simposio além de termos a participacao
de investigadores distintos temos também o contributo dos alunos de “expressao dramatica” que vao
dar voz aos textos. Trabalham com as professoras de expressdo dramatica e fazem uma leitura, ou
contam um conto, ou dizem um poema em voz alta. E tem funcionado muito bem e os alunos ficam

com vontade de saber mais , com um contacto inicial.

Entrevistadora: E qual a melhor forma de avaliar as aprendizagens nessa formacao?

Entrevistado: O nosso regulamento obriga a que tenhamos pelo menos dois elementos de avaliacao.
E, portanto, no inicio do semestre nos estipulamos a elaboracao de um trabalho de grupo (apresentado
oralmente e por escrito) e depois o0 exercicio escrito de avaliacdo individual. Esse exercicio escrito tem
um formato mais ou menos convencional, tem uma primeira parte com verdadeiros e falsos e uma
segunda parte na qual eles terao de escolher duas afirmacdes falsas e desconstrui-las e justificar,
desenvolver. Estes dois elementos nds estipulamos a partida, no inicio do semestre, sabendo eu que
nao se mudam as regras a meio do semestre , quando eu percebo que ha um envolvimento e um

investimento grande na elaboracao de pequenos trabalho de sala de aula, por exemplo, a vezes peco a
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elaboracdo de uma recensado, de uma sinopse, dum pequeno comentario de um pequeno texto que
lemos. E quando eu percebo que os alunos se envolvem e que isso podera melhorar os seus
resultados no final, eu entdao proponho aos alunos a integracao desses elementos como mais um
elemento para a avaliacdo final, avaliacdo sumativa, basicamente. E regra geral eles sdo muito
receptivos e valorizam, até agradecem pois valoriza. E faco isso quando é possivel e quando vai
beneficiar os alunos e as suas aprendizagens. Nem sempre é facil, tenho muitos grupos , mas tento

fazer isso.

/1]
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Entrevista 4

Entrevistadora: No Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico de 2015 define-
se, pela primeira vez, um dominio chamado educacao Literaria, como se pode ler: o “Programa e
correspondentes Metas Curriculares estruturam-se em quatro dominios de referéncia no 1.0 e no 2.0
Ciclo (Oralidade, Leitura e Escrita, Educacao Literaria, Gramatica) " (2015, p. 3). Sobre este dominio é
dito “No dominio da Educacao Literaria, o objetivo principal é capacitar os alunos para a leitura, a
compreensao e a fruicao de textos literarios” (2015, p.28). A partir de 2015 o Programa e Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Basico elege um dominio especifico de “Educacao Literaria”. Qual

€ a sua opinido sobre a existéncia e os objetivos deste dominio?

Entrevistado: Na realidade esta existéncia é de 2012 com a publicacdo das Metas em que ja
aparece essa distincao e na altura eu recebi a formacao de Lishoa das metas e também participei na
formacao das metas e por isso inclui desde o inicio, até a analise do documento das Metas nas
cadeiras que leciono. Bom, de alguma forma foi a confirmacao de uma coisa, de um desejo que eu
sempre acalentei que de facto a Educacao Literaria, a semelhanca daquilo que ja acontece noutros
paises, precisava de ser autonomizada, porque é a formacao de leitores literarios, tem especificidades
e a leitura do texto literario tem especificidades que o distinguem dos outros textos e nao é exatamente
a mesma coisa. Alias, eu acho que s se fazem leitores com literatura, porque ninguém fica a gostar

de ler a ler requerimentos ou a ler curriculos ou cartas ou e-mails.

Entrevistadora: Acha que um professor de Educacao Basica precisa de formacao no ambito da

Literatura (e do Ensino de Literatura)? Em que consiste/devera consistir essa formacao literaria?

Entrevistado: Precisava sobretudo era de ser LEITOR. ¢ _ Nés quando reestruturamos o antigo
curso, essa questdo da formacao de leitores ficou logo cristalizada até no nome de uma disciplina e

desde sempre essa questao do leitor literario esteve na linha da frente desse programa.

Claro que se fala das etapas da formacdo de um leitor em termos mais genéricos, dos
comportamentos emergentes de leitura, de todos esses aspetos que nao tém a ver especificamente

com a leitura do texto literario, mas eles acabam por estar relacionados e presentes. Eu, sempre que
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possivel, faco com que 0s meus alunos, mesmo no ensino Universitario, descubram, um bocadinho, o
prazer da leitura e se formem também eles leitores. Portanto, é a formacao do futuro professor como
leitor, também. Porque nao ¢é de todo de espantar ou surpreender que eles cheguem a Universidade
nao leitores. Alias é curioso, na primeira aula eu apresento-me a mim e ao programa e na segunda
aula eu peco- lhes para eles se apresentarem com um livro marcante para eles, o livro que estao a ler,
o livro que queriam ler e nao conseguiram... Eles é que escolhem e trazem esse livro para a aula e logo
ali é possivel perceber que eles assumem com alguma inocéncia/honestidade que o ultimo livro que
leram foi A lua de Joana e nunca mais sentiram esse gosto pela leitura.

Bom, nao resulta com todos, mas as vezes conseguimos repetir com eles aquilo que seria de uma
forma mais rapida que eles poderiam ter feito antes. O facto de estarmos a trabalhar com Literatura
Infantil ajuda. Ha uma descoberta do prazer da Literatura Oral, da poesia, dos contos, dos albuns e
eles quase que descobrem esse gosto e fazem esse percurso que supostamente devia ter sido feito
antes, mas que nao é tarde para ser feito. Muitas vezes eles foram vitimas, ou melhor, consequéncias

de professores que também nao eram leitores.

Entrevistadora: Qual deve ser o perfil, no campo da Literatura, do professor do Ensino Basico que

tem que cumprir os objetivos de um dominio que se chama Educacao Literaria?

Entrevistado: A questdo do professor leitor € absolutamente central nesta questao, porque quem é
leitor, quem tem habitos de leitura tem muito mais facilidade, até de forma quase inata. Nao quer dizer
que a teoria, que as estratégias, as técnicas que nos estudamos nao tenham o seu lugar, mas quem ¢é
leitor tem quase de forma inata essa capacidade de ler e de promover e de mediar o proprio processo
de leitura, também a luz daquilo que & o seu proprio percurso. E é muito facil para um leitor ser
exemplo e ser modelo de leitura que € um dos aspetos fundamentais na escola.

Agora claro que ha outras questbes relevantes desde o dominio da lingua, falada e escrita, a
capacidade de comunicacao, compreensao, expressao, a capacidade da leitura profunda dos textos,
uma certa sensibilidade para a leitura literaria, que eu devo dizer que nao &, de todo, o perfil da grande
maioria dos alunos que chegam a estes cursos. Sao alunos, nao sei qual é a experiéncia dos meus
colegas noutras Universidades, mas chegam alunos de meios socioecondémicos desfavorecidos, com
poucos livros em casa, com pais com uma escolaridade muito baixa e pouca sensibilidade para estas
questdes.

Nés ha uns anos fizemos aqui um levantamento , uma caracterizacao dos alunos, e na altura fiquei

226



bastante chocada quando descobri que tinha quase 70% de alunos que eram bolseiros dos servicos de
acao social e nés sabemos que a situacao socioecondémica € importante. Nao vou dizer que é restritiva,
nao é por acaso que os estudos internacionais dizem que quem tem melhores competéncias de leitura
sao0 as pessoas que tém livros em casa e , logo, pertencem a um meio socioecondmico mais

favorecido.

Entrevistadora: Na sua opiniao, a quem acha que compete, na Licenciatura em Educacao Basica,

contribuir para essa Educacao Literaria do futuro professor?

Entrevistado: Compete a todos, nao s6 a escola! E enquanto nos acharmos que sé compete a
alguns, estamos sempre a fazer um trabalho incompleto. Compete a familia, compete a escola, a
biblioteca e & sociedade, um bocadinho em geral. E preciso passar essa ideia, da valorizacao do livro e
da leitura e da leitura literaria.

Na Licenciatura eu acho que pode ser absolutamente transversal. Eu lembro-me que a minha irma,
que fez um curso de arquitetura, a par das leituras obrigatdrias técnicas, digamos assim, da
arquitetura, tinha leituras obrigatérias de textos literarios. Eu lembro-me de ela ler para uma disciplina
qualquer, por exemplo, “As cidades Invisiveis” do Calvino e isso mostra até que ponto essa dimensao é
relevante noutras areas. Se eles tém um disciplina de Historia na Licenciatura, por exemplo, também
podem ser aconselhadas leituras nessa area. Eu nao acho que haja assim fronteiras estanques. Claro
qgue numa disciplina de Literatura eles vao trabalhar com o texto enquanto um objeto, enquanto um
artefacto que é passivel de uma analise especifica com uma terminologia especifica a luz das escolas
ou do que quisermos trabalhar com eles, mas a sensibilizacdo acho que pode ser perfeitamente
transversal. Nesse ambito eu sinto-me particularmente responsavel relativamente aquilo que sao os
gostos. Eu, por exemplo, tenho tendéncia para fazer uma certa negociacao entre aquelas que eu acho
que sao as melhores obras, mas também as obras que eu acho que podem despertar naqueles
miudos o gosto pela leitura. E confesso que a vezes faco algumas concessoes, porque se uma obra for
suficiente para os agarrar e despertar neles o gosto pela leitura eles depois podem-se aproximar de
outras. Se eu lhes apresento uma obra que é de facto magistral, absolutamente canoénica, mas para a
qual as enciclopédias deles nao estao preparadas para ler, entdo eu acho que isso também nao presta

um bom servico.

Entrevistadora: Na sua opinido, que contetudos, que competéncias e que atitudes se deve privilegiar
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nessa formacao do professor de lingua que sera formador de leitores literarios?

Entrevistado: Ha questoes que me parecem muito relevantes que tém a ver com os protocolos de
leitura do texto Literario que eu acho que sao relevantes, € um dos conteudos que precisa de ser
explicitado. Nos continuamos a ter de explicar o que é a ficcionalidade, por exemplo, ainda ha essa
questdo. Eu gosto muito daquela ideia da propria linguagem porque nao ha uma linguagem literaria,
mas usos literarios da linguagem. Uma linguagem em estado de arte. Refletir um bocadinho sobre
estas questdes, sem entrar em muitos pormenores.

Acho relevante trabalhar com eles as escolas ligadas aos estudos literarios porque se percebe como o
acento tonico tem sido colocado em aspetos diferentes. Nao ¢ muito relevante para mim que eles
saibam quem eram os formalistas Russos ou quem eram os estruturalistas Checos, mas perceberem
que houve variacdes no estudo do texto literario e que o sistema de ensino refletiu, ao longo das
décadas, essas diferentes abordagens. Noés ja fizemos estudos mais centrados na leituras muito
biograficas dos textos, ou sd nos textos esquecendo os contextos, ou as correntes marxistas
valorizando esses aspetos e agora estamos num momento em que o leitor e a centralidade do leitor é
bastante valorizada, entao acho que isso & um aspeto que também acho que é relevante.

E depois ha questdes que sao um bocadinho mais estruturadas que eu acho que também sao Uteis e
que tm a ver com as questdes mais ligadas aos modos, aos géneros, aos subgéneros, ainda que
depois nao haja exatamente obras muito puras, mas acho que esse tipo de categorias ajuda a arrumar
0s conhecimentos.

Depois ¢ muito trabalho de leitura do préprio texto e de exploracéo de texto. A necessidade de saber
interrogar o texto, de proceder a leitura nao s6 da superficie, mas dos seus sentidos mais implicitos ou
mais escondidos, os segundos sentidos, acho que sao competéncias muito relevantes a esse nivel. Por
exemplo, nota-se isso muito bem quando os alunos tém alguma maturidade ao nivel da analise de texto
sa0 muito mais capazes de aceitar outras leituras que nao as suas e nao aquela leitura ja dada. Isso
vé-se quando se assiste a aulas que eles fazem nos estagios, ou assim, quando eles querem que 0s
respetivos alunos acertem na leitura que eles acham que é a leitura oficial daquele texto. Quando se
desenvolve um espirito, na sala de aula, de uma comunidade interpretativa ou de uma comunidade de
leitura & muito significativo. Eu gosto muito de fazer trabalho de grupo de analise de texto em que eles
discutem em grupo as interpretacdes e as visdes e em que a leitura de um enriquece o comentario do
outro que se calhar nem estava certo, mas que acaba por, com o comentario do outro, contribuir , de

alguma forma, para o sentido mais completo do texto. Mas so se pode ter esta atitude receptiva
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guando nos reconhecemos que o texto esta sempre a dizer-nos coisas novas ou diferentes.

Também transmitir uma atitude positiva face a leitura, porque isso também lhes vai permitir enriquecer
a sua bagagem e estabelecer relacdes entre textos e perceber que quando se esta a ler um texto se
estd, ao mesmo tempo, a ler muitos outros textos e eles dialogam uns com os outros. Ainda esta
semana, estava a ler um texto com os alunos e eles fizeram uma relacao com um outro texto que ja
tinhamos lido ha uma semanas, e eu nao tinha pensado naquilo, mas isso revela essa capacidade de

relacionar os textos. As vezes a relacdo nem é muito direta, mas esta 4.

Entrevistadora: Qual a sua opiniao sobre os melhores métodos para formar o futuro professor no

dominio da Educacao Literaria?

Entrevistado: Eu gosto de pensar que a aula é, também, um sitio onde eu posso fazer aquilo que eu
gostaria que eles fizessem. Ou seja, eu tenho que me apresentar também a eles como o tal modelo,
exemplo de leitor. E, nessa medida, eu também tenho que ser receptiva aquilo que séo as leituras , as
sugestdes dos meus alunos.

Eu acho que as leituras dialogadas, comentadas, as trocas em voz alta, as discussdes que se podem
fazer a partir dos textos sdo relevantes ainda que tudo isso tenha de ser, obviamente, sustentado por
leituras tedricas prévias e também nao é dizer tudo aquilo que nos vem a cabeca, é fundamentar essas
leituras com base no que o texto permite.

Mas eu acho que é preciso , um bocadinho, desdramatizar o trabalho com o texto literario. Eles vém,
as vezes, muito formatados e vém com aquela ideia, la esta, de que o poema, ou o texto, ou o conto
tem uma leitura e eles tém que acertar com a leitura que o professor prevé, porque € muito isso que
acontece, as vezes, até no 120 ano, nos exames. Sao poucas vezes chamados a refletir de forma
pessoal sobre aquilo que leem ou a tentarem perceber o impacto efetivo que essas leituras podem ter
nas suas vidas. Até porque eles as vezes nao tém, no 120 ou no 11o, bagagem pessoal para lerem
aqueles textos. Por exemplo, nés pedimos para lerem os grandes classicos da Literatura Portuguesa a
alunos que nunca leram os classicos da Literatura Infantil. Estamos a construir casas sem alicerces.
Por isso é que eu acho que as metas ao proporem uma leitura progressiva, variada, baseadas em
critérios de qualidade, diversidade ao terem livros ( e estou completamente a vontade porque nao fiz
parte da escolha) , claro que aquilo é sempre um leque de leituras minimo, mas parece-me que a
escola, sobretudo até ao 60 ano que sao 0s anos com quem eu trabalho, acho que a selecao é muito

rica ai. Obras de hoje, de ontem, de Portugal, do Brasil, de Africa, Literatura Oral, todos os géneros,
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todos 0os modos. Textos mais sérios, textos mais divertidos. Acho bastante interessante.

Entrevistadora: E qual a melhor forma de avaliar as aprendizagens nessa formacao?

Entrevistado: No Superior ndao é muito facil porque a avaliacdo € muito centrada na componente
escrita ainda que tente sempre ter uma componente oral. Tento avaliar, ndo sé o dominio dos
conceitos teodricos, mas também a sua aplicacao, a analise concreta dos textos.

Muitas vezes, em algumas turmas, também depende do numero de alunos, por exemplo eles
desenvolvem um trabalho pratico que consiste na selecao autonoma de um livro que consideram de
qualidade na sua analise e que tem de ter sido publicado no ultimo ano, para eles nao terem a
tentacao de recorrer aos do ano passado ou aos que ja estao no Plano Nacional de Leitura. Entao eles
tém que escolher o livro e a avaliacdo é da selecao do livro, da analise e depois tém preparar uma
sessao de trabalho com aquele livro para um publico alvo que pode ser em contexto de sala de aula ou
nao. Sera por exemplo uma sessao, de animacao da leitura dividida em Pré-leitura, leitura e pos-leitura
qgue como na Educacao Basica nds nao sabemos qual é o nivel que eles vao, depois, escolher mais
tarde no mestrado, pode ser pré-escolar, pode ser 1o ciclo, pode ser 20 ciclo. Ja tive casos em que me
fizeram, por exemplo, atividades com centros de dias, com idosos, com hospitais, no IPO por exemplo.
Ou seja, eles implementam e avaliam. Eu nao avaliacao a sessao em si porque nao posso ir assistir a
todas, nem é esse 0 objetivo, mas depois avalio, sobretudo, a critica que eles fazem a sua prestacao.
Essa é uma atividade que corre bastante bem. Eles fazem essa atividade no segundo semestre porque
no primeiro tm uma observacado. No primeiro s6 observam horas do conto, em bibliotecas, jardins, em
escolas do 1o ciclo. Observam e analisam. No 20 Semestre ja podem aplicar. Este ano, por exemplo,
nao estou a fazer essa atividade, por constrangimentos da turma, mas tenho feito todos o anos. Este

ano nao consigo, porque tenho os alunos todos juntos e a turma é grande.

/1]
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Entrevista 5

Entrevistadora: A partir de 2015 o Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico
elege um dominio especifico de “Educacao Literaria”. Qual é a sua opinido sobre a existéncia e os

objetivos deste dominio?

Entrevistado: Comecando mais por longe. _ Primeiro, gosto muito do programa de portugués de
2009. E parece-me que quanto a indicacdes sobre a formacao para a leitura e especificamente para a
leitura literaria dos alunos do basico, esta muito claro. Tem indicacdes muito interessantes em relacao
as quais e é um documento fabuloso que nunca chegou a estar aplicado verdadeiramente.

Ja andamos, a boa maneira portuguesa, a fazer novos documentos, e o que ja existe nem sequer esta
aplicado. O novo programa parece muito bom, tem por exemplo uma explicacdo dos critérios da
definicao das escolhas dos textos, da questao das relacdes intertextuais, da diversidade textual. Parece-
me que o programa tem uma linguagem muito boa. Logo no inicio, na pagina 7 ou 8, por ai, tem um
referéncia a necessidade de reequacionar a posicdo dos manuais no ambito do ensino do portugués,
no sentido de os professores nao seguirem apenas as indicacdes dos manuais e fazerem outras coisas,
criarem outras atividades, o que é a minha pratica. O que eu observo no ambito da formacao de
professores, todos estes anos, que tenho tido sempre estagiarios, e o que observo é que 0s programas
ainda estao a anos luz de chegarem a terra, em alguns aspetos.

Quanto as metas e a criacao do dominio da “Educacao Literaria” a mim, naturalmente, que me agrada
que tenham tido a preocupacao legislativa, no ambito do ministério, de voltarem a conceder a
Educacao Literaria um estatuto, digamos, que a equipara aos restantes dominios do ensino da Lingua:
Gramatica, Oralidade... revela uma certa consciencializacdo da importancia da Educacao Literaria, com
a qual eu concordo e por isso, o principio & bom. O que diz, especificamente, o texto das metas e, até,
sugestoes de leitura que la aparecem, quanto a isso, ja tenho muito mais duvidas. Uma das coisas que
me espantou logo, desde o inicio, € me continua a espantar € o reduzido numero de obras no 7° e 8°
ano em que se aponta como indicacdao minima (claro que é o limite minimo), mas aponta-se como
indicacao uma dezena de poemas por ano, quer dizer?! A gente olha para aquilo e diz: “isto nao é
Educacéo Literaria nenhuma”. E fundamental. As criancas ndo podem gostar de poesia se nunca
ouvem poesia, ou se ouvem 6 poemas por ano. Acho espantoso que isso apareca como indicacao
minima, mais valia nao aparecer nada. Assim, sugere que 6 ja chega. Se era para dar uma indicacao

acho que tinha de ser muito mais ambiciosa.
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Depois ha sempre a questdo da pertinéncia da escolha dos textos, mas isso é sempre uma questao
complicada. Ha la textos indicados para os 6°s, que sao para 0s 5°s que & sempre muito pouco
pertinente, porque falamos muito da emergéncia, ter em conta os contextos. Aquilo que emerge dos
contextos, desde as aulas corresponderem aos interesses dos alunos. Ora quando se indica uma obra,
estamos a uniformizar as leituras para o pais inteiro, ou seja, Braganca tera de ler os mesmos textos
que o Algarve e que os Acores... Eu digo as minhas estagiarias, vocés tém de perguntar o que o0s
alunos do Ensino Basico conhecem, o que eles gostam, que poetas € que vocés, estagiarias, gostam
para lhes lerem, para entao construirem uma comunidade de leitura que é diferente da comunidade de
leitura que é a turma ao lado, logo é também diferente da de outra cidade...

Alias no programa de 2009 dizia da necessidade de se adequar os textos a realidade social, natural e
aos interesses dos alunos. Por isso é que eu acho o programa de 2009 mais aberto, mais desafiante
para os professores. Agora, 0s professores precisavam de o ler muito e bem e abracar claramente os
desafios que la estao. Tinha la no fim uma lista de obras também, mas era uma lista muito aberta e de

sugestoes, dizia claramente que é uma mera indicacao.

Entrevistadora: Acha que um professor de Educacao Basica precisa de formacao no ambito da

Literatura (e do Ensino de Literatura)? Em que consiste/devera consistir essa formacao literaria?

Entrevistado: E uma pergunta retorica? //Risos// . Sim, precisa de formacdo. E absolutamente
fundamental.

Eu costumo dar um exemplo aos meus alunos em “Literarias” logo no primeiro ano que tem a ver com
algumas das grandes Universidades Mundiais, Inglesas e Norte Americanas de formacao de gestores e
que tem como uma das disciplinas obrigatorias “ Literatura Universal”, nomeadamente classica, e
pergunto-lhes porque acham que isto ocorre. Porque é que os grandes gestores, por exemplo de
Harvard, tém de andar a ler a Odisseia. Precisamente porque a Literatura nos habilita de uma série de
ferramentas, de analogias para compreender aquilo que é mais importante na vida, que é
precisamente compreender o animal Homem, o Ser Humano profundo, com o monstro que ha em
cada um de nos. E a Educacao Literaria é absolutamente fundamental. Em termos de sermos capazes
de refletir seriamente sobre a sociedade, descobrir aquilo que na sociedade sao os pontos cegos, que
so a arte e a Literatura revelam. Porque a gente olha para a sociedade todos os dias e para as noticias
todos os dias, mas efetivamente ha muita coisa que nao vé, mas a arte revela esses pontos cegos. Ou

seja, é a questao dos pontos sociais que passam despercebidos, a metafora é recuperada do espelho
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do retrovisor dos carros, do angulo morto, uma espécie de angulo morto da sociedade, a gente olha,
mas nao vé. A arte, a arte Literaria em particular, e todas as outras, claro, chamam-nos, precisamente
a atencao para esses pontos cegos, dao-nos uma série de analogias para compreender o mundo. Eu
costumo trabalhar com os alunos, pegando em noticias do quotidiano e perceber como os titulos
jornalisticos recorrem de forma sistematica a titulos de obras literarias. Por exemplo, um dos titulos
que encontro mais vezes € “a insustentavel leveza de..."”, ou seja relacdo com a “Insustentavel leveza
do ser” de Milan Kundera.

Ha sempre muitas obras e muitos titulos e costumo mostrar aos alunos como nés falamos do mundo e
como nos compreendemos 0 mundo a partir da leitura do texto literario e o texto literario cria-nos essa
capacidade de fazer analogias que nos ajudam a compreender o0 mundo e a refletir sobre ele. E depois
cria-nos esse fascinio estético que é fundamental: a fruicao. O prazer, as vezes, algo indescritivel de ler
um livro muito belo mesmo que as vezes a gente nao o entenda completamente.

Nesse aspeto, tenho uma experiéncia, numa sessao de leitura com criancas do primeiro ciclo, e estive
a ler poesia a uma turma do terceiro ano. Li-hes o poema do Daniel Faria em que se diz “As mulheres
pdem a mesa ao redor do coracao”. E uma menina veio ter comigo no final e perguntou-me se podia
copiar o poema. Eu disse que sim, claro. Podes e deves. No fim, ela acabou de copiar e disse-me:
"sabe, eu nao percebo exatamente tudo o que aqui diz, mas é muito bonito”. Eu disse: “Estas tal iqual
Ccomo eu, eu nao consigo compreender verdadeiramente o que é isso das mulheres porem a mesa
desta forma, mas é tao bonito, tao bonito que nao se consegue expressar de outro modo.” Ou seja, é
essa a verdadeira linguagem Literaria é a que diz o que é impossivel dizer de outra maneira.
Concretamente dos alunos em formacao, os alunos tém um grande défice de capacidade reflexiva
sobre o mundo que decorre de um défice reflexivo de leituras literarias. Chegam ao ensino superior

com uma certa reluténcia em pensar sobre o mundo. Pensar € uma chatice //Risos //

Entrevistadora: Qual deve ser o perfil, no campo da Literatura, do professor do

Ensino Basico que tem que cumprir 0os objetivos de um dominio que se chama Educacao Literaria?

Entrevistado: Tem que ser leitor. Essa é a primeira condicao. Como diz a expressao popular; “Nao
se fazem omeletas sem ovos”. Alguém que nao é leitor nao fala de leitura, nem consegue formar
leitores.

E claro que tem de ser um leitor informado e formado. Ou seja, informado porque tem de ser alguém

que esteja atualizado sobre o universo literario e a edicao, universo editorial. Tem que saber o que vai
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saindo de qualidade em termos editoriais. Depois tem de ser formado, porque passa precisamente
pela qualidade para perceber que, antes de mais, nem tudo aquilo que se publica e que se edita é de
qualidade. Ele deve funcionar como o grande filtro de qualidade dentro da sala de aula. Naturalmente é
preciso ler, ler muito com os alunos, mas ler textos com qualidade. E essa questdo de ser um
professor-leitor bem formado, um professor-leitor capaz de funcionar como alguém que propde leituras
culturalmente significativas, esteticamente validas. Depois é capaz de, em termos pedagogicos, de
tornar essas leituras apeteciveis aos alunos. E preciso ser capaz, de alguma forma, de levar os alunos,
através de estratégias didaticas, a amarem o texto literario a perceberem a beleza do texto. A
perceberem como algumas palavras sao belas e escolhidas propositadamente pelos poetas e tém um
valor semantico acrescido. Como diria Figueiredo, ha 100 anos atras, "A linguagem literaria é uma
linguagem carregada de sentidos". E essa capacidade de debater com as criancas, com os alunos, 0s
multiplos sentidos do texto literario, parece-me que é fundamental. E insisto muito nisto, e esta provado
pelos testes PISA, que quando chegam ao 9° ano, 0s nossos alunos nas questdes meramente técnicas
da teoria literaria até sao bons, estdo ao nivel dos melhores, por exemplo identificar narrador
autodiegético, mas quando é compreensao profunda do texto, ser capaz de descobrir, por exemplo,
inferéncias, relacdes intertextuais, ja ficam num nivel de competéncia muito inferior a média. E a
verdade é que essa é que é a grande competéncia de um leitor. O que é que é mais importante para
um leitor de uma obra literaria: é ser capaz de identificar as categorias narrativas, fazer toda essa
teorizacao ou ser capaz de compreender profundamente o texto, ser capaz de inferir sobre ele e de
atribuir mensagens ao texto, como diria Umberto Eco, personaliza-o, torna-lo pessoal, implicar a sua
vida com ele. E diferente ler profundamente um texto literario ou qualquer outro texto e desenvolver
competéncias que permitam compreender, mas trazer para dentro da sala essas competéncias é

fundamental.

Entrevistadora: Na sua opiniao, a quem acha que compete, na Licenciatura em Educacao Basica,

contribuir para essa Educacéao Literaria do futuro professor?

Entrevistado: Claramente, compete a todos. Tem de ficar completamente claro que compete a
todos, como disse anteriormente. Obviamente, ha professores que podem ter um papel mais especifico
na teorizacao literaria e no trabalho especializado com o texto, mas a Educacao Literaria compete a
todos. Felizmente nesta casa temos tido alguns professores que tm tido preocupacdo em usar o texto

literario como ferramenta.
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Claro que com uma intencao diferente compete aos professores de Introducao ao Estudo do Texto

Literario; Literatura para a Infancia; Literatura Portuguesa, Didatica.

Entrevistadora: Na sua opinido, que contetdos, que competéncias e que atitudes se deve privilegiar

nessa formacao do professor de lingua que sera formador de leitores literarios?

Entrevistado: Ao nivel das competéncias, sera desenvolver competéncias que permitam
compreender o texto, a questdo da compreensao leitora.

Depois, acho que é preciso ler. E como o0s alunos leem pouco € preciso ler com os alunos e sublinho
LER COM os alunos. De tal modo que tenho feito uma certa caminhada, vamos acreditar que tem sido
uma caminhada, no ambito de Introducéo ao Estudo do Texto Literario no sentido de, por incrivel que
possa parecer e nao sei se as grandes individualidades da area se chocarao com a expressao, mas de
procurar sintetizar aquilo que é o essencial da teorizacao e alargar os momentos, em aula, de leitura
de textos literarios com os alunos. E claramente, fazer a teorizacao sustentada a partir dessas leituras.
Alias, de alguma forma, ganha-se muito tempo, e nao fara sentido fazer de outro modo. Ou seja, estar
a teorizar num vazio. Nao me adianta nada estar a falar aos alunos do conceito de arquitextualidade ou
intertextualidade ou do conceito de narrador ... em abstrato. Entdo cada vez mais, e a experiéncia
também me tem mostrado que o melhor é ler com os alunos, e ler mesmo, e depois debatemos. Se
fosse ha uns anos nao o faria, nao a leitura integral em sala de aula, mas o que percebo é que peco
para ler e eles nao leem. Quando eu fiz a minha formacao seria considerada uma perda de tempo,
mas hoje em dia quando mando ler um conto chegam a sala de aula, na educacao basica, em 40,
leram 3 e naturalmente estar a falar do livro sem o lerem nao € um bom trabalho. Entao eu prefiro
passar meia hora a ler o conto, sem grandes interrupcoes, a maior parte das vezes lemos do inicio ao
fim e depois volto a ler passagens quando teorizo sobre as questdes. Sé faco pausas, por exemplo na
construcao do horizonte de espectativas, ai sim, faco pausas. Mas tenho, para mim, quer no ensino
superior quer no ambito de formacao que é cada vez mais importante os professores lerem com 0s
alunos e sublinho ler com, nao é ler para. Este ano tenho uma experiéncia interessante com uma
professora cooperante. Eu insisti com ela que fizesse a leitura do livro “Ulisses” da Maria Alberta
Menéres de forma bastante sequencial e rapida sem interrupcao. A professora conseguiu ler-lhes o
Ulisses em quatro aulas. Nunca fizeram guides de leitura pelo meio, ou ler dez minutos e parar. Nao.
Aulas s6 de leitura. A professora cooperante disse que os alunos ficaram super entusiasmados,

precisamente, com o ato de ler. Porque entraram dentro do texto e mesmo as raras interrupcdes que
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havia, as vezes para criar um horizonte de expectativas ou assim, mas oralmente sO, 0s proprios
alunos diziam: “mas vamos ler o resto”. Isso é que é motivacdo para a leitura, é o querer ler. Aqui por
estes lados, ha uns tempos surgiu uma pratica completamente impensavel que era ler as obras a
sexta-feira ao ultimo tempo da tarde. Ora, ler hoje e voltar a ler daqui a uma semana ainda por cima ao
ultimo tempo da semana, mais valia nao ler, quase. Ninguém se faz leitor e quem ¢ leitor gosta de ler e
gosta de ler de forma seguida. E como eu comecar a ler um Romance e estar entusiasmado e agora
dizer que sé posso ler daqui a uma semana. Pronto, estragou-se tudo. Por isso, eu acho que a
metodologia é ler mais. O slogan do PNL que na altura achei muito pobre, mas cada vez me convenco
que é o essencial. E preciso ler mais. E sé 1& melhor quem ler mais. Implica, precisamente, a
capacidade de ativar essas relacdes intertextuais. Se eu sou um alunos que so li uma obra 0 meu
campo de referéncia € muito curto. Eu comeco sempre o semestre lendo e analisando poesia. Eu
comeco sempre o semestre procurando chegar a dimensao estética, sociocultural, histérica. A questao
da Literatura engaje, gosto muito de ler aos alunos o poema “ a poesia € uma arma carregada de
futuro” de Gabriel Celaya, o poema “arma” de Manuel Alegre, fazemos a leitura integral e
compreensao. _

Bom, mas voltando a questao, eu realcaria a promocao de uma competéncia comportamental, ter uma
atitude positiva, de interesse , de preocupacao e gosto pelo texto.

Depois ao nivel dos conteudos, conhecer as ferramentas de teorizacao literaria, dominar a linguagem
da analise literaria; ser capaz de escrever e falar sobre o texto literario; usar a linguagem com correcao;
conhecer a evolucado da histéria da literatura portuguesa e europeia. Saberem, por exemplo fazer um
friso cronoldgico. Os alunos nao sabem situar uma obra num friso cronolodgico. Além disto acrescento o
prazer pelo texto, uma atitude estética, fruitiva de que ja falei. A outro nivel ter competéncias depois

didaticas. Saber fazer chegar os textos aos alunos do ensino basico.

Entrevistadora: Qual a sua opiniao sobre os melhores métodos para formar o futuro professor no

dominio da Educacao Literaria?

Entrevistado: Bom, depois de tudo o que disse s6 poderei pensar numa metodologia ativa em que o
aluno & e reflete sobre o que 6. Obviamente uma leitura baseada em conhecimentos sérios e
profundos e esses conhecimentos ajudarao a compreender melhor os textos. Nao podemos pensar em
modelos de pura transmissao, devem ser os alunos a construir ativamente o seu conhecimento pela

leitura, pelo dialogo em torno dos textos chegamos a teoria, a historia e a tudo o que disse.
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Entrevistadora: E qual a melhor forma de avaliar as aprendizagens nessa formacao?

Entrevistado: Nao sei se o que pratico é aquilo que me parece o melhor, mas nem sempre é

possivel realizar uma avaliacao continua devido ao facto de termos muitos trabalhadores estudantes.

Em tempos pratiquei uma avaliacado muito mais formativa, mas em termos pragmaticos criou alguns
problemas. Obrigava-os a ir escrevendo recensdes e comentarios as obras que liamos e iamos
discutindo o que escreviam. Hoje a avaliacado é mais centrada numa frequéncia e em, apenas, uma
recensao. Dou alguns exemplos de recensodes, por exemplo da Malasartes, e eles escolhem um livro de
que gostem, com a devida qualidade, e fazem uma recensao. Tento sempre ir complementando a
avaliacdo com fatores de ponderacdo como a participacdo, empenho, mas nem sempre é facil, como

disse, devido aos trabalhadores estudantes que sao cada vez mais.

/1]
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Entrevista 6

Entrevistadora: A partir de 2015 o Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico
elege um dominio especifico de “Educacao Literaria”. Qual é a sua opinido sobre a existéncia e os

objetivos deste dominio?

Entrevistado: Este dominio sempre existiu, nao estava era tao explicitamente concretizado. E é
evidente que sempre houve educacao literaria na formacao de professores e junto das criancas. Neste
momento, nds temos &, provavelmente, uma estrutura mais coerente daquilo que se entende por
educacao literaria. E o facto de as Metas trazerem um corpus da chamada Literatura candnica para a
infancia também foi uma forma de organizar um conjunto de textos que de uma forma geral ja
andavam na escola. Agora, tornou-se simplesmente obrigatdrio, mais nada. Textos como “A fada
Oriana” ja andavam na escola nao eram era obrigatorios. Agora, quanto muito garantimos que
contactam, se efetivamente essas recomendacdes sao seguidas. Enquanto houver exames essas
recomendacOes serao seguidas, porque as pessoas acham que poderao sair em exame e 0S pais irao
pedir contas se os textos nao tiverem sido lidos na escola. Depois, ha uma série de textos que 0s
miudos conheceriam de uma forma truncada. Porque os manuais escolares ja punham alguns
paragrafos desses textos. Estou a lembrar-me de textos de Luisa Dacosta que apareciam
invariavelmente nos Manuais, mas de forma truncada.

Agora, terao obrigatoriedade de os ler integralmente e isso & bom. Também podemos dizer que ha
uma certa organizacao histérica da Literatura que antes nao havia, portanto, havia um ensino sem uma
certa sequencialidade, sem uma organizacao e agora ha. Se concordamos com ela ou nao
concordamos isso é outra questao, mas que efetivamente neste momento existe uma intencionalidade
mais explicita e uma sequencializacao na tentativa de uma coeréncia isso existe.

Ou seja, voltando a questao, a Educacao esta em separado, mas € impossivel separar na totalidade da
Leitura porque se complementam, mas sublinha-se a importancia do texto Literario o que é
francamente positivo. Acho também importante referir que o que se separou de uma forma menos
simpatica foi a gramatica. Embora todos nds saibamos que a gramatica s6 faz sentido , sendo
conhecimento explicito dessa lingua, através de textos e discursos dessa lingua. O facto é que ao dividir
as metas por dominios, quando se separou a gramatica isso de alguma maneira reforcou algumas
crencas que alguns professores tinham de que se pode dar aulas s6 de gramatica , o que é uma

tonteira. Por isso, os dominios de uma forma inteligente estao interligados. O ter separado sublinhou
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mais a importancia da Educacao literaria (e da Gramatica), mas nada se pode dissociar.

Entrevistadora: Acha que um professor de Educacao Basica precisa de formacao no ambito da

Literatura (e do Ensino de Literatura)? Em que consiste/devera consistir essa formacao literaria?

Entrevistado: Isso é uma resposta muito longa e vou tentar resumir. - Repare, devido a ser
crescidinha e ter, provavelmente, uma grande falta de imaginacao eu desde 79 que faco formacao de
professores. Eu ndo me conheco a fazer outra coisa. E os dias vao passando entre dar aulas de
Literatura para os professores e o estar dentro das escolas basicas a assistir as praticas dos alunos.
Por isso, eu nao faco outra coisa desde 79 quando comecei a trabalhar. Entao, o que Ihe posso dizer é
que nos hoje em dia desesperamos, ou eu desespero, quando verificamos que os estudantes que nos
chegam ao ensino superior ttm um conhecimento completamente diminuto de Literatura. Eles nao
leem seja o que for, eles nao leem uma mancha de texto. Um texto que tem varias linhas, ja nao vai. E
Sa0 essas as pessoas que se oferecem para ser professores. E continuardao uma carreira sendo
professores a nao ler. Porque os professores, regra geral, que estao no ativo, que séo aqueles que eu
formei ha uma data de anos, hoje em dia encontro-me com eles na formacao continua e, salvo
honrosas excecdes, nao leem. Portanto, ndo é verdade que antigamente tivéssemos professores étimos
e agora tenhamos péssimos. Isso nao é verdade. Agora, € verdade é que hoje em dia ndo ha menor
vergonha por nao ler, enquanto antes havia. Antigamente as pessoas que nao liam, a uma determinada
altura até se esforcavam por ler.

Hoje em dia, orgulhosamente, nao fazem nem querem fazer. Agora, se me pergunta se eles precisam
de Educacao Literaria, claro que precisam. Mas antes de mais, precisam de ler. E eu quase me atro a
dizer, ler seja o que for. E compreender esses paragrafos. Compreender. Se me disser que a Literatura
é mais complicada. E. E para eles um textos com uma forte conotacao simbolica ¢ arredado. E quando
formos ver os Manuais escolares, regra geral, a truncagem e adaptacao que se faz do texto é para
retirar os paragrafos menos literais que o livro tiver. Entao, o autor as vezes, supostamente € literario,
mas aquilo que reproduzem é o menos literario. Se tivermos uma metaforazinha é uma sorte. De uma
maneira geral ndo tem nada. Nao ha recursos. E as perguntas? As perguntas que se fazem no Manual
escolar nunca vao ao cerne da questao. E identifica, identifica.

Depois ha aquela ideia que ler é também ler obras estrangeiras. E &, mas muitas vezes as traducdes
sao fracas. Claro que se o tradutor for um Vasco Graca Moura provavelmente também temos uma

dimensao estética da lingua, mas o normal nao é isso. Para criancas os tradutores de uma maneia
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geral sdo muito baratinhos e as editoras nao estdo para pagar grandes traducbes para textos para
criancas. Conclusao, temos textos traduzidos muito frageis. Ninguém passa a amar mais a lingua nem
a forma de dizer a partir daqueles textos, de maneira nenhuma. O que noto nos alunos que recebo, é
que nem dimensdo simbolica, nem dimensao estética de lingua. Portanto, perceber a linguagem
figurada e eles nao percebem porque, no geral, também nao se tem uma cultura geral para perceber
0s simbolos que estao nos textos. Ainda ontem estava a ler um texto do Torrado que dizia que “uma
galinha cantava de galo”, pois tinha 4 professoras na frente que nao sabiam o que era cantar de galo.
E ninguém estava a perceber nada do texto e nao percebiam porque é que o galo propunha inverter os
papéis. Bom, a questdo é que tinham escolhido esse texto para um questionario as criancas e dos
quatro professores ninguém tinha percebido a dimensao simbdlica do texto. A dimensao simbolica dos
textos precisa de uma certa cultura geral para perceber a linguagem figurada.

Nés estamos a receber uma série de jovens candidatos que tm uma série de conhecimentos muito
frageis. Depois instituiu-se algo que é quando eu tenho uma palavra num texto e desconheco vou ao
dicionario e substituo essa palavra por outra, da a sensacao que uma sindénimo € igual, nao ha
nuances entre uma palavra e a outra. Ou seja, nao tém nocao de que nao ha sinénimos perfeitos e da
questdo estética. Substituem, alegremente, e nao percebem que a mensagem se altera. E nao
percebem que quando se trata sobretudo de uma linguagem de cariz emocional, quando eu substituo
palavras estou a substituir a emocao.

E a Literatura precisa de um rigor em relacdo aquilo que se diz, ao significado daquilo que se diz. Os
entreditos na Literatura sao muito grandes. A enciclopédia pessoal deles & completamente resumida.
Por exemplo, nés temos uma quantidade de textos que tém como infratexto uma cultura religiosa.
Estes dias um texto dizia que uma personagem tinha chagas nas maos e nos pés. E qualquer
catequese apressada ensina esta parte da biblia, pois eles nao chegaram a figura do menino Jesus.
Como é que percebem os textos? Nao conseguem estabelecer intertextualidade nenhuma. Textos

brincalhdes, com intertextualidade, ndo entendem.

Entrevistadora: Qual deve ser o perfil, no campo da Literatura, do professor do Ensino Basico que

tem que cumprir os objetivos de um dominio que se chama Educacao Literaria?

Entrevistado: O que devia ser é o perfil do Homem do Renascimento! O problema da Literatura é
que a Literatura corrobora com esse ser. Eu nao posso falar de Literatura se eu nao descodifico os

intertextos, se nao descodifico grandes metatextos, grandes arquétipos. O que é que eu vou perceber?
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Se depois eu também nao tenho competéncia linguistica suficiente também nao da. Perguntam se um
professor precisa de saber gramatica para compreender um texto literario e a minha resposta é
claramente sim. Se eu nao tiver a menor competéncia nem sintatica, nem semantica, nem lexical o
que é que percebo? Os textos tém inversdes de sujeito numa frase, ja nao conseguem perceber que é
um sujeito. Se hoje em dia dessemos os Lusiadas ia ser um desatino, ndo conseguem reorganizar o
discurso.

A Literatura exige que haja uma quantidade de conhecimentos de outras areas que confluam para a
compreensao do texto. Eles ndo existem, pura e simplesmente.

Depois, como disse, na cabeca dos alunos nao se cria nada. Por exemplo, uma descricao da Natureza
de Luisa Dacosta nao forma imagens. Uma imagem sinestésica, por exemplo, que o texto pretende
desencadear, nao se forma na cabeca destes candidatos a professores. Porque aquela flor eles nunca
viram, nunca ouviram, nao sabem o odor, ninguém cheira flores, nada, conhecimento tactil. Depois
como é que podem ser sensiveis a isso? Ou seja qual é o perfil, qual & o conhecimento? Na verdade
teriam que ter vida, teriam que viver, ler. Queria que fossem pessoas que na sua integracao social,
saissem muito, cheirassem muito, vissem muito, lessem muito. Assistissem a muitos espetaculos,
lessem em muitos suportes, porque quanto mais vida tiverem melhor entendem o texto literario. Sé
queria que eles tivessem vida e nao tém. A vida deles é muito estreita. Centra-se no centro comercial,
nos jogos de computador, no telemdvel e alguma fraca televiséo, redes sociais. Curiosamente, nas
redes sociais abundam selfies sobre sitios giros que sao normalmente praias e restaurantes e mais
nada. Neste Universo, nao tém referencias para dialogar com o texto literario. O texto Literario precisa
disso e precisa de gente curiosa. Como € que vao ser professores se nao tm a menor curiosidade e
vontade de aprender. Ainda hoje vinha no publico uma noticia, um artigo, sobre uma descoberta da
linguagem que centrava nos dois hemisférios cerebrais a questdo da leitura, que a leitura aciona os
dois hemisférios. E vinha o resultado de um grande estudo feito em Inglaterra que dava conta disso e
de que determinadas palavras faziam conexdes paradigmaticas e que acionavam varios pontos do
cérebro. Nada. Levei para a aula e nao se interessaram nada. Como é possivel? Ainda para mais

relacionado com uma das competéncias que terao de adquirir: ensinar a ler.

Entrevistadora: Na sua opiniao, a quem acha que compete, na Licenciatura em Educacao Basica,

contribuir para essa Educacao Literaria do futuro professor?

Entrevistado: Bom, os miudos tém de crescer com isto. A Literatura é muito mais que uma aula. E

241



uma vida. Eu na pratica isto tem de acontecer na familia e tem de acontecer desde o jardim de

infancia, 1o ciclo, 20 ciclo. A literatura é de natureza horizontal, ndo é vertical.

Entrevistadora: E na Licenciatura?

Entrevistado: Na Licenciatura, concretamente, tudo contribui para a cultura geral que a Literatura
pede e, por isso, todas as Unidades Curriculares séo importantes. Agora, se me disser para escolher,
claro que as da area da Literatura, mas é evidente que a Plastica é importante, o Drama, a Musica,
toda a Arte colabora com a Literatura. Mas depois se pensar na Matematica, todo um raciocinio légico
qgue a Matematica propicia contribui. Por exemplo, quando eu estou a trabalhar estruturas narrativas
que exigem uma sequencialidade e eu sei que depois tenho estruturas causais que me pedem
reversao de raciocinio, € como fazer um exercicio de subtracdo. Diz, por exemplo “ a princesa era
linda, tinha uns olhos azuis muito belos, era elegante, mas tinha um nariz que era um horror” eu estou
aqui a fazer uma subtraccaozinha. Enquanto a cabeca deles nao fizer exercicios de reversibilidade de
raciocinio , enquanto nao fizer problemas com estrutura logica, sao fundamentais para os raciocinios
inferenciais. Alguns sao diretos, as artes, mas outros nao. Até o professor Oscar Lopes diz isso,
escreveu como a Matematica e a Musica sao fundamentais para a competéncia literaria. Todos os
raciocinios maniqueistas sao importantes. Agora € preciso que que 0s professores sejam curiosos para
perceberem essa transversalidade. E interessante que esta semana o Conselho Nacional de Educacéo
volta a falar da importancia da monodocéncia até ao sexto ano. Varios paises europeus tém essa
estrutura. E quem esta com criancas percebe que faz todo o sentido. Agora, exige uma cultura geral
dos professores que muitos ndo tém. A Espanha, a Franca, a Inglaterra ja terdo essa
interdisciplinaridade. E a Literatura grita que haja essa relacao. Se as aulas nao sdao encaminhadas

para essas trés dimensdes, estética, simbdlica e cultural, ndo funciona.

Entrevistadora: Na sua opinido, que contetudos, que competéncias e que atitudes se deve privilegiar

nessa formacao do professor de lingua que sera formador de leitores literarios?

Entrevistado: Na pratica a Literatura tem, a partida, trés grandes dimensdes que eu acho que tem
de se ensinar sempre. Tem de se dar uma nocao da primeira dimensao que é a dimensao estética da
lingua e, portanto, os professores tém de saber desenvolver nas criancas com quem vao trabalhar a

ideia de que a diferenca entre o texto informativo e o texto literario é que o texto informativo da
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informacao e o texto literario da a mesma informacao, mas de forma bonita. O que é uma forma
bonita? E que alguém se preocupou a escolher as palavras com que vai dizer isso. Ou seja, pensemos
nas relacdes amorosas. Na pratica, a mensagem que eu quero transmitir é “eu gosto de ti”, mas
gostariamos de uma declaracao assim? A ideia é passar a mensagem sim, mas de uma forma estética,
bonita. Que recursos é que eu tenho ao meu dispor? Comecar com os classicos: as adjetivacoes... até
aos recursos sintaticos, fonéticos, estilisticos, semanticos, mas perceber isso. A grande diferenca da
literatura é a funcado estética da linguagem. Tem que haver muita aula para eu perceber essa
linguagem, como se fosse uma peca de lego: tirar e pdr e agora pbér mais, agora pdr mais que ficou
mal, vou tirar e perceber estas formas de dizer.

Depois, a dimensao simbolica. E para isso eu tenho que perceber a questao da dimensao cultural. Por
iSso, & que é importante termos as matrizes europeias, dai que as metas tenham os Grimm , Perrault,
Esopo, Carrol, Wilde, etc. Nés temos de perceber que o nosso imaginario tem ancoras. E eu nao
imagino fora dessas ancoras. Até o texto nao literario, o texto publicitario, por exemplo, esta cheio de

arquétipos. E o estudante tem de perceber isto.

Terceira parte, tem de perceber que a Literatura tem uma dimensao cultural e que um pais se afirma
como um pais que é diferente quando tem uma cultura diferente. Nao é so6 a lingua que é diferente e
isso da identidade a uma pais e da autonomia. Tém de perceber isto. Tentar perceber quais sao 0s

textos que de alguma maneira criam uma identidade da cultura portuguesa.

Entrevistadora: Qual a sua opiniao sobre os melhores métodos para formar o futuro professor no

dominio da Educacao Literaria?

Entrevistado: Eu acho que nds confundimos, muitas vezes, os métodos que temos com as criancas,
com os métodos que aplicamos aos adultos. E que as metodologias ativas que a gente aplica com as
criancas aplicam-se porque estamos a trabalhar com criancas em fases de operacdes concretas ou na
fase das operacdes formais. Isto para usar a terminologia do Piaget. J& para nao falar no jardim de
infancia em que ainda estao no pré-operatério. Entao, obviamente, que as criancas aprendem fazendo.
Ou seja, a partir da pratica chegam ao conceito. Tudo funciona bem se 0 conceito nao for muito
abstrato. Se o conceito for muito abstrato, ndo construo nada. Entdo aqui a aula, chamada “chatinha”,
de exposicao, € uma aula que nés, normalmente, achamos que temos de evitar. O que nao faz sentido.

Supostamente no Ensino Superior, em que os alunos estdo mais do que na fase das operacdes
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abstratas e aguentam perfeitamente. O grande problema é que 0s nossos alunos ao lerem um texto
estdo a ler um texto expositivo. Estao a ler uma voz que esta a expor a matéria. Se tiverem um livro que
tem a matéria toda é sintese. Porque se a ideia é estabelecer relacdes, para tirar elacdes blablabla
entdo os alunos nao vao fazer essas pesquisas todas. Agora, se forem tirar muita matéria de um livro
s6 & um monologo, € como se fosse s6 um livro a falar connosco.

Entdo, podemos ter as ativas, em que se espera que eles manipulem alguma coisa, os livros, e eles
nao o fazem, e as passivas, que sao as tais “chatinhas”. Entdo, eu acho que devemos ter as
demonstrativas, ndo estou a ver outra maneira. Que é quando eu agarro num texto, faco uma analise e
demonstro como 0s conceitos se aplicam, dou outro texto e as pessoas fazem a seguir. E procuram
num texto que é analdgico as mesmas coisas. Normalmente é por demonstracao e analogia. Nao estou

a ver outra forma.

Entrevistadora: E qual a melhor forma de avaliar as aprendizagens nessa formacao?

Entrevistado: Depende daquilo que a gente queira avaliar, mas, mais uma vez, eu nao posso avaliar
aquilo que nao dei. Isso é que é o principio. E as vezes os professores avaliam coisas para as quais
nao contribuiram em nada. Isto ndo pode ser. Tenho de ver o que vou ensinar aquela pessoa, para
com base no que ensinei eu poder avaliar de forma justa. Por isso, as vezes a pessoa avalia coisas
muito pequenas.

Claro, que eu posso ir avaliando a forma como as pessoas foram percebendo determinados conceitos,
como foram interligando... Agora, é mais facil, por exemplo, eu leio uma poesia e consigo identificar
rapidamente se as pessoas conseguem identificar os recursos fonico-linguistico. Por exemplo, faco
exercicios e identifico aliteracdes e assonancias e depois dou outro poema e peco para serem eles a
identificar. Mas isto ¢ muito lindo, para este tipo de coisas, tudo 0 que seja identificar, procurar, cacar,
funciona. Agora, compreender mobiliza outros conhecimentos que nao estao no texto. Ou seja, a gente
nao pode ensinar tudo o que é uma cultura geral... logo ha uma margem enorme que eu nao consigo
avaliar. E agora, vou avaliar com negativa a todos?

Na pratica, tento fazer uma recensao de um texto que tem regras. E nas regras ha uma parte grande
que é de compreensao. Eu na Literatura para a Infancia tenho feito um trabalho que tem em conta a
rececao, e ensino a que elas prevejam qual vai ser a rececdo dos estudantes do ensino basico. Sera o
texto adequado aquela rececao, aquele ano de escolaridade. Tento que percebam o que é que o texto

tem que eu tenho a certeza que naquela idade ndo vao conseguir adquirir e porqué. E sei que tém
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imensa dificuldade a fazer isto, porque nao conseguem justificar por que motivo € que aqueles
recursos, por exemplo, nunca vao ser compreendidos naquela faixa etaria. Agora, imagine como é que
eu posso preparar uma aula para criancas se nao tiver a minima nocao disso. Ha um livro da Teresa
Colomer que se chama “A formacao do leitor literario” que costumo sugerir aos meus alunos e , a
paginas tantas, nesse livro aparecem 4 fases de atividade mental que foram identificadas por Corpora
e as 4 fases sao estas: todo o leitor literario passa por 4 fases no contacto com o texto literario: 1.
‘figuracao e imaginacao’ (ou seja, para imaginar terao de ter esse depdsito, tém de criar imagens que
dialoguem com o texto. Ou seja, a primeira coisa & perceber se a crianca naquela idade tem um
deposito para ler aquele texto). ; 2. ‘previsao e retrospecao’ (a ideia de que o leitor tem de prever o
seguimento do texto e tem de fazer retrospecao, ou seja questdes causais, etc. A retrospecao é sempre
0 problema, implica ir atras e cruzar informacado. Se preciso de ir buscar algo atras para ser
relacionado com algo que esta mais a frente, eu preciso de estar a fazer uma conexao) 3. ‘participacao
e construcao’ (quer dizer que o leitor, de alguma maneira, se projeta no texto e dialoga com os
acontecimentos do texto e relaciona esses acontecimentos com a sua propria experiéncia pessoal, quer
seja por analogia quer seja por oposicao. Para isso, tenho que conhecer o desenvolvimento dos miudos
etc. etc.) 4. ‘valoracao e avaliacao’ (diz-nos que independentemente daquilo que nos é dito no texto, é
a forma como ¢ dito. Ou seja, toda a dimensao estética do texto. Ou seja, tenho de tentar perceber se
0s miudos sdo, ou nao, sensiveis ao modo como é dito. Se ndo tém vocabulario, se nado tém
sensibilidade a musicalidade etc. Entao vao ter dificuldade a este nivel. Por exemplo, a questdo das

emocdes. Um texto que nos emociona nao é ainda para miudos. )

/1]
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Entrevista 7

Entrevistadora: No Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico de 2015 define-
se, pela primeira vez, um dominio chamado educacao Literaria, como se pode ler: o “Programa e
correspondentes Metas Curriculares estruturam-se em quatro dominios de referéncia no 1.0 e no 2.0
Ciclo (Oralidade, Leitura e Escrita, Educacao Literaria, Gramatica) " (2015, p. 3). Sobre este dominio é
dito “No dominio da Educacao Literaria, o objetivo principal é capacitar os alunos para a leitura, a
compreensao e a fruicao de textos literarios” (2015, p.28). A partir de 2015 o Programa e Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Basico elege um dominio especifico de “Educacao Literaria”. Qual

€ a sua opiniao sobre a existéncia e os objetivos deste dominio?

Entrevistado: Eu costumo dizer aos meus alunos aquela grande frase do filésofo da linguagem
Ludwig Wittgenstein que se por um lado diz que “os limites do meu mundo sao os limites da minha
linguagem” também disse “que na cidade da lingua a praca maior é a literatura”. Ou seja, a Literatura,
quer queiramos quer nao, representa a exceléncia da lingua, elevada as suas totais realizacdes mais
proficuas. Ou seja, os extratos ontolégicos mais excelentes da lingua acontecem com a Literatura. Eu
costumo dizer aos alunos, em Literatura para a Infancia, que, de facto, os Manuais Escolares
praticamente averiguam um corpus de textos Literarios a 80/90% e porqué? Porque sao os textos que
representam, por exceléncia a Lingua. Claro que nao vamos pensar que o que distingue um texto
literario de um nao literario € um ser muito bem escritinho e outro assim mal azado, nada disso.
Temos que falar, obviamente, na ficcionalidade, nos valores conotativos, na plurissignificacao, temos
de falar de um conjunto de isotopias, temos de falar na estranhizacao e até no processo do chamado
cratilismo secundario, ou seja, o poder de sugestdao que os significantes granjeiam no seio linguagem
literaria e que os alunos tém que ter a nocdo de que estes quadros teodricos podem ser utilizados na
pratica pedagogica. Lembro-me, por exemplo, de “A arca do tesouro” de Alice Vieira, pegam no texto e
ha ali uma espécie de um desenho de um fonico-iconismo, ou seja, se calhar é uma potencialidade do
codigo otico-grafematico do sistema semidtico Literario. Claro que era um atentado de lesa patria se
eles fossem falar neste termo no plano da pratica pedagogica, mas mentalmente eles tém que ter este
conceito, do que é realmente o codigo otico-grafematico, ou seja, a disposicdo da mancha grafica no
branco da pagina e de que forma € que isso, efetivamente, vai potenciar uma conquista daquilo que o
aluno, ainda que de uma forma um bocadinho incipiente, vai ali ver. Eu costumo dizer que a pessoa

costuma estudar Literatura antes de aprender a ler e a escrever, a propria educadora, a mae, avo sao
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pessoas que lhes dao a possibilidade de fruir a palavra. Esta palavra que, tal como o Heidegger diz “a
palavra € a casa do ser” e a Literatura representa este verbo, do verbo que temos e a Educacao
Literaria, Educacao para os valores é uma educacao para os valores e ¢ uma educacao para o belo e
para o bom.

Quanto a autonomia do dominio “Educacéao Literaria” ja se sabe que a Literatura parte da Lingua , do
sistema modelizante primario e a Literatura € um sistema modelizante secundario, tal como é a Pintura
, a Musica, a Escultura, mas parte da Lingua obviamente, tem autonomia mas parte da Lingua e a
lingua tem um todo heterogéneo, porque na lingua temos o plano fonoldgico, o plano Iéxico- gramatical,
semantico, variacdes diastraticas, diafasicas, diatopicas e depois temos um conjunto de codigos, ou
seja, tudo isto vai dar ao caédigo linguistico, mas temos outros como o codigo fonico-ritmico, o
grafematico, o técnico- compositivo, 0 métrico para a poesia, 0 semantico-pragmatico que é a base de
tudo e outros que queiramos. Como & obvio a Literatura afirma-se como a exceléncia da Lingua, tem
autonomia, mas, costumo dizer aos meus alunos que desde 0 50 até 120 ano, xxx e 0s senhores estao
no 130 ano de escolaridade e estudar com Manuais em que praticamente, o texto Literario enforma o

estudo da Lingua e, por isso s6 pode significar que é realmente “a praca maior”.

Entrevistadora: Acha que um professor de Educacao Basica precisa de formacao no ambito da

Literatura (e do Ensino de Literatura)? Em que consiste/devera consistir essa formacao literaria?

Entrevistado: Claro, os quadros teoricos e os pressupostos metodoldgicos no ambito da teoria da
literatura no sentido de conhecer os meandros daquela que é tida como a Literatura de potencial
rececao leitora Infantil e juvenil. Dou agora uma UC de Literatura para a Infancia, ou seja por em
destaque o para a Infancia, os destinatarios.

E a questao do proprio Eco, que nos deixou ha pouco tempo, o conceito de leitor modelo. Eu penso
que um professor de Educacao Basica tem que ter a consciéncia de que & um mediador leitor. Porque
efetivamente a crianca & como que um segundo leitor. Hd como que uma triade: o texto Literario, a
crianca e o mediador leitor, onde entra o professor, a mae, a ama... Um professor também & um
mediador, mas entretanto o aluno, a crianca tem em casa 0s pais, 0s irmaos mais velhos que sao
mediadores leitores. Até agora, com este novo acordo ortografico faz-se sentir o que é que a palavra
diz. Quer dizer, quaisquer que sejam as perspetivas, ha sobretudo aquela leitura inicial que pode ser
feita por uma pessoa especializada ou por uma pessoa que tenha uma eleicao para esta compostura e

a partir da leitura que a crianca ouviu que ele vai realmente modelizar aquele sistema que fez a escola
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soviética da semiotica, os sistemas modelizantes do mundo.

Acho que no caso da Literaria, é importantissimo a voz do educador, a voz do leitor, ser como que uma
voz modelizadora, ou seja, o professor vai tentar pegar na palavra, no texto e lé-lo como la esta,
segundo a sua sensibilidade e segundo os codigo que ele acha que sao os melhores para a fruicao e

para a decifracao do proprio texto.

Entrevistadora: Qual deve ser o perfil, no campo da Literatura, do professor do Ensino Basico que

tem que cumprir os objetivos de um dominio que se chama Educacao Literaria?

Entrevistado: Pois, € evidente que um professor, eu costumo dizer que antigamente era um parente
pobre, hoje ndo. Eu lembro-me, a minha familia é de professores e sempre lidei com a escola, e a
“escola” ¢ uma palavra grega muito interessante que significa "schole”, do grego, que significa tempo
livre. Tempo livre para a pessoa nao ter que cumprir deverem burocraticos. Ou seja tempo para o
“otium” e nado para o “negotium”. Ou seja, a escola como o tempo livre para eu poder granjear
quadros teoricos e para que 0s encarregados de educacdo nos possam proporcionar este tempo livre.
Ou seja, o perfil que um professor tem é de primordial importancia. Eu tenho uma turma toda feminina
e digo, vocés mal sabem que esta teoria que eu estou a dar eles tém que o ter mentalmente para a
pratica. Ou seja, o saber aplicar a teoria na pratica. O saber ler. Terem consciéncia da urdidura
material do texto, é fundamental. Nao ha receitas, mas a sensibilidade do professor ¢ muito
importante. Tem que estar imbuido de canones, de quadros teoricos, ndo quadros tedricos estéreis que
isso nao tem importancia nenhuma, mas tem que dominar. Caso nao conheca nao da a saborear a
crianca. Atencao que nao estou a espera que a metalinguagem que eu dou aos meus alunos, nao

estou a espera que eles a vao explicitar no Ensino Basico, mas tém de a ter.

Entrevistadora: Na sua opiniao, a quem acha que compete, na Licenciatura em Educacao Basica,

contribuir para essa Educacéao Literaria do futuro professor?

Entrevistado: Eu acho que fundamentalmente os professores, sobretudo da area do portugués, de
Literatura para a Infancia, Iniciacao a Leitura e a Escrita, Linguistica Portuguesa | e Il e outras cadeiras
congéneres onde eles vao granjear esses quadro teodricos, mas também alicercados a um todo
intertextual e interdisciplinar. Também a propria vocacao, o chamamento que o discente tem que ter

para combinar esta heterogeneidade. Tem de ser um professor bivalente em Lingua, em Matematica,
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em Histdria, Geografia, Artes, em Expressoes. Ou seja, tem de ver na Literatura um potencial didatico
nao soO para a propria Literatura, mas também para as outras areas, como por exemplo, a Matematica.
Essa ideia desta combinatoria do alicerce que a Literatura pode dar, ser nao sé para a Lingua, mas
para as outras areas que estao contempladas, para a formacao pessoal, civica e comportamental do
cidadao. E fundamental, esta Educacéo Basica, e Basica ndo tem de ser pejorativo. E um termo de

exceléncia. E Basica porque é instrutora para outras, para outros saberes.

Entrevistadora: Na sua opinido, que contetudos, que competéncias e que atitudes se deve privilegiar

nessa formacao do professor de lingua que sera formador de leitores literarios?

Entrevistado: Sobretudo potenciar uma leitura heterdclita, uma leitura realmente critica face ao
fendmeno literario que, ao fim e ao cabo, ¢ um fendmeno linguistico, um fenémeno cultural. E
sobretudo alicercar uma atitude da funcao que o aluno vai conquistar na vida a partir de conhecimento

que, efetivamente, como disse, sao basilares, ou seja, reinantes.

E uma pena que eu constate que os alunos nio conhecem por exemplo as fabulas, a moral, se a
pessoa nao domina o basilar nao entende determinados textos ou discursos. Ou seja, conhecer as
fabulas de Esopo, grandes obras, comecando pelo “O principezinho”, O Eca, o Camilo, o Aquilino... se
a pessoa nao conhece nao pode fazer todo um jogo de compreensdo. Se nao conhecermos o
Patrimonio Oral, o Escrito, o Canone e distinguir Literatura de Paraliteratura, literatura escrita de oral.

Se eu nao tiver dominio eu perco-me na espessura dos tempos.

Entrevistadora: Qual a sua opiniao sobre os melhores métodos para formar o futuro professor no

dominio da Educacao Literaria?

Entrevistado: A palavra metodologia também é uma palavra grega, significa o caminho que esta ali
presente. Eu lembro-me de um grande intelectual, um grande escritor que dizia “A Literatura nao se
ensina, a Literatura |é-se”. Portanto, lembro-me do Daniel Pennac que diz que o verbo “ler” nao
suporta o imperativo, tal como o “sonhar” e o “amar”. Nao posso obrigar ninguém a amar e dizer
ama. Se a pessoa nao quer ler, nao da. Acho importante pegar na Literatura como um corpo. As novas
tecnologias sao fundamentais, mas nada como pegar num livro. Bom, mas respondendo a questao, os

métodos depende, quer dizer. No entanto, quaisquer que sejam os métodos, levar o aluno a pegar no
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livro, a comprar um livro, a ler. Ou se quisermos, requisitar. Fazer com que ele frua o livro. Se eu nao
tiver esta dimensao de levar alguém a ter esta sede. Este gosto tem de ser granjeado e cultivado e os
gostos nao se discutem, mas educam-se. Se o professor for um modelo, um modelo de paixao pela
Literatura e mostrar no texto a maravilha que esta ali numa pequena frase, numa palavra, num todo. O
siléncio que esta antes e depois da palavra, o indizivel, o inefavel. Ou seja a metodologia tem de
despertar todos os sentidos, dai que Rodand Barthes falava no prazer do texto quase como uma
relacao erdtica para a qual os sentidos tém de estar despertos.

Aqui, concretamente, a nivel de metodologia, com Bolonha, as U.C. sédo todas teorico-praticas. E um

mal necessario, mas enfim, acho que o essencial & isso. _

/1]

Entrevistadora: E qual a melhor forma de avaliar as aprendizagens nessa formacao?

Entrevistado: Sobretudo, eu acho importante que o aluno reconheca que ha questdes que sao
inerentes ao curriculo escolar, ha uma frequéncia, um teste ou um exercicio escrito. E uma questao
que deriva das normas institucionais.

Mas o fundamental é que o aluno faca o seu trabalho. O aluno ¢ aquele que é “alimentado”, é o que
significa aluno, e, por isso, a mim parece-me significativo que ele alimente o seu trabalho num dossier
que mais tarde vai rentabilizar, que, nas investigacdes que va fazendo no semestre, se encontrem
espelhadas pequenas pesquisas e depois 0 recheio que isso vai dar ao sujeito. Lembro-me, por
exemplo, que passei o filme “O clube dos poetas mortos” a varios cursos e era este professor que
transfigura este milagre de ver. Ou seja, 0 ensinar a construir, mas a ter respeito. Dar, mas nao
asfixiar. Ou seja, carpe diem, fruir em que se exercitam competéncias, mas também exercitar a sua
responsabilidade, o seu livre arbitrio. Este portefélio pode ter ideias mestras que o professor pode dar,
sem regras rigidas que sejam incapacitantes para uma certa criatividade, que podem renegar para
segundo plano esta posicao do aluno. Tem que haver uma norma, mas valorizo por exemplo a
capacidade de perceber de que modo é que tudo o que eu aprendi na vida e tudo aquilo que eu posso
atualizar e utilizar, ha como que uma tautologia. Nao é uma regra logomatica em que a pessoa discute
coisas sem interesse nenhum, nao. Tudo tem interesse se é chamado para aquele momento, sem
entrar no plano da dispersao, da irrelevancia. Ou seja, entender como indissociaveis o fenémeno

linguistico, o fendmeno cultural e o fendmeno estético.

/1]
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Anexo 3: Instrumentos de Avaliacao recolhidos junto dos docentes entrevistados

Avaliacdo presencial®

«N&o existe arte para criancas, existe a Arte. Nao existem ilustracoes para criancas, existe a llustracao.
Nao existem cores para criancas, existe a Cor. Nao existe literatura para criancas, existe a Literatura.
Partindo destes quatro principios, podemos dizer que um livro para criancas € um bom livro, quando é
um bom livro para todos.»

Francois Ruy-Vidal (Paris, 1931), escritor e editor.

A partir das diversas consideracdes sobre como se pode definir um livro para a infancia, de que
falamos em aula e lemos em texto de enquadramento tedrico, e partindo destas afirmacdes, comente-
as, dando a sua opiniao e escolhendo bem os argumentos que a validam. Nao esqueca, é a sua

opiniao que é pedida, a partir destas afirmacoes.

Critérios de correcao:

3 valores — organizacao da resposta
2 valores — correcao linguistica

5 valores - clareza da opiniao

10 valores — argumentacao

! Teste de consulta
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Literatura para a Infancia

Leia com atencao estas afirmacoes:
«Basicamente, poderiamos considerar dois modos gerais de conceptualizacao critica da literatura
infantil: um que a mede contra a literatura em geral e outro que procura considera-la na sua
especificidade propria. As teorias que procuram definir a literatura infantil a partir da literatura para
adultos classificam a literatura infantil como forma simplificada de ficcdo que serve os leitores menos
experientes como um patamar para aprendizagens estéticas, linguisticas e culturais futuras e
configuram-na como opcao de leitura das criancas em vez de marcas de um texto: os bons textos de
literatura infantil serdo os que tanto apelam a crianca de 8, como ao adulto de 80, anos, afirmava C. S.
Lewis; os bons autores de livros para crianca sao 0s que escrevem para Si proprios ou para a crianca
que foram; ou entao apresenta-se a literatura infantil como uma versao escapista dos temas da
literatura para adultos, como Carpenter (1985), o qual considera que a ficcao para criancas representa
uma versao ideal do mundo, enquanto que a ficcao adulta se proporia representa-lo tal como ele é. »
Maria Margarida Morgado

Escreva um texto critico sobre estas afirmacdes e dando exemplos concretos de
livros abrangidos por estes conceitos de Literatura Infantil (250-500 palavras).

Duracédo: 3 horas.
Pode consultar qualquer tipo de documento.

As respostas serao cotadas da seguinte forma:
* correcao ortografica - 3 valores

* organizacao das respostas — 7 valores
* correcao do contetudo das respostas — 10 valores.
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Literatura

Teste escrito de Avaliacao

Leia atentamente todo o enunciado, antes de comecar a responder. Responda manifestando: aquisicdo de
conhecimentos,

capacidade de analise, capacidade de sintese, capacidade critica e correta expressao escrita.

Minha rica 1a

Esta ovelha esta muito triste.

Veio o tosquiador e rape-rape-rape deixou-a sem pelo.

Ela que tanto se orgulhava dos seus caracois, ela tdo cheia de si como uma senhora de casaco de
peles, ela tdo pesada e repolhuda, ficar assim por metade, nuazinha, envergonhada e tiritante, era
caso de meter do.

— Quero a minha la — balia a ovelha tosquiada. Foi ter com o pastor.

— Eu nao tenho culpa — disse-lhe ele. — Quem arrecadou a tua la foi o cardador.

A ovelha foi ter com o cardador que se encarrega de limpar, separar e desfibrar a |a tosquiada.

— Quero a minha la — exigiu a ovelha.

— Ja nao é da minha conta — disse o cardador. — A fiandeira levou toda a cardacao.

A ovelha foi ter com a fiandeira que torce os fios, de maneira a que figuem consistentes e de espessura
uniforme.

— Quero a minha la — exigiu a ovelha.

— Ja nao a tenho comigo — disse a fiandeira. — O tecelao levou o novelo todo.

A ovelha foi ter com o tecelao que cruza e entrelaca os fios no tear, para formar o tecido.

— Quero a minha la — exigiu a ovelha.

— Ja nao esta nas minhas maos — disse o tecelao. — O dono da fabrica de confecgdes levou a peca de
fazenda com ele.

A ovelha foi ter a fabrica de confeccdes, onde sao cortadas, moldadas e cosidas as fazendas, vindas da
fabrica de tecelagem.

— Quero a minha la — exigiu a ovelha ao capataz da fabrica de confeccdes.

— Ja ndao é comigo — disse o capataz. — As costureiras fizeram casacos de 1a, que os lojistas
compraram.

A ovelha dera voltas e voltas. Estava cansada. Perdera muito tempo, a procura da sua rica la. De um
lado para outro demorara meses, na sua busca. O que uma ovelha passa, quando se lhe mete uma
ideia na cabeca. Mas nao era hora de desistir.

Foi ter a uma loja de roupas.

Atendeu-a um caixeiro muito delicado:

— Vossa Exceléncia o que deseja?
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— Quero a minha |a — exigiu a ovelha.

— Vossa Exceléncia deseja a 1a da mesma cor daquela que usa ou tem outra preferéncia? — perguntou
0 caixeiro.

S6 entao a ovelha, ao passar os olhos por um dos espelhos da loja, € que reparou em si. Estava toda
coberta de 13, tal e qual como antes de ter sido tosquiada.

— Afinal ja estou servida, obrigada — disse a ovelha, mais tranquila. E saiu da loja com o seu préprio
carrego de la.

TORRADO, Anténio (2008). Trinta por uma linha. Porto: Civilizacao Editora

Questdes

Corcoran & Evans identificaram quatro fases de atividade mental mobilizadas pelo processo de rececao
de um texto literario por uma crianca. Esta identificacdo continua, atualmente, a estar na base da
identificacao das competéncias exigidas para a compreensao infantil dos textos literarios e da

consequente definicao do nivel etario do /feitor ideal de cada texto.

Defina o nivel etario do leitor ideal deste texto com base na identificacdo das

competéncias exigidas para a sua compreensdo, em cada uma dessas fases:

1- Na fase de Figuracdo e imaginacao, identifique as competéncias e os conhecimentos que
este texto exige para que as criancas construam o quadro mental que lhes permite seguir a

narrativa, como se participassem dela.

2- Na fase de Previsao e retrospe¢ao, em que as criancas antecipam e elaboram hipoteses
sobre 0s acontecimentos que ainda desconhecem e refletem sobre os ja ocorridos, identifique

a previsao e/ou a retrospecao exigida para a compreensao deste texto.

3- Na fase de Participacdao e construgao, identifique as competéncias que este texto exige
para que as criancas se identifiguem emocionalmente com as personagens e com 0S

acontecimentos relatados pelo texto.

4- Na fase de Valoracao e avaliacdo, em que as criancas avaliam o mérito do texto, as
situacdes e os acontecimentos nele relatados, a forma como tais eventos sdo dados a
conhecer, identifiqgue os conhecimentos e as competéncias que este texto exige para que as

criancas compreendam a sua dimensao estética e a sua dimensao simbdlica.
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LITERATURA PARA A INFANCIA

NOME

1. Na lista abaixo, assinale com X os itens que melhor descrevem o conjunto de contos infantis

contemporaneos estudados.

Desaparecimento das narrativas
muito breves.

Presenca mais evidente do narrador.

Presenca evidente da funcao
moralizadora

Predominio do narrador autodiegético.

Crescente presenca de criancas
como protagonistas.

Aprofundamento da psicologia dos
protagonistas.

Menor espaco concedido a
descricao.

Integracao de formas alternativas do
imaginario.

Presenca da magia como forma de
explicar o mundo.

Maior frequéncia de finais abertos.

Tratamento de temas relacionados
com a contemporaneidade.

Textos com caracteristicas
metadiegéticas.

Exclusdo de temas e motivos da
literatura tradicional.

Narrativas com uma acao complexa e
nao linear.

Espaco e tempo indeterminados

Frequente recurso a intertextualidade

2. Leia com atencao o seguinte texto.
O GOSTO DAS BRUXAS

Era uma vez uma menina que estava presa na torre mais alta de um castelo.

Ela era uma princesa, mas nao lhe valia de nada, porque perdera 0s seus pais € 0 reino
numa guerra que o dono do castelo, ja se vé, é que ganhara.

Ainda era o tempo das fadas. Por isso a menina disse, para que as paredes a ouvissem:

- Se uma fada me salvasse, fosse boa, ma ou assim-assim, eu repartia a meias com ela o
tesouro do meu perdido reino, que s6 eu sei onde esta enterrado.
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As paredes toda a gente diz que tém ouvidos. Estas ouviram, passaram palavra e dai a
nada uma velha fada apareceu na sala.

— Vou dar volta a tua vida — disse a fada.
— Es uma fada boa? — perguntou a menina.
— Nem por isso — respondeu a fada.
Era uma fada assim-assim e para provar que nao era das melhores, mas também nao era das
piores, impds, a partida, uma condicao. Salvava a menina, mas, antes, ela tinha de adivinhar-lhe o
nome. E avisou logo que nao tinha um nome muito mimoso.

- Serafina - disse a menina.
Nem pensar. Nao era Serafina nem Leopoldina nem Marcolina. Nem Eufrasia nem Tomasia.
Nem Quitéria nem Pulquéria. Nem Aniceta nem Eustaquia nem Teododsia nem Venancia nem
Bonifacia nem Gregdria. Nem sequer Capitolina.

A princesa esgotou 0s nomes mais esquisitos que conhecia. E a fada sempre com a cabeca a
dizer que nao. Até que propds o seguinte negocio:

— Salvo-te, mesmo que nao descubras o meu nome, mas fico com o tesouro s6 para mim.
Todinho!

A menina concordou. Nao tinha outro remédio. Vai dai a fada pronunciou mas palavras
magicas e ela e a princesa atravessaram as paredes da prisao.

Uma vez em liberdade, a princesa ensinou o local onde estava escondido o tesouro e pronto, a
historia acaba aqui.

E 0 nome da fada-bruxa? Também a menina quis saber.

—Chamo-me Joaninha - respondeu a fada-bruxa, baixando os olhos, envergonhada.
—Mas Joaninha é um nome bonito - estranhou a princesa.
—Eu ndo acho - disse ela. — Gostava mais de ser Virgolina Zebedeia. Va

|4 a gente entender o gosto das bruxas.

Anténio Torrado, 100 Histdrias Bem-Dispostas
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2.1. Indigue as caracteristicas do texto que sao comuns ao conto tradicional.
2.2. Comente agora 0s recursos do texto que se referem a originalidade do seu autor e as inovacoes

do conto contemporéaneo.

3. Comente o poema a seguir transcrito, salientando os caracteres literarios que permitem
integra-lo na literatura para criancas.

O passaro da cabeca

Sou o passaro que canta
dentro da tua cabeca,

gue canta na tua garganta, que
canta onde lhe apeteca.

Sou 0 passaro que voa
dentro do teu coracao

e do de qualquer pessoa (mesmo
as que julgas que nao).

Sou 0 passaro da imaginacao
gue voa até na prisao

e canta por tudo e por nada
mesmo com a boca fechada.

E esta é a cancao sem razao que
nao serve para mais nada senao
para ser cantada quando os
amigos se vao

e ficas de novo sozinho na
solidao que comeca
apenas com o passarinho
dentro da tua cabeca.

Manuel Anténio Pina, O Pdssaro da Cabeca e outros
Versos para criancas

4. Assinale, com X as 4 (quatro) opcdes corretas.

A poesia lirica define-se
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I:I por um processo de interiorizacao da experiéncia vital;

pelo apagamento do sujeito em face da expressao da exterioridade; pela

I:I expressao de um conhecimento de raiz intuitiva e emocional. por

I:I transmitir mensagens de grande valor pedagogico;

I:I pelo uso de uma linguagem marcadamente objetiva e univoca;

I:I pela descoberta de novas relagcdes na lingua e de novos sentidos; pela

|:| presenca obrigatéria de marcas verbais da primeira pessoa;

|:| pela motivacao da linguagem, cultivada por processos de redundancia.

5. Assinale, no quadro, as afirmacdes verdadeiras (V) e as falsas (F) referentes as afinidades que se
podem estabelecer entre a poesia e 0 modo de ver o mundo da crianca.

\ F

Idéntica atencao ao real, lancando sobre ele um olhar inaugural.

Crenca na ligacao natural entre 0 nome e a coisa nomeada.

Demanda do conhecimento exato e racional sobre a origem das coisas

Desejo de melhorar a diccao e desenvolver a memoria.

Gosto pelo jogo criativo com a linguagem.

Expressao de si e do mundo de um ponto de vista descentrado do sujeito.

Relacao marcadamente subjectiva e pessoal com o mundo.

Consciéncia do valor estético da linguagem.

6. Aponte no quadro, as afirmacoes verdadeiras (V) e as falsas (F) referentes as caracteristicas que
definem, com frequéncia, a poesia para criancas.

A poesia para criancas pode integrar tracos de varios modos literarios.

0 jogo da linguagem aparece apenas na poesia ludica.

Todos os temas tratados dizem respeito a realidade concreta.

A valorizacdo da componente fonica é importante na poesia para criancas.

Os poemas devem ter um esquema narrativo, que facilita a compreensao.

A poesia para criancas baseia-se em principios radicalmente diferentes dos da
poesia para adultos.
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7. Comente, de forma sucinta, os diferentes tipos de relacdes de sentido que se estabelecem entre
linguagem verbal e as ilustracoes, nas obras destinadas as criancas, particularmente nos albuns
contemporaneos, exemplificando com os textos estudados em aula.

COTACAO DA PROVA

N.? da questao Cotacéo
1. 2
2.1 2
2.2 3
3 5,5
4 2
5 1,8
6 1,2
7 2,5
Total 20
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Literatura para a infancia
Educacao Basica®

Va a uma biblioteca, livraria ou a sua estante e escolha um livro para criancas. Adote-
0. A partir do livro que adotou responda as questées deste teste, elaborando um texto

tnico. Responda de forma clara, precisa e concisa, numa folha de testes. S6 uma. Leia
bem o que se lhe pede.

Analise o livro, identificando-o (autor, titulo, editora), apenas nestas duas vertentes:
1. Analise o texto do livro apenas na perspetiva da construcao da personagem principal (como é

caraterizada, se por descricao se através de dialogos; se existe alguma evolucao e como se
comprova essa evolucao, etc.)

2. Analise a ilustracao do livro (repete ou interpreta o texto, adiciona informacao, contetdo ou
interesse para o(s) leitor(es), quais e como, etc.)

A resposta sera cotada da seguinte forma:
* correcao linguistica - 3 valores

* organizacao da resposta — 7 valores
* correcao do contetudo das respostas — 10 valores

2 Teste de consulta. Duragdo: uma semana.
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Curso: Educacao basica (1.2 ano)

UC: Introducao aos Estudos Literarios

| Responda com clareza, utilizando uma linguagem correta e cuidada, as questoes que lhe sdo colocadas.

1. “Eu n&o discordo dos que afirmam que é literatura o que numa comunidade de leitores ou numa
comunidade interpretativa se aceita como literatura. Discordo, porém, daqueles que afirmam que na raiz
dessa aceitacdo, nao se encontram também fatores textuais”.

Silva, V. (2010): As Humanidades, os estudos culturais, o ensino da literatura e a politica
da Lingua Portuguesa. Coimbra: Almedina: 183.

Partindo da afirmacdo acima apresentada, reflita sobre a institucionalizacdo da

literatura e os fundamentais agentes desse processo de institucionalizacéo.

2. “A comunicacdo literaria ¢ mais complexa do que a comunicacao linguistica por envolver uma rede de
relacdes ambiguas entre os seus interlocutores.”
Ceia, C. Comunicacao literaria. In E-Dicionario de termos literdrios. Visto a 2 de junho de 2015,
em http://www.edtl.com.pt/index.php?option=com_mtree&task=viewlink&link_id=678&Itemid=2.
Comentando a afirmacdo acima apresentada e refletindo sobre a problematica da
comunicacao literaria, defina autor real (ou empirico) e autor textual, distinguindo-os
com clareza.

3. Leia atentamente o seguinte poema: “Conselho” de Eugénio de Andrade.
CONSELHO

Sé paciente; espera
que a palavra amadureca
e se desprenda como um fruto
ao passar o vento que a mereca.
Andrade, E. (2006). Os amantes sem dinheiro. In Primeiros poemas / As maos e os
frutos / Os amantes sem dinheiro. Vila Nova do Famalicdo: Quasi. p.66.

3.1. Tendo por base a leitura deste poema, explicite as caracteristicas
individualizadoras do modo lirico.

3.2. Num texto de analise ao poema “Conselho” de Eugénio de Andrade, explicite a(s)
mensagem(ns) nele veiculada(s), relacionando-as com os processos de configuracdo estilistica que
considere de maior relevancia.

4. Leia o excerto de O conto da ilha desconhecida da autoria de José Saramago.
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O conto da Ilha Desconhecida

(Excerto)

[...] O homem do leme assistiu a debandada em siléncio, nao fez nada para reter os que o
abandonavam, ao menos tinham-no deixado com as arvores, os trigos e as flores, com as
trepadeiras que se enrolavam nos mastros e pendiam da amurada como festdes. Por causa do
atropelo da saida haviam-se rompido e derramado os sacos de terra, de modo que a coberta era
toda ela como um campo lavrado e semeado, so falta que venha um pouco mais de chuva para
que seja um bom ano agricola. Desde que a viagem a ilha desconhecida comecou que nao se vé
0 homem do leme comer, deve ser porque esta a sonhar, e se no sonho lhe aparecesse um
pedaco de pao ou uma maca, seria um puro invento, nada mais. As raizes das arvores ja estao
penetrando no cavername, nao tarda que estas velas icadas deixem de ser precisas, bastara que
0 vento sopre nas copas e va encaminhando a caravela ao seu destino. E uma floresta que navega
e se balanceia nas ondas, uma floresta onde, sem saber-se como, comecaram a cantar passaros,
deviam estar escondidos por ai e de repente decidiram sair a luz, talvez porque a seara ja esteja
madura e é preciso ceifa-la. Entdo o homem trancou a roda do leme e desceu ao campo com a
foice na mao, e foi quando tinha cortado as primeiras espigas que viu uma sombra ao lado da sua
sombra. Acordou abracado a mulher da limpeza, € ela a ele, confundidos os corpos, confundidos
0s beliches, que nao se sabe se este ¢ o de bombordo ou o de estibordo. Depois, mal o sol
acabou de nascer, 0 homem e a mulher foram pintar na proa do barco, de um lado e do outro,
em letras brancas, o nome que ainda faltava dar a caravela. Pela hora do meio-dia, com a maré, A
llha Desconhecida fez-se enfim ao mar, a procura de si mesma.

José Saramago (1999): O conto da llha Desconhecida. Lisboa: Caminho. pp. 43-45.

4.1. Explicite o que se entende por intertextualidade e exemplifique recordando o que ao longo das
aulas referimos a respeito da obra de José Saramago.

4.2. 0 titulo do texto saramaguiano — O conto da ilha desconhecida — aponta para a sua classificacdo
genologica. Partindo da leitura desta narrativa, identifique as caracteristicas genoldgicas
individualizadoras do conto.

4.3. Analise o texto, tendo em conta, entre outros aspetos que considere relevantes, a integracdo no
contexto da narrativa, a(s) mensagem(ns) veiculada(s), as personagens e a sua relevancia no desenrolar
da diegese, o tratamento do codigo espacial € 0s processos de configuracao estilistica mais relevantes
para a construcado dos sentidos que o texto veicula.

Cotacdes
Pergunta 1 2 3.1 3.2 4.1 4.2 4.3 Total
Cotacao 2 2 2 4 2 3 5 20 valores
valores | valores | valores valores valores valores valores

Bom Trabalho!
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FREQUENCIA DE LITERATURA PARA A INFANCIA

NOME:

1. Considere as caracteristicas da seguinte obra:

10%€ Saromage

«A maior flor do mundo é uma magnifica histéria para criancas, mas,
antes de tudo, é um legitimo Saramago. Transformando-se em
personagem, o autor conta que uma vez teve uma ideia para um livro
infantil, inventou uma histéria sobre um menino que faz nascer a
maior flor do mundo.»

Plano Nacional de Leitura.
Livro recomendado para o 4° ano de escolaridade, destinado a
leitura orientada.

Titulo Altamente Recomendavel pela Fundacao Nacional do Livro
Infantil e Juvenil - FNLIJ 2001, categoria crianca

José Saramago (1922-2010) construiu uma obra incontornavel na literatura portuguesa e
universal, com titulos que vao de Memorial do Convento a Caim, passando por O Ano da Morte de
Ricardo Reis, O Evangelho segundo Jesus Cristo, Ensaio sobre a Cegueira, Todos os Nomes ou A
Viagem do Elefante, obras traduzidas em todo o mundo. José Saramago recebeu o Prémio Camdes em
1995 e o Prémio Nobel da Literatura em 1998.

Indique, justificando com a informacado acima apresentada, quatro critérios que nos

permitam afirmar que a obra referida é literaria.

2. Tendo em conta o que estudou sobre a problematizacéo do conceito de literatura infantil,
assinale as afirmacdes verdadeiras (V) e as falsas (F).

A literatura infantil deve integrar-se na literatura geral.

A Literatura infantil inclui apenas obras escritas para criancas.
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Escrever para criancas implica simplificar a linguagem, os temas e as ideias
Os adultos controlam o sistema de comunicacéo literaria de obras para criancas.

As criancas tém um papel fundamental na valorizacdo das obras pelo sistema.
Devem ser as criancas a determinar o que é ou ndo literatura infantil.

A Literatura infantil inclui qualquer obra destinada a criancas, desde que tenha um
objectivo ludico ou educativo.

Os temas, a linguagem e o0s recursos criativos devem ter em conta os interesses e
gostos das criancas

Os recursos expressivos da literatura infantil sdo semelhantes aos da literatura para
adultos.

O adjetivo infantil apenas delimita os seus leitores preferenciais.

3. Proponha uma definicao pessoal de literatura infantil.

4. Quando falamos dos contos tradicionais, o que se entende por:
4.1. marcas da transmissao oral?

4.2. esquemas narrativos fixos?

4.3. carater maravilhoso?

5. Comente o excerto a seguir transcrito, salientando os caracteres literarios que permitem
integrar o texto na literatura para criancas.

Cinderela trouxe-lhe a ratoeira, onde havia trés grandes ratazanas. A fada pegou numa das
trés, por causa dos seus imponentes bigodes, e, tendo-a tocado, ela surgiu transformada num gordo
cocheiro, que tinha um dos mais belos bigodes jamais vistos. Depois, ela disse-lhe:

- Vai ao jardim, encontrards seis lagartos por trds do regador, traz-mos ca.

Assim que ela os trouxe, a madrinha transformou-os em seis lacaios, que logo subiram para
tras do coche com as suas fardas agaloadas e que se mantinham maravilhosamente equilibrados, como
se nao tivessem feito outra coisa durante toda a vida. A fada disse entao a Cinderela:

- Muito bem, ja tens possibilidade de ir ao baile; nao estas contente?

- Sim, mas vou assim vestida, com esta roupa tao feia?

Bastou a madrinha toca-la com a sua varinha para a roupa se transformar imediatamente num
vestido de tecido de ouro e prata, todo recamado de pedrarias; ela deu- lhe depois um par de
sapatinhos de vidro, os mais lindos do mundo. Quando se viu assim vestida, subiu para o coche; mas a
sua madrinha recomendou-lhe, acima de tudo, que nao ficasse no baile para além da meia-noite,
advertindo-a de que, se la continuasse nem que fosse sé por mais um minuto, o seu coche voltaria a
ser uma abobora, 0s seus cavalos ratos, os seus lacaios lagartos e o seu velho vestido regressaria a
primitiva forma. Ela prometeu a madrinha que nao deixaria de sair do baile antes da meia-noite; e
partiu, nao cabendo em S
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de contente. O filho do rei, que foi informado de que acabava de chegar uma grande princesa que
ninguém conhecia, correu a recebé-la; deu-lhe a mao para a ajudar a descer do coche e levou-a até a
sala onde estavam os convivas. Fez-se entdo um grande siléncio: todos pararam de dancar e o0s violinos
deixaram de tocar, de tal modo estavam todos absortos na contemplacdo da grande beleza daquela
desconhecida. So6 se ouvia um rumor confuso:

- Ah! Mas como é bela!

Até mesmo o rei, que era muito velho, nao cessava de a olhar e de dizer baixinho a rainha que
havia muito tempo que nao via uma pessoa tao bela e amavel. Todas as damas da corte observavam
atentamente o seu penteado e o seu vestido, para os copiarem logo no dia seguinte, desde que
encontrassem tecidos igualmente belos e costureiros igualmente sabios.

Charles Perrault, «Cinderela ou o Sapatinho de Vidro», Contos ou Histdrias dos Tempos Ildos

6. Tendo em conta o estudo dos contos de Hans Christian Andersen, assinale, no
quadro, as 5 (cinco) opcdes que se referem as inovacdes introduzidas por
este autor na estrutura tradicional dos contos.

‘j Apelo a colaboracdo de um destinatario infantil

Acao concentrada e poucas personagens

‘j Alargamento do espaco da descricao.

‘j Presenca mais significativa do narrador.

Recurso a uma linguagem emotiva.

I:l Personagens mais individualizadas do que nos contos tradicionais.
|:| Personagens maravilhosas. Espaco
|:| e tempo indeterminados

COTACAO DA PROVA

N.® da questao Cotacéo

| O &~ W N| =
N| OO W| W[ N|

Total 20
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LITERATURA PARA A INFANCIA E A JUVENTUDE
Licenciatura em Educacdo Basica

A - Leia com atencdo as afirmacdes que se seguem e assinale (V) verdadeiro ou (F) falso,
consoante o caso. Por cada resposta errada sera descontada uma certa. [3 valores]

Afirmacdes V/F

1. Literatura anexada é a designacao dada a um género especifico da
literatura infantil

2. Aliteratura infantil € uma producao literaria relativamente recente, mas
cujas raizes remontam ao universo da literatura oral.

3. Mito e lenda distinguem-se pelo tamanho dos textos e pelo tipo de
personagens que 0s protagonizam.

4. Uma fabula é um texto narrativo da literatura tradicional protagonizado
por animais.

5. O conceito de literatura para a infancia designa textos que, pensados
para criancas ou lidos por elas, conjugam, de forma equilibrada, uma
dimensao estética, ludica e formativa.

6. Conto de fadas e conto maravilhoso sao expressdes sindnimas.

7. Os finais tragicos de alguns contos tradicionais nao sao adequados
para os leitores infantis.

8. Edicao infantil e literatura infantil sdo expressdes sindénimas.

9. Um trava-linguas é um texto lirico que pertence a tradicao oral.

10. Um texto narrativo distingue-se de um lirico pelo facto de se apresentar
em prosa, enquanto um texto lirico recorre ao verso.

B - Proponha definicoes breves e pessoais para os seguintes conceitos. [4 valores]

Lengalenga
Mito
Fabula
Lenda

C - A partir do comentario da afirmacao seguinte, explicite as razdes que explicam a marginalizacao
da literatura para a infancia, bem como as acdes que, nas ultimas décadas, tém impulsionado a
sua legitimacao dentro do sistema literario. [4 valores]

O universo literario para a infancia, em resultado de condicionantes varias, ligadas a sua génese (na
literatura tradicional oral) e a sua evolucao histdrica e também aos destinatarios preferenciais, entre
outros aspetos, tem ocupado posicoes periféricas no sistema literario ou constitui-se como um
sistema totalmente a parte, também ele conhecendo um nucleo de obras canonizadas, mais ou
menos classicas, em torno das quais surgem  outros niveis de producao.
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D - Reflita, num texto cuidado e com exemplos concretos, sobre a relacdo existente entre a
literatura tradicional de transmissao oral e a moderna producao literaria destinada a infancia,
tomando como ponto de partida o comentario a afirmacao que se segue: [4 valores]

A tradicao oral, durante séculos, foi veiculo privilegiado para partilhar, no seio de uma comunidade,
um conjunto essencial de conhecimentos e crencas, de natureza religiosa, social e educacional.
Ouvintes, ao lado dos adultos, as criancas saberiam assim em quem acreditar, como agir e que
papéis desempenhar no grupo. Esta seria a forma de as socializar nas praticas linguisticas e morais
da tribo.

Gldria Bastos

E - Elabore um texto cuidado e fundamentado onde proceda a analise e interpretacédo do texto
transcrito, tendo em conta, entre outros aspetos que julgue pertinentes, os seguintes: [5 valores]

* modo, género e subgénero

* tema e motivos

* mensagem e moralidade

* estrutura e desenvolvimento da narrativa (esquema de Larivaille)
* categorias da narrativa mais relevantes

* tratamento da matéria tradicional

e forma, linguagem, estilo

A menina dos brincos de ouro

Era uma vez uma menina muito bonita que vivia com a mae numa casinha no meio de um
bosque. Um dia, a menina fez anos e a mae ofereceu-lhe uns brincos de ouro.

— Guarda-os bem - recomendou-lhe a mae. — Estdao ha muitos anos na familia e tém passado
sempre de mae para filha.

A menina tinha o habito de ir todos os dias a fonte buscar agua e, como o tempo estava
quente, aproveitava para tomar banho. Cautelosa, antes de entrar na agua, tirava os brincos e
pousava-0s cuidadosamente numa pedra.

Um dia, ao chegar a casa com o cantaro, reparou que se esquecera dos brincos. Aflita, e nao
querendo desgostar a mae, correu de novo até a fonte para os ir buscar.

Quando ali chegou, deparou com um velho muito feio que a agarrou, a pos as costas e a levou
consigo.

J& em casa, o velho explicouhe que ia meté-la dentro de um surrdo® e leva-la de porta em
porta para ganhar a vida. Recomendou-lhe que, quando ele ordenasse, ela devia cantar dentro do
surrdo, senado ele dava-lhe com um bordao.

Onde quer que chegasse, o velho dizia:

Canta, canta, meu surréo,
Senéo levas com o bordao.

E o surrdo cantava:

Num surrao estou metida,

3 Bolsa de couro usada pelos pastores. [in Dicionario Priberam g% %/'ngua Portuguesal




Aqui dentro hei-de morrer,
Por uns brincos de ouro
De que me fui esquecer.

Toda a gente ficava pasmada com o surrao cantador e dava dinheiro ao velho.

Um dia, depois de muitas viagens, o velho foi bater a porta da casa da mae da menina. Fez a
cena do costume e o coracao da mae logo reconheceu a voz da sua filhinha perdida. Resolveu,
entao, convidar o velho para jantar e passar ali a noite. Serviu-lhe do bom e do melhor para comer e
beber. Bem comido e ainda mais bem bebido, o velho ferrou num sono pesado. A mae apressou-se
a abrir o surrao e a tirar a menina ja muito fraquinha e doente. Em seguida, achou que o malvado
do velho bem merecia um castigo. Foi ao estabulo e recolheu um grande monte de estrume de
vaca. Com ele encheu o surrado, voltando a coloca-lo ao lado do velho que ressonava sem dar por
nada.

No dia seguinte, o velho fez-se a estrada com o surrdo as costas. Na primeira aldeia que
encontrou, pousou-0 no chao e repetiu as palavras do costume:

Canta, canta, meu surréo,
Senéo levas com o bordao.

Nada. O surrdo nao cantava. Insistiu o velho:

Canta, canta, meu surréo,
Senéo levas com o bordao.

Irritado com tanta teima, o velho ergueu o bordao e assestou-o no surrao. O surrao rebentou
com a pancada e o velho ficou coberto de estrume, percebendo entdo que fora vitima das suas
proprias maldades.

in Contos e Lendas de Portugal e do Mundo,
selecao, adaptacao e reconto de Joao Pedro Mésseder e Isabel Ramalhete
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Licenciatura em Educacdo Basica

TESTE DE LITERATURA PARA A INFANCIA E A JUVENTUDE

Duracdo da Prova: 60minutos

Esta prova é constituida por dois grupos.

I. Assinale com V(verdadeiro) ou F (falso) as vinte afirmacdes que se seguem. (16valores)

1. Conceito complexo e instavel, a literatura infantil e juvenil remete para um objecto
homogéneo, obrigando a considerar a imobilidade e a indefinicao das suas fronteiras.

2.Tanto as lenga lengas e os trava--linguas, como as fabulas e as lendas, por

exemplo, sendo dissemelhantes das formas do acervo literario tradicional,
encontram--se nos antipodas da literatura de potencial recepcao infantil.

3. Fonte inesgotavel de inspiracao, a literatura tradicional oral continua a revelar
todas as potencialidades formativas e ludicas, influenciando diversamente, e desde
praticamente a sua origem, a producao literaria destinada ao publico infantil.

4. A literatura tradicional de expressdo oral e a literatura dita “canonica”
singularizam--se ao nivel da emissao e da recepcao.

5. Em Alice no Pais das Maravilhas, novela ambivalente, marcadamente
nonsensicalemoralizante,combinam--sedoismodelosrelevantesdaliteratura para

0s mais novos (a historia de aventuras e a histdria de fantasia) e a estes junta—

se. ainda. o “historia de absurdo”.

6. A novela juvenil Pedro Alecrim, de Alvaro Mota, possibilita um encontro com
as vivéncias escolares do protagonista anunciado no titulo.

7. Atendéncia geral tanto da narrativa de destinatario juvenil como da de preferencial
recepcao infantil é a da representacdo de personagens e situacdes muito proximas
do quotidiano dos proprios leitores.
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8. No conto para a infancia, como, alias, no conto em geral, a arquitetura diegética
revela—-se intrincada e a configuracao espacio—-temporal é rarefeita.

9.0s estudos ou as mais recentes sistematizacdes tedricas/tipolégicas acerca do
album diferenciam trés tipos/géneros: album narrativo, album poético e album--

portefélio ou “catalogo”.

10. No album narrativo ou no “picturebook” contemporaneo, é de assinalar, quer ao
nivel verbal, quer no dominio pictdrico, a evidente qualidade dos processos técnico-
compositivos a par da enorme diversidade de registos criativos, embora, nao raras
vezes, se descure a primeira componente e se hipervalorize a segunda.

11. No album narrativo, a operacao que se celebra entre texto e imagem nao é de
adicdo, mas de multiplicacdo ou de cruzamento/partilha de criacao artistica.

12. A Histdria do Pedrito Coelho, da autoria da americana Beatrix Potter, € um
classico, ja com tracos do moderno “picturebook” e sem quaisquer ressonancias
da fabulistica tradicional.

13. Onde Vivem os Monstros veio a lume em 1963, nos Estados Unidos da América,
e, em Portugal, é publicado em 2009 pela editora Kalandraka.

14. O album narrativo Onde Vivem os Monstros, de Maurice Sendak, substantiva um
dos temas principais da criacao artistica do seu autor: os conflitos interiores da
crianca.

15. 0 album poético, sendo um género ainda em consolidacéo e difusdo na literatura
portuguesa para a infancia e a juventude, abdica de uma estrutura organizada por
conectores (explicitos ou implicitos) de sequéncia ou causalidade.

16.No album poético, reinem--se diversos poemas de autoria nominal/singular.

17. A criacao poética constituiu quase sempre um dominio nobre da literatura
portuguesa para a infancia, sendo muitas vezes editada em forma(to) de antologias,
organizadas por nomes marcantes como Alice Gomes, Sophia de Mello Breyner ou
Natércia Rocha.

18. Uma das caracteristicas da poesia para criancas é uma certa tendéncia para
“contar historias”.

19. A vertente ludica é pouco significativa na poesia para 0s mais novos.

20. Segundo alguns estudiosos, um “classico” tanto pode ser uma obra antiga que
persistiu pela sua exceléncia, como uma obra ou um autor que se destaca como
referéncia fundamental na sua propria época, ou que é reconhecido pela maior parte
da critica segundo critérios objectivos.

I. Selecione duas afirmacoes falsas e justifique—-as cuidadosamente. Deve responder com clareza,
adequacao e correcao linguistica. (4valores)
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Exame de Literatura para a Infancia Il

32 Ano do Curso de Educacao Basica

Texto A

0 bicho-palheiro bebeu, encheu o fole, e, ante o presente
com que o vizo-rei o convidava, disse:

— Saiba Vossa Mercé que sou herbivoro; agora, se sua
Grandeza me consente, levo esta carne para um ermitao,
coitadinho, que passa o tempo a rezar pelas venturas do
Nosso Vizo-rei.

— Pois leve e apareca |a pelo palacio, que eu gosto de
conversar com gente que tem pratica do mundo. Olhe,
nao viu a raposa Salta-Pocinhas?

— Encontrei-a a enganar o vizo-rei.

— Ah! de outro bosque? A mim nao enganava ela...

— Enganar Vossa Mercé?! Quando eu deixar de ser bicho-
palheiro podera a raposa entrar com 0 meu senhor.
Folgou o lobo muito com a graca e, sempre que 0 bicho-
palheiro ali vinha matar a sede — o0 que sucedia dia por dia
- se entretinham ambos em amistoso convivio, trincando
a mesa real e contando-se histérias da carochinha.

0 estio, porém, foi passando, até que os primeiros borrifos
tilintaram na terra seca, trazidos pelo Noroeste. Quando
nesse dia o bicho-palheiro, depois de fazer as despedidas,
chegou ao alto da vereda, despiu a palhoca com um
alarde que pareceu mesmo diabrura. E, na sua verdadeira
samarra, arrogante e farfante, a raposinha gritou para o
lobo embasbacado:

— Vossa Mercé ¢ vizo-rei, trés vezes vizo-rei: pela forca,
pela bruteza, pela estupidez! Mas vizo-rei dos asnos, ¢
sendeirissimo senhor!

O lobo deitou a correr atras da Salta-Pocinhas, mas ela
acolheu-se ao castelo onde ndo entravam cabecorras
como a dele.

E, depois daquele ultraje, a febre de vinganca, mais
ardente que todas as sedes, abrasou o peito do lobo
Brutamontes, vizo-rei das selvas e penedais da Beira, por
mercé de Ledo, imperador do Solddo e terras do Preste
Joéo...

Aquilino Ribeiro, Romance da Raposa

|
Texto B

A raposa calou-se e olhou por muito tempo para o
principezinho.

- Cativa-me, por favor, disse ela.

- Tenho muito gosto, respondeu o principezinho, mas
falta-me tempo. Preciso de descobrir amigos e conhecer
muitas coisas.

- S6 se conhecem as coisas que se cativam, disse a
raposa.

Os homens ja ndo tém tempo para tomar conhecimento
de nada. Compram coisas feitas aos mercadores. Mas
como nao existem mercadores amigos, os homens ja
nao tém amigos. Se queres um amigo, cativa-me.

- Como é que hei-de fazer?, disse o principezinho.

- Tens de ter muita paciéncia, respondeu a raposa.
Primeiro, sentas-te um pouco afastado de mim, assim,
na relva. Eu olho para ti pelo rabinho do olho e tu nao
dizes nada. A linguagem ¢é uma fonte de mal-
entendidos. Mas, de dia para dia, podes sentar-te cada
vez mais perto... (...)

0 principezinho foi ver outra vez as rosas.

- Vos ndo sois nada parecidas com a minha rosa; ainda
nao sois nada, disse-lhes ele. Ninguém vos cativou, nem
vos cativastes ninguém. Sois como era a minha raposa.
Nao passava de uma raposa igual a cem mil raposas.
Mas fiz dela minha amiga e agora ¢ unica no mundo.

E as rosas ficaram bastante aborrecidas.

- V6s sois belas, mas vazias, disse-lhes mais. Ninguém
vai morrer por vos. E certo que, quanto & minha rosa,
qualquer vulgar transeunte julgard que ela se vos
assemelha. Mas, sozinha, ela vale mais do que vos
todas juntas, porque foi ela que eu reguei. Porque foi
ela que pus numa redoma. Porque foi ela que abriguei
com um biombo. Porque foi por causa dela que matei
as lagartas (excepto duas ou trés para as borboletas).
Porque foi ela e s6 ela que eu vi lamentar-se ou gabar-
se, ou mesmo, por vezes, calar-se. Porque é a minha
rosa.

E voltando para junto da raposa:

- Adeus, disse ele.

- Adeus, disse a raposa. Vou dizerte o meu segredo. E
muito simples: s6 se v& bem com o coracdo. O
essencial é invisivel para os olhos.

Antoine de Saint — Exupéry, O Principezinho
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* Analise, do ponto de vista estético-literario e axiologico, e com base nos vetores por nés estudados
relativamente as obras em questao (ndo esquecendo os ensaios recomendados a respeito das
mesmas), 0s excertos transcritos na pagina anterior.

(cotacao: 10 valores)

* Comente, numa composicdo cuidada, a opiniao a seguir expendida por Fernando Azevedo,
instruindo a sua resposta numa concretizacao pratica a respeito do universo ficcional inerente a
uma outra obra, a sua escolha, que tenha estudado, nesta unidade curricular, como
exemplificativa do canone da Literatura para a Infancia:

“De facto, presentificando o Outro, dando-o a conhecer e, permitindo que o leitor, familiarizando-se com ele,
experiencie a natureza e a amplitude das emocdes humanas, a literatura alia a sua dimensao estética uma vertente
projetiva de abertura a possibilidade da mudanca, manifestando um potencial educativo que, de modo algum ¢
despiciendo”

“Literatura infantil: rececéo leitora e competéncia literaria”
(cotacao: 5 valores)

“A opcao por esta modalidade [a do fantastico] parece oferecer ao escritor a possibilidade de
construir um mundo que se constitui como desafio aos limites que foram impostos ao homem para
fazer a leitura do real, procurando indagar, assim, um mundo cuja existéncia estara para além dos
«limites do possivel».

Henriqueta Goncalves, Olhares sobre o Fantastico na Literatura
* Apds um breve comentario a opiniao acima exposta (maximo de 6 linhas), construa uma pequena

narrativa breve (maximo de 12 linhas), em que a indole do fantastico esteja patenteada.
(cotacdo: 5 valores)
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Exercicio de Frequéncia de Literatura para a Infancia

Texto

Deslumbrado com aquela Lua Artificial, criada por ter pensado nela, e que tanto sonho e fluidez
entornava no espectaculo da natureza em redor - todo um deserto livido de luar e de areia ondulada -,
Joao Sem medo tirou a carta do envelope e leu-a, sofrego:

Meu caro Jodo Sem Medo

Se nao quiseres morrer, atravessa o deserto em qualquer direccdo, porque
todas irdo dar magicamente ao mesmo ponto. o 04sis da Felicidade Verde. Mas nao
contes com o nosso auxilio. Arranja-te como puderes.

Oferecemos-te esta varinha de condao e ja ndo € mau. Com ela poderas realizar
todos os teus desejos. Basta que a aproximes de qualquer parte do corpo e digas o
que pretendes. Mas perderds para sempre a parte do corpo em que focares.
Percebeste?

Saudacoes magicas do Presidente
do Sindicato Internacional das Fadas
e Artes Negras Correlativas

Ao terminar a leitura, o achador da varinha abandonou a cabeca:

- Que estilo!

E acrescentou, abespinhado:

- Nao querem la ver as macadoras aproveitarem-se de mim como cobaia para experiéncias de
exemplos e proveitos! Ah!, como me irrita esta pretensao de quererem ensinar aos homens o que so
0s homens entendem: a vida, o sofrimento, o sacrificio... As parvas ainda nao compreenderam que nos
& que podemos dar-lhes licoes?

Mas como de costume adaptou-se a realidade com rapidez (A rapidez lucida do bom senso.) E, de
varinha segura ao pescoco pelo cordao (ndo fosse cair e enterrar-se na areia), encetou a penosa
marcha através do deserto, a claridade daquela Lua provisoria, duas vezes maior do que a Lua vulgar
de todas as noites, que pintava a paisagem de tinta alva e irreal...

Andou quilémetros e quilometros a fio até rastejar de cansaco.

- Um camelo agora € que me calhava — desabafou por fim, vencido pela tentacao de experimentar
as virtudes da varinha. — Que diabo! Um dedo a menos nao faz falta a ninguém. Em vez de o meter no
nariz posso troca-lo por um camelo forte e possante. Vamos a isto!

Assim o pensou, melhor o fez. Rocou com a varinha do dedo minimo da mao esquerda e exigiu:

- Quero um camelo.

O dedo desvaneceu-se por artes de berliques e berloques e na areia surgiu um belo animal fulvo
que o rapaz montou sem hesitacdes nem delongas. E a viagem adocou-se logo de benignidade
baloicada...

Mas ao cabo de meia hora sobreveio-lhe a sensacéo vazia da fome acompanhada de dores
persistentes no estbmago.
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- E se eu comesse um bife com batatas? - Propds-se indeciso, a mastigar em seco. — Mais um
dedo, menos um dedo, que importa a quem nao toca viola? Vamos a isto.

Bateu com a vara no segundo dedo da mao e nao tardou a lamber os beicos diante de um
espléndido bife cercado de batatinhas loiras.

- Como é que um bife tdo grande cabia num dedo tdo pequeno? — especulou no antegozo
espiritual de devorar a propria carne assada pela grelha.

Mas reservando a solucao desse problema para a sobremesa, dispds-se a consumar a delicia
antropofaga do bife. Entretanto lembrou-se de que precisava de um garfo e de uma faca. Além de lhe
apetecer queijo, peras, bananas...

Um ror de coisas.

Quer dizer: no final da refeicao estava maneta.

(...)

Acordou estremunhado com o grito penetrante de um homem de pesadelo (homem ou visao?)
que se arrastava, suplice e escanzelado, na areia do deserto.

- Salva-me — gemia o misero. — Da-me um cavalo para poder chegar depressa ao Oasis, antes que
morra.

- Onde queres tu que eu va desencantar o cavalo, aqui no meio do deserto?... — enfureceu-se Joao
Sem Medo, a defender com egoismo o resto do corpo que sobrava das comezainas.

- Com a tua varinha - implorou o famélico, por certo industriado pelo Sindicato para aquela
comédia da Tentacao. — Transforma a tua perna esquerda num cavalo.

- A perna esquerda? Estas doido? E logo a noite, a ceia, que queres que eu coma?... O estdbmago?

Mas o desgracado insistiu e Jodo Sem Medo viu-0 tdo prostrado que nao tardou a dar voltas e
reviravoltas ao egoismo para justificar a Boa Accao que se lhe condensava devagarinho no espirito:

- No fim de contas, talvez sinta mais prazer em salvar este miseravel do que comer lagosta e
beber champanhe logo a noite a luz das estrelas.

José Gomes Ferreira, «As Aventuras de Jodo Sem Medo»

* Proceda a uma analise critica do texto, tendo em conta o conhecimento
global da obra de que o mesmo & um extrato, bem como a bibliografia
passiva que lhe foi recomendada. Ponha em evidéncia, entre outros aspetos
que achar pertinentes, os valores conotativos, as isotopias e o cratilismo
secundario, como caracteristicas do texto literario, bem como a ideologia e
os valores e as categorias da narrativa (ndo esquecendo a problematica do
fantastico que é inerente a Aventuras de Jodo Sem Medo).

1. Comente, a luz do que estudou sobre o conceito de literatura para a infancia,
e o corpus que lhe ¢é intrinseco, as afirmacdes que a seguintes se
apresentam:

* “Os primordios da literatura infantil escrita parecem assim demonstrar que esta literatura, sob
0 ponto de vista semantico-pragmatico, exige normas e convencdes muito peculiares de
ficcionalidade, incompativeis com uma concecao racionalista e mecanicista do mundo e da
vida. O mundo possivel dos textos da literatura infantil tem como caracteristicas fundamentais
as marcas semanticas da excecionalidade, do enigma, do insolito e do sortilégio e configura-se
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muito frequentemente como um mundo contra factual, onde estao derrogadas todas as leis,
regras e convencdes do mundo empirico e da vida humana, salvo no respeitante a
superioridade intrinseca do bem sobre o mal, do amor sobre o édio e da justica sobre a
injustica.”

Vitor Aguiar e Silva, « Notula sobre o conceito de literatura infantib

“A literatura infantil e juvenil integra um amplo e diversificado corpus que compreende textos
que possuem, como destinatario expresso, a crianca ou o jovem, e textos que pertencem
aquilo que Juan Cervera (1991) designa como literatura anexada (as obras da literatura
tradicional de expressao oral e da literatura dita de fronteira, isto € obras que nao foram
escritas a pensar nos mais novos como destinatarios, mas que, por razdes diversas, se
divulgaram sobretudo como tal.”

Fernando Azevedo, «Literatura infantil, rececao leitora e competéncia literaria’

Refira-se, de uma forma objetiva e consistente, a uma época ou um autor que
tenha estudado, no ambito da Historia da Literatura para a Infancia em
Portugal, pondo em destaque as principais marcas de criacao literaria
patentes nas suas obras ou em outros textos.

Como exercicio de escrita criativa, redija um pequeno texto sugestivo, de
criacao literaria, em prosa ou em poesia, para criancas leitoras do 12 CEB,
em que se aplique uma metdfora, uma catacrese e uma sinédoque,
justificando, no final, a presenca das figuras de estilo em causa.

COTACAO

1 - 9 valores

I- 1 - 4 valores
- 2 — 4 valores

Il- 3 valores
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Anexo 4: Questionario aos estudantes do 1.2 e do 3.2 ano da Licenciatura em
Educacao Basica

A formacao do professor de Lingua
Portuguesa: o lugar da Educacao
Literaria

O presente questionario faz parte de um projeto de investigagao, no 2mbito de um
Doutoramento, em curso, da Universidade do Minho, intitulado "A formagio do professor
de Lingua Portuguesa: o lugar da educacio literaria”. Este estudo pretende contribuir para
conhecer como & gue esta a ser formado, no pais, o professor de Portugués, para vir a ser
formador de leitores literarios. Como tal, este guestionario destina-se apenas a estudantes
que frequentam o 1% ou o 3 ano da Licenciatura em Educagio Basica.

Se 2 0 seu caso, solicitamos a sua colaboragao respondendo a 22 quesibes (cerca
de 15 minutos). A sua paricipagac & muitc importante para sabermos o que senie e pensa
acerca da sua formacgio.

Comprometemo-nos a um ratamento das suas respostas estritamente confidencial,
pelo gue & seguranga dos dados recolhidos € condigdo absoluta. Alem disso, os
resultados serdo codificados e utilizados apenas neste estudo.

A sua participagio & voluntaria, pelo que podera interrompé-la a gualgquer momento.
Agradecemos, desde ja, a sua colaboragao.

*Obrigatdrio

1. Ana de nascimento

2. Bexo

() Masculing
(7 Faminino

3. Mo Ensino Superior freguentou a drea de Humanidades?

£ Sim
() MNéa

4. Ang que frequenta {no caso de se encontrar matrculadofa em varias discplinas de varios anos,
indique o ano mais avangado da sua matricula)

{3 17 ano da Licenciatura em Educagio Basica
{7 3 ano da Licenciatura em Educacio Bésica

5. Instituicio do Ensino Superior gue frequenta (A resposta a esta pargunta apenas servird para
analizar a representatividade dos inguindos e ndo serd divalgada)

Betps:fidocs. google comsformsid/ | YK TS BopEFkFpsk ¥ Spl LA KDY L GSCaCQudcM pB W UL TP viewform
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6. A Licenciatura em Educagdo Bdasica fol a sua primeira opgio?
) 8im
) Nao

7. A Licenciatura corresponde 4s sua expectativas? [ sendo 1 correspondente a nada e 5 a muita)

1 2 3 4 5

0000

8. Ordene as dreas de docdncia, para as guals esta licenciatura prepara, em fungio da sua
preferéneia (sendo 4 a que mais prefere 1 a que menos prefera)

1 2 3 4
Matematica @ O O O
Ciéncias O O O O
Portugués O O O O
Histéria 0 O @) &

9. Assinale o seu grau de concorddncia relativamente as seguintes afirmagdes sobre a formagio
do professor de lingua

Mo
Concorda Concordo concordo
bastante  totalmente nem
discordo

Discordo Dizcordo

tolalmente  parcialmente Concordo

O trabalho de

andlise de obras

literdrias @

fundamental na 0 D O 3 ) O
formagdo de um

professor de

Iingua.

A educagao

literdria de um

professor de

Iingua deve ~ ~
privilegiar a D 0 0 ) O 0
transmissdo e

aguisigao de

saberes s0Dre a

Literatura.

Ma educagdo

literdria de um

futuro professaor

de lingua deve

valorizar-se o O o
conhecimento

zoore autores e

o)
o
&
o)
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abras.

A gducagio
literdria de um
futuro professor
de lingua deve
considerar a
pratica de andlise
sistemdtica de
obras literdras.
Ma farmacdo do
professor de
lingua é
fundamental
desenvolver
competiincias
pessoals de
leitura.

Ma farmacéo de
um futuro
professor de
Iingua deve-se
dar pricridade 4
leitura de
Literatura para a
infancia.

Para se ser
professor de
lingua é
fundamental ler
as obras literdrias
indicadas pelo
professor.

Um professor de
lingua é o
principal formador
de leitores
literdrios.

Uma das
principais
missdes do
professor de
lingua & formar
leitores de
literatura.
Formar leitores
na escola bdsica
deve consistir no
trabalho de
andlize de textos.
Para formar
leitores na escola
bdsica deve-se
dar pricridade &
fruicio da leitura.

Ma educacao
literdria de um
professor de
Iingua deve ter
lugar privilegiado
a promogio de
hdbites e de
atitudes de leitura
literdria.

O

O
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O futuro professor
de lingua deve
Ser um
conhecedor de
Literatura

O futuro professor
de lingua deve
ser um leitor 0
frequente de

Literatura

r:_-:l ™ I:':I :':I ™
I::_I ™ |:-:| -\..-I o |

10. Mas aulas do meu curso tenho aprendido o "por que’ enginar e o ‘'como’ trabalhar og saguintes
dominkos do curriculo do Ensing Basico

Munca

Leitura O
Escrita 5
Gramdtica O
Compreansio

Oral O
Expressio Oral O
Educacao

Literdria O

Poucas Algumas
VRIRE B Frequentemente Sempre
O &) 0 ")
O O 0 0
|:-:| M r:_-:l I:_:l
O O 0 'S

11. No seu entender gue caracteristicas deveria ter uma Unidade Curricular fundamental para a
sua preparacdo para vir a formar futuros leitores? Justifiqgue brevemente a sua resposta.

12. Na sua formacdo de professor, gual a frequéncia com gue tém sido abordados nas suas adlas

contelddos sobra:

MNunca

Textosiobras

{modos; géneros; O
esirutura;...)

Autores (vida,

estilo...) O
Peariodos

Literdrios @ O
Histdria da

Literatura

Gramdtica do

Poucas Algumas  coooentemente Sempre
VEZRS VREZRS
0 0 0 ©
O 0 O O
o) o 0 O
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texto Literdno
(recUrsos O O
eXpressivos...)

Leitores | faixas

etdrias; O
caracteristicas ...}

Leitura (processo

de interpretacéo; 0 Q QO QO Q
promogao...)

Pedagogia da

lzitura & da

Literatura:

praticas de O O
ensing

(Atividades para o

1% e 2% Ciclo),

Suportes de

laitura [eboak,

videos, O o
Powerpoints...)
Ayvaliagio da O 0

leitura

o
O
o

Q
|
@]
a

o
O
o

]

@) Q

13. Ordene da mais frequente para a menos frequente, as competéncias gue tem desernvalvido na
sua formagdo académica para ser professor de lingua

FPoucas Algumas

Nunca YRZRE VIRZEE

Frequentementa Sempre

interpretar textos

literdrios O O
apreciar textos

literdrios O o
selacionar textos

literdrios para

utilizar nas

minhas futuras O O
praticas

profissionals

produzir materais

{em tomo do

texto literdrio)

para utilizar na C ©
minha futura

pratica docente

preparar aulas

que tenham o

texto literdrio

como unkdade O O
fundamental e

fundamentanta

usar

metalinguagem O $) O Q Q
literdria

ansinar 0s meus

futuros alunos a 0 0O
interpretar textos

literdrios

promover a leitura

literdria junto dos 0 5
meus fuluros C
alunos

O O

o

o
O
o

o
O
o

o
@

o

O O
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animar a leitura

literdria junto dos o
meus fuluros o O - O O
alunos
avaliar 0s
desempenhos da
leitura literdria O O O O D
dos meus futuros
alunos
O O O (@] O

14, Mo seu percurso de formagdo, no ensino superor, gue tipo de atividades tém estado mais
presentes

Poucas Algumas
VEZRS VEZES

Munca Frequentementa Sempra

-
-

Andlise de obras
literdrias O O

Definicdo de
conceitos O O

Debates sobre

textos @ leituras O O
Apresentacdao de

conteldos sobra

1extos |iterdrios, O O
por parte do

professor.

Leitura e

discussdo de O O
obras em grupo.

Apresentacio de

pesquisas sobre O O 0 O O
obras

Resclugdo oral de

questionarios

S0bre excertos e © O
obras

Resolugdo escrita

de guestiondrics

20Dre lexios | O O
fichasz)

Producao de

textos a partir de

leituras

(recensdes, O O
resennas,

ensaios .|

Andlise de e
Andlse 0 0 o 0 0

Producao de

materials sobre

abras literdrias D 0 0 D 0
para o Uuso

didétien

O Q
0O O
O 8]

O O|C

~

O
O
o

o
o
o

O
O
o

o
v+
o

o
(o
o

15, Indique um exemplo de uma obra liwerdria que utilizaria, na sua futura prética profissional, para
organizar uma atvidade de educacdo literdria com 02 seus futuns alunos:
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16. Para a avaliagéo do seu desempenho, indigue a frequéncia com gue ém sido considerados:

Poucas Algumas
Munca — i Frequentemente Sempre
Recensdes sobre ™
obras literérias O C - O O
Resolucdo de
questiondrios e
s00re obras O O o 0 O
literdrias
Ensalos snbre
) { 0 (
abras literdrias C 2 - S 0
Apresentacies
araks de livros D 3] 0 D 3]
fobras
Portefdlios O O O O O
Didrics de leltura o 0 o O o
Testes escritos @ O O ) O
Cracho de
supores de i
leitura (e O O = O O
ebooks. )
Desenvalvimenta
de planificacbes
de atividades am
torno do texio Fa
literdric para uso O C - O O
no 1% & no 2¢
ciclos do Ensing
Bdsico

17. [A questac 17. destina-se exclusivamente a estudantes do 3° ano da Licenciatura
em Educagio Basica. Se ndo é o seu caso avance, por favor, para a questio 18.)

Agora gue estd prestes a terminar a sua formagdo (1° cclo de estudos), indigue o seu grau de
concorddncia com as seguintes afirmactes:

Mao
Concordo Concords  concordo
parcialmente plenaments nem
discordo

Discordo Dizcordo

totalmente  parcialmenta Concordo

Sinto=me

preparado para o 5 - P,

sar formador de i O C C O O
leitores literdrios
Sinto gue a minha
formacao fol
suficiente para
me torrar um
mediador da
leitura literaria,
junto dos
estudantes do 1°
€ do 2° ciclo do
Ensino Basico

>
Q
o
o
o
o
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Sinto gue tenho
um conhecimeanto
alargado de obras
de Literatura para
ainfancia e a
juventuda.

Sinto gue sai
planificar uma
aula em tormo de
urma ¢ora literdna
Sinto gue estou
apto a avalar
competénciazs de
lgitura literéria
Sinto gue sa
miativar jovens
para a leitura
literdria

o

=

o

o

o

o

o

18. Assinale o seu grau de concordincia relativamente s seguintes afirmagtes sobre a formagio
do ‘leitor literdna'

O gosto pela leitura
literdria
desenvolve-se
exclusivamente no
ambito escolar.

A familia e os
amigos sdo 0s
contextios onde se
desenvolve 0 gosto
pela leitura literdria.
A andlise dos
textios iterdrios
diminui o prazer da
leitura

A forma como se
@studa e ensina a
Literatura na
Universidade
reforca a vontade
de lar.

E interessante
compreender a
farma comao os
textios iterdrios
astho construidos.
Ler textos [Herdrios
impostos pelas UC
do curso ndo
contribui para o
prazer ra leitura.
Leio literatura
independentements
da minha
arigntacao
profissional.

Discordo

o

O

Discordo
totalmente  parcialmente

o

o

-
=

-
=)

o
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Concordo

Q

O

Concordo
bastante

o

O

Concordo
totalmente

o

o

-
=)

o

Mo
concorda
nem
discordo

O

)

O
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19. Qual das seguintes frases exprime malhor o seu gosto e relagho com a leitura literdria?
() Sou vicado na leitura literdria

() Gosto muito de ler textos literdrios

() Gosto de ler textos literdrios de vez em guando

() Gosto pouco de ler textos literdrios

() Mo gosto nada de ler textos literdrios

20.Quantas obras literdrios leu (para fins ndo escolares), mais ou menos, nos ditmos & meses?

21. Da seguinte lista, seleccione o gque leu na ditima semana.
i) Jornais

) Revistas

() Livros literarios

() Livros ndo [iterdrios

() Manuais Escolares

() Folhetos publicitdrios

i) Mo li nada

() Qutra:

22, Como sabe as pessoas lGm por diverses motivos, Indigue quals das seguintes motivagdes se
aplicam a si.

Mao se aplica Aplica-se
Leio porgue gosto e me diverte O O
Leio porgue me dé estatuto
perante os professores e os & D
pares
Leio porgue os professores de 'S 0
Literalura sugenam . h
Lelo para ndo me desatualizar & O
Leio para obter uma
classificagio positiva 4s 'S O
Unidades Curriculares da
Licenciatura
Leio porgue sou obrigado a ler O 0
para ser professor de Lingua - b
Leio porgue quero exprimir-me M O
melhor =

Este questionario chegou ao fim.

Agradecemos a sua colaboragdo e estamos a sua inteira disposigio para mais informagdes
ou esclarecimentos que possa considerar pertinentes. Para tal, podera contactar a
responsavel pelo projeto (Ana Isabel Pinto), atraves do e-mail: anaisapintoi@hotmail.com.
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