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Criancas e Educacio Literaria no séc. XXI: Estudo de Caso no 3¢ ano do Ensino

Fundamental

Resumo

Esta tese de doutoramento teve como objetivo verificar como a educacao literaria é promovida
junto de alunos do 3°. ano do ensino fundamental de duas escolas municipais da cidade de Salvador,
Bahia, Brasil. Para o efeito, utilizou-se o método da pesquisa qualitativa, o estudo de caso e a
investigacdo-acao e, como técnicas de recolha de dados, o inquérito, o grupo focal, a caixa literaria e a
analise de conteudo.

Os dados recolhidos na pesquisa permitiram identificar um conjunto de lacunas no modo como
a educacdo literaria é implementada, a saber, o ndo protagonismo infanto-juvenil, a falta de uso de
novas metodologias, a escassa formacdo docente para promocao especifica de acdes, o baixo indice de
acesso a leitura literaria por parte dos docentes e das criancas.

A tese de doutoramento propde acdes, de ambito alargado, nao restritas ao espaco da sala de
aula, que visam a superacao dessas lacunas, de entre as quais, se destacam a promocdo do
protagonismo infanto-juvenil, o uso de metodologias ativas ou a capacitacdo de professores para a
mediacao e incremento da educacao literaria, incluindo a atualizacao do acervo literario e 0 acesso das

criancas as bibliotecas.

Palavras-chave: ducacao literaria, mediacao literaria, metodologias ativas, protagonismo infanto-
juvenil.



Children and Literary Education in the 19th century XXI: Case Study in the 3rd year of

elementary School

Abstract

This doctoral thesis aimed to verify how literary education is promoted with students in the 3rd year
group of elementary school in two public schools in the city of Salvador, Bahia, Brazil. For this purpose,
the qualitative research method, the case study and the action-research were used and, as data
collection techniques, the inquiry, the focus group, the literary box and the content analysis.

The data collected in the research allowed to identify a set of gaps in the way literary education is
implemented, namely, the non-prominence of children and teenagers, the lack of use of new
methodologies, the lack of teacher training for specific promotion of actions, the low index of access to
literary reading by teachers and children.

The doctoral thesis proposes actions, with a broad scope, not restricted to the classroom space, aimed
at overcoming these gaps, among which, the promotion of children's protagonism, the use of active
methodologies or training stand out of teachers to mediate and increase literary education, not

forgetting the updating of the literary collection and children's access to libraries.

Keywords: Literary education, literary mediation, active methodologies, children's protagonism.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa teve como objetivo geral conhecer os modos como a educacao literaria é
promovida junto a criancas que estao a frequentar o 3° ano do Ensino Fundamental em duas unidades
de ensino da rede municipal de Salvador, visando identificar os instrumentos de educacao literaria a
que as criancas tém acesso, por meio do apontamento dos instrumentos mais relevantes e da
percepcao das articulacdes entre estes instrumentos e o incremento da motivacdo dos alunos na
educacao literaria.

Nesse contexto, a motivacao para realizacao da pesquisa se apresentou apos a verificacdo do
percentual elevado de néo leitores na populacao brasileira. Portanto, indaga-se: quais os contextos e
de que estratégias se socorrem pais e professores para promover a educacao literaria? Existem
atividades sistematicas de contacao de histérias? Existem atividades sistematicas de animacao a
leitura na escola, na biblioteca ou nos espacos culturais disponibilizados pelo Municipio e
frequentados pelas criancas do 3° ano do Ensino Fundamental?

As indagacdes supracitadas incentivam o conhecimento dos modos como a educacao literaria
€ promovida junto as criancas que estao a frequentar o 3°. ano do ensino fundamental, das unidades
escolares 1 e 2, na rede municipal de ensino de Salvador, Bahia (Brasil). Além desse objetivo central,
outros foram lancados na investigacao, sendo eles a identificacdo dos instrumentos de educacéo
literaria a que as criancas tém acesso e a caracterizacdo da relevancia destes na promocao da
educacao literaria, além da percepcao das articulacoes entre os instrumentos e o incremento da
motivacao dos alunos a educacao literaria.

Com o objetivo de responder a questdo central da investigacao, perguntou-se: Como se efetiva
a educacao literaria junto as criancas que estao a frequentar o 3° ano do Ensino Fundamental das
unidades escolares 1 e 2 da rede municipal de ensino de Salvador - Bahia? Para tanto, dialogamos a
luz dos pressupostos tedricos que podem conceituar a educacao literaria, levando-se a considerar a
competéncia leitora, para que "o leitor seja capaz de extrair o significado do texto e,
concomitantemente, construir o seu proprio metatexto (Irwin, 1986) pois se o leitor, ao ler um texto,
ndo tiver os conceitos subjacentes & sua compreensao, limita-se a decodificar" (Rato, 2012, p. 07) e
outros autores como Azevedo (2008, 2014), Azevedo & Balca (2016), Azevedo & Sardinha (2013),
Balca & Azevedo (2017), Ballester & Ibarra (2016), Barros (2014), Colomer (1995) e Roig-Rechou
(2012). No percurso investigativo, utilizamos as orientacdes da investigacdo qualitativa (Minayo,

2010), recorrendo ao estudo de caso (Yin, 2017). A recolha dos dados foi feita com as seguintes



técnicas: a analise de conteudo (Bardin, 2020); o inquérito (Gil, 1999); a entrevista individual (Moré,
2015) e o grupo focal (Bauer & Gaskell, 2002).

O estudo de caso foi escolhido por entender que esse “é um formato metodologico
predominante nas pesquisas em escola”, (Wolcott, 1992, p. 36 apud Bhattacharya, 2017, p. 109), o
mesmo “contribui de forma Unica para o nosso conhecimento de fenomenos individuais” (Yin, 2017, p.
11). Como grupo de estudo, elegeu-se o municipio de Salvador, localizado na Bahia, na Regido
Nordeste do Brasil. Em um contexto situado nas unidades escolares, que aqui serao chamadas de
escola Municipal 1 e Municipal 2, localizadas no mesmo municipio e estado onde elegeu-se o grupo de
estudo. As escolas escolhidas foram selecionadas apds o mapeamento, via sites do INEP (2015, 2017)
e IDEB (2015, 2017).

A recolha dos dados nessas unidades escolares foi realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas individuais,“entrevista em profundidade” ou semiestruturada. Esse tipo de
instrumento se deu porque a entrevista se coloca com a possibilidade de dialogo bilateral. Com isso, os
participantes podem expressar liviemente suas opinides, vivéncias e emocdes. Desse modo, a
entrevista possibilita a escuta do sujeito da pesquisa. Sobre a técnica eleita para essa pesquisa,
utilizamos a escuta de conteudos manifestos, que conduz & compreensao dos contextos, modos e
instrumentos em que se promove a educacao literaria.

Sendo assim, a tese se divide em seis (6) capitulos, que estao a ser descritos neste capitulo de
modo resumido.

Na introducdo, apresenta-se um breve resumo das intencbes, objetivos, contextos,
metodologias e tedricos que fundamentam e explicam a pesquisa.

No capitulo | da tese, aporto as minhas informacdes cientificas sobre a tematica, relato do
trabalho embrionario como mediadora pedagogica ao incentivo a leitura durante a minha trajetoria
docente, enquanto professora alfabetizadora da rede municipal de Salvador, entre os anos de 2005 a
2014. Por fim, dou a conhecer o sentimento da minha motivacdo enquanto sujeito leitor, a construcao
da minha identidade leitora e a minha trajetoria enquanto sujeito protagonista infanto-juvenil leitora.

O capitulo I da tese apresenta definicdes, conceitos e conflitos conceituais sobre a educacédo
literaria. Neste, discutem-se conceitos relevantes como literacia, do inglés “literacy”, que € utilizado no
portugués europeu como literacia (Unesco, 1947; Strees, 2014) e, no portugués sul-americano, como
alfabetizacdo (Unesco, 1947) e letramento (Street, 2014; Soares, 2020; Cosson, 2020a, 2020b), o
conceito de educacao literaria (Azevedo, 2018), os conceitos de intertextualidade (Kristeva, 1974;

Duarte, 2001; Sardinha, 2011)e de transtextualidade (Genette, 1982), a motivacdo para a leitura



(Bloom, 2001), mas também conceitos da area da psicologia que, de algum modo, intervém e
dialogam com conceptualizacdes anteriormente assinaladas: interacdo social, zona de desenvolvimento
potencial (Vygotsky, 2009), interacao!, Mediacdo e Zona de desenvolvimento proximal (Vygotsky, 2009).

No capitulo Il da tese, nomeado de “Um breve balanco historico-social das politicas de
incentivo a leitura no Brasil”, buscou-se fazer uma breve reflexdo sobre as raizes das demandas de
incentivo a leitura. Com isso, foi possivel refletir, descrever e relacionar as influéncias historicas,
sociais, culturais e politicas na legislacdo educacional brasileira em prol ao combate ao analfabetismo,
sobretudo nas politicas de incentivo a leitura. Essas politicas foram firmadas inicialmente prometendo
democratizar o ensino, mas cuja concretizacao, em termos praticos, nao se revelou tdo eficaz quanto o
desejavel, sendo concretizada por tracos de uma ideologia marcadamente neoliberal. O recorte
temporal para esta reflexdo abrange o periodo compreendido entre 1920 e o0 ano de 2020 e inclui,
entre outros, os seguintes documentos: Manifesto do Pioneiro (INEP, 1984); declaracdo de Genebra
sobre o Direito das Criancas (Unicef, 1927); Declaracao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948);
Declaracao Universal das Criancas (Unicef, 1959); Lei 5.692 de diretrizes e bases da Educacao
Nacional (1971); o conceito de infancia Aries (1986); Del Priore (1991); Unicef (1989); a Constituicao
da Republica Federativa do Brasil (1988), o Estatuto da crianca e do adolescente, Lei n® 8.069 (1990);
a Lei n® 9.394 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996); Diretrizes Curriculares Nacionais,
Resolucdo CEB n. 3 (1998); portaria n° 1.570, que dispde sobre Base Nacional Curricular Comum
(2017); Decreto n°® 17.943 “codigo menores” (1927); As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacao Basica (Parecer CNE/CEB n°7/2010 e Resolucao CNE/CEB n° 4/2010); o Plano Nacional
de Educacdo, Lei n° 13.005 (2014); o Programa Internacional de Avaliacao de alunos (PISA, 2001);
INEP (2015, 2018) Provinha Brasil, Portaria n°10 (2007); Plano de Metas para Educacao, Decreto n°
6.094 (2007); PNAIC e Portaria N° 826 (2017), entre outros documentos e referéncias teoricas, que
permitiram fundamentar esse capitulo.

No capitulo IV da tese, nomeado de Metodologia, elegeu-se a metodologia de investigacao
qualitativa (Minayo, 2010), com base em um Estudo de Caso (Yin, 2017). Como técnica para a recolha
de dados foram utilizadas as entrevistas individuais (Moré, 2015) e o grupo focal (Gaskell & George,
2012). Para o éxito dessas técnicas, usou-se da escuta (Ornellas, 2011, p. 21) e da caixa de brinquedo
(Aberastury, 1982), que foi renomeada para caixa de recursos literarios. O grupo de estudo, o 3°ano do
ensino fundamental, foi escolhido por ser a série com maior numero de reprovacao escolar de entre as

primeiras séries do ensino municipal e os dados governamentais IDEB (2015; 2017) apontam como

+ C.f. https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/farmacia/ a-interacao-atraves-da-linguagem,/ 594 38#


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/dec%2017.943-a-1927?OpenDocument

sendo a série desse nivel com mais baixa proficiéncia em leitura (QDUC, 2015, 2016, 2017). A cidade
de pesquisa foi selecionada por apresentar viabilidade na realizacdo desta. No processo de
investigacdo, o campo demandou-me oferecer um workshop, que foi realizado com base nos principios
da pesquisa-acdo (Thiollent, 1986). Apds essa intervencdo, os encarregados pedagogicos se
mobilizaram para acdes como a ida das criancas a biblioteca publica Monteiro Lobato, localizada na
cidade de Salvador, Bahia.

O capitulo V da tese, nomeado de Analise dos dados, utilizou-se da analise de conteudos
(Bardin, 2020) com uso da ferramenta, nomeado de pacote estatistico SPSS v. 23. Os sujeitos da
pesquisa foram vinte e oito (28) pais, vinte e seis (26) criancas e oito (8) encarregados pedagdgicos.
Foi necessario a consulta a Analise do Discurso (Caregnato & Mutti, 2006, em Freire, 2014) e a
técnica da escuta (Ornelas, 2011) para o desenvolvimento da analise dos dados desta pesquisa.

O capitulo VI da tese, nomeado de “Consideracdes finais”, em maos com os achados da
pesquisa, aponta as lacunas demandadas pelo campo de pesquisa e as possiveis accoes para a sua
superacdo. Assim, a pesquisa apontou como demandas: a invisibilidade do protagonismo infanto
juvenil literario, a falta de novas metodologias que motivem as criancas ao gosto pela leitura, a falta de
incentivo e motivacdo para que os professores promovam a mediacdo a educacao literaria, o foco do
incentivo a leitura pautada na obrigatoriedade de leitura de textos e livros com objetivo nas atividades
pedagogicas e na avaliacdo, a falta de orientacdo aos pais a mediacao literaria aos seus filhos, o pouco
incentivo a leitura literaria, o acervo literario desatualizado, o escasso nimero de exemplares e em
quantidade insuficiente existentes nas bibliotecas das escolas, a falta de estrutura nas escolas para
mobilizar um espaco de leitura ou uma biblioteca, a dificuldade logistica no acesso das criancas as
bibliotecas publicas e aos espacos de leitura. Neste mesmo capitulo, foram apontados os possiveis
caminhos para promocao da educacdo literaria (Azevedo & Sardinha, 2013), com base nas lacunas
surgidas no campo de pesquisa.

Desse modo, pode-se apontar as lacunas, sendo elas, a falta de incentivo ao protagonismo
infanto-juvenil, a auséncia de metodologias ativas, o largo espaco de tempo sem formac&o do professor
ou até mesmo a auséncia de formacao dos professores para promocao a educacao literaria, a auséncia
de tempo na carga horaria de trabalho para o planejamento coletivo e a auséncia de acao e iniciativas
para atualizacdo do acervo literario. Com as evidéncias dessas lacunas, a pesquisa aponta para accoes
que visam superar tais lacunas. Sendo assim, a pesquisa propds: o incentivo ao protagonismo juvenil
(Cavalcanti, 2005, Dal Soto, 2013; Schaberle, Sousa & Andrade, 2018; Guizzo, Balduzzi & Lazzari,

2019; Menezes, 2021), o uso das metodologias ativas (Bacich & Moran, 2018), e a formacdo de



professores (Pimenta, 2005), como necessidade de haver o tempo para o planeamento coletivo (Lopes,
2004) para mediacdo a promocao da educacao literaria (Silva, 2010), de modo a promover acdes e
iniciativas para atualizacao do acervo (Leitura na Hora Certa, 2015), criacdo de accdes que superem as
questoes logisticas, orientando-nos a promocao da biblioteca itinerante, ao uso do tapete literario ou ao
circulo de leitura (Cosson, 2020a), o clube da leitura, a caixa da leitura, a atividade da contacdo de
historias (Veloso, 2021), promovendo, desde cedo, o contato das criancas com a literatura (Azevedo &
Balca, 2019).

Enfim, trago uma questdo urgente apontada pela investigacdo, trata-se da necessidade de
formacdo docente para mediadores literarios em servico e/ou em institutos de formacdo de
professores. Por entendermos a importancia da formacdo docente para mediacdo literaria e a sua
capacitacdo para mediacdo literdria com objetivos mais amplos, como formacdes com o foco em
resgatar o leitor, promovendo o protagonismo infanto-juvenil literario e ofertando a orientacdo
qualificada aos pais/responsaveis das criancas para a mediacao literaria e, por fim, a difusdo da
educacao literaria no contexto social mais alargado, onde as criancas estdo inseridas, nas suas
familias, na comunidade, na igreja, na livraria e nos diversos espacos onde as criancas circulam.
Considero, finalmente, que essa tese venha contribuir para reflexdes e acdes em prol da promocdo da
educacao literaria e das praticas de leituras mais alargadas (Ramon, 2017).

No capitulo VII da tese, as referéncias bibliograficas sdo trazidas organizadas em trés
categorias, sendo essas referéncias bibliograficas ativas, resultado da pesquisa de titulos, jornais, livros
e filmes, que versaram sobre a tematica da educacao literaria, referéncias bibliograficas passivas, onde
encontramos titulos sobre a tematica da educacao literaria, mas que nao estao citadas no corpo do
texto e, por fim, documentos legais, decretos, leis, resolucdes que regem majoritariamente a educacao
brasileira.

Por fim, seguem-se os anexos, onde se encontram o0s inquéritos e os guides dos grupos focais,
além dos termos de livre consentimento e o termo de concessao de imagem, dos encarregados
pedagogicos, dos pais/responsaveis e o termo de livre assentimento das criancas para participarem da

pesquisa.



Capitulo 1 - Era Uma Vez...

As razdes pelas quais esta pesquisa foi realizada sdo de natureza cientifica, profissional e
pessoal.

Primeiramente a razdo cientifica. A essa tenho o respaldo que me da condicoes de defender a
cientificidade e pertinéncia em investigar a tematica da educacao literaria no contexto de incentivo a
leitura em Salvador, Bahia (Brasil).

A segunda, a razdo profissional, a essa foi possivel a construcdo da minha identidade como
sujeito mediador da leitura.

A terceira e Ultima razado é a pessoal, a essa foi me dada a possibilidade da construcao da
minha identidade leitora.

E importante destacar que o capitulo, nomeado como introducio da tese, contém a
problematica de estudo, a qual se compde em trés momentos, e onde se apontam as razles
cientificas, profissionais e pessoais para a realizacado desta pesquisa. Na sequéncia, sdo colocadas as
questdes geradoras da pesquisa, os objetivos, a descricdo metodologica, a estrutura dos capitulos que
a compdem e um resumo das consideracdes finais. Deste modo, a seguir inicia-se a descricdo do

capitulo instrutorio desta tese.

1.1 As razoes cientificas

A pesquisa aqui descrita buscou conhecer o modo como a educacéao literaria € promovida junto
de criancas que estdo a frequentar o 3°. ano do ensino fundamental em duas unidades escolares da
rede municipal de educacdo em Salvador, Bahia, Brasil. Para tanto, inicialmente, se fez necessario
fundamentarmos nos dados oficiais dos expostos nas plataformas do INEP, IDEB e O MEC, de entre
outras, que indicaram e respaldaram em dados a escolha da tematica, grupo de estudos e contexto da
pesquisa. Estes dados nos asseguraram a pertinéncia e relevancia da escolha tematica e do grupo de
estudo, por apresentar o 3°. ano do ensino fundamental como sendo a série de maior repeténcia
escolar ao nivel do ensino fundamental |, que compreende as séries do 1°. ao 5°. ano de
escolarizacdo. Outro dado, que veio para escolha da tematica da educacao literaria, ocorreu tendo em
vista os dados apresentados pela Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (INEP, 2014) divulgados pelo

Ministério da Educacéo (MEC). Dados que dao maior destaque ao 3°. ano do ensino fundamental como



sendo a de maior percentual de criancas repetentes, em comparacao com outras séries do mesmo
nivel de escolarizacao.

Ainda sobre as razbes cientificas dessa investigacdo, pode-se dizer que outros dados
governamentais (IBGE, IDEB, INEP, MEC, secretaria estadual de educacdo do estado da Bahia,
Secretaria municipal de educacdo do municipio de Salvador, de entre outros), se mostraram relevantes
para a pertinéncia e efetivacdo dessa pesquisa, em que afirma que, de acordo com bases estatisticas
relevantes (Rodrigues, 2016), “44% da populacdo brasileira ndo 1&é e 30% nunca comprou um livro”.
Considerando também este dado, nos lancamos a conhecer e responder as lacunas demandadas pelo
campo de pesquisa.

Outro dado que motivou essa pesquisa se coloca descrito a seguir, “A maioria dos estudantes
do 3° ano do ensino fundamental, a idade em que termina o ciclo de alfabetizacdo nas escolas, s
consegue localizar informacdes "explicitas" em textos curtos. Mas uma em cada cinco criancas
(22,21%) tem déficit ainda maior: elas s6 desenvolveram a capacidade de ler palavras isoladas”.
(Moreno & Rodrigues, 2015).

Importa dizer que as dificuldades nado sdo fundamentais, intrinsecas ao individuo, e os
obstaculos da aprendizagem nao sao somente modulares, mas sim decorrentes da interacao entre o
sujeito e a estrutura do meio social em que vive.

Entdo, foi possivel, juntamente com os dados oficiais das instituicdes oficiais do governo
brasileiro, tais como: os dados das pesquisas cientificas, dados governamentais e dados da iniciativa
privadas, a exemplo da Unesco, Capes, UFMG, USP, UNESP, UNB, UFBA, UNEB, de entre outras,
assim como de autores que conceptualizam a tematica da educacao literaria, alfabetizacdo, mediacéo,
metodologias, letramento no Brasil, como Teberosky (2003), Soares (2020), Freire (1996, 2001) e
outros. Além de autores fora do Brasil, que discutem a tematica aqui abordada, como Azevedo &
Sardinha (2013), Balca & Azevedo (2017, 2020), entre outros.

Outrossim, a motivacao nesse patamar se faz por entender que a leitura é a porta de entrada
para a escrita. Sendo assim, acredita-se na relevancia da educacao literaria e no protagonismo leitor
das criancas envolvidas nesse processo e consequentemente, se faz necessaria a formacao didatico-

pedagodgica para a mediacao literaria e a motivacao das criancas a leitura.



1.1.1 Contextualizacio da pesquisa

Nesse contexto de percentual elevado de nao leitores na populacao brasileira, indagou-se:
quais os contextos e de que estratégias se socorrem pais e professores para promover a educacao
literaria? Existem atividades sistematicas de contacao de histdrias? Existem atividades sistematicas de
animacao a leitura na escola, na biblioteca ou nos espacos culturais disponibilizados pelo Municipio e
frequentados pelas criancas do 3° ano do Ensino Fundamental?

Com as indagacdes supracitadas, foi possivel identificar as fontes, recursos e estratégias
utilizadas para promover a educacao literaria de criancas a frequentar o 3° ano do Ensino

Fundamental numa escola urbana do estado da Bahia (Brasil).

1.2 Motivacao profissional: Contexto da experiéncia como mediadora literaria

A motivacdo profissional, que me levou a escolha da tematica para a investigacdo nesta
pesquisa, antecede a minha entrada na vida universitaria, isso me faz entender que ela vem,
justamente, no momento em que eu decidi que ndo faria o curso de graduacdo em Administracao de
Empresa. O meu sonho era o de “mudar o mundo”, queria contribuir de modo substancial para a
sociedade e ajudar as criancas das classes menos favorecidas a nao enfrentar as dificuldades na
escola primaria. Queria ainda que essas criancas pudessem ter uma educacdo de qualidade, sem
alterar a sua rotina pela falta de professores, ou com professores que propusessem em suas aulas
uma “Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa”z, onde o contexto escolar da
rede publica fosse mais justo. Um sonho que eu acreditei como sendo uma “Pedagogia dos sonhos
possiveis™, em que as criancas das classes populares tivessem uma educacao que as promovessem
ao patamar de compreensdo politico-social e economica, que nao as fizessem aceitar migalhas
educacionais, mas sim uma educacdo que as motivassem a uma mobilidade do estamento social,
contraria a reserva de um exército de mao de obra ao mercado de trabalho, como proposto para o
sistema educacional brasileiro para o periodo no qual eu era estudante.

Entdo, para o vestibular, assinalei, como a primeira opcao, fazer o curso de Psicologia, mas
nao obtive éxito, porque a minha trajetdria académica escolar ndo havia me dado as condicdes

basicas para competir e concorrer, de modo emparelhado, com os estudantes que provinham da rede

:Cf. Freire (1996).

: Cf. Freire (2001).

«Sociedade estamental composta por plebeus e aristocratas. Nesse tipo de sociedade ndo ha possibilidade do Plebeu, maior camada social e a mais pobre
camada social, ascender a camada da aristocracia.



privada de ensino. Além do mais, na minha provincia, sé havia uma faculdade de Psicologia, que se
encontrava na Universidade Federal da Bahia. Naquela época, eu estava a concorrer com 21
candidatos a uma vaga. No ano seguinte, atravessando as dificuldades financeiras impostas por uma
grave crise economica e social brasileira, apés o governo de José Sarneys e do neoliberal Fernando
Henrique Cardosos, fiz a opcdo pela Licenciatura em Pedagogia, obtendo éxito na aprovacao e
ingresso a nivel superior.

Na licenciatura em Pedagogia, despertei para a possibilidade de ensinar as pessoas a lerem.
Durante esse periodo, participei de diversas experiéncias, ora como sujeito leitor, ora como mediadora
da leitura. Como sujeito leitor, me envolvi no projecto de Iniciacdo cientifica da Uneb/Picin (1999-
2000)’. Também foi possivel participar do projeto de alfabetizacdo solidarias, através da campanha
“Adote um aluno aqui no Extra”. O Extra € uma rede de supermercados existente em varios estados
do Brasil. Depois, lecionei as criancas do 3°. ano do ensino fundamental numa escola da Rede
municipal de Salvador, localizada no Bairro do Novo Marotinho, periferia de Salvador-Bahia. Na
ocasiao, lecionei na condicdo de estagiaria, porque, na época, estava a cursar a faculdade de
licenciatura plena em Pedagogia. As criancas dessa série apresentavam falta de estimulo para a
leitura e dificuldade em leitura de palavras simples (com juncdo de silabas simples, a exemplo de “ba,
da, ta, va”), assim como apresentavam dificuldades em ler e escrever palavras complexas (a exemplo
de palavras compostas por digrafos, como descritos a seguir, “rr, ss, ch, lh, pr”). Ao final da minha
graduacdo em Pedagogia, tive a oportunidade de trabalhar como monitora no projecto de robotica,
nomeado Lecgodacta®. Apds o término da licenciatura em Pedagogia, fiz a especializacdo em
Metodologia do Ensino Pesquisa e Extensdo na Uneb e, em seguida, no ano de 2003, ingressei no
Mestrado em Educacdo e Contemporaneidade, onde desenvolvi a pesquisa, Os Cadernos de
Educacao do lIé Aiyé: Precursores da Lei 10.639/037w

Em 2005, ocorreu a minha convocacao para assumir a vaga do concurso da rede municipal
de Salvador, Bahia. Ao assumir a turma do 2° ano, fui orientada a ensinar a turma a aprender a ler e
a escrever. Foi um gigantesco desafio, porque era necessario fazer a transposicéo teoria versus
pratica aprendida na universidade. A turma era numerosa, havia criancas de diferentes idades, de 8 a
13 anos, uns ja sabiam ler, outros ndo, uns ja tinham o habito de ler, mas outros colocavam os livros

de cabeca para baixo no momento de fazer a leitura. Entao, percebendo a diversidade da turma e o

s Cf. https://portal.uneb.br/ppg/wp-content/uploads/sites/58/2018/05/Manual_do_Sistama_IC.pdf (Senado federal, 2020).
¢ Cf. https://fundacaofhc.org.br/ruth-e-fhc/fernando-henrique-cardoso (Fundacéo fhe, 2020).

'Cf. https://portal.uneb.br/ppg/wp-content/uploads/sites/58/2018,/05/Manual_do_Sistama_IC.pdf (Uneb, 2020).

¢ Cf. https://www.educabrasil.com.br/alfabetizacao-solidaria/ (educabrasil, 2020).

+ Cf. http://secbahia.blogspot.com/2009/04/ projeto-lego.html (secbhia, 2020).

»Cf. http://www.cdi.uneb.br/site/wp-content/uploads/2016,/01/rosemary_r_dos_s_perin.pdf.pdf (Perin- Dissertacdo, 2020).
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desafio que me foi posto, acrescido ao desafio pessoal e profissional, se somavam a dificuldades e a
escassez de recursos, tais como, livros didaticos, paradidaticos, piloto, giz, de entre outros, que
impactavam, de modo significante, no aprendizado das criancas. Entdo, cologuei-me a pesquisar
Varios recursos e percebi que a musica me dava subsidio instrumental e motivacional as criancas
daquela turma.

Por quase 10 anos fui docente na rede municipal, de 27.04.2005 a 01.09.2014. Com a
mudanca politica e econdémica, a partir do governo Luiz Inacio Lula da Silva®, as escolas foram
recebendo mais recursos didatico-pedagogicos, a valorizacado do trabalho docente com melhoria nas
condicdes de trabalho, formacado em servico e fora de servico. Mesmo sendo um governo que tenha
apresentado continuidade e ruptura, foi um governo que olhou de modo sensivel e responsavel para
questdes de ambito social, politico e econdmico na educacdao do nordeste brasileiro, regido
historicamente abandonada e explorada em tempos anteriores. Nisso percebi que era possivel
trabalhar de modo a motivar as criancas com livros e jogos. Nas turmas em que lecionei, sempre havia
o cantinho da leitura e a hora dos jogos. Esses recursos apresentavam a possibilidade de motivar os
alunos e fazer com que eles desenvolvessem o gosto pela leitura, pois, sempre que possivel, me
cologuei no lugar de mediadora, por entender que “a mediacdo € como acao de autonomia do sujeito,
sendo uma relacdo de constante investigacdo que estabeleci com a minha praxis pedagogica”. (Santos,

2014, p. 14).

1.3 Razao pessoal, sujeito da Educacao literaria

Destaca-se a minha implicacdo com o objetivo da pesquisa, pois existem multiplos fatores que
puderam contribuir para essa escolha, inclusive o fato de ter estudado toda a minha vida em escolas
publicas. Ainda realco a relevancia da educacao infantii na minha formacéo enquanto sujeito
implicado na pesquisa. Para tanto, ilustra-se com o poema 7udo o que eu deveria saber, aprendi no

Jardim de infancia’ como se descreve a seguir,

Tudo que eu preciso mesmo saber sobre como viver, o que fazer, e como ser, aprendi no
jardim de infancia. A sabedoria nao estava no topo da montanha mais alta, no ultimo ano de
um curso superior, mas no tanque de areia do patio da escolinha maternal. Vejam o que

aprendi:

»Cf. Aguiar, V. (2016).
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Dividir tudo com os companheiros.

Jogar conforme as regras do jogo.

Nao bater em ninguém.

Guardar os bringuedos onde os encontrava.

Arrumar a “bagunca’ que eu mesmo fazia.

Nao tocar no que nao era meu.

Pedir desculpas, se machucava alguém.

Lavar as maos antes de comer.

Apertar a descarga da privada.

Biscoito quente e leite frio fazem bem a saude.

Fazer de tudo um pouco - estudar, pensar e desenhar, pintar, cantar e dancar, brincar e
trabalhar, de tudo um pouco, todos os dias.

Tirar uma soneca todas as tardes.

Ao sair pelo mundo, cuidado com o transito, ficar sempre de méos dadas com o companheiro
e sempre de olho na " professora .

Pense na sementinha de feijao, plantada no copo de plastico: as raizes vdo para baixo e para
dentro, e a planta cresce para cima - ninguém sabe como ou por qué, mas a verdade é que
nos também somos assim.

Peixes dourados, porquinhos-da-india, esquilos, hamsters e até a semente no copinho plastico
- tudo isso morre. Ndés também. E lembre-se ainda dos livros de historias infantis e da primeira
palavra que vocé aprendeu, a mais importante de todas: Olhe! Tudo o que vocé precisa mesmo
saber esta por ai, em algum lugar. A regra de ouro, 0 amor e 0s principios de higiene. Ecologia
e politica, igualdade e vida saudavel.

Escolha um desses itens e o elabore em termos sofisticados, em linguagem de adulto; depois
apliqgue-o a vida de sua familia, ao seu trabalho, a forma de governo do seu pais, ao seu
mundo, e vera que a verdade que ele contém mantém-se clara e firme. Pense o quanto o
mundo seria melhor se todos nds - o mundo inteiro — fizéssemos um lanche de biscoitos com
leite, as trés da tarde, e depois nos deitassemos, sem a menor preocupacao, cada um no seu
colchaozinho, para uma soneca. Ou se todos os governos adotassem, como politica basica, a
ideia de recolocar as coisas nos lugares onde estavam quando foram retiradas, arrumar a

bagunca que tivessem feito...
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E, é verdade, ndo importa quantos anos vocé tenha: ao sair pelo mundo, va de maos dadas, e

figue sempre “de olho™ no companheiro. (FULGHUM, 1988, p. 7-8).%

Este poema expressa a minha insercdo como sujeito da educacao literaria. A escola, onde
cursei a educacdo infantil, funcionava no espaco cedido pelo convento, nomeado de A Pupileira. Essa

instituicao iniciou as suas atividades

[...] em 1549, numa precaria construcdo de taipa, coberta com folhas de palmeira (...).
Fundada em Salvador, Bahia, Brasil, no mesmo ano em que a cidade nascia, era originada
esta que foi uma das primeiras instituicoes filantrépicas do Brasil. Se tornando uma renomada
instituicdo, um consolidado complexo que atuava, oferecendo a populacdo baiana, Brasil,

servicos nas areas de salde, educacao, cultura e acdo social (Pupileira, 2021).:

No inicio dos anos 80, a minha irma, Maria da Gléria (/in memoriam), me matriculou na
referida escola, na época eu tinha cinco anos de idade. Lembro-me bem nitidamente, do momento em
que eu fui apresentada a turma, que ja havia comecado o ano letivo desde os seus primeiros dias. Eu
cheguei a essa escola l1a no més de julho de 1980! Ao chegar na sala de aula, fui para o cantinho de
areia brincar com a caixa de areia. Dias depois, eu ja estava enturmada e interagindo com todos. Nos
anos seguintes, ficou bastante claro e forte 0 que me motiva e me estimula a ler. Esse estimulo
acontecia nas aulas das disciplinas obrigatérias, assim como na disciplina de literatura infantil
lecionada pela professora Mabel Veloso“. As suas aulas eram encantadoras, porque elas eram
realizadas no patio da escola, em frente a capela da Pupileira, onde podia se ouvir o canto dos
passaros e o movimento do vento sobre as folhas das arvores. Para mim, aquele espaco era magico,
era 0 meio onde a criatividade poderia fluir, onde os personagens contados sofriam transformacoes, a
partir das falas das criancas presentes. Onde podia-se interromper as falas para intervir nas Historias.
Eu sempre conversava muito, mas prestava atencéo a histéria contada pela professora. Sempre que eu
podia, estava fazendo interferéncias e adicionando um novo enredo a historia. Ao vento forte, que batia
nas folhas das mangueiras, que me faziam acrescentar novos personagens a historia contada pela

minha querida e amada professora de literatura infantil.

= Trecho adaptado de texto retirado do livro “Tudo o que eu deveria saber na vida aprendi no Jardim de Infancia”
=Cf. https://www.cerimonialrainhaleonor.org.br/o-cerimonial/

 Mabel Veloso é uma educadora, escritora, compositora e cordelistabaiana nascida em Santo Amaro da Purificacdo, Bahia. Mabel compde e muitas de
suas musicas ja foram gravadas. (Wikipedia, 2020).
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Paralelo ao estimulo escolar, em casa, havia um grande estimulo também, havia uma estante
de livros no corredor, localizada entre os quartos do apartamento. Lembro-me que, sempre eu parava
em frente aquela estante para folhear uns livros, mesmo que eu nao soubesse bem o que estava ali
escrito, mas os folheava, olhava as figuras, levava horas e horas a folhear e a me deleitar com aqueles
livros.

Trago em minha memoria que, especificamente na década de 80 e 90 do século XX, ainda
havia os livreiros que vendiam caixas de livros nas portas das casas, que hoje pode-se chamar de
biblioteca delivery, livraria itinerante ou livreiros vendedores. Com essa facilidade, e no intuito de ajudar
os livreiros, por duas vezes, a minha irma mais velha, que € Bacharel em Direito e sabia a importancia
do estimulo a leitura, comprou os livros. Na época, ela havia sinalizado que era para que eu
melhorasse a leitura. Percebi que, desde cedo, eu leio de modo lento, mas ao final compreendo o que
foi lido. Nao sei lhes dizer se a mim é atribuido um defeito ou qualidade. Mas voltemos as minhas
memorias da estante de livros do corredor do apartamento. La ficavam varios livros, os da minha irma
bacharel em direito e 0 da outra irmd, que era Socidloga, ndo havia chaves para separar os livros
técnicos dos livros infantis. Sé haviam prateleiras abertas com diversos livros expostos.

Na estante do corredor, os livros eram assim organizados, a parte superior da estante ficava
para a minha irma mais velha, a do meio para a minha irma, que era socidloga, e na parte mais baixa
da estante ficavam os meus livros, mas eu podia acessar todos os outros livros quando eu quisesse.
Embora minhas irmas dissessem, que os livros das prateleiras acima eram livros de faculdade e
quando eu crescesse eu poderia |&-los e entendé-los. Sempre que eu passava em frente a estante,
sentia vontade de fazer uma leitura dos livros das minhas irmas mais velhas. Embora eu sempre lesse
e folheasse os meus livros. Mas recordo-me, que mesmo sem entender, mas com imensa curiosidade,
eu pude ler O Capital de Karl Marx (2014) e um livro de medicina legal do qual ndo me recordo o
nome. Os livros da estante eram lidos e manuseados porque estavam expostos, mesmo sem entendé-
los naguele momento, vi que havia muitos outros, mas li o livro de Marx porque ele era pequeno, entao
achei que seria possivel fazer a leitura daquela obra. Entéo, voltando a minha caixa de livros, tinha dois
contos que sempre eram lidos e revistos, O Chapeuzinho vermelho e Rapunzel. A atracdo por essas
histdrias era intrigante, porque acredito té-las lido, varias vezes, até a chegada da minha adolescéncia.

Outra experiéncia que, acredito, ter sido motivadora para a leitura durante a minha infancia,
veio da escola de Danca. Aos oito anos de idade, em 1986, fui matriculada no curso livre da escola de
Danca moderna da Universidade do Estado da Bahia, Brasil. La, éramos estimulados a ouvir contos,

musicas e histérias para a producdo das pecas teatrais, que compunha as coreografias, que deveriam
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ser apresentadas a cada temporada, nas areas publicas da cidade de Salvador (Bahia, Brasil), nas
escolas e nos teatros. As historias comecavam a ser contadas na sala de danca da unidade escolar,
localizada no Vale da Canela (Salvador, Bahia). Depois, a histdria era recontada na area verde da
escola, debaixo do pé de goiaba. Recordo-me que, na estacao dessa fruta, eu sempre arrancava umas
goiabas! La, a minha professora de danca cantava e recantava os contos e musicas para montar as
coreografias com participacao e interferéncia das alunas miudas. A professora contava e cantava para
fazer a inclusdo dos movimentos coreograficos.

Posso destacar ainda, a importancia que a minha irma, a socidloga Maria da Gloria (in
memorian) teve no incentivo a leitura, que foi a grande estimuladora para a leitura e para os estudos
dentro de casa. Todas as noites, antes de dormir, ela “consumia” um livro. Ela lia balbuciando, isso
deixava-me com os sentidos agucados, mesmo sem entender o que estava sendo lido por ela. Essa
doce vivéncia ocorreu até janeiro de 1988, quando ela veio a falecer de morte natural. Recordo-me que
ela dizia que eu ia ler como ela, que eu era muito inteligente e que entraria na faculdade. Entdo, essas
orientacdes ficaram registadas no meu consciente e inconsciente. O ego da fala da minha irma esteve
presente em toda a minha vida escolar, desde a educacao infantil & pés-graduacao.

As marcas daquele tempo da infancia e crianca persistiram em toda a minha vida escolar,
porque o habito de leitura ja fazia parte do meu cotidiano. Ao chegar no 5°. Ano, foi anunciada a
transferéncia de que todas as criancas matriculadas na escola onde iniciei os meus estudos, que
funcionava no espaco do convento A Pupileira, iriam para o Colégio Estadual Severino Vieira, localizado
no bairro de Nazaré, Salvador-Bahia. Nessa nova escola, ndo havia o lindo e imenso jardim em que
pudesse sentir o cheiro das arvores frutiferas, dos pés de pitanga, goiaba, tamarindo, jambo, manga,
abacate. Mas como estudante do Colégio Estadual Severino Vieira, me foi possivel ir a Biblioteca
Publica infantil Monteiro Lobatos, localizada no bairro de Nazaré, Salvador-Bahia. A frequéncia da
biblioteca ocorria porque, nessa escola, sempre tinhamos aulas vagas, faltavam professores, além de
ter todas as outras deficiéncias do sistema publico educacional brasileiro - deficiéncias estas que
colaboraram para que as criancas das classes populares e menos favorecidas desistissem da escola,
que repetissem anos, que acabassem por ter uma travessia nos seus anos de estudo de modo mais
espinhoso. Muitos dos meus colegas, que ingressaram comigo nessa escola, ficaram no meio da
travessia, outros desistiram e alguns seguiram em frente. Eram anos dificeis, anos de

redemocratizacdo da Republica Federativa do Brasil, época de Planos econémicos desastrosos e

s Professora de danca, aposentada da Escola de danca da Universidade Federal da Bahia, Brasil

s Monteiro Lobato (1882-1948) foi um escritor e editor brasileiro. "O Sitio do Pica-pau Amarelo" é sua obra de maior destaque na literatura infantil. Criou a
"Editora Monteiro Lobato" e mais tarde a "Companhia Editora Nacional". Foi um dos primeiros autores de literatura infantil de nosso pais e de toda
América Latina. (ebiografia, 2020).
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tempos de muitas dificuldades, que data do ano 1989. Esse panorama socio-politico-econdmico afetou,
em muito, a vida escolar e emocional daqueles que estudavam e que estavam a frequentar a rede
publica de ensino.

Nos anos subsequentes da minha vida escolar, em 1989, enfrentei a implementacdo de um
projeto de ensino em que o discurso governamental era de uma educacao basica para todos, mas que,
na pratica, se efetiva numa educacéo para todos, porém sucateada. O sucateamento foi promovido por
meio de rodizio escolar”, atividade programada'® e reducao de carga horaria. Todos esses elementos
colaboraram para que, ao final do ensino fundamental, 9°. ano, eu fizesse a escolha pelo curso técnico-
profissionalizante em Administracdo de Empresas. Por perceber que eu ndo teria condicdes
académicas em enfrentar um ensino médio com as disciplinas das areas das ciéncias exatas, tais
como fisica e matematica. Ao final do ensino médio, antigo segundo grau, tive a certeza que nao iria
fazer um ensino superior na area de Administracdo de Empresas ou qualqguer outro curso que viesse
contribuir para reforcar as teorias de Henry Ford (1863-1947) e Frederick Taylor (1856-1915)» e de
Jules Henri Fayol (1841-1925).

v As aulas ocorriam em dias alternados.

= 0 estudante ia na escola em uma semana para pegar as atividades com os professores. Na outra ele ia para corrigir as atividades.

= O Fordismo é¢ um modo de producdo em massa baseado na linha de producdo idealizada por Henry Ford. (Bezerra, 2020) Cf.
https://www.todamateria.com.br/fordismo/

= Enfatiza a eficiéncia operacional das tarefas realizadas, nas quais se busca extrair o melhor rendimento de cada funcionario. Portanto, € um sistema de
racionalizacdo do trabalho concebido em moldes cientificos. Desta maneira, cada aspecto do trabalho deve ser estudado e desenvolvido cientificamente.
(Bezerra, 2020)

Cf. https://www.todamateria.com.br/fordismo/

= Teoricos classicos da ciéncia da administracdo, sendo o fundador da teoria classica da administracdo e autor de Administracdo Industrial e Geral
(Wikipédia, 2020).

Cf. https://pt.wikipedia.org/wiki/Jules_Henri_Fayol
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Capitulo 2 — Abordagens conceituais necessarias a compreensao da educacao literaria

Este capitulo trata dos conceitos mais relevantes que sustentam esta tese: os conceitos de
alfabetizacdo (Unesco, 1947) e a sua atualizacdo por Freire (1996), o conceito de literacy (Street,
2014), traduzido, no portugués sul-americano, como letramento (Soares, 2020), e no portugués
europeu como literacia (PISA, 2001), e o conceito de educacdo lliteraria (Azevedo & Balca, 2016;
Azevedo, 2018; Azevedo, 2020; Azevedo & Sardinha, 2009, Azevedo & Sardinha, 2013, Roig Rechou,
2012), a que se associaram outros conceitos conexos com ele, como os de intertextualidade (Kristeva,
1974; Duarte, 2001; Genette, 1982; Sardinha, 2011) e motivacao para a leitura (Bloom, 2001).

Esta pesquisa se caracteriza por ter o enfoque socio-histérico de Vygotsky, a compreensdo da
aprendizagem por via da interacao social, buscando estudar a realidade social e historica. Nessa ¢tica,
¢ possivel compreendermos que o termo alfabetizacdo se trata da perspetiva de ensinar a ler e a
escrever.

Nesse ponto, convergem-se os pensamentos de Vygotsky (2009) na compreensdo de que o
homem se encontra imerso num contexto socio-historico. Nessa perspetiva, € possivel a discussao dos
conceitos de Educacao Literaria e todos os conceitos que dialogam com o tema proposto para esta

tese.

Para uma melhor elucidacao conceitual deste capitulo, apresenta-se o seguinte esquema
grafico. Este encontra-se pautado em trés conceitos: o de alfabetizacdo, o de literacy, que da origem,
na traducéo para lingua portuguesa, a dois outros conceitos, o de letramento e o de literacia; e o de

educacao literaria.
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Figura 1 Conceitos Fundamentais

1°. Conceito

2°. Conceito

3°. conceito

Fonte: gréfico criado pela pesquisadora Perin, 2021.

De acordo com o esquema conceitual acima, pode-se apontar que o conceito de alfabetizacao
¢ a base a qual nos reportamos a compreensao dos outros termos, pois adota-se como ponto de
partida para a estrutura conceitual desse capitulo |I.

Apds tratar do conceito de alfabetizacao, discute-se o conceito de origem anglo-saxonica
literacy, traduzido, no Brasil, como letramento e, em Portugal, como literacia.

Por fim, é apresentado e tratado o conceito de educacéo literaria, por este ser o tema desta
tese de doutoramento. Ao considerar que esta é a categoria de analise, destaca-se o modo de
promocado dessa, através de aspetos relevantes como a motivacdo literaria, a intertextualidade e a

competéncia literaria, apontando onde e como a educacao literaria deve ocorrer.

2.1 A alfabetizacao

A alfabetizacdo, na dtica da UNESCO (PNAN, 2013 p.13), é vista como “um motor para o
desenvolvimento sustentavel, estando a possibilitar a maior insercdo no mercado de trabalho, melhoria

da saude e nutricdo da crianca e da familia, reduz a pobreza e expande as oportunidades de vida".
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Neste sentido, com a atualizacdo do conceito de alfabetizacdo, muda-se a nocdo convencional donde
define-se como “um conjunto de habilidades de leitura, escrita e contagem” (Unesco, 1947), para a
nocdo que visa as demandas da sociedade atual, entendendo-se que a alfabetizacdo também “é
percebida como um meio de identificacdo, compreensao, interpretacdo, criacdo e comunicacdo em um
mundo cada vez mais digital, mediado por texto, rico em informacdes e em rapida mudanca”(Unesco,
1980)=.

Outro dado que conduz a melhor compreensdo desse conceito, ¢ entender que alfabetizar
corresponde a uma acao intencional promovida para que o outro se torne capaz de ler e de escrever.
Para tanto, ¢ feito o uso do recurso ao alfabeto, que é definido com recurso necessario a competéncia
de ler e de escrever.

Apesar da afirmacdo de que o contrario do sujeito alfabetizado é o sujeito analfabeto, a
pesquisadora Magda Soares percebe um estranhamento dessa compreensdo como dito na citacdo a
seguir, “Causa estranheza o uso dessa palavra alfabeto, na expressao tornar alfabeto. E que dispomos
da palavra analfabeto, mas nao temos o contrario dela: temos a palavra negativa, mas nao temos a
palavra positiva”. (Soares, 2020, p. 31).

Assim, compreendendo a estranheza da Soares (2020),ha a necessidade de encontrar um
meio termo, um caminho até a chegada do conceito negativo, o do analfabetismo. Sendo este, o
“estado, uma condicdo, o modo de proceder daquele que é analfabeto”. (Soares, 2020, p. 30).

Os indicadores tém uma relacdo direta com o nivel de alfabetizacdo e mais atualmente com
uma relacdo, ou seja, encontra-se proximo ao conceito de /iteracy. Com a integracdo dessas areas,
nomeadas de alfabetizacdo e letramento, criou-se e reformulou-se metodologicamentez os indicadores
de alfabetismo, nomeando a leitura e interpretacdo dos textos usados nos contextos sociais, segundo
INAF (2011, p. 05) tais como os textos a seguir:, bilhetes, noticias, instrucdes, textos narrativos,
graficos, tabelas, mapas, anuncios, de entre outros. Além das mudancas metodologicas, outra
mudanca merece ser descrita, a inclusdo aos questionarios das caracteristicas sociais demograficas,

as praticas de leitura, de escrita e de calculo que os sujeitos realizam em seu cotidiano.

= C. f https://en.unesco.org/ creativity/ governance/ status-artist

=/ Teoria da Resposta ao Item é uma técnica estatistica que propde modelos tedricos que representam o comportamento das respostas atribuidas a cada
uma das questdes como uma funcédo da habilidade do individuo. Em outras palavras, cada questdo do teste tem seu grau de dificuldade definido a priori e
a pontuacdo (proficiéncia) de cada individuo respondente variam de acordo com o grau de dificuldade das questdes que foi capaz de responder
corretamente. Essa metodologia psicométrica é também utilizada em testes promovidos pelo MEC (Ministério da Educacéo), como o SAEB / Prova Brasil,
ENCCEJA e ENEM e em estudos internacionais semelhantes, como os realizados pela OCDE (Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento
Econdmico) e UNESCO (Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagéo). A OCDE conduz o InternationalAdultLitercacy Assessment (IALS), uma iniciativa
que, entre 1994 e 1998, recolheu dados comparativos de 19 paises, quase todos na Europa e América do Norte. Em 2005, a UNESCO Canada passou a
conduzir uma iniciativa visando adaptar a mesma metodologia de estudo do alfabetismo para paises com indices mais baixos de escolarizacéo, o Literacy
Assessment andMonitoringProgramme (LAMP). (Inaf, 2011. p. 05).
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Com tais mudancas, se requalificam as categorias, aos alfabetizados, elementar, intermediario
e proficiente, como ja dito e apresentado via tabela no topico conceitual nomeado de alfabetizacéo,
nesse capitulo conceitual.

De acordo com os indicadores funcionais do INAF (2015) de letramento e numeramento, serédo
exigidas habilidades em distintos niveis. Com isso, entende-se que o ato de ler com funcionalidade
relaciona-se a leitura com compreensdo, diferentemente da leitura do inicio da alfabetizacdo, que se
caracteriza por ser uma leitura de decodificacdo. A leitura funcional destaca-se a seguir, como sendo,

Aquela em que o leitor vai construir um sentido para o texto e, nesse processo, varios fatores

interagem, como: conhecimento linguistico, que abrange conhecimento de vocabulario e de

regras da lingua; conhecimento prévio a respeito do assunto do texto e o conhecimento geral a

respeito do mundo, ou conhecimento enciclopédico, que sdo ativados durante a leitura. (PUC-

RIO, 2020, p. 12).»

Como a compreensdo sobre os dados dos indicadores da alfabetizacdo apontados pelo INAF
(2011, 2016) citados aqui, é importante um destaque a Base Nacional Curricular Comum - BNCC
(2017)=, pois essa ha nela uma nocao de leitura mais focada na concepcédo de educacao literaria, onde
os indicadores voltam-se para a alfabetizacdo até 2011 e, a partir de 2015, redimensionam o seu foco
para a alfabetizacao e letramento.

Diante disso, descreve-se a seguir o eixo da leitura

[...] compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacao ativa do

leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e multissemioticos e de sua

interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras literarias;
pesquisa € embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacao de procedimentos;
conhecimento, discussao e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a reivindicacao de

algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o

desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades (BNCC, 2017, p. 31).

Leitura, no contexto da BNCC (2017, p. 72), “é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que
acompanha e cossignifica em muitos géneros”. Outro documento que orienta as praticas da literacia

sao os PCNs e referencial de lingua portuguesa do Brasil que trazem o conjunto de normas e

= Devido a dificuldade de encontrar a versao integral do trabalho académico, optou-se por inserir o link do trabalho.
Cf. https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/20615/20615_3.PDF
= Cf. http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc
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estratégias que visam trabalhar a educacdo literaria em contextos educativos, dialogando com a
diversidade sécio-cultural de cada contexto. Por fim, o tratamento das praticas leitoras compreende
dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo” como as apresentadas a seguir no

Fluxograma abaixo,
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Figura 2 Praticas de Leitura

A

PRATICAS DE LEITURAS

Leitura/escuta(compartilhada e autdnoma) Decodificacdo/FIuéncia de
leitura. Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz
alta, com autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de

tavtiialidada adaniiadn

Compreensao, Identificar a ideia central do texto,
demonstrando compreenséo global.

Formacao de leitor , selecionar livros da biblioteca e/ou do
cantinho de leitura da sala de aula e/ou disponiveis em meios
digitais para leitura individual, justificando a escolha e

compartilhando com os colegas sua opinido, apos a leitura.

Fonte: BNCC (2017).

Além da leitura medida pelos indicadores funcionais acima citados, tem-se a leitura sobre outro
angulo, a exemplo da educacao literaria. Desse modo, acredita-se, que os documentos que orientam,
normatizam e avaliam a leitura no Brasil focam na alfabetizacéo e letramento.

A compreensado do conceito de alfabetizacdo encontra-se de acordo com o pensamento de
Freire, ao afirmar que, “a alfabetizacdo implica a leitura de mundo”. (Freire, 2001, p 136). Esta citacdo
colabora com a compreensao de que na alfabetizacdo a leitura e a escrita deveriam ocorrer com base
no contexto vivido pelos alunos. A esse modo de pensar o incentivo a leitura desenvolveu-se 0 nomeado
Metodo de alfabetizacao Paulo Freire. Diante disso, compreende-se que a alfabetizacao ocorre por
meio do “[...] exercicio pelo qual o alfabetizando vai se apoderando, pouco a pouco, do profundo
mistério da linguagem”. (Freire, 2001, p 126).

Por fim, para a efetivacdo da atual compreensao sobre a alfabetizacdo, a UNESCO prop6s, na
Agenda 2030, as abordagens necessarias, a construcao de bases fortes através da atencao e educacao

na primeira infancia e promocao de uma educacdo basica de qualidade para todas as criancas,

=Método de alfabetizacdo que consiste numa proposta para a alfabetizacdo de adultos que estimula a alfabetizacdo dos adultos mediante a discusséo de
suas experiéncias de vida entre si, por meio de palavras presentes na realidade dos alunos, que sdo decodificadas para a aquisicdo da escrita e
compreensdo do mundo.
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dimensionamento dos niveis de alfabetizacdo funcional para jovens e adultos que ndo possuem

habilidades basicas de alfabetizacao e o desenvolvimento de ambientes alfabetizadores.

2.2. A literacia

Os conceitos de literacia e letramento sao diferentes, mas coabitam. O primeiro, cunhado pela
UNESCO, em 1946, precisou ser atualizado em 1970. Ja& na década de 1980, surgem outras
designacoes tanto no Brasil quanto em Portugal, contextualizadas as realidades socio-historicas, sendo
elas, o letramento e a literacia, que apontam o incentivo a leitura para além da decifracao de codigos e
Signos.

Ao chegar a década de 80, afirma-se que alfabetizar e letrar se apresentam como demanda
constante das exigéncias sociais contemporaneas, estando a contemplar mais do que ler palavras e
frases simples e assinar o nome. As demandas dos anos 80 exigiam a pratica da literacia, que se
apresenta para além da decifracao do cédigo ou do signo. Assim, exige-se dos sujeitos cognoscentes? o
entendimento da funcao social da acao da leitura e da escrita. Por isso, neste tépico, promove-se a

discussao dos conceitos de letramento e de literacia, termos traduzidos do inglés /iteracy.

2.3 0 letramento

Este topico traz a percepcdo de letramento, o conceito discutido neste capitulo, da “fronteira”
conceito do letramento social de Street (2014) e a pedagogizacao do letramento como criticado por ele.
Concorda-se com a posicdo proposta por Street na concepcao identitaria do letramento, em que “se
opde a uma concepcao instrumental, funcional da escrita, que se centra geralmente nas capacidades
individuais de uso da lingua escrita em cortejo com uma norma universal do que é ser letrado”
(Kleiman, 2010, p. 376).

Nao ha a pretensao de discutir todos os tipos de letramentos existentes, pois isso nao se alinha
com os objetivos da pesquisa. Por essa razao, pretende-se apontar o conceito de letramento e destacar
alguns dos seus tipos que julgamos dialogar de modo mais direto com o objeto dessa pesquisa,

nomeadamente a educacdo literaria. Sendo assim, iniciou-se abaixo, a descricdo do conceito de

“Sujeito com a capacidade humana de entender, apreender e compreender o seu contexto socio-historico e cultura, e através da sua experiencia aplica-la e
replica-la, criando assim novas experiencias.
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literacia para compreender o seu desdobramento nos dois paises de lingua portuguesa, a contar com o
Brasil e o Portugal.

0 termo Jiteracy € um termo da lingua inglesa, sendo compreendido de diversos modos, tais
como a capacidade de leitura, escrita ativa na sociedade da qual se faz parte. O conceito em questéo
ainda pode ser definido, conforme Saraiva (2017, p.4), como “A literacia constrdi-se ao longo de uma
vida, demora muitos anos até adquirir a experiéncia suficiente para substantivar um espirito critico, que
possua alicerces suficientemente solidos, que consigam ajustar uma diferenca que ndo corrompa 0s
ideais da Humanidade consagrados nos Direitos Universais e que constantemente se adapte a novas
circunstancias”.

Etimologicamente, a palavra literacy vem do latim littera (letra), com o sufixo -cy, que denota

qualidade, condicdo, estado, fato de ser (como, por exemplo, em innocency, a qualidade ou

condicdo de ser inocente). No Webster's Dictionary, literacy tem a acepcédo de "the condition of
being literate", a condicao de ser literate." e literate é definido como "educated; especially able

to read and write", educado, especialmente, capaz de ler e escrever. Ou seja: literacy é o

estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever. (Soares, 2020, p.17).

Assim, pode-se dizer que a compreensdo sobre a da percepcdo de “fronteira” conceitual ¢
proposta para entendermos o uso social, deste ou daquele conceito de letramento. Aceita-se, portanto,
a diversidade conceitual de letramento pensado, proposto e interpretado de acordo com tempo, local,
espaco, sociedade e momento histérico em que € pensado. Desse modo, € possivel romper com a
percepcao tradicional de letramento e com a percepcao dominante.

0 termo letramento é apresentado como a versdo portuguesa brasileira da palavra inglesa
literacy, que significa “a condicdo de ser letrado” (Silva & Araujo, 2012, p. 276), um atributo dado
aqueles que tanto dominam as habilidades de leitura e escrita quanto sabem usa-las nas diferentes
situacdes sociocomunicativas nas quais estao inseridos, apresentando, assim, habilidades tais como as
descritas a seguir, da leitura e da escrita, enquanto a alfabetizacdo tem como foco o saber ler e
escrever. O letramento “da visibilidade a um fenémeno que o alto indice de analfabetismo nao nos
permite perceber” (Soares, 1998 como citada em Silva & Araujo, 2012). Trata-se nao da aquisicao da
habilidade de ler e de escrever, como concebemos usualmente a alfabetizacdo, mas sim da
apropriacdo da escrita nas praticas sociais. Ha varias abordagens de letramento, que serao destacadas
a seguir para que se entenda de qual lugar, tempo e demandas sociais esta situada esta tese de

Doutoramento.
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Street (2014) aborda que o seu pensamento é seguido por diversos autores que estudam o
letramento em todo o mundo e, no Brasil, tem-se como referéncia a pesquisadora Magda Soares
(2020). Soares (2020) aponta, em seus estudos, que o conceito de letramento vem sofrendo
alteracdes de acordo com as mudancas sociais, onde pode-se retratar no inicio do século XX, que uma
pessoa era considerada letrada ao saber escrever o nome. Nota-se que essa percepcao esta
diretamente associada ao conceito de alfabetizacdo, que se coloca como “o acto de ensinar e de
aprender” (Francisco, 2008). Ja a literacia se diferencia de duas percepcdes, a nocdo de analfabeto e
alfabetizado, como posto pela UNESCO nos anos 50 do século XX. Assim como a nocao de letramento
auténomo, que se encontra diretamente relacionada ao conceito de alfabetizacdo proposto pela
UNESCO em 1950. Com essas distincdes, podemos entender que a literacia & pensada como a
capacidade de uso das competéncias aprendidas no campo da leitura, escrita e de calculo.

Os anos 80 vém colaborar para uma mudanca radical nos conceitos, até entdo, vistos e tidos
como determinantes, porque as mudancas societais vdo fazendo com que os conceitos de
alfabetizacdo e de letramento sejam alterados dependendo do contexto social. Nessa mudanca, além
da introducdo do conceito de letramento, observam-se as suas variantes. Ja& mencionado, nao ha a
pretensdo aqui de descrever a todos os tipos de letramento, porém de apontar os tipos de letramento
que dialogam com o conceito de educacao literaria, objeto de pesquisa dessa tese. Assim, descreve-se
a seguir que, ha o letramento oral, o letramento cientifico, o letramento em leitura e o letramento
literario, principalmente o ocorrido nas comunidades indigenas e outras comunidades, que tem como
principal meio de comunicacdo a oralidade. Hoje, no contexto do séc. XXI, o letramento (UNESCO,
1980) tornou-se como base aos pesquisadores da alfabetizacdo, por entenderem que nao é possivel
pensar na alfabetizacao de forma descontextualizada, fora das praticas sociais, mas que devemos levar
em consideracdo os diversos contextos sociais, religiosos, de género, étnicos e as mudancas sociais e
historicas. Entende-se que a alfabetizacao é "o conjunto de praticas sociais dependente do contexto” e,
como tal, entendemos que esteja intimamente relacionada ao conceito de letramento social.

Existem algumas outras abordagens do letramento, a exemplo da autdnoma e ideologica por
Street (2014). Diferenciam-se as abordagens por serem focadas na compreensao do codigo linguistico,
no sistema escrito, como o que ocorre na sala de aula. Compreende-se que esse sistema vai convergir
com a ideia do “Pedagogizacao do Letramento” apontada por Street (2014).

A pedagogizacao pode ser entendida como o engessamento do conhecimento, em especial do
letramento, da leitura, da literatura, e é vista por (Magda Soares, 2001 como citada por Cosson,

2020b, p. 19), destaca-se que,
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Nao ha como evitar que a literatura, qualquer literatura, ndo so a literatura infanto juvenil, ao

se tornar “saber escolar”, se escolarize, e nao se pode atribuir, ern fese, a conotacédo pejorativa

a essa escolarizacao, inevitavel e necessaria, nao se pode critica-la, ou nega-la, porque isso

significaria negar a prépria escola. Nesse sentido, o que pode criticar, o que se deve negar ndo

¢ a escolarizacdo da literatura, que se traduz em sua deturpacao, falsificacao, distorcdo, como
resultado de uma pedagogizacdo ou uma didatizacdo mal compreendidas que, ao transformar

o literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o.

A compreensao de pedagogizar a literatura é entendida nessa citacado, Soares (2020) trata da
necessidade de devolver a literatura a sua dimensao pluri-isotopica e plurissignificativa, evitando que a
mesma seja entendida como um saber escolar que elimine a liberdade interpretativa do leitor. Nesse
sentido, ha de se olhar e investir sobretudo na formacdo de mediadores literarios para o contexto
escolar. A Lei de Diretrizes de Bases da Educacao Nacional, n® 9394/96, como citada no capitulo llI
desta tese, contempla, no seu artigo 62, a formacao de educadores.

A partir da década de 80, surge uma nova percecado de letramento, a abordagem critica, que
se distancia da percepcédo do letramento auténomo e do conceito de alfabetizacao criado pela UNESCO
em 1950. Diferente desse, o letramento critico considera socio- histérico e ideoldgico e a analise
histérica da vida do sujeito. No ideologico, a leitura e a escrita devem partir do contexto socio-historico.
Scribner & Cole (1981), Heath (1983); Street (2014), como citados em Silvia & Aratjo (2020, p.02)
afirmam que n&do s6 “a escrita, mas também a leitura ¢ uma atividade humana complexa, inseparavel
das pessoas e dos lugares onde se configura”. Scribner e Cole (1981), como citado por Silva & Araujo
(2020, p. 01) trazem outra afirmacao para que se compreenda a nocdo de letramento ideolégico ao
dizer que “os usos e as funcdes do letramento ndo sdo universais”; logo, ndo podem ser generalizados,
dado que muda e que pode variar conforme a situacdo em que sao observados.

Por fazer uso dos textos literarios na sua promocao, outra abordagem do letramento literario
dialoga diretamente com a educacao. Deste modo, esse tipo de letramento se promove pelo gosto e
pela motivacao das pessoas a aprenderem a gostar de ler literatura, entendendo que a leitura, sendo
um ato cultural e cognitivo, nao é inato ao homem. Diante disso, o letramento literario surgiu como
“uma pratica social de humanizacao e, como tal, uma obrigacdo da escola” (Cosson, 2020). Por isso,
¢ papel do professor fortalecer, através da mediacao, a disposicao critica do aluno de maneira a que a
crianca nao apenas “decifre codigos e leia o texto” (UNESCO, 1947). Pontua-se, portanto, que ndo so a
escola, mas também a familia e sociedade devem fomentar o letramento literario. Para que isso

ocorra, se faz necessario o engajamento de todos, além de diversas acdes promotoras, tais como a
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leitura cotidiana de diversos géneros literarios no ambiente doméstico. No ambito social, deve-se
configurar uma politica publica de Estado®, com incrementos de espacos de leitura e bibliotecas tanto
no ambito escolar quanto nas comunidades onde as criancas residem.

Nesse contexto, além de decifrar codigos e fazer leitura de textos diversos, deve-se fazer o uso
da literatura como base para contestacao e reivindicacdo do seu lugar no espaco social, possibilitando
e dando sentido ao texto que vos |&, desse modo, fazendo com que o sujeito cognoscente levante
diversos questionamentos, de entre eles, do que trata, para quem se trata, como se trata e para que
trata. Enfim, é fundamental que se questione o contexto ao qual se encontra inserido.

Desse modo, através da literatura, numa perspectiva de educacao literaria, é possivel se
estabelecer um vinculo de interacdo social, fazendo com que o sujeito faca o uso social dos
conhecimentos adquiridos, de modo a internalizar e a interpretar o mundo ao qual se encontra
inserido.

O letramento cientifico requer, além do conhecimento de conceitos e teorias, o conhecimento
sobre os procedimentos e as praticas comuns associadas a investigacdo cientifica. Um jovem letrado
cientificamente esta preparado para participar de discussdes fundamentadas sobre questdes
relacionadas a Ciéncia, pois tem a capacidade de usar o conhecimento e a informacdo de maneira
interativa (OCDE, 2016, como citado no INEP, 2016, p.07).

O letramento em leitura, segundo a OCDE (2016, como citado no INEP, 2016, p. 18), refere-se
“a compreensao a utilizacdo dos textos escritos, bem como a capacidade de o contato com estes
suscitar reflexdo e envolvimento, a fim de alcancar um objetivo, desenvolver conhecimento e potencial,
assim como participar da sociedade”.

Pode-se ainda dizer que as avaliacées promovidas pelo PISA visam, para além dos resultados
de hoje, fazer uma previsdo dos impactos do letramento e nao letramento nos diversos contextos
sociais aos quais estdo inseridas as criancas e jovens submetidas aos exames. Os resultados em
letramento em leitura “ndo sdo apenas uma base para os resultados em outras areas dentro do
sistema educacional, mas sao também um pré-requisito para a participacao bem-sucedida na maioria
das atividades da vida adulta” (Cunningham & Stanovich, 1998, como citado no INEP, 2016, p.18).

Por fim, o letramento em leitura se qualifica pela sua aplicacao ativa, cheia de intencionalidade
e funcionalidade em situacoes diversas e em diversos contextos sdcio-histdricos. Entendido isso, pode-
se destacar nessa escrita os critérios de avaliacao do letramento feito pelo (PISA, 2015), como descrito

abaixo,

= Um conjunto de a¢des promovidas pelo Estado, nas diversas instancias, seja ela, federal, estadual, distrital e municipal, tendo em vista, em espacial o
atendimento ao fomento e promocéo da educacéo literaria.
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Quadro 1 A avaliacédo do letramento de leitura no Pisa (2015)

SITUACAO

TEXTO

ASPECTO

Refere-se a gama de
contextos ou finalidades
amplas a que se aplica a

leitura.

Refere-se aos materiais lidos.

Refere-se a abordagem
cognitiva que determina
como os leitores se envolvem

com o texto.

Fonte; OCDE, 2016, como citado no INEP, 2016, p.19

0O esquema acima remete aos critérios de avaliacdo determinados pelo PISA no intuito de
qualificar o letramento das criancas envolvidas nesse processo avaliativo. A avaliacdo desse item
aponta que o Brasil apresenta grau de dificuldade em atingir os itens descritos acima, “O escore médio
dos estudantes brasileiros de 15 anos na avaliacdo de leitura foi de 407 pontos, valor
significativamente inferior a média dos estudantes dos paises membros da OCDE (493)”. (OCDE,
2016, como citado no INEP, 2016, p.20), ficando com 41,4% da média no ranking internacional do
letramento em leitura, atras de paises que apresentam média superior, com destaque aos paises a
seguir, Finlandia (65,5%), Canada (64,9%), Coreia do Sul (64,4%), Estados Unidos (60,0%), Portugal
(59,9%), Espanha (59,8%) e Chile (51,9%).

A OCDE afirma que os estudantes brasileiros tém melhor desempenho em textos como os
descritos a seguir: e-mails, mensagens instantaneas, blogs, cartas pessoais, textos literarios e textos
informativos, mas, por outro lado, apresentam mais dificuldades ao lidar com textos como documentos
oficiais, notas publicas, noticias e textos com juncao de dificuldades.

Por fim, se faz necessaria a compreensao de diversos fatos e fatores determinados pelos
contextos socio-historicos, que “nos permite seguir individuos ou grupos por meio de diversas
configuracdes materiais e comunidades discursivas, documentando tanto semelhancas quanto
diferencas através de eventos de letramento”. (Kleiman & Assis, 2016, p. 36). Isto nos leva a perceber
que, é fato, ndo se olha o letramento por um Unico prisma, mas as ampliacdes dos prismas permitem
o0 entendimento respeitando as identidades e as diversidades e justificando o surgimento dos diversos
conceitos de letramentos acolhidos e criticados socialmente. Logo, o letramento nao ocorre na
unicidade, mas sim na multiplicidade de sentidos.

E interessante esclarecer que uma abordagem nao exclui a outra, mas na andlise de suas
conceituacdes, € possivel notar divergéncias e convergéncias. Entende-se que as diversas abordagens

aqui pontuadas, as consideradas abordagens contemporaneas que dialogam entre si tém como prisma
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de convergéncias as “praticas sociais letradas”. Enfim, entende-se que as abordagens se
complementam, estando localizadas entre a fronteira conceitual e contextual das realidades dinamicas
da sociedade. Nesta perspectiva as percepcdes de letramentos estdo na fronteira entre o real e
contextual.

Aqui a fronteira mencionada pode ser nomeada de letramento de fronteira, compreendida
como a sintese dos letramentos, ao afirmar que essa é a visdo do letramento que acessa todos os
conceitos de letramentos, fazendo desse percurso a base para convergir e divergir dos diversos
pensamentos, atualizando a nocdo conceitual de letramento, que esta em constante transicao. Este se
encontra na Zona de Desenvolvimento Proximal, entre o velho e novo, na dialdgica social, marca da
linguagem em que “o destinatario ndo € um ser passivo e acritico, mas que em funcao dele, de seu
perfil e de sua posicdo social, que o remetente organiza o seu dizer. Nesse sentido, tanto o
enderecamento quanto a resposta estdo imbricados no dialogo, na interacao” (Aratjo & Silva, 2012, p.
09).

Apos a compreensao de algumas diversidades de letramentos, € relevante escrever aqui, que
esta tese se situa numa tendéncia ideologica critico social historico, que dialoga com os pensamentos
socio-interaccionistas de Lev Vygotsky (1896-1934), que define a aprendizagem como uma experiéncia
social mediada pela linguagem.

A literacia tem uma relacao direta com a capacidade de utilizacao da lingua em contexto social,
para tanto, a literatura, pela relevancia dos seus textos em contexto social, educativo, cultural e
pessoal, se coloca como condicéo relevante para que isso ocorra.

Vale recordar que, ainda antes da entrada da crianca na escola, € habitual existir, em contexto
familiar, uma leitura e uma partilha de textos de tradicdo oral que a ajudam ndo s6 a desenvolver
conhecimentos no ambito da lingua e da chamada literacia emergente, como também a conhecer
textos que a ajudarao a fertilizar e a expandir a sua educacao literaria.

No Brasil, a formacao de leitores tem como objetivo a alfabetizacdo e o letramento, tendo um
foco na decodificacao e identificacdo dos cddigos, assim como a literatura, mas, destaca-se, que a
literatura ou texto literdario sdo usados principalmente como meio recreativo. Para tanto, o
desenvolvimento da leitura tem os indicadores de leitura no intuito de controlar o processo de ensino e
de aprendizagem da leitura e da escrita da lingua materna. Estes sao utilizados para medir o nivel de
proficiéncia em leitura dos estudantes desde as primeiras séries dos anos iniciais do ensino
fundamental até o final do ensino médio, levando em consideracdo para avaliar esses indicadores a

distorcao série-idade.
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Assim, a seguir os indicadores que estdo a ser determinantes na avaliacdo da proficiéncia
serdo descritos, que abrangem as primeiras séries do ensino fundamental, mesmo sabendo que o
resultado de insucesso nessas séries iniciais pode trazer consequéncias danosas ao desenvolvimento
das competéncias dos adolescentes e jovens das etapas de ensino subsequentes. Entende-se que os
indicadores funcionais ajudam a verificar a capacidade dos alunos de mostrar interesse na leitura,

compreensao e interpretacao textual.

Letramento, conceito adotado no Brasil, e literacia, conceito adotado em Portugal, constituem
dois termos que se comunicam e coabitam na mesma questao semantica do portugués brasileiro e do
portugués de Portugal. Ambos se mostram diferentes do conceito de alfabetizacdo criado pela UNESCO
(1947), que trata da apropriacao do ler e escrever palavras. Com isso, é importante frisar que, embora
os termos letramento e literacia derivem do mesmo conceito (literacy), ao serem contextualizados nos
seus paises, sendo eles Brasil e Portugal, ambos assumem caracteristicas nas suas definicdes que as
diferenciam, a saber, que o letramento ¢ compreendido como o conceito onde o sujeito questiona o
seu pertencimento, o seu estar no contexto social e, sobretudo, para onde se deslocara no contexto e o
seu lugar de agente de mudanca e entendimento do seu contexto social. Onde todos esses
questionamentos se justificam por concordarmos que, numa sociedade que se encontra em constantes
demandas de acao, mobilizacdo e mudanca, nao basta apenas saber ler e escrever.

Ja a literacia, ao pensamento de Gabriel (2017), ¢ o “conjunto de habilidades de leitura e
escrita (ampliacdo do conhecimento lexical, variacdo linguistica e adequacdo ao registo, sintaxe da
lingua escrita (ampliacdo do conhecimento, variacdo linguistica e adequacdo ao registo, sintaxe de
lingua escrita, referenciacao anaférica e catafénica, estabelecimentos de interferéncias, etc.)” (Gabriel,
2017, p. 01).

Assim como o letramento, a literacia, diferentemente da alfabetizacao, vai além da capacidade
de compreensao do texto. Inclui-se a literacia a capacidade de compreensao das informacdes no texto
no contexto social, de modo a que o individuo utilize essa capacidade na sua vida social.

Apés apresentar, por varios anos, resultados muito fracos em literacia em leitura (PISA, 2001),
com os estudantes a evidenciarem baixo percentual de niveis de desempenho funcional em leitura,
Portugal decidiu discutir o conceito de literacia em leitura implementado nas suas escolas. Buscando
definir e trazer a melhor compreensdo desse conceito, entende-se que literacia é definida como “a

capacidade de cada individuo compreender, usar textos escritos e reflectir sobre eles, de modo a
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atingir os seus objectivos, a desenvolver os seus proprios conhecimentos e potencialidades e a
participar activamente na sociedade”. (PISA, 2001, p. 05).

Ao trazer o conceito de literacia a comunidade escolar, familiar e local, os portugueses
avancaram o seu angulo de visao, incluindo sobre a formacao de leitores competentes, as questdes
sociais e contextuais, reformulando a perspectiva conceitual anteriormente firmada pelo Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes-PISA (2012). Assim, entende-se que a literacia inclui a
vontade de ler e escrever. J& o conceito de alfabetizacdo, como ja visto anteriormente, apresenta-se
apenas como o saber ler e escrever.

Apos compreendermos a concecao de literacia, apontamos alguns principios, segundo Azevedo
& Sardinha (2009, p. 02), necessarios a ocorréncia da literacia, sao eles, a expectativa para o processo
de leitura, as interseces no processo de desenvolvimento da leitura, a relevancia social dessa leitura,
levando em consideracao a literacia emergente. Ao pensar que a leitura e escrita s@o processos que
ocorrem reciprocamente, o compromisso com a leitura, deve-se levar em consideracao que a concecao
de leitura da crianca e a concecdo de leitura dos adultos sdo diferentes. Outro aspecto que se
apresenta aos principios da literacia, é o entendimento de que a consciéncia fonoldgica se desenvolve
através de uma variedade de oportunidades de contactos com a literacia, os leitores adquirem e
desenvolvem estratégias produtivas de leitura em contextos de leitura. Quanto aos professores, se faz
necessaria a apresentacao de estratégias variadas para o desenvolvimento leitor, potenciando
oportunidades para ler. Assim como fazer o monitoramento, quer dizer, a avaliacdo dos processos de
desenvolvimento da leitura para o sucesso dos seus alunos. Para tanto, se faz necessaria a formacéo
docente para literacia.

Portanto, entende-se que a literacia, assim como o letramento, se efetiva e se adquire nos usos
sociais da lingua. No uso social pode-se destacar a importancia da familia, dos bibliotecarios, mas
também da sociedade como o todo. Com isso, a literacia se concretiza de modo efetivo.

Nesse contexto de envolvimento social, os pais devem ser vistos como parceiros para a
efetivacdo das literacias. Mas como firmar essa parceria diante do cenario brasileiro, em especial das
escolas, unidade 1 e unidade 2, envolvidas nesta investigacdo para o doutoramento, se eles néo
participam da vida escolar dos seus filhos? Aponta-se para a necessidade de orientacdo aos pais por
via da escola, para que eles percebam a necessidade de se implicarem nas demandas da vida escolar
dos seus filhos, compreendendo que a literacia se efetiva sob mediacao dos pais, na sua vida diaria, no
lazer, nas atividades escolares, trabalho, atividades comunitarias, na leitura de historia, de entre outras

acoes necessarias e sociais que colaborem de modo efetivo para realizacdo da literacia.
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A literacia se efetiva por meio de acdes coordenadas entre escola, familia e sociedade sob a
mediacdo docente e a mediacdo docente para literacia é possivel de ocorrer mediante formacao
adequada. Entende-se, portanto, que a literacia se faz mediante acdo articulada entre familia, escola e
sociedade.

Nao obstante, € importante salientar que uma perspectiva conceitual nao elimina a outra, mas
acredita-se em suas complementacdes e atualizacbes de modos a atender as demandas socio-
histdricas dos individuos e da sua coletividade.

Por fim, o sujeito que 1&é com fruicao deve fruir e respeitar as diversas manifestacdes artisticas
e culturais, tanto no ambito local quanto global. Para tanto, se faz necessario respeitar as identidades,
culturas e os diversos saberes em contextos, tempos e modos de acao diversos.

Adiante, sera discutido o conceito de educacdo literaria. Desse modo, se fez necessaria a
abordagem de outros conceitos, que os sao considerados coadjuvantes e necessarios para que a
educacao literaria seja compreendida e se promova, sendo esses estes o de intertextualidade,

competéncia literaria e motivacao literaria.

2.4 A Educacao Literaria

Apds a discussdo dos conceitos de literacia (Street, 2014), traduzida no portugués do Brasil
como letramento (Soares, 2020) e, em Portugal, como literacia (PISA, 2001), vamos, agora, abordar o
conceito de educacéao literaria, conceito chave desta tese de doutoramento. Para maior entendimento
do conceito, outros conceitos coadjuvantes, que entendemos serem necessarios a compreensao desse
conceito chave sao convocados, sendo eles a motivacao literaria, a intertextualidade, as praticas de
leitura, a competéncia literdria, a mediacao literaria, a interacdo social, com énfase no conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal e, por fim, o conceito de leitor competente. Mas, nao
necessariamente esses conceitos foram descritos nessa ordem, mas sim, de modo dialogado.

A educacao literaria € um conceito relativamente recente, dada a comparacao com o0s
conceitos de alfabetizacdo e o de literacia, e cunhado predominante em paises como Portugal e
Espanha, de entre outros paises desenvolvidos. A referida educacéo busca romper com a perspectiva
de apenas alfabetizar, que ¢ decifrar e entender o cddigo da escrita, proposta pela UNESCO em 1947.
Ela propde a transformacao do apenas decodificador de signos graficos, em um sujeito que
compreenda as palavras do texto e que olhe para a formacao de leitores literarios competentes. A

transformacao aqui dita segue em multiplas compreensdes do contexto, tempo e local ao qual o sujeito
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leitor encontra-se inserido. Entao, ha de se registrar, que a educacdo literaria comecou a ser difundida
inicialmente na educacao superior e, posteriormente, adentrou na educacao basica, chegando as
escolas e as salas de aulas. Portanto, a primeira condicao para que a promocao literaria ocorra €
através do uso do texto literario.

A educacdo literaria refere-se a um conhecimento, pelo leitor, de textos e de autores literarios,
de temas, estilemas, simbolos, imagens, que pervivem nos textos literarios, e que ajudam o leitor ler o
texto. Dado que os textos literarios frequentemente dialogam entre si, através do mecanismo semidtico
da intertextualidade, o dominio alargado de uma competéncia literaria pode auxiliar fortemente o leitor
a ler e a interpretar os textos literarios de uma forma sofisticada e abrangente. Azevedo (2013) explicita
gue o dominio de uma educacao literaria ajuda o leitor a sentir-se membro de uma “casa comum”.

A educacao literaria ocorre a partir da possibilidade de a crianca acessar o imaginario humano
através da literatura, com o conhecimento de modelos literarios narrativos e poéticos proprios da sua
cultura. Transcende-se, portanto, a leitura do texto diversificado, por ela ser a possibilidade dialética
entre o sujeito e objeto e entre o sujeito e o sujeito, pois leva a novas maneiras de pensar e relacionar
com o mundo. Nessa dialética, o acesso a educacao literaria e ao desenvolvimento de competéncias
literarias, que formam os sujeitos leitores, ocorre mediado pelo outro.

Neste sentido, compreende-se que a relevancia de promover uma educacao literaria e de a
estimular numa multiplicidade de contextos, nao restritos apenas ao contexto formal ou educativo. De
fato, a literatura como meio para formacdo de leitores pode ser discutida em qualquer area do
conhecimento, que nao necessariamente na disciplina de lingua portuguesa, pois entende-se que a
literatura € um recurso dialogico e histérico cultural de multiplas vias. A escuta e a leitura de textos
literarios deve ser desenvolvida nas e pelas familias, nas escolas, nas bibliotecas, nas comunidades,
enfim, em toda a sociedade.

Assim, a educacao literaria &, muitas vezes, percebida como uma promocado a leitura,
entendida como leitura de textos literarios. No caso das criancas, a educacao literaria é desenvolvida
através de obras de literatura infantil, parlendas, poemas, de entre outros que se encaixam nessa
classificacdo. Embora os termos aqui citados ndo sejam iguais, dialogam entre si e podem ser
considerados como conceitos "fronteiricos'"», que tém o proposito de emancipacdo da leitura

individual e coletiva dependendo do contexto sécio-politico-historico e econdmico.

= Perspectiva criada nessa escrita, por compreendermos que todos os conceitos aqui cunhados se encontram na fronteira que busca convergir para o
incentivo a leitura, através do uso social-cultural e historico.
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Em sintese, o quadro conceitual, abaixo apresentado, evidencia a sumula deste capitulo.
Colocam-se questdes cuja resposta corresponde aos conceitos aqui trabalhados, que norteardo a

compreensao do conceito chave, que € o da educacao literaria.

Quadro 2 Quadro conceitual

QUESTOES CONCEITOS
O que é a educacao literaria? Educacao literaria
Como ela se promove? Motivacao literaria
Recursos utilizados? Textos literarios.
Onde ocorre? Dentro e fora da escola.
Sujeitos envolvidos? Familia, escola e comunidade.
Como ocorre? Mediacao literaria
Resultados? Leitor competente.

Fonte: Quadro criado pela pesquisadora Perin, 2021.

Com base no quadro acima apresentado, inicia-se aqui tendo em vista responder a questao
relacionada em um Unico topico por se entender que o que Sse promove e 0 COMO OCOrre nao
acontecem de modo separados, mas sim de modo transversal, um passando pelo outro ao tempo que
marcam a sSua coexisténcia na promocdo a educacado literaria, sendo assim, de posse desse

entendimento destacam-se os conceitos mencionados na tabela acima.

Neste topico foi discutido o terceiro conceito: o de educacdo literaria. A luz da teoria, a
educacao literaria da um salto exponencial quando convida toda a sociedade (familia, escola,
instituicdes) ao incentivo a leitura e a escrita, mas sobretudo ao incentivo a leitura do mundo no qual o
sujeito da aprendizagem encontra-se inserido. Acredita-se que a efetivacdo da educacao literaria pode
ocorrer de forma coletiva, em parceria, envolvendo todos os atores sociais: a familia, o Estado e a
sociedade. Pensando assim, as escolas, juntamente com outras instituicdes, podem se tornar meios
para ampliacdo da capacidade de leitura e escrita dos alunos de forma ativa nos diversos contextos

sociais.
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2.4 Educacao literaria: Motivacao literaria

A educacao literaria supbe a existéncia de leitores literarios e estes devem ser motivados,
desde uma idade precoce, a ler, seja por observacdo / imitacdo de comportamentos, seja por
incentivos de adultos com carga afetiva relevante nas suas vidas (pais, irmaos, professores,
educadores, etc.), seja por habitos e comportamentos culturais do contexto onde essas criancas vivem.
A formacao de leitores desenvolve-se a partir de uma motivacao externa. Essa motivacéo pode ocorrer
através da oferta de materiais de leitura intelectualmente estimulantes, contextualizados e que sejam
adaptados a faixa etaria correspondente.

Ora, para que se tenha sucesso com o0s elementos motivadores, se faz crucial a participacao
ativa da familia, da escola e da sociedade. Salienta-se a importancia da contacao de historias pelos
adultos responsaveis, no seio familiar, desde a tenra infancia até as experiéncias desenvolvidas na
escola pelos professores, contadores de histdrias ou mediadores. Formar leitores com competéncias e
habilidades, que os levem a serem capazes de ler voluntariamente, em quantidade e em qualidade, é
um desafio a ser superado, em especial, no que se refere a realidade brasileira.

Acredita-se que um dos desafios para a educacdo literaria € a motivacdo para o
desenvolvimento da leitura que pode ocorrer por motivos variados, mesmo com o esforco da escola
brasileira em buscar meios para a aquisicado de competéncias literarias, que a leva a enfrentar grandes
desafios na promocdo da educacdo literaria, porque as diretrizes educacionais estdo diretamente
ligadas ao desenvolvimento da leitura atrelado a escrita. Alinha-se isso tudo a frase a seguir, “Nao
existe apenas um modo de ler bem, mas existe uma razao precipua por que ler” (Bloom, 2001, p. 25).

No processo de aquisicao da leitura e da escrita, € necessario um fator de motivacao. A teoria
desenvolvida por Maslow vem embasar o aspecto relevante na discussdo da formacdo de leitores
sociais, ponto nomeado de motivacao. Nao se pensa apenas nos classicos recursos motivadores, tais
como livros fisicos, jornais, de entre outros, mas também nos recursos contemporaneos, como 0s
computadores, notebooks, celulares, entre outros.

O que se deseja salientar é que a motivacao a leitura deve ser colocada como o meio, ndo
como o fim. Por isso, acredita-se que a utilizacdo de materiais diversos pode motivar as criancas a se
interessarem pela leitura e, dada a facilidade com que as criancas aderem a fruicdo do texto literario,
consequentemente, também ao desenvolvimento da sua competéncia literaria.

A obra literaria vai além do texto por entendermos que na relacdo texto-sujeito ha uma

interacdo dialogica. A interacao leva consigo as experiéncias, 0s simbolos, as falas do sujeito leitor.
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Para tanto, o desenvolvimento da educacao literaria tem relacao com literatura® , isto &, sua
capacidade de ler e interpretar um texto como literario. Para Azevedo (2020), pressupde-se o
conhecimento e a familiarizacdo com a leitura de textos literarios. Implica o conhecimento das
convencdes de leitura do texto literario: o protocolo da ficcionalidade, o protocolo da relevancia, o
protocolo da pluri-isotopia.

Assim, para que a educacao literaria ocorra, é importante que se eduque literariamente pois,
desse modo, se permite que as criancas e o jovens se tornem leitores competentes, possibilitando a
eles uma reacao individual, Unica, perante ao texto literario, estabelecendo com ele uma relacao de
didlogo que consistird em uma relacdo marcada pelo prazer, pela emocéo e pelo afeto. Desse modo, ¢
possivel que o jovem possa decidir se vai ler ou nao ler este ou aquele determinado texto, dando
sentido as suas interpretacdes, e as suas representacoes.

A motivacdo para educacao literaria se faz em especial com o intermédio de um mediador ou
mediadora, para tanto, € urgente que a mediacao literaria ocorra numa perspectiva libertadora, critica
e interpretativa. Entdo, entendemos que “Os mediadores de leitura sdo aquelas pessoas que estendem
pontes entre os livros e 0s leitores, ou seja, que criam as condicdes para fazer com que seja possivel
que um livro e um leitor se encontrem”. (Reyes, 2020).2* No entendimento do que ¢ a educacdo
literaria e como essa é motivada, deve-se compreender que a intertextualidade se encontra presente na
formacao do leitor competente, tendo em vista a compreensao desta.

O conceito de intertextualidade funda-se na obra de Mikhail Bakhtin, tendo sido,
posteriormente, desenvolvido por Julia Kristeva (1974) e expandido por outros autores, entre os quais
se destaca Gérard Genette (1982), com a sua obra Palimpsestes. La littérature au sécond degré.

Assim, os tedricos destacam que ambos os termos estao interligados de modos a considerar
gue a intertextualidade deve ser considerada como mais um dos elementos da “transtextualidade”z.

A intertextualidade refere-se ao dialogo polifonico que um texto estabelece com outro. Estas
relacdes intimas de um texto com outro(s) texto(s), por meio de processos como as alusdes, as
citacdes, os pastiches, as recriacoes, as reescritas ou tdo simplesmente as homenagens, podem ser
estabelecidas entre elementos da forma e/ou elementos do contelido entre varios textos. O dominio
desta ferramenta, pelo leitor, revela-se, assim, fulcral para a sua capacidade de ler o texto de uma
forma profunda, sofisticada e abrangente. Neste sentido, este conceito alinha-se com o esclarecimento

de Sardinha (2011), que explicita que,

» Sobre esse conceito, é possivel aprofundar discussées na obra de Aguiar e Silva (1967).

= Cf. http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/ glossarioceale/autor/yolanda-reyes

= Cujas relagdes sao cinco: a “arquitextualidade”, a “paratextualidade”, a “metatextualidade”, a “intertextualidade” (que deixou de ser o elemento central,
cujas nocdes intertextuais sdo: a citacao, o plagio e a alusao) e a “hipertextualidade” que comporta a parddia e o pastiche. (Silva, 2009, p. 52).
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Todos os textos sao intertextuais porque estdo dialecticamente relacionados e sao eles proprios
os produtos dos codigos e praticas linguisticas, culturais e literarias, assim como os leitores, os
escritores, os ilustradores e os observadores. No processo de construcao de significado de um
determinado texto, sabemos que o leitor ird recorrer a um conjunto de fendmenos intertextuais,
activando o seu conhecimento prévio, e isso é realizado a diferentes niveis de envolvimento
textual, tais como: estruturas de enredo, personagens e a sua motivacao, linguagem e padrdes,

temas e ilustracdes (Sardinha, 2011, p.146-147).

No intuito de corroborar com a compreensao do conceito de intertextualidade, pode-se citar os
textos de referéncia para cada periodo histérico e social, a exemplo dos textos do escritor Jorge Amado,
como Gabriela: cravo e canela, que traz a Historia do coronelismo na regido sul do Estado da Bahia,
Brasil, mas sobretudo o lugar reservado & mulher naquele contexto oligarquico. Outrossim, os cadernos
de Educacdo de llIEAiyé trazem a Historia do povo negro na Bahia, especialmente, em Salvador.
Entende-se que essas obras e tantas outras, escritas no Brasil, ttm na sua natureza um capital cultural
cheio de intencionalidade partilhavel.

A intertextualidade se apresenta necessaria pela sua caracteristica dialogica para o
desenvolvimento da competéncia leitora das criancas, pois valoriza os conhecimentos prévios, o
conhecimento que margeia a sua Zona de Desenvolvimento Proximal. Enfim, acredita-se que a crianca,
ao se conectar, no inicio da sua formacdo leitora, com textos literarios, tera a oportunidade de
desenvolver-se social e culturalmente.

A intertextualidade, segundo Koch (1999 como citada por Dionisio, 2007, p. 105), deve se
configurar como o tema em destaque de interesse dos professores de todas as disciplinas, dada a sua
relevancia “nas situacdes de leitura e de escrita, em que se queira perceber como os alunos se
apropriam das varias fontes de pesquisa e as transpéem para a producdo de seus textos”. Para tanto,
se fazem necessarias que as acdes rompam com o estigma da dificuldade em compreender textos

literarios.

2.5 A leitura literaria

A leitura literaria se define “quando a acao do leitor constitui predominantemente uma pratica
cultural” (Paulino, 2020, para. 01)=. Mesmo em alinhamento com Paulino (2020), numa perspectiva

pedagogica mais ampla, a leitura literaria pode transcender ao campo artistico cultural, pois, assim, ha

= Cf. Leitura literaria | Glossario Ceale (ufmg.br)
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de se considerar a leitura literaria quando a acdo do leitor constitui uma pratica artistico-cultural de
modo que se estabeleca uma interacao entre o leitor e o lido. Essa relacdo se estabelece por via
imaginaria da linguagem, fazendo, deste modo transbordar pensamentos, emocdes e afetos* diversos.
Assim, aporta-se outra contribuicdo elucidativa sobre a relevancia da leitura literaria, por julgar
necessario ao entendimento da discussao aqui proposta, entende-se como destacado a seguir, que,

A literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o0 mundo por nos

mesmos. E isso se da porque a literatura ¢ uma experiéncia a ser realizada. E mais que um

conhecimento a ser reelaborado, ela é uma experiéncia a ser realizada. E mais que um
conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporacao do outro em mim sem renuncia da

minha propria identidade (Cosson, 2020, p. 17).

Ainda pode-se afirmar que, para que a leitura literaria ocorra, se faz necessario respeitar o
gosto pela escolha das obras literarias e, sobretudo, os limites e as dificuldades do outro e se faz
necessario também o contato com outros tipos de obras.

A leitura diversificada colabora para as praticas culturais, dando novas compreensdes e
sentidos do mundo ao qual encontra-se inserido pelo sujeito leitor.

Com destaque, apresenta-se um pequeno esquema dos objetivos da leitura dentro e fora da
escola, tomando como base Cerrillo (2006) e adaptado contexto da escola brasileira, em especial de

Salvador, Bahia.

=s, m. (fr.ajfect; ingl. ajfect; al. Ajfekt). Expresion emocional, eventualmente reprimida [réprimée 3 J o desplazada, de los conflictos constitutivos del sujeto.
(Chemama, 1995, p. 11). Cf. Afecto | Mente inconsciente | Sigmund Freud (scribd.com)
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Figura 3 Objectivos da Leitura
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Fonte: Cerrilo (2006) como citado em Azevedo & Martins (2016). Adaptado.

O conceito de mediador literario varia no espaco, tempo e contexto ao qual se insere, que vai
depender dos recursos literarios, como livros, pecas, cronicas, poemas, que toque a alma humana,
evocando emocdes, identificacdes e ressignificacdes ao modo de se posicionar no mundo do sujeito
leitor. A mediac&o de leitura ndo ocorre exclusivamente no ambiente escolar, mas em diversos espacos
de circulacao humana, seja nas bibliotecas, nos parques, nos palcos, nos hospitais, ou no seio familiar.

Assim, convergindo com os pensamentos de Cosson (2020, p. 12) em que, afirma-se que os
brasileiros leem pouco, leem menos ainda literatura, parte dos livros lidos sdo obras didaticas,
consoantes o perfil de alunos da maioria dos leitores, e o livio mais lido & a biblia. Quando leem
literatura, o texto selecionado é o best-seller do momento, seguido pela leitura indicada pela escola,
como se supde pela presenca de obras canofnicas e de literatura infantil na lista dos preferidos.
(Cosson, 2020, p. 12)

Por isso, entende-se que "a mediacdo cria as possibilidades de reelaboracdo (recriacdo) da
realidade” (Zanolla, 2012). Assim, concorda-se que a mediacdo possibilita o desenvolvimento das
funcdes superiores, tais como memoria, atencdo, linguagem, percepcao e funcdes executivas
necessarias para a formacdo de leitores competentes. Portanto, a mediacao literaria é fundamental

para que a educacdo literaria ocorra.
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Assim, o termo mediacdo é compreendido, tomando como referéncia a sua origem, que vem
sendo utilizado em varias areas do conhecimento, na area juridica, social, educacional. Nesta, o
conceito de mediacao é util a essa tese, pois ajuda compreender o papel do professor no incentivo a
leitura que se encontra na perspectiva da educacao literaria.

A mediacdo literaria se da num tempo e espaco, onde encontram-se sujeitos e objetos (livros,
contos, smartphones, telemoveis, notebooks). Essa relacdo denominada de interacdo foi definida por
Vygotsky (2008, p. 93) onde “O homem constitui-se como tal através da interacao social, portanto, é
visto como alguém que transforma e é transformado nas relacdes produzidas em uma determinada
cultura.”. Tal interacao ocorre a partir do momento em que as criancas possam externalizar as suas
competéncias literarias.

Assim, o mediador literario tem como oficio essencial ler de muitas formas,

[...] em primeiro lugar para si mesmo, porque um mediador de leitura é um leitor sensivel e

perspicaz, que se deixa tocar pelo livro, que desfruta e que sonha em compartilha-los com

outras pessoas. Em segundo lugar, um mediador cria rituais, momentos e atmosferas propicias

para facilitar os encontros entre livros e leitores. (Reyes, 2020, p.01).

O mediador literario ainda pode proporcionar momentos especificos ao leitor propondo-lhe a
“hora do conto”®, pode ainda sugerir a leitura solitaria em bibliotecas, nos parques, nos cafés. Ao
recomendar um titulo literario, essa acao pode ser caracterizada como uma mediacao leitora. Por fim,
o mediador de leitura é o sujeito que escuta, projeta e acolhe o desejo do leitor no Ginga Nzinga da
criacao de sentido ao ato de ler, desde o despontar da vida.

Com atencdo, a teoria de Lev Vygotsky (1896-1934) ndo trata com énfase da formacdo de
professores, mas da lugar ao papel do mediador, que tem o seu lugar atualizado na
contemporaneidade, a partir da década de 80 do séc. XXI. O professor, enquanto mediador, nao tem
como foco apenas o ensino, mas se coloca no meio, como caminho, como motivador do conhecimento
que aluno utilizar para compreender a si e 0 seu contexto social.

As ideias de Vygotsky vém colaborar teoricamente para esta tese, pois entende-se que este
rompe com o0 modelo mais tradicional posto ao professor como o centro do processo de ensino e
aprendizagem, fundando o conceito de mediacdo, o meio em que a relacdo ensino-aprendizagem é

constituida. Desde que o termo “mediacdo” foi pensado, a sua utilizacdo é sempre atualizada

= Ler em voz alta uma ou varias historias a um grupo. (Reyes, 2020, p.01).
= Lider politica e militar do século XVII, de origem africana que, opositora ao comercio de escravos praticados pelos portugueses.
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conforme a necessidade social. No ambito do direito, a mediacao é qualificada por meio dela, “poder
enriquece-se com olhares e contribuicdes de distintos saberes” (Almeida, 2011, para. 02)%.

Entdo, para que ocorra a mediacdo de leitura, seja ela feita por docentes, funcionarios de
bibliotecas, familiares, lideres comunitarios ou outros sujeitos implicados nesse incentivo, se faz
necessaria a sua implicacao na acao de motivacao da leitura, em espacial do texto literario. Mas é
importante salientar que essa motivacdo ndo se pauta num fim avaliativo nem de apropriacdo de um
determinado conteuido exposto no livro. Sendo assim, o pensamento mediador, que vem colaborar para
essa tese, se inscreve em consonancia ao do Vygotsky (1999 apud Zanolla, 2012). Concordamos que
a mediacao se faz necessaria ao desenvolvimento e a aquisicao de funcdes superiores, em especial ao
tema desta pesquisa, pode-se dizer, que se trata do ler, interpretar.

Assim, apoia-se em um dos conceitos de Vygotsky (2008, 2009), a interacdo social, por
entender que esta ocorre tendo em vista outro conceito cunhado pelo autor que diz respeito ao
conceito de mediacao, que & suma relevancia para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra
dentro e fora do contexto escolar.

Nos fundamentos Vygotskianos entende-se que o individual traz contribuicdes ao coletivo e vice-
versa. Essa perspectiva oferece o suporte tedrico para a compreensao do lugar de pertencimento dos
sujeitos da pesquisa, as criancas que frequentam o 3° ano do Ensino Fundamental na rede municipal
de Salvador. Essa abordagem teorica facilita a compreensao do conceito de mediacéo, juntamente com
a interacao social, como um dos meios necessarios para que se promova a educacao literaria e a
formacéo de leitores.

Outro conceito criado por Vygotsky e adotado na educacdo brasileira ¢ a Zona de
Desenvolvimento Proximal, que “[...] trata-se de um estagio do processo de aprendizagem em que o
aluno consegue fazer sozinho ou com colaboracéo de colegas mais adiantados o que antes fazia com
auxilio do professor, isto é, dispensar a mediacdo do professor” (Duarte, 2001, p 15). Esse ultimo
conceito alinha-se com a compreensao sobre o desenvolvimento da competéncia leitora.

Nesse contexto, compreende-se que “a educacdo € um processo dialético, historico e,
portanto, nao se reduz a reproducdo social capitalista.” (Duarte, 1993). Essa reproducao infere e
determina ao sistema educacional 0 maximo de producao e mensuracao quantitativa da aprendizagem
por meios estaticos pois, de fato, é impossivel mensurar a interacdo social, uma vez que essas
ocorrem em meio a Zona de Desenvolvimento Proximal, no dialogo do individuo com o coletivo, do eu

com o outro, imerso ao contexto sociopolitico e economico. Nessa linha, pode-se trazer as falas das

= C.f. https://mediare.com.br/pilares-teoricos-da-mediacao-de-conflitos/
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criancas que nao conseguem ler, conforme as determinacdes do sistema de ensino, do sentimento de
pertencimento do mundo leitor e ndo leitor dessas criancas que tem a sua autoestima abaixada pela
pedagogia da exclusao (Gentilli, 2000).

Ao chegar a esse estagio, as criancas e jovens ja se formaram leitores competentes. Por fim, é
nessa instancia que se tem o resultado a ser esperado por meio da promocao a educacao literaria.

Outro ponto importante para que a promocao da educacdo literaria se efetive &, inicialmente,
formar os professores em mediadores literarios, propor um projeto coletivo no ambito local e nacional
de leitura, de modo a envolver toda a sociedade civil, colocando a leitura como projeto primas da nossa
sociedade. Para tanto, ha alguns problemas evidenciados no campo de pesquisa, como a estrutura das
escolas, em especial nas unidades escolares 1 e 2, falta de espacos de leitura, falta de biblioteca, falta
de orientacdo aos pais como formadores de leitores e como leitores, falta de espaco nas comunidades
para o incentivo a leitura, falta de recursos para transportar as criancas para os espacos destinados a
leitura. Notou-se na pesquisa de campo um esforco muito grande dos professores em busca incentivar
a leitura no espaco escolar e também foi percebido pouco investimento ou investimento pontual na
area de incentivo a leitura, em especial, a leitura literaria. Muito se fala sobre os incentivos a leitura,
porém os professores relatam falta de formacao, estimulo,espaco e, sobretudo, apoio institucional para
efetivar as acdes mais amplas de incentivo a leitura.

0 campo apontou, ainda, para a necessidade de um projeto coletivo de incentivo a leitura, um
projeto local de leitura para que a escola, comunidade e familia se engajem no objetivo primordial do
tema tese, que é a formacao de leitores competentes, ndo apenas voltada para o contexto escolar, mas

também para este e outros contextos sociais, onde circulam os sujeitos leitores.

2.6 Resultado: o leitor competente

A competéncia literaria como a orquestracao dessas diversas competéncias e habilidades é
que caracteriza uma leitura competente do texto, atendendo aos objetivos do leitor (Amaral, et al 2012
como citado por Silva). Esses contextos podem ser implementados desde os recursos tradicionais (os
livros, contos, entre outros) até o contexto das TIC (smartphones, app, notebook.). As interacdes entre
os dois contextos podem ocorrer através de uma posicao dialodgica com o processo de construcao de
significados e potenciam, como nunca, a sua integracao em atividades produtivas de significacao.

Com a devida mediacao literaria, é estabelecido um didlogo com o contexto das criancas

envolvidas no processo de ensino e aprendizagem e a capacidade de mediar o ensino com o fim de
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uma educacao literaria. Essa condicdo s comecou a ocorrer no Brasil mais recentemente, apos a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Brasileira de 1996. A partir de entdo, notou-se que a
crianca nao necessita apenas ler e escrever, mas sobretudo, compreender o mundo que a cerca.

E importante destacar que o leitor competente, sob a dtica da educacao literaria, se da por
meio do uso da literatura. Por isso, a educacdo literaria se faz, especificamente, por meio do uso direto
dos recursos literarios, e entdo, faz-se necessario o conhecimento, a familiarizacdo e a pratica de
leitura de textos literarios. Traz-se, por meio desta, a definicdo do leitor literario feita por Chagas e
Macedo (2013), porém primeiramente pontua-se que essas autoras se colocam de modo critico a
conducdo da educacdo literaria apos a década de 80 no Brasil, fazendo criticas a mudanca na
formacado de leitores no pais, onde tais mudancas buscam priorizar as questdes culturais em
detrimento da linha canbnica. Embora as autoras se posicionem dessa forma, elas trazem uma
definicdo lucida do que venha a ser o leitor literario, sendo assim, pode-se presumir, que o leitor
literario 18 textos literarios,

A formacdo de um leitor literario significa a formacado de um leitor que saiba escolher suas

leituras, que aprecie construcdes e significacdes verbais de cunho artistico, que faca disso

parte de seus fazeres e prazeres. Esse leitor tem de saber usar estratégias de leitura
adequadas aos textos literarios, aceitando o pacto ficcional proposto, com reconhecimento de

marcas linguisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade, recuperando a

criacdo de linguagem realizada, em aspectos fonoldgicos, sintaticos, semanticos e situando

adequadamente o texto em seu momento histérico de producdo. (Chagas & Macedo, 2013, p.

56).

Enfim, a leitura literaria ocorre quando os textos lidos “tem funcao estética e poética voltada
para o entretenimento do leitor. Entretanto, discorda-se em parte com essa afirmativa, pois entende-se
que a leitura literaria nao se refere apenas ao entretenimento, mas inclui a funcdo, o desenvolvimento
da compreensao de mundo ao qual encontra-se inserido o sujeito cognoscente. Desse modo, descreve-
se como textos literarios os poemas, os contos, lendas, fabulas, crdnicas, novelas, romances, pecas
teatrais” (Reis, 2020), além dos dramas, tragédias e diarios. Ja os textos nao literarios tém uma funcao
didatica, que podem ser listados como os ditos a seguir, os artigos cientificos, os livros didaticos, as
noticias, as entrevistas, os dicionarios, as bulas de remédios, 0os manuais de instrucdes, os editoriais,

as resenhas, as propagandas, os artigos de opinido, de entre outros.
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2.7 Algumas consideracoes sobre o conceito de educacao literaria

Diante do que se desenha relativamente a educacao literaria, ha um desafio a ser superado na
educacao brasileira, a tratar da pressao, tempo e producao. As superacoes desses desafios podem ser
alcancadas se a mediacao ocorrer de acordo com o tempo-espaco de cada sujeito/crianca, familias e
escolas envolvidas no processo de promocao da educacéo literaria.

Verifica-se que a educacéo literaria inclui, de entre os seus varios aspetos, o incentivo a leitura,
a desenvolver numa multiplicidade de contextos, para além do escolar. A educacao literaria, além de
possibilitar o trabalho colaborativo entre familia, escola e comunidade, traduz ao sujeito leitor a
percepcao do eu.

Para que a educacao literaria ocorra e seja efetivada na realidade brasileira, se faz necessario
0 empenho do governo, sociedade e todos. O governo vem colaborar com as politicas de investimentos
em recursos materiais € humanos. As familias devem ser orientadas para a mediacédo literaria
domeéstica. As universidades, como parte integrante do estado, vém contribuir com a formacao de
mediadores institucionais literarios. A escola, como locus, promovendo a formacao de leitores, devendo
se preparar para atender as demandas literarias do contexto social que os cerca e 0s pais das criancas
precisam do acolhimento necessario para estimula-los no ambiente doméstico.

Diante dessas necessidades, discute-se a seguir, no capitulo Ill, a educacao leitora e literaria

nos documentos normativos oficiais com uma perspectiva historica.
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Capitulo 3 - A leitura e a educacao literaria nos documentos normativos oficiais: uma
perspectiva historica

Este capitulo da tese busca analisar os documentos normativos oficiais, no sentido de
identificar os lugares, os contextos e os gestos promotores da leitura e da educacao literaria, assim
como o papel dos varios agentes culturais, ndo esquecendo a familia e os professores.

Historicamente, o governo focou em atender as novas demandas educacionais impostas a um
pais em desenvolvimento, sendo elas a necessidade de manusear novos equipamentos industriais, ler
e escrever fazendo uso social daquilo que esta lendo e a exigéncia constante de novas qualificacdes
educacionais para 0 mundo do trabalho e do negdcio.

Nesse contexto, ha de se destacar que nado houve uma mudanca profunda na educacao, pois o
seu foco estava no ensino, descartando a pesquisa, diferentemente dos paises mais desenvolvidos, que
implementaram uma educacdo publica, universal e gratuita. O gerenciamento da educacéo nos paises,
que priorizaram uma expansdo universal ficou a cargo do estado e as mudancas decorridas nesse
contexto, se deram por conta das exigéncias da sociedade industrial, pela concentracdo das pessoas
nos centros urbanos, que exigia diversas mudancas sociais, sobretudo a erradicacado do analfabetismo
para que as pessoas, que estavam a viver nos centros, pudessem ter livre concorréncia ao mercado de
trabalho industrial.

Diante do contexto supracitado, surge a necessidade da leitura e da escrita, tornando-se essa,
0 meio de ascensao social e de oportunidades se estabelecendo, desde entdao, como condicao
primordial para o sistema capitalista. Com isso, o Brasil foi levado a uma instabilidade, politica e
econdmica, pois, a0 passo que era necessario expandir a educacdo para atender aos interesses do
capital, ainda havia forte influéncia e poder das oligarquias, que até entdo, ndo aceitavam a expansao
educacional, uma vez que a educacao era considerada privilégio dessa classe.

A partir da analise da conjuntura que o Brasil se apresentava no final do século XIX para o
inicio do século XX, toma-se como ponto de partida para analisar a génese e legado das legislacdes
que fundamentam a educacao brasileira, 0 marco revolucionario, nomeadamente, o do Manifesto dos
Pioneiros. Este documento foi selecionado como marco de iniciacdo desse capitulo, por entendermos
que traz o complexo contexto politico-social e econdmico do século XX, que vai influenciar de forma

significativa a compreensao do direito a educacao para os brasileiros no século seguinte, o XXI.
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3.1 Génese do sistema educacional brasileiro e as suas legislacdes: os movimentos

reivindicatorios

O Manifesto dos Pioneiros de 30 foi 0 movimento que reivindicava um novo projeto para a
educacao brasileira. As reivindicacdes consistiam em organizar um plano geral ao aparelho escolar,
defendiam a laicizacao da educacao, tal como, a sua obrigatoriedade e a sua gratuidade. O movimento
sofreu oposicao da igreja catolica, que detinha o controle de grande parcela das escolas da rede
privada. A autoria do manifesto consta de Fernando de Azevedo, de entre outros intelectuais, entre os
quais Rolddo Lopes de Barros (1884-1951), Anisio Teixeira (1900-1971), Afranio Peixoto (1876-
1947), Lourenco Filho (1897-1970), Antdnio F. Almeida Junior (1850-1899), Roquette Pinto (1884-
1954), Delgado de Carvalho (1884-1954), Hermes Lima (1902-1978) e Cecilia Meireles (1901-1964).
Esta ultima se destaca, por ser a primeira mulher a ter um livro, nomeadamente “A Viagem", premiado
na Academia Brasileira de Letras.

Os anos 30 do século passado marcam uma revolucao reivindicatoria, em que se exigia uma
educacao escolar de qualidade, gratuita e laica, por entender que as questdes escolares nao se davam
sé no plano pedagdgico, mas intra e extraescolares. Este entendimento levou os revolucionarios a
compreensao dos diversos problemas da educacdo escolar, tais como, falta de escolas, baixo
rendimento escolar, entre outros, que refletem os problemas da sociedade brasileira deste periodo.

No final do século XVII, com a mudanca do modelo social tradicional para o modelo social
moderno, demarcado precisamente com o processo de industrializacdo da sociedade, a escola nasce
como locus de substituicdo da aprendizagem como meio de educacédo. A escola surge, sobretudo,
pelas novas demandas trazidas por uma sociedade industrial que se formava. De entre essas
demandas tem-se a necessidade da ida das mulheres para as industrias. Entdo, a crianca deixa de
aprender no meio social, ou seja, em meio aos adultos. Comeca ai, a separacao social e educacional
entre criancas e adultos, o que Ariés (1986, p. 11) vai dizer que a crianca é “mantida a distancia numa
espécie de quarentena, antes de ser solta no mundo. Essa quarentena foi a escola, (...) comecou entao
um longo processo de enclausuramento das criancas (como dos loucos, dos pobres e das prostitutas)
que se estenderia até nossos dias”. Este processo foi nomeado de escolarizacdo. Diante dessa
mudanca de percepcao historica e social da infancia, enfatizada por Aries (1986) e por Del Priore
(1991), abre-se um possivel dialogo as demandas educacionais postas pelos anseios sociais do mundo

contemporaneo. Por tudo isso, acredita-se que a Declaracao Universal dos Direitos Humanos seja o
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documento condutor aos demais documentos legais educacionais, que se seguem descritos neste
capitulo.

O Brasil segue essa nova ordem a partir do inicio do século XIX, momento que demanda e faz
surgir a nova classe social, considerada na época como a classe intelectual, a qual tem, em parte,
consideravel aceitacdo pela velha Aristocracia colonial, que, na Europa, ja ndo mais existia, mas que no
Brasil persiste em existir.

Com a faléncia do periodo colonial comandado pela velha aristocracia, no século XIX, reforca-
se a necessidade de uma economia interna, em especial com a extracdo de minérios. Com isso, a
nova classe social desempenhou um forte papel na reivindicacdo de uma educacao escolar que nao
fosse exclusiva para a aristocracia. Assim, desenvolve-se no pensamento social da pequena classe
intermediaria, que a escola era 0 meio de ascender socialmente, tanto quanto, pensavam os
proprietarios de terra. Por fim, mesmo as classes intermediarias, tendo acesso a educacao, que antes
s era permitido a aristocracia, porém esta continuava a servir aos anseios e necessidades das elites
rurais. Esse pensamento perdura até os dias atuais do século XXI.

Entdo, apds identificarmos a génese da educacdo escolar no Brasil, estando a caminhar no
curso da histéria da educacdo brasileira, tem-se na constituicdo de 1891 a instituicdo do sistema
federativo do governo, considerou relevante, “a descentralizacdo do ensino, através do artigo 35, itens
3° e 4° ele reservou a Unido o direito de criar instituicdes de ensino superior e secundario nos Estados
e promover a educacdo secundaria no Distrito Federal”. (Romanelli, 2010, p. 42). Com essas
determinacdes restava aos Estados a competéncia de promover e legislar sobre a educacao primaria,
iSSo promovia a permanéncia de um sistema dual, como regido na época do império.

Na sequéncia dos anos, o sistema educacional brasileiro, no intuito de seguir a tendéncia
internacional, mas sobretudo a tendéncia nacional, foi sofrendo algumas reformas no intuito de superar
0s graves problemas educacionais. De entre as reformas que sado pertinentes citar aqui, tem-se, as
reformas Benjamin Constant (Decreto n® 981 de 8 de novembro de 1890), a Lei Organica Rivadavia

Corréa (Decreto n. 8659 de 5 de Abril de 1911), a reforma Carlos Maximiliano® (1915), a Reforma

= Essa reforma, altera a reforma de Corréa(1911), onde foram restaurados os certificados de conclusao do curso secundario expedidos pelo Colégio Pedro
Il do Rio de Janeiro, reconhecidos pelo governo federal, foi instituida a possivel equiparacdo de outros estabelecimentos de ensino ao Colégio Pedro II,
desde que fossem estabelecimentos publicos estaduais. Foram instituidos os exames preparatérios parcelados, pelos quais os estudantes néo
matriculados em escolas oficiais poderiam obter certificados de estudos secundarios reconhecidos pela Unido, foi mantida da reforma anterior apenas a
eliminacédo dos privilégios escolares. Além de possuir um certificado de concluséo reconhecido pela Unido ou um certificado de aprovacdo nos exames
preparatorios, para entrar no curso superior o aluno teria que prestar também um exame vestibular. A Reforma Carlos Maximiliano, portanto, oficializou o
ensino, restabelecendo a interferéncia do Estado eliminada pela reforma anterior. (Bomeny, 2020, p.6). C.f. http://docplayer.com.br/15041262-Reformas-
educacionais.html

46



Sampaio Doria em Sao Paulo® (1920), a Reforma Rocha Vaz® (1925), a Reforma Carneiro Ledo* no
Rio de Janeiro (1922-1926), a Reforma Lourenco Filho* no Ceara (1922), a Reforma Gois Calmon* na
Bahia (1925), o inquérito sobre Educacao Publica* em Sdo Paulo (1926) - De autoria de Fernando de
Azevedo, a Reforma Francisco Campos e Mario Casassanta* em Minas Gerais (1927), do Distrito
Federal* (1928), Reforma Anisio Teixeira¥ 1928), Reforma Carneiro Ledo* em Pernambuco (1928-
1930). Todas essas reformas, com visivel insucesso, juntamente com a crise politica brasileira, iniciada
com a deposicdo do Presidente Washington Luis®, baixas taxas de matriculas de crianca em idade
escolar, em paralelo a crise de 29%, se tornaram os combustiveis necessarios a Revolucado de 1930,
com destaque ao campo educacional, ao Manifesto dos Pioneiros, que redefiniu a politica nacional,
resultando na criacdo do Ministério da Educacdo e Saude, dirigido inicialmente pelo entdo Ministro da
Educacao Francisco Campos.

Em meio a atmosfera de crise internacional, o Brasil mergulhou na crise de tendéncia mundial
de instabilidade, mas aqui, a situacdo perdurou de 1930 a 1945, periodo em que o Brasil foi gerido
pelo entdo Presidente Getulio Vargas, que entrouem conflito com as forcas revolucionarias, marcando
entre os tenentistas e constitucionalistas. O movimento constitucionalista® de Sao Paulo em 1932. No
ano de 1934 foi promulgada a constituicdo brasileira, excluindo os interesses reivindicatorios de Sédo
Paulo. Em 1935, Getulio Vargas tentou apoio dos militares e do setor industrial. Este ultimo, em virtude

do controle da maquina eleitoral. Mas essa coligacdo s6 fez acirrar os animos revolucionarios da

» Reforma desastrosa, que propunha, a reorganizagao do ensino primario de forma que a obrigatoriedade escolar, aumentando a idade de obrigatoriedade
ao ensino dos 7 para os 9 anos, no intuito de ampliar a oferta a mais crianca, visto que, as criangas terminaram o ensino primario de forma aligeirada. C.f.
http://docplayer.com.br/15041262-Reformas-educacionais.html

« |nstitui a disciplina de educagédo moral e civica e propde a equiparacédo das escolas publicas de ensino médio ao modelo da escola D. Pedro II.

“ Prop0s a unificagdo de um método de ensino e avaliacdo tanto para as escolas da zona rural quanto as escolas da zona urbana.

= Sua missao era reformar o ensino estadual, que entdo se encontrava em situacao de extrema precariedade, com professores semianalfabetos, falta de
escolas e uma taxa de analfabetismo na casa dos 80%. C.f. http://docplayer.com.br/ 15041262-Reformas-educacionais.html

= A reforma que promoveu foi definida pela Lei n° 1.846, de 14 de agosto de 1925, que dispunha com detalhes sobre os principios da gratuidade e da
obrigatoriedade do ensino e deixava claro que o ensino no estado da Bahia teria como objetivo a educacéo fisica, intelectual e moral do individuo de modo
a formar homens aptos para a vida em sociedade. C.f. http://docplayer.com.br/15041262-Reformas-educacionais.html

“ Avaliacdo dos problemas fundamentais do ensino de todos os graus e tipos, e serviu de base para uma campanha nacional em favor de uma nova
politica de educacao e da criacdo de universidades no pais.

= Reforma focada na fomentacéo da formacao qualificada de professores e em reorganizar o curso normal.

« A reforma, nomeada, o Decreto n® 328, de 23 de janeiro de 1928, tinha a previséo do ensino técnico profissional, ensino primario e o ensino normal. O
objetivo dessa reforma era preparar os jovens para a vida social daquele periodo, previa instituicdo do ensino técnico profissional, do ensino priméario e do
ensino normal. Além de propor a criacdo de conselhos escolares.

< Reforma preocupada em entender a dindmica do ensino primario, com foco na ampliacdo do ensino médio.

« A reforma estava sintonizada com os principios defendidos pela Associacéo Brasileira de Educacéo. Carneiro Ledo criou a Diretoria Técnica de Educacao,
orgéo incumbido de dirigir e orientar a politica educacional do estado. (Bomeny, 2020, 11).

C.f. http://docplayer.com.br/15041262-Reformas-educacionais.html

= Qcorrida devido a forte crise de desenvolvimento que estava ocorrendo no Brasil desde 1920, mas que se acentuara em 1930.

» A Grande Depressédo, também conhecida como Crise de 1929, foi uma grande depressdo econdmica que teve inicio em 1929, e que persistiu ao longo
da década de 1930, terminando apenas com a Segunda Guerra Mundial. A Grande Depresséo € considerada o pior e o mais longo periodo de recessao
econdmica do sistema capitalista do século XX. Este periodo de depressédo econémica causou altas taxas de desemprego, quedas drasticas do produto
interno bruto de diversos paises, bem como quedas drasticas na producéo industrial, precos de acdes, e em praticamente todo o medidor de atividade
econdmica, em diversos paises no mundo. Aquisitivos foram entregues a propria sorte.

C.f. https://pt.wikipedia.org/wiki/ Grande_Depress%C3%A30 Os paises com menor poder

= Movimento que teve o carater pro-constitucionalista.

= Fato em que os tenentistas perderam a forca de antes e o governo caminhou na direcao dos velhos interesses (Romanelli, 2010, p. 52).
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esquerda e da direita nascente. Tal cenario veio a contribuir para a culminancia do golpe de 1937+=.
Este golpe institucionaliza a perseguicao a todas as conquistas debatidas e provindas do inicio da
década, de entre as ideias perseguidas contavam com os objetivos de bem-estar social e o
nacionalismo econdmico.

Apds a passagem de oito anos sombrios, 1937 a 1945, a ditadura de Getulio Vargas foi
substituida pelo governo eleito Eurico Dutra, empossado em 1946. Neste ano, o mundo ainda vivia na
Guerra Fria, mas no cenario nacional houve ganhos, de entre eles a convocacdo da assembleia
constituinte para discutir as demandas sociais, que estariam estabelecidas na Carta Magna Brasileira.
Nesta, determinava-se a autonomia dos trés poderes: legislativo, executivo e judiciario e estabelecia as
eleicdes diretas para os cargos executivos e legislativos estaduais, municipais e federais. Também foi
notavel a presenca forte do coronelismo e do machismo, ao determinar que as mulheres teriam que ter
a idade minima de 18 anos para votarem.

Esse governo foi impulsionado pela intervencdo maxima do Estado. Neste contexto, fica sob a
responsabilidade da iniciativa privada, a implementacao da industria de consumo e o Brasil retoma as
importacdes. O governo Dutra, apds se eleger, colocou o partido comunista na ilegalidade, exonerando
dos cargos publicos todos os sujeitos que comungassem do pensamento esquerdista e alinhou-se ao
governo norte americano, trazendo assim, o equilibrio nas financas do pais, mas deixando o rastro do
consumismo e aceleracéo do individualismo, reforcando a mais-valia e, como consequéncia, rompendo
a diplomacia com a entdo, Unido Soviética. Ainda buscando atender aos interesses capitalistas, a
alianca feita com os Estados Unidos, o governo Dutra (1947) estabelece medidas que visam conter os
problemas economicos, tornando possivel a abertura da importacdo de combustiveis. Nesse mesmo
ano, ¢ estabelecido o Plano Salte». E 1948, se torna o ano da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, enquanto que no Brasil discutia-se a lei de diretrizes e bases da educacado nacional, que, por
sua vez, nao foi acolhida pelo executivo para que fosse publicada, ficando essa lei engavetada até
1952, sendo esta aprovada apenas em 1961.

Na contramao das novas legislaces e acordos internacionais, o Brasil dava um passo para
tras ao ignorar os anseios que a sociedade reivindicava,mas nao no ambito internacional, quando
nascia a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948). Esta declaracdo ganha destaque nesta
tese, porque ela representa um desejo de mundo pacificado, inclusivo, que vem acolher, em especial,
0 conceito de crianca e infancia, diferente do adotado por ocasiao do periodo medieval. Neste periodo,

a crianca era considerada uma miniatura de adulto, visao em que a crianca e o adolescentes eram mal

= Golpe que também ficou conhecido com o Estado Novo, liderado pelo proprio presidente Getulio Vargas e apoiado pelo general Gdes Monteiro.
* Pretendia reorganizar os gastos publicos com salde, alimentacao, transporte e energia.

48


https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/biografias/goes_monteiro

vistos na sociedade, considerando-se, em especial, que a infancia sé era acolhida nos primeiros anos
de vida do individuo, sendo comum que a crianca, ainda pequena, executasse a funcdo de adultos,
como trabalhos e jogos. As criancas desenvolviam as suas aprendizagens e valores no meio social
adulto, ndo sendo assegurada a essas criancas, por parte da familia, o direito a uma educacéo
orientada. As criancas que conseguiam sobreviver a primeira fase da infancia, quer dizer, fase em que
se tornava mais independente, tinham a tendéncia de se afastar dos seus pais.

Neste capitulo, buscou-se abordar um panorama geral dos marcos legais contemporaneos, que
anteciparam e fundamentaram o direito a leitura e a escrita as criancas de todo o mundo. O esboco
para os planos de incentivo a leitura foi desenhado a partir da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos em 1948, logo apds a Segunda Grande Guerra Mundial. A descricdo sobre esse marco legal
residiu em tratar do direito a educacéo e outros tantos direitos que tangem as criancas, em especial
dos paises membros da Unesco. Em seguida, foram pontuados os aspectos da Convencdo sobre os
direitos da Crianca (Unicef, 1989).

Posteriori, detalha-se o contexto brasileiro com a promulgacdo da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, que trata de garantir os direitos sociais, no artigo 6°, que "séo direitos
sociais a educacao, a saude, a alimentacao, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca,
a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma
desta Constituicdo”.

A Constituicao Federal fixa no seu art. 205 trés finalidades gerais para a educacao brasileira e
determina os seus respetivos responsaveis “a educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”. Logo apods, vem o detalhamento dos aspetos e pontos do Estatuto da crianca e do
adolescente (Lei n° 8.069, de 13 de Julho de 1990). Com devida continuidade ao entendimento dos
aspetos legais, desdobra-se a descricao da Lei de Diretrizes e Bases da educacao nacional (LDB) (Lei
n°® 9.394 de 20 de Dezembro de 1996). Para a aplicacdo da nova LDB 9.394/96 sao aprovadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais (1997) e atualizadas em 2010, nomeada de parecer 7/2010 e
resolucao 4/2010. Na sequéncia, sdo aprovados os parametros curriculares nacionais que apresentam
0s conteudos a serem ensinados e as suas respetivas habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas (Resolucdo CEB n° 2, de 7 de abril de 1998). A Base Nacional Curricular Comum
(Portaria, n°® 1.570 de 21 de dezembro de 2017) também ¢é tratada no escopo deste capitulo pela sua

relevancia, para compreensdo da organizacao e distribuicdo dos conteudos nos niveis de ensino. Este
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capitulo abriga a medida proviséria n° 934 de 1 de abril de 2020, que trata da Pandemia. No corpo
deste capitulo, descreveu-se as politicas de incentivo a leitura e escrita.

Reflete-se, portanto, sobre os dados do PISA sobre leitura e escrita em Portugal, assim como
os dados do Brasil mais atualizados e além disso, sobre os programas de aceleracao da aprendizagem,
com o foco na leitura e escrita de criancas e jovens em condicao de repeténcia escolar, sendo esses 0

Acelera Brasil, Regularizacao de Fluxo, Tempo de aprender, Me Siga.

3.2 Declaracao universal dos direitos humanos e a convencao internacional dos direitos

das criancas: educacao universal

Este topico trata do historico de surgimento da Declaracao dos Direitos Humanos, os motivos
pelos quais fizeram surgir essa declaracdo, quais sdo os objetivos gerais dessa declaracdo, a quem
contempla, quais sdo os direitos assegurados a essa infancia, em especial no campo da educacao.
Para tanto, destaca-se a mudanca da percecao da infancia antes e apos a Declaracao Universal dos
Direitos Humanos de 1948 e a Declaracao Universal das criancas (Unicef, 1959), em especial no
Brasil.

No inicio do século XX nao havia padrdo de protecéo para as criancas. Embora ja existissem as
escolas, ndo havia a obrigatoriedade das criancas estarem nelas, pois muitas criancas aprendiam suas
profissdes com os adultos e em formacdes especificas em locais que eram nomeados de escolas de
artes e oficios. Ha de se considerar que essas escolas tenham exercido um relevante papel social, mas
nao se deve ignorar os riscos a saude e protecdo as criancas, visto que essas escolas tém na sua base,
uma percecao societal medieval. No decorrer dos séculos que, em especial no Brasil, tem-se no século
XVII, o local de formacao para a vida profissional: as “escolas de artes e oficios®, que propunha uma
aprendizagem pautada em arsenais militares, tanto do exército, quanto da marinha” (Cunha, 2000, p.
91), mas essas escolas, segundo registos histdricos, tornaram-se, com o tempo, as bases dos “asilos
formadores de artificies”, por ocasido da transferéncia do nucleo do aparelho do Estado metropolitano.

Neste contexto, essas escolas de artes e oficios e outras instituicdes que abrigavam criancas
sofreram uma mudanca radical na percecao da infancia. Este fendmeno pode ser percebido tanto no
Brasil, quanto em todo mundo, em especial, apés a declaracdo de Genebra sobre o direito das

criancas, ocorrida em 1927, elaborado por Eglantyne Jebb, fundadora do fundo Save the Children, que

= |nstituicdo que surge como objetivo primordial de qualificar operarios e artifices para o mercado de trabalho.
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teve como objetivo resguardar os direitos basicos das criancas, desde a sua integridade fisica, moral,
direitos sociais e de subsisténcia.

Além da aprovacao da Declaracdo de Genebra sobre o direito das criancas em 1927, a qual
trata do direito da crianca, outro documento legal e universal contribuiu para a garantia dos direitos as
criancas, a educacdo e a dignidade humana, no seu artigo 26, em que se descreve, a seguir,

[...] todos os seres humanos tém direito a educacdo. A educacao sera gratuita, pelo menos nos

graus elementares e fundamentais. A educacdo elementar serd obrigatoria. A educacdo

técnica-profissional sera acessivel a todos, bem como a educacdo superior, esta baseada no

mérito. (ONU, 1948).

A Declaracdo Universal dos Direitos humanos (ONU, 1948) destaca que a educacdo sera
orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade do ser humano e do fortalecimento
pelos respeitos e pelas liberdades humanas. Assim sendo, cabe "a educacéo a funcao de incentivar e
promover compreensao, tolerancia e a amizade entre as nacdes e grupos raciais ou religiosos, e
coadjuvar as atividades das Nacoes Unidas em prol da manutencdo da paz”. Ha de se observar, que
segundo a (ONU, 1948), aos pais cabera a prioridade de direito a escolha do tipo de educacédo que
sera ministrada aos seus filhos.

Seguindo o curso da historia das garantias do direito & educacéo as criancas brasileiras, em 9
de junho de 1950 a UNICEF assina o seu primeiro acordo de cooperacdo com o Brasil. Em 1953, a
UNICEF torna-se parte permanente da ONU, sendo renomeado como Fundo da Nacdes Unidas para a
infancia. E incorporada em 1959 na Assembleia Geral das Nacdes Unidas a Declaracdo dos direitos
das criancas, que reconhece o direito da crianca a educacao, brincadeira, saude e um ambiente
favoravel. Em 1966, é assinado o Pacto Internacional sobre os direitos civis e politicos e sobre os
direitos econdmicos, sociais e culturais, que vem garantir aos membros das ONU o direito das criancas
a educacao e a protecéao.

Outro acontecimento alinhado aos direitos universais é a Conferéncia Internacional sobre os
direitos humanos, ocorrida em 1968, onde se estabelece a avaliacdo dos progressos ocorridos nos
paises membros da ONU nos ultimos 20 anos. Com isso, foi construida uma agenda das demandas e
reforcada a garantia de direitos propostos no escopo da Declaracao Universal dos Direitos Humanos.

No Brasil, a declaracdo ganha corpo com a Lei de Assisténcia e Protecdo aos Menores,
conhecida como “cddigo menor", através do decreto n® 17.943<, de 12 de outubro de 1946. Essa lei

determinava que a maioridade penal inicia-se aos 18 anos de idade. Em 1948 é criado o Fundo United
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Nations International Children’s Emergencys. O fundo tem como objetivo atender as necessidades
emergenciais das criancas durante o periodo pds-guerra na Europa e na China.

Em 1973, a Organizacao Internacional do Trabalho adota a Convencao 138 que define 18
anos como idade minima para realizacao de trabalho que possam ser perigosos, com isso, buscou-se
evitar o trabalho infantil, mas que no Brasil, demorou muito tempo a ser erradicado. No ano de 1974
as mulheres e criancas em situacdes de emergéncias e conflitos foram incluidas na Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos.

Em 1978, a Comissao de Direitos Humanos fundou os pilares da Convencao sobre os direitos
da Crianca. No ano seguinte, a Assembleia Geral das Nacdes Unidas declarou 1979 como o ano
Internacional da crianca, sendo liderado pela UNICEF. Em outubro desse mesmo ano, o Brasil
sancionou o codigo de menores”. Em 1985 sdo estabelecidas as regras de forma a detalhar os
principios minimos das Nacdes Unidas para a administracao da justica juvenil, que inclui a educacéo,
servicos sociais e tratamento as criancas detidas.

Aqui, buscou-se tratar das influéncias das declaracdes e convencdes internacionais que vao
remodelar um novo olhar sobre os direitos civis, sobre o direito a educacao e sobretudo ao amparo as

criancas, sujeitos que viviam a margem do acolhimento social.

3.3 Constituicao de 1988 de 22 de setembro de 1988: educacao, dever da familia,

estado e sociedade

Ao abordar os anseios e contexto social ao qual o Brasil encontrava-se mergulhado no periodo
de aprovacdo da Constituicdo Federativa do Brasil, levou-se em consideracdo o historico social que
culmina na promulgacado da Carta Magna brasileira, o que busca atender a Carta Magna Brasileira,
com quais documentos internacionais o Brasil se alinhou por ocasidao da escrita da constituicao e qual
referéncia legal a Carta Magna faz ao direito a educacéo.

Em 1986 no processo de redemocratizacao do Brasil, € lancada a campanha para que 0s
brasileiros votem em candidatos que se cologquem comprometidos com as causas da infancia no pais.
Em 1988, na promulgacédo da constituicao da Republica Federativa do Brasil, é incluido o artigo que
trata especificamente dos direitos das criancas, o artigo 205, que se descreve a seguir,

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao adolescente e ao jovem,

com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, alimentacdo, a educacao, ao lazer, a

» Fundo Internacional de Emergéncia das Nacdes unidas para infancia. (Unicef, 1948).
7 Esse codigo traz a doutrina da protecéo integral presente na concecéo futura do estatuto da crianca e do adolescente.
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profissionalizacdo, a cultura, dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar,
comunitaria, além de coloca-los salvo de toda a forma de negligencia, discriminacao,

exploracao, violéncia, crueldade e opressao.

A aplicacdo do artigo 205, por determinacao legal, devera ser efetuado mediante o artigo 206,
gue o ensino sera ministrado com base nos principios a seguir: e liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber, garantindo-se, para isso, o pluralismo de ideias e
de concecdes pedagdgicas (Saviani, 1987), e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino
de igualdade de condicao para o0 acesso e permanéncia, garantindo a igualdade de condicdes, através
da gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais. Além da valorizacdo dos profissionais de
ensino e da promocao a uma gestao democratica® do ensino publico.

Outro artigo a qual se deve destaque na constituicdo é o 214 que estabelece a necessidade da
criacdo do Plano Nacional de Educacado (PNE)#, sobre o qual sera discorrido mais adiante, que tem
duracao plurianual, tendo em vistas a articulacédo e o desenvolvimento do ensino em seus diversos
niveis e a integracdo das acdes do poder publico que conduzam a erradicacdo do analfabetismo,
universalizacdo do atendimento escolar, melhoria na qualidade do ensino, formacdo para o trabalho e
que promovesse uma educacado humanistica, cientifica e tecnologica para o Brasil.

Entende-se que a inclusdo do direito a educacdo como direito fundamental a crianca € incluida
por ocasiao da promulgacdo da constituicao brasileira, porque os politicos, pressionados pela
sociedade civil e movimentos sociais, reivindicam o trato especifico com as criancas e juventude
brasileira. Outro fator que contribui para esse feito é o fato do Brasil ter se tornado nacdo membro da
ONU. Sendo assim, deveriam o0s paises membros seguirem as orientacdes da Nacdes Unidas em
especial, a UNICEF.

Outra colaboracao para a efetivacdo das determinacées da ONU(1948) e UNICEF é o artigo
277 da constituicdo da Republica Federativa do Brasil, que trata dos direitos das criancas. Para efeitos
da lei, este artigo se transforma no Estatuto da crianca e do adolescente, que data da sua aprovacao

em 13 de julho de 1990, entrando em vigor em data posterior, em 12 de outubro.

= Implica a efetivacdo de novos processos de organizacdo e gestdo baseados em uma dindmica que favoreca os processos coletivos e participativos de
decisdo. Nesse sentido, a participacdo constitui uma das bandeiras fundamentais a serem implementadas pelos diferentes atores que constroem o
cotidiano escolar (Lei n° 13.005 de 2014).

= Congresso Federal sancionou o Plano Nacional de Educacéo (PNE) com a finalidade de direcionar esforcos e investimentos para a melhoria da qualidade
da educacéo no pais (Lei n° 13.005 de 2014).
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3.4 0 estatuto da crianca e do adolescente: perspetiva educacional

O estatuto da crianca e do adolescente, ao qual se refere este topico, foi detalhado desde o
vosso surgimento. Os motivos pelos quais se fez necessaria sua criacao, além do contexto, o seu
contexto historico, assim como, as suas determinacdes, em especial nas garantias do direito a
educacao publica e gratuita de qualidade, tratou ainda sobre a percecao dos direitos das criancas e
adolescentes descritos neste documento. A relacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) com
os documentos internacionais e nacionais (constituicao). Por fim, como as determinacdes do ECA
podem ser efetivadas e quais os, que vém coadjuvar para que o ECA se efetive, em especial no campo
educacional.

Com destaque, importa dizer, que o Estatuto da Crianca e do Adolescente® aprovado em terras
brasileiras, ocorreu apds a maior reunido da cupula mundial pela infancia, que esteve a realizar-se nos
dias 29 e 30 de setembro de 1990. Nessa reunido foi possivel definir um acordo sobre as metas e
diretrizes para preservacao da delinquéncia juvenil, apontando estratégias para prevenir a
criminalidade e proteger os jovens com alto risco social.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, lei n° 8.069 de 13 de Julho de 1990, ao qual se
refere o paragrafo anterior traz nas suas disposicoes preliminares, que é considerada crianca a pessoa
de até doze (12) anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre 12 (doze) e 18 (dezoito) anos
de idade. Com base nessa limitacdo etaria, foram escolhidos 0s sujeitos dessa pesquisa de
Doutoramento em estudos da crianca, nomeadamente de “Crianca e educacao literaria no séc. XXI...".
Em comum acordo com essa limitacdo etaria, que permite classificar a crianca e o adolescente, pde-se
aqui o artigo 3°.do estatuto, em que crianca e adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao integral de que trata o estatuto, assegurando-se-
lhes, por lei ou por outros meios, toda as oportunidade e facilidades, a fim de lhe facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social em condicdes de liberdade e de dignidade.
Outro artigo desta lei a ser destacado, é o artigo 4°. Em que se descreve a seguir,

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com

absoluta prioridade, a efetivacao dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacéo, a

educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a

liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

« Lein® 806 de 1990.
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Sobre as garantias desses direitos, prioritariamente, deve-se proteger e socorrer a crianca e o
adolescente sob quaisquer circunstancias, também € preciso que haja precedéncia de atendimento nos
servicos publicos ou de relevancia publica. As criancas deve-se ter preferéncias na formulacdo e na
execucao das politicas sociais publicas. No que tange ao destino dos recursos publicos, ha de se ter
destinacao privilegiada a protecdo da infancia e a juventude. Com destaque, ha de pontuar, que esse
estatuto sofreu varias alteracbes em seus artigos, no intuito de abrir novos direitos as criancas e
adolescentes brasileiras.

No segundo ano da década de 90, foi realizada uma reunido brasileira de cupula dos
governadores pela crianca. Nesse encontro foi estabelecido um Pacto pela infanciast. Em 1993, foi
realizada outra reunido da cupula dos governadores pela crianca, incluindo a presenca do Presidente
da Republicas. Esse plano foi batizado de “500 dias” porque as metas, porque as metas e diretrizes ali
estabelecidas deveriam ser realizadas até o final do mandato daquela gestdo governamental distrital,
estadual e federal. A referida reunido contou com a presenca do presidente da Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasile. Ao final da década de 90 do século passado, a Organizacao Internacional do
Trabalho (OIT) adotou em Convencédo que seja proibida e imediata a eliminacédo de qualquer forma de
trabalho que possa prejudicar a salide, a seguranca ou moral das criancas. E importante salientar que
a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca vem sofrendo alteracdes, discussdes, que vém a
colaborar e ampliar os direitos das criancas em todo mundo, com especial mudanca em 1990, quando
ha a ratificacdo dos direitos universais das criancas por varios paises membros da UNICEF, dentre eles
0 Brasil, mas com a excecdo do Estados Unidos. Assim, com a ratificacdo dos direitos das criancas,
publica-se o Decreto de n° 99710 de novembro de 1990, que descreve “ratificou a referida Convencdo
em 24 de setembro de 1990, tendo a mesmo entrado em vigor para o Brasil em 23 de outubro de
1990".

A ratificacao da Convencao Mundial dos Direitos da Crianca traz, no seu escopo, com destaque

a pesquisa descreve que os Estados devam garantir o acesso da crianca a informacdes e materiais

¢« Criado em 1991, abriu a discussao localizada sobre a implantacdo das politicas publicas para a Infancia. Contou com a adesdo de mais de 100
representantes da sociedade civil organizada e de instituicdes publicas, além da participacdo de criancas e adolescentes que apresentaram sua
contribuicdes e reivindicacdes, culminando com a primeira Reunido de Governadores pela Crianca , em maio de 1992 - e contou com governadores de 24
estados e do Distrito Federal para debater a situacdo da crianca e assinar uma Declaracdo de Compromissos com quatro pontos basicos: Saude; Ensino
Fundamental; Combate a todas as formas de violéncia contra a crianca; Cumprimento das metas estabelecidas na Cupula Mundial pela Infancia (N.York,
1990).

Cf.https://www2.camara.leg.br/ atividade-legislativa/ comissoes/comissoes-permanentes/cdhm/arquivos/ rita-camata-costa-rica.pdf. Acesso em 26 de
junho de 2020.

= [tamar Franco assumiu a presidéncia do pais, em 29 de dezembro de 1992. Efetivamente empossado em janeiro de 1993. Ele assume a presidéncia da
republica m razéo do impeachment do presidente Fernando Collor, em decorréncia de casos de corrupgao nos quais ele havia se envolvido.

= Fundada em 1952 no Rio de Janeiro, Brasil, € uma instituicdo permanente que retine os Bispos catdlicos do Brasil que, conforme o Cédigo de Direito
Candnico, "exercem conjuntamente certas funcées pastorais em favor dos fiéis do seu territorio, a fim de promover o maior bem que a Igreja proporciona
aos homens, principalmente em formas e modalidades de apostolado devidamente adaptadas as circunstancias de tempo e lugar, de acordo com o
direito"

Cf.https://pt.m.wikipedia.org/wiki/ Confer%C3%AAncia_Nacional_dos_Bispos_do_Brasil
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procedentes de diversas fontes nacionais e internacionais e que conheca a importancia desempenhada
pelos meios de comunicacao, especialmente aqueles, que visam a promocao do seu bem-estar globale,
para tanto se faz necessaria o desenvolvimentos de acdes, como as que se seguem: incentivar os
meios de comunicacao a difundir informacdes e matérias de interesse social e cultural para as criancas
e incentivar a producao e difusao de livros para criancas. Esta acdo estda dinamizada no plano nacional
de leitura de diversos paises, tanto os localizados na Europa quanto nos paises localizados na América.
Outra acdo é incentivar os meios de comunicacdo no sentido de dar atencdo as necessidades
linguisticas das criancas pertencentes a grupos minoritarios, como os grupos indigenas e quilombolas.

Os paises membros devem assegurar o reconhecimento que o pais tenha obrigacdes comuns
a educacao e desenvolvimento dos seus filhos, ndo ficando a educacéo s6 a cargo ou da mae ou do
pai, mas que a educacao seja realizada em parceria com os pais. E a Constituicdo Federal Brasileira de
1988 vem corroborar no seu artigo Art. 205 (1988), onde se 1é “A educacao, direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”. Ha de se destacar que esse artigo nao vai falar e nem tratar apenas da educacao escolar,
mas da educacdo Intra e extramuros escolares. Com isso, as criancas de diferentes meios sociais
podem ter igualdade de condicdes perante a sociedade e ha de se considerar, que apds 32 anos de
promulgada a nossa constituicdo, no Brasil, ainda ha muito o que se fazer para que todas as criancas
brasileiras, independente da sua origem social, tenham o amparo e o direito a educacao de qualidade
e igualdade de condicOes para competir no mercado de trabalho brasileiro.

Notadamente, pode-se garantir o direito as condicdes de igualdade na preparacao para a vida e
para 0 mercado de trabalho, mesmo que em condicOes diversas, através da garantia do ensino
primario obrigatorio e disponivel gratuitamente a todos, com o estimulo ao desenvolvimento do ensino
secundario, podendo ser o ensino profissional ou ndo, e se necessario garantir assisténcia financeira as
criancas com dificuldade de acesso e de sua manutencao nos estudos, porque além de se garantir o
acesso, € de suma relevancia que se garanta a permanéncia dessas criancas no meio escolar com
garantias basicas de progressao nos estudos. Para tanto, se faz necessario a parceria entre estado,
municipio, distritos federais e a unido, enfim, aos estados membros promover e estimular a
cooperacao no ambito internacional relativas as questdes educacionais, tendo como objetivo eliminar o
analfabetismo através do acesso aos conhecimentos cientificos e técnicos e aos métodos modernos de

ensino.

“ Bem-estar social, espiritual € moral e de sua saude fisica e mental.
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No ano de 2000, os Estados sao obrigados a adotarem medidas que venham a preservar as
criancas de participacdo em situacdes de conflitos armados, de situacao de exploracao sexual, abuso
sexual e de serem vendidas. Dois anos depois, as criancas foram a Assembleia Geral, pela primeira
vez, para representar a reivindicacao de seus direitos garantidos por lei. Nessa ocasiao, cria-se a
agenda, nomeadamente, “Um mundo para as criancas”, que contemplava as metas especificas para
melhorar as perspetivas das criancas durante a década seguinte.

Este topico buscou pontuar as garantias educacionais previstas na Constituicdo Federal de
1988, trazendo a importancia do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1988), alertando para a
necessidade de observacao dos avancos e nao avancos das determinacoes legais junto aos diversos
contextos brasileiros e, sobretudo, com observancia na garantia de acesso e permanéncia das criancas

em situacao de vulnerabilidade a formacao escolar e extraescolar.

3.5 Lei de diretrizes e bases da educacao nacional de 9.394/96: o que ficou garantido

Apontou-se 0 pensamento historico sobre as leis educacionais no Brasil até a aprovacao da lei
9.394/96, levando em consideracdo os objetivos da atual lei,quais sujeitos ela buscou contemplar,
quais os avancos em termos de discussao da lei pensada antes do regime militar (o qual ocorreu nesse
periodo) e a legislacdo atual, oque foi alterado, o que foi a acrescentado e o que falta atualizar em
termos de legislacao educacional para que atenda as demandas da diversidade populacional brasileira,
além da investigacdo de em que ponto da proposta da LDB 9.394/96 se contempla o incentivo a
leitura.

Assim, até dezembro de 1996, a educacao Brasileira era regida pela lei federal no. 5.692, de
11 de agosto de 1971. A nova LDB, n 9.394/1996, estabelece o objetivo geral tanto para o Ensino
Fundamental (do 1°. Ano ao 8°. Ano) quanto para o Ensino Médio(Segundo Grau) para proporcionar
aos educandos a formacao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
auto realizacao, preparacao para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania.

A lei 9.394/96 destaca que a educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho das instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacoes culturais.

Estando a seguir, desse modo, a tendéncia mundial para educacdo nos anos 80. Para tanto,

foi estabelecida a Base Comum Educacional.
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0O pensamento teorico que segue a educacdo brasileira, a partir da publicacdo da Nova LDB
9.394/1996, funda-se em 1990, quando o Brasil esteve a participar da Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos, em Jomtien, na Tailandia, convocada pela Unesco, UNICEF, PNUD e Banco
Mundial. Apds essa conferéncia, institui-se a Declaracdo de Nova Delhis e muitas outras declaracoes e
documentos sao lancados, no intuito de orientar e promover o progresso de uma educacéao,
nomeadamente, Conferéncia Mundial de Direitos Humanos® Cupula Mundial pelas Criancase
(Convencao sobre os Direitos das Criancas, 1990), Declaracdo de Salamanca (1994) ¢, dentre outras.

Apds a assuncao dos termos das declaracdes supracitadas, o Brasil cria o Plano Decenal da
Educacdo (1993 a 2003), concebido como um conjunto de diretrizes politicas voltadas para a
recuperacdo da escola fundamental, a partir do compromisso com a equidade, de maneira a manter a
qualidade da educacao e avaliacdo dos sistemas escolares, visando a melhoria das condicdes de oferta
de acordo com o molde determinado na declaracéo assinada.

O Plano Decenal de Educacdo® tem como objetivo elaborar parametros curriculares do ensino
obrigatorio, sendo eles o ensino fundamental e médio, de acordo com o que prevé o seu art. 22, que
assegura a todos “a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornece-lhes meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (Constituicdo da Republica Brasileira, 1988),
democraticamente, a fim de melhorar a qualidade das escolas brasileiras.

O plano Decenal de Educacdo ou Plano Nacional de Educacdo para o periodo,
decénio 2014/2024, foi instituido pela Lei n® 13.005/2014", em que se definiu dez (10) diretrizes que
tém como objetivo, orientar a educacdo brasileira. Para tanto, estabeleceram-se vinte (20) metas a
serem cumpridas no periodo de dez (10) anos. Aqui serdo destacadas apenas as metas referentes
aos estudantes do 3°. ano do ensino fundamental, que ¢ o objeto de estudo desta pesquisa de
doutoramento em estudos da crianca.

Para que se cumpra e consolide o art.’. 22 da Constituicao da Republica Federativa do Brasil
(1988) propdem-se a organizacao curricular a fim de conferir uma “maior flexibilidade no trato dos

componentes curriculares”, que encontra-se reafirmado nos principio dos Parametros Curriculares

= Essa declaracao visa atender as necessidades basicas de aprendizagem de todos os nossos povos tornando universal a educacédo basica e ampliando as
oportunidades de aprendizagem para criancas, jovens e adultos. Cf. Conferencia Mundial de Direifos Humanos (1993).

Cf. http://www.unesco.org/new/en/natural-sciences/ science-technology/ prospective-studies/ unesco-science-report/world-science-report-1993/

« Considera que a educacdo, a capacitacdo e a informacédo publica em matéria de direitos humanos sao indispensaveis para estabelecer e promover
relacdes estaveis e harmoniosas entre as comunidades e para fomentar a compreensédo mutua, a tolerancia e a paz. (DHNE, 2006).

# Tragou 0s objetivos, de proteger a infancia dos paises membros contra a exploracéo, abuso, violéncia, a erradicacao do trabalho infantil escravo, reducao
da subnutricao e de outras demandas queviessem a contribuir para a qualidade de vida e reducéo da taxa de mortalidades infantil até o final do seculo 20.
« Demanda que os Estados assegurem que a educacédo de pessoas com deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional.

# (0 Plano Nacional de Educacdo para o decénio 2014/2024, instituido pela Lei n° 13.005/2014 definiu 10 diretrizes que devem guiar
a educacao brasileira neste periodo e estabeleceu 20 metas a serem cumpridas na vigéncia.

C.f. http://pne.mec.gov.br/ 18-planos-subnacionais-de-educacao/ 54 3-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014

» Cf. http://pne.mec.gov.br/ 18-planos-subnacionais-de-educacao/ 54 3-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
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Nacionais, a ser complementado por uma parte diversificada em cada sistema de ensino. Na pratica,
compreende-se, portanto, que os curriculos, tanto para o ensino fundamental quanto para o ensino
médio, devem obrigatoriamente propiciar oportunidades para o estudo da lingua portuguesa, da
matematica, dentre outras areas do conhecimento.

Diante disso, o artigo 32, inciso |, da Lei n° 9.394 de 1996 traz como relevante o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do calculo. No seu inciso |l € destacada a necessidade de desenvolver “a compreensao do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade”(Lei n° 9.394 de 20 de Dezembro de 1996), espectro que contribui para o
desenvolvimento de uma educacao literaria.

Com o destaque da Lei 9.394/1996 sobre a importancia ao pleno desenvolvimento da leitura,
posteriormente, criam-se os Parametros Curriculares Nacionais (P.C.N/1997) no intuito de nortear a
educacao desde os contelidos a serem trabalhados e o como fazer para o desenvolvimento da leitura
no contexto da educacao basica brasileira.

Em 1997, logo apds a aprovacdo da LDB 9.493/1996, ha o questionamento dos educadores,

tomando como base as demandas da sociedade: o que ensinar? Entao, os P.C.N sao lancados.

3.6 Os parametros curriculares nacionais: o enredo da lingua portuguesa

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs surgem e tém nas suas bases os pensamentos
neoliberais na sua formulacdo, embora, tenha tido ampla participacdo dos movimentos sociais, nem
todos os anseios da sociedade foram acatados, ficando esse documento defasado por ocasido da sua
aprovacao. O que gerou no decorrer desses 23 anos diversos conflitos, reelaboracdes, substituicdes e
inclusdes de pautas que pudessem atender aos atores sociais excluidos desde a época colonial. Hoje,
em 2020, pode-se confirmar que muito ja foi feito para que os parametros contemplem as atuais
demandas da educacao brasileira, embora longe dos desejos atribuidos aos seus pensadores, antes da
sua aprovacdo no ano de 1997. Destaca-se, portanto, o PCN de Portugués em seus objetivos,
proposta, publico, modo como atende o incentivo a leitura, em que momento da proposta contempla-se
a educacao literaria com incentivo a leitura e letramento.

Mesmo com todos os conflitos e percalcos promovidos pela elite brasileira, em nao contemplar
0s anseios das minorias, tais como, os indigenas, os pretos, os pardos, os homossexuais, dentre outros

ha de se considerar ainda que os Parametros Curriculares Nacionais - P.C.Ns, de 1997 tratam das
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habilidades e competéncias especificas a serem desenvolvidas para a formacdo de leitores. Esse
documento surge com o objetivo de auxiliar o professor na sua pratica docente, sobretudo nas
reflexdes, discussdes em torno do fazer docente, dentre eles, contribuir para a reformulacéo, analise e
compreensao dos conteldos a serem lecionados, de modos a redefinir os objetivos que possam
orientar o professor em sala de aula. O PCN também abre a possibilidade de trocas de informacoes e
discussdes entre as equipes de trabalho no que se refere a participacdo das criancas, de modos a
destituir o modelo de educacao bancaria (Freire, 2005), em que a comunicacdo ocorre de forma
verticalizada e esvaziada de reflexao critica e serve como instrumento de domesticacdo do oprimido,
no caso especial desta pesquisa de Doutorado, o oprimido pode ser comparado a crianca que nao é
estimulada a ser um leitor competente.

Os PCNs tém a funcao, a seguir, de

[...] orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando

discussodes, pesquisas e recomendacdes, subsidiando a participacao de técnicos e professores

brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato com

a producao pedagdgica atual. (MEC, 1997, p.10).

Assim, compreende-se, sobretudo, que esse documento vem dar as coordenadas para que a
educacdo flua na escola e fora dela, nos contextos em que os alunos possam habitar. Com isso,
contribui-se de forma significativa para as transformacdes que se desejam para o sucesso da educacéo
brasileira, mesmo com os diversos percalcos que o cotidiano apresenta diariamente, em destaque a
falta de pessoal, estrutura, material escolar e ma remuneracao dos profissionais da educacao.

A educacdo literaria marca presenca nos PCNs quando se estabelece que os eixos
organizadores dos conteudos da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental se realizem nas praticas
sociais, onde 0 aluno se aproprie dos conteudos, transformando-os em conhecimento préprio por meio
das suas proprias acdes sobre eles. Desse modo, entende-se que a finalidade do ensino de Lingua
Portuguesa “é a expansao das possibilidades do uso da linguagem, assume-se que as capacidades a
serem desenvolvidas estao relacionadas as quatro habilidades linguisticas basicas: falar, escutar, ler e
escrever” (MEC, 1997, p.35).

Pode-se pontuar que o ensino da Lingua Portuguesa se organiza em dois eixos basicos: o
primeiro, 0 uso da lingua oral e escrita, que se divide em pratica de leitura e pratica de producao de
texto, que se desdobra em “aspetos discursivos e aspetos notacionais”. O segundo refere-se a analise

e reflexao sobre a lingua, mas destaca-se aqui, como prioridade, a “pratica de leitura”, que se encontra
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numa perspetiva da educacdo literaria, mesmo que este termo nao seja especificado no texto dos
Parametros Curriculares Nacionais.

A pratica de leitura orientada nos Parametros Curriculares Nacionais (MEC, 1997) se
apresenta de modo transversal’ pelo fato de a lingua portuguesa brasileira ser abordada a partir de
dois pontos centrais, a primeira pelo fato de ser um meio de representacdes, concecdes e valores
socioculturais e o segundo por ter o seu carater de instrumento de intervencao social.

A educacao literaria converge com o ensino da lingua portuguesa brasileira por compreender
que os PCNs (1997) destacam a necessidade de o aluno desenvolver a sua capacidade de
compreender textos orais e escritos. Isso deve ocorrer através do estimulo ao aluno do uso das
diferentes formas de linguagem, seja ela oral ou escrita. Por consequéncia, instrumentaliza-se o
dominio do dialogo, da explicacdo, de tomar a retorica, produzir textos em situacdes das suas rotinas
sociais. A apropriacdo dessas competéncias é “fundamental na aprendizagem da cooperacdo e no
desenvolvimento de atitude de autoconfianca, de capacidade para interagir e de respeito ao outro”
(MEC, 1997, p 37).

Ha de se destacar que a literatura surge com relevancia no estudo da lingua portuguesa, por
estabelecer uma relacdo que ndo se encontra diretamente ligada ao mundo real, mas apresenta-se
como possibilidade de interpretacao do real, possibilitando a conectividade com as interpretacoes
subjetivas mediadas de modo verbal ou ndo. Entendendo isso, a literatura ou literaria sdo efetivadas
quando posta de forma contextualizada, mas que para isso, os textos ndo sejam uma representacéo
social (Moscovici, 2015) ou cépia da realidade.

Por fim, entende-se que a aprendizagem e o incentivo a leitura precisam estar inseridos em
acoes reais de intervencao em diversos contextos sociais, dentro e fora da escola.

As situacdes de promocao da educacao literaria e de incentivo podem ocorrer a partir da
producao, distribuicdo e utilizacao de diversos recursos, producao e distribuicao de livros, jornais ou
quadrinhos, veiculando informacdes sobre os temas estudados; murais, seminarios, palestras,
panfletos, telemoveis, tablets e computadores.

Nesta pesquisa ha de se destacar que nao se tem objetivo de descrever o tratamento didatico
dos conteudos propostos pelos PCNs, mas ¢ importante pontuar a importancia do professor como
mediador no incentivo a leitura. A mediacdo (Macedo, 2018) ocorre quando o professor mediador
avalia os objetivos propostos para que o aluno desenvolva habilidades e competéncias e se torne um

leitor competente. Deve-se avaliar ainda a natureza didatica a qual se propde atingir, os seus objetivos,

» Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Satde e Orientacao Sexual (MEC, 1997, p 34)
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pois a intervencdo didatico-pedagogica se faz relevante e decisiva no processo de aprendizagem. Por
isso, ha a necessidade de avaliacao e readequacao dos objetivos e meios propostos para que se atinja
o fim de formar leitores.

A avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem pode ocorrer no cotidiano na pratica didatico-
pedagobgica, assim como, de modo pontual, a partir de instrumentos externos de avaliacdo, como a
prova Brasil (Qedu, 2020), que se aplica ao final do ensino fundamental 1, no 5° ano de escolarizacéo
e tem como objetivo avaliar de modo censitario as escolas publicas, a qualidade do sistema publico de
ensino municipal, estadual e federal das escolas brasileiras. A Provinha Brasil (Portaria n°10 de 24 de
abril de 2007) era aplicada até o ano de 2018 para criancas do 3° ano de escolarizacdo com o intuito
de avaliar o nivel de alfabetizacdo. Além desses instrumentos de avaliacdo, ha de se destacar o
Programa Nacional de Avaliacdo do Estudante, o PISA (INEP, 2018).

A leitura e escrita sdo praticas complementares que se relacionam e modificam o processo de
letramento, em que a fala influencia a escrita e vice-versa. Essa relacdo da subsidios para que a
crianca construa estratégias e procedimentos que a levem a compreender 0s usos e formas da leitura
e escrita.

Com a compreensao do que venha a ser os usos e forma de leitura e escrita, é possivel que as
criancas se tornem leitores competentes. Isto pode gerar a formacéo de escritores, porque entende-se
que se faz necessaria a pratica de leitura, espaco de construcdo da intertextualidade e fonte de
referéncias atualizadas para que se tenha a possibilidade de se produzir textos eficazes.

Esse pensamento coaduna com o pensamento da educacao literaria, porque entende-se que a
leitura € o meio pelo qual o individuo realiza um trabalho ativo de construcao do significado do texto,
que ocorre a partir “dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o
que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc” (MEC,
1997, p. 41). Diante disso, destaca, a seguir, que,

[...] um leitor competente é alguém que, por iniciativa propria, é capaz de selecionar, dentre os

trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade sua e que

ue consegue utilizar estratégias de leitura adequadas para aborda-los de forma a atender a

essa necessidade. (MEC, 1997, p. 41).

Nessa logica, percebe-se que a formacao de um leitor competente ocorre quando alguém pode
compreender o que |&, e que leia 0 que ndo esta escrito, identificando os implicitos , a partir do
estabelecimento de relacbes entre o texto que Ié e outros textos ja lidos. Com isso, é possivel

identificar os diversos sentidos atribuidos a um texto, dentre outras competéncias.
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Um leitor competente constitui-se pela via de uma pratica constante de leitura de textos com a
organizacao, exposicdo e oferta de diversos textos, como livros, jornais, poemas, musicas e meios
eletronicos de acesso aos textos que circulam na sociedade. Esse trabalho de incentivo a leitura para o
desenvolvimento de competéncias deve envolver todos os alunos, inclusive aqueles que ainda nao
sabem ler de forma convencional.

0 desenvolvimento de leitores competentes, tendo em vista os propésitos da educacao literaria,
“nao se trata simplesmente de extrair informacao da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por
palavra. Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente, compreensao na qual os sentidos
comecam a ser constituidos antes da leitura propriamente dita” (MEC, 1997, p. 40). Nesse sentido,
presume-se que um leitor experiente percebera que a leitura nado se trata apenas de decodificar os
simbolos, porque esse é um procedimento utilizado para ler, mas a leitura fluente “envolve uma série
de outras estratégias como selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é possivel
rapidez e proficiéncia” (MEC, 1997, p.40). Esses procedimentos permitem ao leitor controlar o que vai
sendo lido, identificar as suas dificuldades de compreensdo, arriscar-se e buscar no texto a
comprovacao das suposicdes feitas etc.

Este tdpico buscou enfatizar a aprovacao da lei de diretrizes e bases da educacao nacional de
1996 e os documentos que se seguiram para efetivacdo do direito a educacdo brasileira,
nomeadamente, os "Parametros Curriculares Nacionais”, com destaque, o parametro de “lingua
Portuguesa”, por ser esse parametro foco de interesse na nossa pesquisa. Ainda, pontuou-se os
conceitos de educacéo literacia, sendo esse o tema guarda chuva dessa tese de doutoramento.

Por fim, no intuito de complementar normas que atualizem a proposta da LDB e PCN,s&o

aprovadas as Diretrizes Curriculares Gerais para a educacao basica.

3.7 As diretrizes curriculares nacionais gerais para a educacao basica (parecer

CNE/CEB n®7/2010 e resolucao CNE/CEB n® 4/2010)

Este tépico descreve as Diretrizes Curriculares Nacionais e as demandas sociais do seu
contexto de aprovacao, além de destacar os objetivos desse documento, as funcdes e como elas se
efetivam na pratica da educacao brasileira.

O parecer 7/2010 e resolucdo 4/2010 tém o objetivo de fixar as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Esse documento contém os fundamentos e

procedimentos definidos pelo Conselho Nacional de Educacdo no intuito de orientar as politicas
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educacionais e a elaboracdo e implementacao das orientacbes curriculares nacionais na educacao
brasileira, assim como das propostas curriculares e Projetos Politicos-Pedagogicos dos estados, Distrito
Federal e dos municipios.

Essas diretrizes destacam em seus principios o direito a subjetividade, o dever do Estado em
garantir a oferta de ensino do ensino fundamental publico, gratuito, de qualidade, sem requisito de
selecdo. A escola que ofertar o ensino publico deve assegurar o acesso ao conhecimento e aos
elementos da cultura imprescindiveis para o desenvolvimento pessoal e para a vida em sociedade,
levando em consideracao o desenvolvimento pessoal do aluno e as demandas sociais.

O desenvolvimento pessoal proposto nestas diretrizes “permite o exercicio dos direitos civis,
politicos, sociais e do direito a diferenca, sendo ela mesma também um direito social, e possibilita a
formacao cidadad e o usufruto dos bens sociais e culturais”. (Resolucdo n° 7 de 14 de dezembro de
2010, p. 1).

Nesse pensamento, o parecer da Resolucdo n°4 de 13 de julho de 2010 esta a determinar que
se deve levar em consideracdo os diversos contextos culturais, os modos diversos de como a
aprendizagem se apresenta no contexto escolar. Porque o que se propbe nessas diretrizes esta posto a
seguir:

Educacao escolar, comprometida com a igualdade do acesso de todos ao conhecimento e

especialmente empenhada em garantir esse acesso aos grupos da populacdo em desvantagem

na sociedade, sera uma educacao com qualidade social e contribuira para dirimir as

desigualdades historicamente produzidas, assegurando, assim, 0 ingresso, a permanéncia e o

sucesso na escola, com a consequente reducao da evasao, da retencao e das distorcoes de

idade/ano/série.(Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica).

Entende-se, de modo geral, que as diretrizes sao mais um marcador de orientacao da
educacao. Essas determinam, em destaque, ao ensino fundamental o que fazer, tomando como base
as experiéncias cotidianas dentro do contexto escolar, na familia e na comunidade e que os alunos
oriundos desse nivel de ensino possam se sentir envolvidos na dindmica escolar. Entre as experiéncias
do contexto escolar, estdo a se considerar a rotina na sala de aula, as atividades propostas para o
recreio, a exploracdo dos espacos de leitura, a vivéncia e a convivéncia no contexto escolar. As outras
experiéncias, as cultivadas fora da escola, visitas como espacos de incentivo a leitura, tais como

bibliotecas, bancas de revistas, espacos culturais, feiras de livros, museus, cinemas, assim como o
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incentivo a leitura nas suas residéncias, a pratica de leitura dos pais ou responsaveis, que envolva o
alunado numa pratica diaria de leitura.

A resolucdo n° 4 de 2010 e o parecer n° 04 de 2010, sdo categorizadas em dois grandes
blocos a seguir, na Base Nacional Comum e parte diversificada. Esta tem a funcdo de completar os
conteudos da base comum, de modo que possa dialogar com os alunos advindos das diversas regides
e provincias do Brasil. Esses blocos possibilitam o desenvolvimento humano e aprendizagens mais
amplas por parte do aluno.

Contudo, para que as propostas das diretrizes se concretizem, os contetidos que compdem 0s
blocos das diretrizes tém como base as disciplinas cientificas, que estdo a considerar:

Desenvolvimento das linguagens, no mundo do trabalho, na cultura e na tecnologia, na

producédo artistica, nas atividades desportivas e corporais, na area da saude e ainda

incorporam saberes como os que advém das formas diversas de exercicio da cidadania, dos
movimentos sociais, da cultura escolar, da experiéncia docente, do cotidiano e dos alunos

(Mec, 2013, p.63).

Ha de se considerar que a diversidade de areas do conhecimento fortalece a comunicacéo
entre diversos conhecimentos, tornando a interdisciplinaridade (Japiassu, 1976) o principal eixo de
ligacao entre os saberes.

Entendida dessa forma, a interdisciplinaridade (Japiassu, 1976) se pde como elemento
integrador dos temas transversais, ditos nos PCNs. Os temas transversais, que se apresentam de
forma interdisciplinar, aparecem na educacdo sobre determinacéo de diversas leis. E oportuno registrar
que alguns temas transversais sao regidos por legislacdo e normas especificas, tais como a lei do idoso
(Leis n° 8.842 de 1994 e n° 10.741 de 2003), Estatuto da crianca e do adolescente (Lei n° 8.069 de
1990), educacao para o transito (Lei n°® 9.503 de 1997), educacao ambiental (Lei n°® 9.795 de 1999,
Parecer CNE/CP n°® 12/2012 e Resolugdo CNE/CP n° 2/2012), educacao alimentar e nutricional (Lei
n° 11.947 de 2009) educacao em direitos humanos (Decreto n° 7.037 de 2009, Parecer CNE/CP n°
8/2012 e Resolucao CNE/CP n°® 1/2012), educacao das relacoes étnico-raciais e ensino de historia e
cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n® 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP n°
1/2004 e Resolucdo CNE/CP n° 1/2004), dentre outras areas que atravessam o cotidiano, as
experiéncias e vidas dos estudantes, tais como saude, sexualidade e género, vida familiar e social,
educacao digital, educacdo para o consumo, educacao financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia

e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n°® 11/2010 e Resolucao CNE/CEB n° 7/2010).
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Ressalta-se que a diversidade assinalada nesse paragrafo abrange tanto o campo cultural,
quanto étnico, epistémico e linguistico. Este Ultimo abrange todas as linguas faladas no pais, assim
como os saberes produzidos pelos povos indigenas, sertanejos e outros.

Contudo, para que as diretrizes possam se tornar acdes interdisciplinares é importante que
haja a formacao dos professores, a formacao fora de /ocus e a formacdo em trabalho, de modo que o
professor entenda como possa aplicar os conhecimentos teoricos adquiridos. Com a formacao do
professor, é possivel fazer a transposicdo, como descrito a seguir, “um conjunto de acdes cuja
finalidade é transformar um saber cientifico em saber ensinavel”. (Chevallard, 1991 como citado por
Lima & Filho, 2020, p. 08)~.

A opcao por uma educacao baseada no dialogo e com um trabalho docente pautado na
interdisciplinaridade” afetara de forma positiva a vida humana em escala global, regional, provincial,
distrital e sobretudo na esfera individual. Para tanto, deve-se considerar a diversidade de
conhecimentos e saberes, que ira, consequentemente, viabilizar uma educacao pautada na promocao
literaria.

Em 28 de abril de 2020, ocorre a expansao das Diretrizes Curriculares Nacionais no intuito de
estancar as perdas pedagdgicas que estdo a ocorrer diante da situacdo de calamidade publica
decorrente da pandemia da COVID-19, foi editada a Medida Proviséria n°® 934/2020, que flexibiliza, em
carater excecional, o “cumprimento do calendario escolar ao dispensar os estabelecimentos de ensino
da obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias de efetivo trabalho escolar, desde que cumprida
a carga horaria minima anual” (Medida Provisdria n°® 934 de 2020). Por esse instrumento, possibilita-
se 0 ndo cancelamento do ano letivo de 2020, e consequentemente, evitam-se a evasdo e repeténcia,
mas ha de se pensar a existéncia de um contrassenso, pois muitas criancas oriundas das classe mais
pobres da populacao brasileira ndo tém aparelhos eletronicos para assistir as aulas, nem acesso a
internet que o possibilite 0 acesso as aulas, contudo, ha de recordarmos que, na Histéria da Educacao
a distancia - EAD brasileira, esta ndo se limita apenas aos telemoveis, Notebook ou computadores,
mas a EAD pode ocorrer via correspondéncia postal, tvs abertas, radios.

Compreende-se que a portaria aprovada no dia 28.04.2020 deriva-se da portaria numero 343,

aprovada no dia 17 de marco de 2020. Esta portaria sofreu ajustes e acréscimos por meio das

= C.f. https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/educacao/ a-transposicao-didatica-conhecimento-cientifico.htm

= Caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracao real das disciplinas no interior de um mesmo projeto. Para
tanto, recupera-se a ideia primeira de cultura (formagédo do homem total), o papel da escola (formagdo do homem inserido em sua realidade) e o papel do
homem (agente das mudancas do mundo), isso ocorre de modo ciclico, buscam-se compreender o envolvimento dos pares no processo de producao do
conhecimento. Por isso, aponta-se para a relevancia de se compreender as bases do conhecimento das diversificadas praticas pedagogicas das disciplinas,
para que o conhecimento nao seja ou se mostre desmembrado de um todo, ou parte isolada de um todo. Enfim, o poder de sintese, se compreenséo
ocorrer com coeréncia, se lhe for permitido a integracao. (Japiassu, 1976).
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Portarias emergenciais de numeros 345 e 356/2020 (Parecer CNE/CP n°® 10/2020). Estas portarias
propdem o funcionamento acdes para o funcionamento da educacdo brasileira enquanto perdurar a
pandemia do COVID-19.

Nesse contexto, o Conselho Nacional de Educacao (Mec, 2013), em colaboracao do Ministério
da Educacdo — MEC, e fundamentada no parecer e resolucdo n° 04 de 17 de dezembro de 2018 tém
como objetivo primordial orientar escolas da educacao basica e instituicdes de ensino superior durante
a pandemia do coronavirus, iniciada em 17 de maio de 2020 (MEC, 2013). Essas portarias
emergenciais devem orientar estados, municipios e escolas sobre as praticas que devem ser adotadas
durante a pandemia, além de propor normas nacionais gerais. A reorganizacao dos calendarios € de
responsabilidade dos sistemas de ensino municipal, estadual, federal ou distrital.

Nas diretrizes aprovadas para o periodo de pandemia, o ponto de maior énfase foi em torno
das aulas e atividades a distancia. Estas serao priorizadas e as suas horas dadas contardo como horas
de aula no regime presencial. Com isso, a CNE sugere que os estados, municipios, distritos e Unido
busquem alternativas que venham a minimizar a necessidade de reposicdo presencial de horas e dias
letivos. Com o uso das tecnologias, entende-se que havera diminuicdo dos impactos pedagdgicos
enquanto perdurar a situacdo de emergéncia.

Nesse contexto pandémico, as diretrizes vém regular e sanar duvidas de modo a contribuir
para as tomadas de decisbes dentro das instituicbes escolares, levando em consideracdo as
alternativas a seguir: utilizacdo de dias nao previstos para o calendario escolar, feriados, sabados e
recessos. Além de sugerir os diversos meios tecnoldgicos para difusdo do conhecimento e
desenvolvimento do ensino e aprendizagem, por meios das video-aulas, plataformas virtuais, redes
sociais, programas de televisao ou radio, material didatico impresso e entregue aos pais ou
responsaveis (Souza, 2020).

Acredita-se que estando a seguir as orientacdes propostas nas Diretrizes de 28.04.2020, tem-
se como resultado a diminuicdo da desigualdade social e da repeténcia E ndo perderao o contato com
a escola. Desse modo, o Brasil entra em sintonia com as decisdes tomadas em 191 paises que
optaram pelo fechamento de escolas e universidades, segundo dados da Unesco™. As Diretrizes fazem
as orientacdes para cada modalidade de ensino, que se destacam a seguir: Na Educacao infantil, os
gestores devem estreitar os vinculos através do contato com as familias, fazendo sugestdo de
atividades, levando em consideracao o aprender brincando. No ensino fundamental das séries iniciais,

objeto de estudo desta pesquisa de doutoramento em estudos da crianca, assim como no ensino

 Qrganizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (2020).
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médio, técnico, ensino superior, devem ser orientadas as familias com roteiros praticos de como
conduzir as criancas nas tarefas.

E importante destacar que os mediadores familiares ndo devem substituir as aulas dos
professores. Ha de se observar, que no caso do ensino técnico, as aulas de estagio vinculadas a
praticas na escola deverdo ser realizadas de forma igual no virtual ou no nao presencial. Outra
modalidade que requer atencdo é a Educacdo de Jovens e Adultos-EJA, onde é crucial considerar as
condicdes de vida dos estudantes, para haver harmonia na rotina de estudos e de trabalho. Na
Educacédo Especial, indica-se a observancia de incluir os estudantes com deficiéncia, tais como os
estudantes com o transtorno de espectro autista e altas habilidades/superlotacao, observando medidas
de acessibilidade, de acordo com a regulamentacao de cada estado, municipio, distrito ou provincia.

No que se refere a educacdo indigena, a do campo e a quilombola, orienta-se para que as
escolas ofertem parte das atividades escolares em horarios das aulas normais e o restante da carga
horaria seja cumprida através de atividades programadas, garantindo, desse modo, o direito a
educacao a essas comunidades.

Diante desse instrumento, nomeadamente as portarias emergéncias n° 356 de 11 de marco
de 2020 e n° 345 de 1 de marco de 2021 orienta-se o processo de avaliacdo. Sugere-se que “as
avaliacbes nacionais e estaduais considerem as acdes de reorganizacao dos calendarios de cada
sistema de ensino antes de realizar o estabelecimento dos novos cronogramas das avaliacées em larga
escala de alcance nacional ou estadual””. Essas avaliacbes devem considerar e assegurar as mesmas
oportunidades avaliativas em ambito municipal, estadual, distrital, provincial e nacional. Portanto, as
diretrizes aqui enunciadas, considerando o contexto excecional da pandemia, tém o objetivo de evitar o
aumento da reprovacéo e do abandono no ensino fundamental e no ensino médio.

Buscou-se aqui, retratar a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacéo Basica (Parecer CNE/CEB n°7/2010 e Resolucdo CNE/CEB n°® 4/2010), a compreensao
sobre essas diretrizes e como elas podem ser aplicadas na pratica da educacao brasileira. Apos isso,
segue-se a dissertacao, no topico abaixo, sobre as Bases Nacional Comum, portaria numero 1.57 de

21/12/2017.

s Cf. http://portal.mec.gov.br/busca-geral/ 12-noticias/acoes-programas-e-projetos-637152388 /8905 1-cne-aprova-diretrizes-para-escolas-durante-a-
pandemia
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3.8 Base Nacional Curricular Comum (portaria n®. 1.57 de 21/12/2017)

A Base Nacional Curricular Comum tratou do histdrico de surgimento da Base nacional
comum, que na sua génese surge com outra denominacao, mas no decorrer das suas reedicoes e
reformas, vem sofrendo mudancas no seu texto com o objetivo de atender as demandas sociais da sua
aprovacao.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) tem sido construida, reformulada e reeditada ao
longo da historia da educacao brasileira. Ela pode ser traduzida naquilo que compreendemos como
Formacao comum, regulada a partir do decreto lei 4.244 de 9 de abril de 1942, denominada de Lei
Organica do Ensino Secundario. Esta lei previa a forma de organizacao académica desse nivel de
ensino, que se compunha em curso ginasial, classico e cientifico. Nessa lei, também, determinava-se
as disciplinas e respetivas seriacdes ao longo da duracao dos cursos.

Em 20 de dezembro de 1961 foi aprovada a lei n° 4.024, que fixava as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional e determinava a organizacao de um nucleo central de estudos no ambito do ensino
médio, denominada de Educacao Basica. Esta dividia-se em ginasial e colegial e determinava. Aqui, a
competéncia de escolha das disciplinas a serem lecionadas tanto ao Conselho Federal de Educacéo
(CFE) quanto aos Conselhos Estaduais de Educacéo.

Na sequéncia, em 11 de agosto de 1971, aprovou-se a lei 5.692, nomeadamente de Diretrizes
e Bases, que teve a competéncia de escolher as disciplinas a serem lecionadas no 1° e 2° grau. Nessa
lei, pela primeira vez, definiu-se o conceito de nicleo comum a todo territdrio nacional, de modo a
agregar uma parte diversificada do contetdo que pudesse dialogar com as singularidades locais das
escolas e dos individuos matriculados na rede de ensino. Esse pensamento foi destacado no parecer
CFE n® 853/71, que trazia no seu texto a necessidade do estabelecimento de um nucleo comum de
estudos para os curriculos do ensino de 1° e 2° grau. Para a inclusdo desse pensamento na nova lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, foi encaminhado a Camara dos Deputados o Projeto de Lei
n° 1.258 de 1998, de autoria do Deputado Octavio Elisio. A justificativa para a apresentacdo desse
projeto teve como base o estudo elaborado pela Associacao Nacional de Pos-graduacdo e Pesquisa
(ANPEd) e apresentado durante a XI Reunido da associacdo, em Porto Alegre, em abril de 1988. No
documento conclusivo dessa reunido, a ANPEd defendia:

[...] uma base nacional comum para os conteudos dos curriculos do 1° Grau e da formacéo de

professores no 2° Grau, respeitadas as condicdes regionais e locais, com vistas a assegurar a

s Cf. https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2249925
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apropriacdo do saber basico por todas as camadas sociais, inclusive e especialmente pela

classe trabalhadora urbana e rural, entendido este saber como aquele produzido nas relacdes

sociais, inclusive na atividade cientifica. (MEC, 2017 apud ANPEd, 1988, p. 67).

Outrora, a Constituicdo da Republica Federal do Brasil de 1988, nesse contexto, configurou um
marco especial e histdrico, por ter constitucionalizado, no seu art.°. 210, o conceito da “formacéao
basica comum, associado a fixacdo de conteudos minimos para o Ensino Fundamental”. Essa
normatizacdo traz mudancas que devem servir de base para fundamentar a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

E importante ressaltar que o art.°. 210 é tratado em dois artigos da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), aprovada pela Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Nesta,
destacam-se os artigos 26 e 27, os quais descrevem o que deve-se considerar como conteldos para a
Base Nacional Curricular Comum. Com esses artigos, a LDB enfatiza que a BNCC é constituida de
conhecimento, mas que também incluem-se atitudes e valores.Para tanto, em 1998, o Conselho
Nacional de Educacado (CNE)” emitiu as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio, ressaltando a importancia de reformulacédo e reorganizacdo de
conhecimentos nesses niveis de ensino, tendo em vista uma visdo interdisciplinar, contextualizada e
comprometida com a solucdo dos problemas cotidianos dos alunos, ressaltada nas Resoluctes
CNE/CEB n° 2/98 resolucado CNE/CEB n° 3/98.

No ano de 2010 o Conselho Nacional de Educacao, tendo como base a emenda constitucional
numero 59, aprova a diretriz geral para a Educacao Basica através da resolucdo CNE/CEB n. 4/2010.
Aprovam-se no ano de 2010, para efeitos de lei, as diretrizes especificas para o Ensino Fundamental
de nove (9) anos (Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010) e para o Ensino Médio (Resolucdo CNE/CEB n°
2/2012).

Nesse contexto, apos a aprovacdao da Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010 e a Resolucéo
CNE/CEB n°® 2/2012, verificou-se a necessidade de criacdo de uma base nacional comum, sendo
confirmada no texto da Lei n° 13.005 de 2014, que aprovou o novo Plano Nacional de Educacao
(PNE).

O texto da lei numero 13.005 de 2014 traz os objetivos de “aprendizagem e desenvolvimento”
que englobam os conhecimentos, habilidade, atitudes e valores a serem fomentados na formacao

comum das criancas e jovens estudantes da rede de ensino brasileira.

7O Conselho Nacional de Educacado (CNE) ¢ um orgéo colegiado normativo integrante da estrutura do Ministério da Educacao do Brasil, que atua na
formulacio e avaliacdo da politica nacional de educacao. E constituido de duas camaras: a Camara da Educacao Basica (CEB) e a Camara de Educacdo
Superior (CEB). Criado pela Lei n.° 9.131, de 24 de novembro de 1995, sucedeu o antigo Conselho Federal de Educacao.
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Apds anos de discussodes, aditivos, emendas e inclusdo de termos e conceitos que viabilizem
uma percecdo de Base nacional comum, cria-se o documento que vem gerar “A Politica Curricular da
Educacdo Basica: as Novas Diretrizes Curriculares e os Direitos a Aprendizagem e ao
Desenvolvimento”. Com esse documento, foi gerado, em dezembro de 2012, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) que contém os “Elementos Conceituais e Metodologicos para
Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacao (1°, 2° e 3° anos)
do Ensino Fundamental”.

Esse documento foi elaborado pela CNE no intuito de definir os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Outros setores que contribuiram para a
elaboracao de uma politica curricular para educacdo Basica em 2014 foram a entdo Secretaria de
Educacao Basica (SEB) do Ministério da Educacdo, a CAPES e o INEP. Essas contribuicdes foram
elaboradas e reelaboradas em 2015, 2016 e 2017 nos Seminarios realizados pela Undime’ e o
Consed™® em todo o Brasil com foco na educacao infantil e fundamental.

Apds a longa trajetoria, discussdes e reflexdes diante da complexidade em elaborar a Base
Nacional Comum Curricular-BNCC, em 6 de abril de 2017, o MEC entregou ao Conselho Nacional de
Educacao-CNE o documento que contém proposicdes de direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento nas etapas da educacdo infantil e fundamental, consolidando a proposta da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Vale destacar que ele foi construido com ampla participacdo dos
educadores, 6rgaos educacionais dos estados, municipios, provincias e distritos.

Entre os instrumentos de avaliacdo das determinacdes legais no ambito educacional tem-se a
“Prova Brasil”, enquanto para o Ensino Fundamental | (do 1° ao 5° ano) ha um instrumento especifico
que é denominado de “Provinha Brasil” e ainda se tem o “PISA” para avaliar o desempenho escolar
em leitura, matematica e ciéncias em séries subsequentes, correspondentes ao Ensino Fundamental Il.
Embora o PISA tenha como objetivo de avaliacdo os estudantes de séries do nivel de Ensino
Fundamental Il, e o objeto de estudo desta Tese sejam os alunos oriundos do 3° ano do Ensino
Fundamental |, é necessario tratar do PISA nesta escrita para que sejam entendidos os os resultados
de um mal estimulo a leitura e a ndo promocao de uma educacao literaria nas séries iniciais do Ensino

Fundamental I.

= A Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) é uma associacao civil sem fins lucrativos, fundada em 1986 e com sede em
Brasilia/ DF. Tem por missao articular, mobilizar e integrar os dirigentes municipais de educacdo para construir e defender a educacdo publica com
qualidade social. Undime (2015).

= Fundado em 1986, o Conselho Nacional de Secretérios de Educacao € uma associacao de direito privado, sem fins lucrativos, que retine as Secretarias
de Educacao dos Estados e do Distrito Federal. (2020). In: Consed.org.br
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Em 1990, destaca-se o surgimento do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB) que
tem como objetivo produzir instrumentos de avaliacao a serem utilizados no sistema educacional
brasileiro. Os indicadores criados pela SAEB vém ao longo desses anos apontando para problemas
graves na eficiéncia do ensino oferecido pelas escolas brasileiras, dentre eles, os baixos desempenhos
em leitura.

Em 2008, como uma das acdes para reverter o quadro de baixo desenvolvimento na leitura,
ampliou-se o ensino fundamental de oito para nove anos. Inicia-se a idade obrigatéria minima de
acesso a escola aos seis anos. Além disso, o Ministério da Educacao e Cultura cria o Plano de Metas
(MEC, 2014).

Nesse contexto, o MEC implementou o Plano de Metas Compromisso de Todos pela Educacéo
e criou o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Mec, 2014). Uma das diretrizes do Plano
expressa a necessidade de alfabetizar as criancas de até, no maximo, os oito anos de idade, aferindo
os resultados de desempenho com exame periodico especifico, por meio da Provinha Brasil. No ano de
2011, a avaliacdo foi estendida a area de matematica com o objetivo de uma avaliacdo mais ampla,
que tivesse como resultado e como produto a orientacdo mais amplificada das areas eixos no processo
de alfabetizacdo. Em 2013, deu-se inicio ao sistema online que contemplasse o acesso de forma mais
ampla a todas as redes de ensino nacional.

Entao, destaca-se que a Provinha Brasil, instrumento de avaliacao criado para investigar as
habilidades desenvolvidas por criancas do 2° ano de ensino das escolas publicas brasileiras, permite
ao professor e gestor escolar obterem informacdes que os auxiliem no monitoramento do
desenvolvimento da alfabetizacdo e do letramento nas séries iniciais, com foco na aquisicdo das
habilidades e competéncias® em leitura e em matematica. A metodologia é subdividida em duas
aplicacdes anuais. Entende-se que ao ser aplicada em periodos diversos do ano, os dados possam
servir de marco para implementacao, operacionalizacdo e interpretacdo dos dados aos professores e
gestores.

E importante importa salientar que a Provinha Brasil € um instrumento de cunho pedagdgico,
sem finalidades classificatorias, conforme a portaria numero 10 de 24 de abril de 2007 cujos objetivos

eram a avaliacao do nivel de alfabetizacao nos anos iniciais do ensino fundamental, oferecendo a

= “E a capacidade de agir de modo eficiente em determinado tipo de situacéo, com o apoio de conhecimentos, mas sem limitar-se a eles.”

(Perrenoud, 1999, p.7 apud Ricardo, 2010, p. 613).
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comunidade escolar o resultado da qualidade da alfabetizacdo. Desse modo, ajudaria a prevenir o
diagnostico tardio das dificuldades de aprendizagem.

Assim, entende-se que possa haver a melhoria da qualidade do processo de ensino-
aprendizagem na alfabetizacdo. Sendo assim, esses objetivos se desdobram em acdes diversas, tais
como estabelecer metas pedagogicas para as redes de ensino, sendo elas municipais, estaduais,
distritais e provinciais. E possivel também estabelecer um planejamento de cursos de formacéo
continuada para os professores, assim como desenvolver acdes que visem corrigir possiveis distorcoes
verificadas. Acredita-se, que desse modo, havera uma reducao na desigualdade de ensino.

Outra portaria que merece destaque é a de numero 867, de julho de 2012, que institui o Pacto
nacional pela alfabetizacdo na idade certa (PNAIC), que tem como objetivo assegurar que todas as
criancas estejam alfabetizadas até os oitos anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental,
conforme plano de metas do decreto 6.094, de 24 de abril de 2007. Na pratica e, principalmente na
realidade do 3°. ano da rede publica de ensino, o objetivo master do PNAIC ndo se concretizou.

Por fim, buscou detalhar as contribuicdes das Base nacional comum no fomento a
educacaobrasileira e o seu desdobramento na conjuntura brasileira, que vai se alinhar e dar félego as
politicas que caminham em paralelo com a BNCC. Sendo assim, discorreremos no toépico a seguir

sobre as Politicas de incentivo a leitura.

3.9 Politicas publicas de incentivo a leitura: para que e para quem se destina?

Abordou-se aqui o conceito de politicas publicas e para que servem, com destaque as politicas
de incentivo a leitura na educacao brasileira.

No histérico de politicas publicas do Brasil é nitida a falta de participacao popular e sobretudo,
de ganhos as populacdes mais necessitadas. Nos anos 1960, no modelo de protecao social, ndo se
cabia a supervisao dessas politicas oferecidas pelo estado, facto que era caracteristico do regime
autoritario. Existia uma falsa ideia de bem-estar social. Em 1970, com o processo de crise do regime
autoritario, observa-se mudancas na conducdo das politicas publicas, de modo a influenciar a
embrionaria mudanca que vem surgir a partir disso, uma reforma de estado. Na década seguinte, com
0 processo de redemocratizacdo do Brasil, surgem propostas de avaliacao externas das politicas
publicas, buscando descentralizar o controle do estado. Esse fato é bastante positivo, mas apresenta-se
outro aspecto negativo, que vem a se configurar as raizes do neoliberalismo econdémico sobre a

educacao, onde se prevé, menor intervencao do estado na educacao, mas sobretudo, colocar a
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educacdao como mais uma mercadoria a ser consumida, assim como qualquer outro produto exposto
nas prateleiras do mercado consumidor. Em suma, o Estado terceiriza em parte de obrigacdo com a
educacao.

Nesse contexto, o impulso para descentralizacédo das politicas publicas brasileiras se deu,
sobretudo, pelos movimentos sociais que reivindicavam acesso aos servicos publicos, tais como, a
educacdo, a saude, a moradia, dentre outros, e melhoria da sua qualidade. Outros atores sociais
também estiveram a impulsionar a descentralizacao das politicas publicas, a exemplo dos educadores.
No inicio dos anos 1990, “com a crise fiscal e a escassez de recursos financeiros fizeram com que a
agenda de reforma dos Estados incorporasse preocupacdes com a qualidade, eficiéncia, eficacia e
efetividade da acao estatal (Farah, 2001; Abrucio, 2017, como citado Oliveira, 2011, p. 28).

Assim, o modelo neoliberal e as recomendacoes do consenso de Washington®, que propunha
o estado minimo, bem nos moldes neoliberal, propde ao Brasil a fase mais perversa do neoliberalismo
econdmico, levando a tentativa de desmantelamento do Estado e deixando os mais vulneraveis em
situacao de extrema pobreza. Na sequéncia do desmantelamento do estado, as areas essenciais, como
educacdo, saude e moradia, ficam a deriva sendo deixadas para o segundo ou terceiro plano do
Estado.

Em 2018, tem-se sancionada as diretrizes da Politica Nacional de Leitura e Escrita, inserido a
universalizacao do direito ao livro, a leitura, a escrita , a leitura e as bibliotecas, colocando a leitura e
escrita como direito universal, inclusive por meio das politicas de estimulo a leitura, que dao direito ao
cidadao a exercer com plenitude a sua cidadania, de modos a viver com dignidade. Outrossim,
fortalecer o sistema nacional de bibliotecas publicas (SNBP), através do Sistema Nacional de cultura
(ANC), que articulasse com as demais politicas publicas de estimulo a leitura, em especial a Politica
nacional do livro, criada pela Lei n° 10.753 de 30 de outubro de 2003. Esta lei reconhece “o
reconhecimento das cadeias criativa, produtiva, distributiva e mediadora do livro, da leitura, da escrita,
da literatura e das bibliotecas como integrantes fundamentais e dinamizadoras da economia criativa”.
A Politica Nacional de Leitura e Escrita (Lei no 10.753, de 30 de outubro de 2003) tem os seus

objetivos detalhados a seguir,

= O Consenso de Washington foi uma recomendacédo proposta por instituicdes financeiras situadas em Washington D.C., como o FMI, o Banco Mundial e o
Departamento do Tesouro dos Estados Unidos, elabora das em novembro de 1989, que visava efetivar a conduta econémica neoliberal com a intencéo de
combater as crises e misérias dos paises subdesenvolvidos, sobretudo os da América. Mas as recomendacdes citadas, propunha de facto estabelecer a
Doutrina neoliberal, de estado minimo, de acordo com os pensamentos de Hayek.

Cf. https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/consenso-washington.htm.
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| — Democratizar o acesso ao livro e aos diversos suportes a leitura por meio de
bibliotecas de acesso publico, entre outros espacos de incentivo a leitura, de forma a ampliar
0s acenvos fisicos e digitais e as condicdes de acessibilidade;

[l - fomentar a formacao de mediadores de leitura e fortalecer acdes de estimulo a
leitura, por meio da formacao continuada em praticas de leitura para professores, bibliotecarios
e agentes de leitura, entre outros agentes educativos, culturais e sociais;

[Il - valorizar a leitura e o incremento de seu valor simbolico e institucional por meio de
campanhas, premiacoes e eventos de difusdo cultural do livro, da leitura, da literatura e das
bibliotecas;

IV — desenvolver a economia do livro como estimulo a producao intelectual e ao
fortalecimento da economia nacional, por meio de acdes de incentivo ao mercado editorial e
livreiro, as feiras de livros, aos eventos literarios e a aquisicdo de acervos fisicos e digitais para
bibliotecas de acesso publico;

V - Promover a literatura, as humanidades e o fomento aos processos de criacao,
formacao, pesquisa, difusdo e intercambio literario e académico em territério nacional e no
exterior, para autores e escritores, por meio de prémios, intercambios e bolsas, entre outros
mecanismos;

VI - fortalecer institucionalmente as bibliotecas de acesso publico, com qualificacao de
espacos, acervos, mobiliarios, equipamentos, programacao cultural, atividades pedagogicas,
extensao comunitaria, incentivo a leitura, capacitacdo de pessoal, digitalizacdo de acervos,
empreéstimos digitais, entre outras acoes;

VIl - incentivar pesquisas, estudos e o estabelecimento de indicadores relativos ao
livro, & leitura, a escrita, a literatura e as bibliotecas, com vistas a fomentar a producéo de
conhecimento e de estatisticas como instrumentos de avaliacdo e qualificacdo das politicas
publicas do setor;

VIII - promover a formacao profissional no ambito das cadeias criativa e produtiva do
livro e mediadora da leitura, por meio de acdes de qualificacao e capacitacao sistematicas e
continuas;

IX — incentivar a criacao e a implantacao de planos estaduais, distrital e municipais do

livro e da leitura, em fortalecimento ao Sistema Nacional de Cultura - SNC;
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X — Incentivar a expansao das capacidades de criacdo cultural e de compreensao
leitora, por meio do fortalecimento de acdes educativas e culturais focadas no desenvolvimento

das competéncias de producao e interpretacao de textos.

Enfim, a politica nacional de leitura e escrita avaliara os principios e diretrizes dos trés planos
nacionais estruturantes, que se apresentam a seguir, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (Lei n°
13.005 de 2014), Plano Nacional de Cultura (PNC)#, o Plano Plurianual da Unido (PPA)=.

Apresenta-se, abaixo, o resumo de (Oliveira, 2011), de forma didatica, sobre as politicas e
acoes desenvolvidas no campo da leitura no Brasil. O quadro traz dados relevantes sobre as politicas
de incentivo a leitura até o ano de 2006. Nos anos seguintes, destacam-se as politicas que se seguem
no Brasil até os dias atuais,

Quadro 3 Principais instituicdes, politicas e acdes do governo federal na area do livro e da leitura

Orgaos Periodo Vinculo institucional Principais objetivos
Instituto Nacional do Livro | 1937 a | Respondeu ao Ministério | Editar, publicar e distribuir livros; -
1990 da Educacao e Salde de | implantar bibliotecas; - formar
1937 a 1953; ao MEC | recursos humanos qualificados
de 1953 a 1981; a | para atuar nas bibliotecas; -
Fundacdo Pro6 Memoria | coordenar o Sistema Nacional de
(MinC) de 1981 a 1988; | Bibliotecas Publicas.
e a Fundacao ProLeitura
(MinC) de 1988 a 1990.
Servico  Nacional  de | 1961 a | Respondeu ao MEC e foi | Coordenar e  promover a
Bibliotecas 1969 incorporado pelo INL. integracao das bibliotecas
Respondeu publicas.
Fundacéo PréLeitura 1988 a | Respondeu ao MinC Coordenar as atividades do INL e
1990 da Biblioteca Nacional
Fundacéo Biblioteca | 1990 até o | Respondeu Ministério da | Coordenar o depdsito legal do
Nacional momento Educacdo e Saude, ao | patriménio bibliografico e
MEC, a Fundacdo Pro- | documental do Brasil; - promover
Leitura (MinC); | o acesso a toda a memoria
Secretaria da Cultura da | cultural que integra seu acervo; -
Presidéncia da Republica | coordenar o Programa Nacional
e atualmente estd na | de Incentivo a Leitura (PROLER); -
estrutura do MinC coordenar o Sistema Nacional de
Bibliotecas Publicas. Iniciativas
Iniciativas Periodo Vinculo institucional Principais objetivos
Programa Nacional de | 1992 até o | Fundacao Biblioteca | Promover o interesse nacional
Incentivo a Leitura - | momento Nacional (MinC). pela leitura e pela escrita; -
PROLER promover politicas publicas que
garantam o acesso ao livro e a
leitura, contribuindo para a

= Plano Nacional da cultura. Publicado no site do Ministérios da educacéo e cultura <http://pnc.cultura.gov.br/entenda-o-plano/>
“ Plano Plurianual 2016-2019 (PPA 2016-2019) - Portaria 200. Publicado no site do Ministério do Planejamento, Desenvolvimento e Gestao (MP).
<https://www.gov.br/economia/pt-br/assuntos/noticias/ planejamento/ portaria-amplia-prazo-de-revisao-anual-do-ppa-2016-2019>
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formulacdo de uma Politica
Nacional de Leitura; - articular
acoes de incentivo a leitura entre
diversos setores da sociedade; -
viabilizar de pesquisas sobre livro,
leitura e esctita.

Projeto Uma Biblioteca em | 1995 Secretaria do Livro e | Ampliar a rede de bibliotecas
cada Municipio 2002 Leitura (MinC). publicas municipais, através da
distribuicdo de recursos para
aquisicéo de livros, equipamentos
e mobilidrios.
Programa Nacional | 1997 até Secretaria de Educacdo | Promover a distribuicdo de livros
Biblioteca  na Escola | momento Basica (MEC) de literatura para escolas publicas
(PNBE) de todo o pais.
Programa Arca das Letras | 2003 até Ministério do | Implantar bibliotecas rurais e
momento Desenvolvimento Agrario | formar agentes de leitura.
(MDA)
Plano Nacional do Livro e | 2006 até Responde a um | Assegurar e democratizar o
Leitura (PNLL) momento Conselho Diretivo com | acesso & leitura e ao livro a toda a

membros do MEC e
MinC, da comunidade
académica, da Academia

sociedade; - criar condicbes e
apontar  diretrizes para a
execucao de politicas, programas,

Brasileira de Letras e da
Camara Brasileira do
Livro

projetos e acbes por parte do
Estado (3 esferas) e da sociedade
civil; - formar leitores, buscando o
aumento do indice nacional de
leitura; - implantar bibliotecas em
todos 0s municipios do pais.

Fonte: Oliveira(2011, p. 29-30) (Adaptado)

As politicas de incentivo a leitura estdo dentro do Programa Nacional do Livro e Leitura (PNLL),
que surgiu em 2006 para estabelecer as metas para implementacao das politicas do livro e leitura no
pais. A implementacao dessas metas visam, sobretudo, fornecer as diretrizes basicas para assegurar a
democratizacado do acesso ao livro, o fomento e a valorizacao da leitura e o fortalecimento da cadeia
produtiva do livro. Uma das estratégias a ser enumerada é a Lei de numero 13.696/2018, que esta a
instituir a Politica Nacional de Leitura e Escrita, também conhecida como a lei Castilho, de autoria do
José Castilho Marques Neto,na época secretario-executivo do Plano Nacional do Livro e Leitura-PNLL,
iniciado no ano de 2018. O plano foi criado com o objetivo de instituir as politicas claras e efetivas para
o livro e a leitura, a literatura e as bibliotecas, que visem a universalizacao do direito ao acesso ao livro,
a leitura, a escrita. As medidas aqui tomadas podem ser supervisionadas e cobradas pela sociedade

civil.
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Dentro do programa de politicas de incentivo a leitura brasileira, pode-se citar a plataforma pro-
livroes. Esta plataforma desenvolvida em 2017 pelo pro-livio ¢ uma ferramenta digital destinada a
construcdo colaborativa de mapeamento de acdes de fomento a leitura. Nessa plataforma ha a
possibilidade de apresentar e compartilhar experiéncias, projetos, estudos, pesquisas e ideias sobre
formacao leitora e sobre promocao a leitura desenvolvidas no Brasil.

Muitas politicas publicas poderiam ser aqui mencionadas, mas as listadas serdo trabalhadas ,
pois nessa qualidade, é possivel dar visibilidade, distinguir objetivos para que sejam entendidos os
propositos e acdes desenvolvidas no territorio nacional em prol da formacdo de leitores e promocdo
para educacdo literaria. Ha de se questionar, diante desse contexto de boas intencdes para formacao
de leitores, porque os dados nacionais, dos institutos IDEB® e outros, declaram que um baixo
percentual da populacéo brasileira leia livros ou se sinta motivada a ler um livro? Para esta pergunta, a
hipdtese que se revela, da-se do fato de nao haver continuidade nas propostas com investimentos
curtos e aligeirados, mudancas que por sua vez nao contribuem para a diversidade social e territorial
brasileira. Percebe-se também que ndo se va avante com a aplicabilidade das politicas publicas de
modo geral.

As questdes legais sobre o incentivo a leitura se iniciam em 1988 e vdo ganhando corpo no
decorrer dos anos, mas o que pode ser percebido no levantamento sobre as leis, normas, planos,
programas, diretrizes é que, quando implementadas, elas surtem efeitos que, podem ser visto nos
IDEB mas, por outro lado, a curta durabilidade dos programas, devido a cortes nos investimentos
nessas areas, causados por cortes e congelamentos feitos a area de educacao no ano de 2016, apds a
chegada do governo de Michel Temer a gestdo do pais, causou um significativo retrocesso nas politicas
de incentivo a leitura.

Contudo, buscamos esbocar de modo geral as trajetoria das politicas de incentivo a leitura que
estao a contribuir para a escrita desta tese de doutoramento, mas também, destaca-se no topico que
se segue os instrumentos avaliativos utilizados nas politicas de incentivo a leitura, no intuito de

mensurar 0S avancos € percalgos nesse campo.

= O Instituto Plataforma livro € uma organizagao da sociedade civil de interesse publico (OSCIP), sem fins lucrativos, criada e mantida pelas entidades do
livro-Abrelivros, CBL, e SNEL, tendo como objetivo promover pesquisas e acdes de fomento a leitura (2017).

Cf:http://plataforma.prolivro.org.br/. Acesso em 20.06.2020.

» {ndice de Desenvolvimento da Educacdo Basica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino.

Cf. http://portal.mec.gov.br/conheca-o-ideb
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3.10 Instrumentos avaliativos para as politicas publicas de incentivo a leitura, o caso

Brasil

Aqui pretende-se fechar a discussao sobre as legislacdes que regem a educacao brasileira,
com destaque aos instrumentos avaliativos utilizados para mensurar o nivel de leitura das criancas
brasileiras em idade escolar.

Acredita-se que os cortes no investimento na educacdo e, em especial, nos programas de
incentivo a leitura, impactaram de forma negativa o desempenho dos estudantes das escolas publicas
brasileiras por ocasiao da avaliacdo do PISA.

Nesse contexto, o PISA 2018 revela baixo desempenho escolar em leitura, matematica e
ciéncias no Brasil. O PISA é apontado, aqui, como fonte de dados que venham a contribuir para a
pesquisa, nomeadamente de Criancas e Educacéo literdria no séc. XXI: Estudo de Caso no 3° ano do
Ensino Fundamental Educacao, em especial, por avaliar o nivel de leitura dos jovens de 15 a 16 anos,
tomando como recorte a estada de pelo menos 6 anos desse jovem na vida escolar. Salienta-se que o
proposito de pontuarmos o PISA nesta pesquisa se qualifica por ser um documento que traz dados
estratégicos para pensarmos numa educacao do século XXI, que valorize o incentivo a leitura e
Importa dizer que, nesta escrita, ndo se tem a pretensdo de detalhar as etapas de formulacdo da
aplicacao do PISA, pois a intencao desta pesquisa ndo é abordar os niveis de leitura e escritas das
criancas envolvidas, mas tratar da Educacao Literaria numa perspetiva de incentivo a leitura.

Entende-se, assim, que o marco para a recolha de dados da vida escolar, em especial, do
desenvolvimento da leitura desses jovens de 15 a 16 anos, embora nao seja a faixa etaria objeto desta
pesquisa compreende-se a necessidade de apontar algumas reflexdes sobre os dados de leitura do
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes - PISA, por entender que ao final do 3 ano de
escolarizacdo, espera-se a aquisicdo de habilidades e competéncias leitoras para que o aluno possa
seguir adiante nos seus estudos, pois nesta série, onde os alunos estdo com a média de 10 anos de
idade quando dar-se o inicio ao processo de repeténcia dessas criancas na rede publica de ensino no
Brasil. Esse fato decorre porque aos 9 (nove) anos fecha-se o primeiro ciclo de aprendizagem do
ensino fundamental.

O PISA de 2018 vem contribuir com esta tese de Doutoramento por ter tido foco na leitura da

lingua portuguesa, instrumento de avaliacdo que definiu e mediu o letramento em leitura®. Para isso,

= O letramento em Leitura refere-se a compreender, usar, avaliar, refletir sobre e envolver-se com textos, a fim de alcancar um objetivo, desenvolver seu
conhecimento e seu potencial, e participar da sociedade. (PISA, 2018, p. 45).
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houve uma mudanca substancial na base avaliativa com foco na definicdo desse conceito, por
considerar o contexto de uso da leitura pelos cidadaos.

As modificacdes do foco da avaliacdo ocorreram por considerar as mudancas constantes dos
recursos a serem utilizados na leitura, que antes se consagrava em recursos tradicionais (livros,
revistas, jornais, entre outros) e atualmente, além desses recursos, ha outros que tendem a ser
considerados contemporaneos, tais como telemoveis, notebooks, uso de APPs. Por esses meios,
configura-se que a compreensao do letramento em leitura sofra uma modelagem natural de acordo
com as demandas e contextos sociais.

A mudanca do paradigma de compreensao do letramento e incentivo a leitura se deu e vem se
dando, em especial, a partir da evolucdo das novas tecnologias da informacdo, que vém nos
concedendo modos e formas pelas quais as pessoas leem e trocam informacdes dos diversos espacos
da vida cotidiana, seja na escola, casa, familia ou trabalho. Sendo assim, os dados do PISA apontam
as mudancas a seguir,

Em 1997, quando a primeira matriz de leitura do PISA estava sendo discutida, somente 1,7%

da populacdo mundial usava a internet. Em 2014, esse percentual subiu para 40,4%,

representando quase 3 bilhdes de pessoas (ITU, 2014a). Entre 2007 e 2013, o numero de

celulares duplicou: em 2013, havia quase o0 mesmo numero de pessoas na Terra que o

numero de celulares (95,5 celulares para cada grupo de 100 pessoas) e o acesso a internet

banda larga aumentou para quase 2 bilhdes de clientes em todo o mundo. (ITU, 2014 como

citado no PISA, 2018, p. 41).

Portanto, as mudancas e demandas sociais sao perceptiveis a partir da entrada da internet na
vida das pessoas, em especial aos estudantes, no seu aprendizado dentro e fora da escola, impondo
modos e formas de letramento em leitura dos estudantes, diferente daqueles propostos no século XX,
que era a capacidade de compreender, interpretar e refletir sobre os textos individuais. Entdo, estando
de acordo com ambas as formas de letramento em leitura, ha de se considerar a integracao das
tecnologias da informacao no cotidiano social e familiar. Assim, “o letramento em leitura deve refletir a
ampla gama de habilidades mais novas associadas as tarefas de letramento requeridas no século XXI".
(p. ex., Ananiadou & Claro, 2009; Kirsch et a/,, 2002; Rouet, 2006; Spiro et a/, 2015 como citado por
PISA, 2018, p. 2).

Portanto, compreende-se a urgéncia de compreensao das demandas sociais do letramento em
leitura, que se inclui, segundo mudanca de paradigma do PISA, no seu histérico e na compreensao do

incentivo a leitura, que se constata no quadro a seguir:
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Quadro 4 Definicdes de letramento em Leitura nos ciclos anteriores do PISA

A definicdo de letramento em Leitura do PISA, 2000 foi a seguinte: O letramento em
Leitura refere-se a compreender, usar, refletir sobre textos escritos, a fim de alcancar um
objetivo, desenvolver seu conhecimento e seu potencial, e participar da sociedade.

A definicdo de Leitura do PISA 2009, continuada para 2012 e 2015, acrescentou
envolvimento com a Leitura como parte do letramento em Leitura: O letramento em Leitura
refere-se a compreender, usar, refletir sobre e envolver-se com os textos escritos, a fim de

alcancar um objetivo, desenvolver seu conhecimento e seu potencial, e participar da sociedade.

Fonte: PISA (2018, p. 43)

Nesse contexto de mudanca do paradigma conceitual, entende-se que o estudante deve
compreender desde 0s processos basicos de letramento em leitura, que venham a ser ler, entender e
compreender, desde as habilidades de leitura digital, que se inclui, 0 conhecimento minimo da TIC
para entender e operar os dispositivos de aplicativos, sendo eles moéveis ou ndo. Os dados a seguir
corroboram com as experiéncias do uso das Tics na educacdao mostrou, por exemplo, que “[...]a média
do comportamento de navegacao dos estudantes explica uma parte significativa das diferencas no
desempenho de leitura digital entre paises/economias que ndo é contabilizada por diferencas no
desempenho de Leitura em meio impresso.”(OCDE, 2015, p 119, como citado, PISA, 2018, p. 43).

Portanto, acredita-se que esses conhecimentos se tornam importantes para os diversos niveis
de ensino, seja infantil, fundamental, médio ou superior, de modo que o uso das TICs possa se agregar
a outros recursos que impulsionam o letramento em leitura.

Por fim, o PISA (2018, p. 60-70) aponta que o Brasil, no cenario internacional de letramento
em leitura, em comparacao com os paises participantes da Organizacao de Cooperacdo e de
Desenvolvimento Econdmico-OCDE, encontra-se acima ou na média entre os paises participantes. No
cenario nacional, segundo o mesmo relatorio (PISA, 2018, p. 70-91), apresenta o destaque para a
existéncia de defasagem série-idade nas cinco regides do pais, onde a regiao Sul apresenta maior nivel
de proficiéncia de leitura, enquanto a regido nordeste apresenta menor proficiéncia de leitura.

Aléem do PISA, existem outros instrumentos de avaliacdo da aprendizagem e ajuste da
aprendizagem, sobretudo na leitura e escrita das criancas matriculadas nas escolas da rede publica e

privada em todo o Brasil, sendo eles aqui nomeados, de Programa de Regularizacao de Fluxo, que tem
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como objetivo resgatar a defasagem série-idade de estudantes que ndo foram alfabetizados no tempo
regular de ensino. A regularizacdo de fluxo vai ocorrer especialmente nas séries a seguir: 3° ano, 5°
ano e 9° ano do Ensino Fundamental. Sendo aplicado inicialmente no Estado do Maranhdo em 1995.
Em 1997, ganha destaque ao ser implantado no estado de Sdo Paulo, sob a denominacédo de
Programa Acelera Brasil, patrocinado pelo Instituto Ayrton Senna - IAS. Em 1998, o Programa ficou
conhecido como “Ensinar e Aprender”. Depois do ano de 2000, chega a Bahia, na sua proposta, o
programa é aplicado, tomando como referéncia os seguintes procedimentos, mas o que nos importa
destacar nesse momento é o descrito a seguir,
Uma vez identificados os alunos, ¢ feito um teste diagndstico para separar os defasados
alfabetizados dos defasados ndo alfabetizados. Essa triagem tornou-se necessaria pela
constatacado de que entre 20% a 40% do total de defasados das quatro primeiras séries eram
analfabetos, e, portanto, necessitavam ser alfabetizados antes de ingressarem no programa,
que pressupde sejam 0s alunos capazes de ler e compreender o que leem. (Araujo, J. &

Oliveira, 2002, p. 180).

Mas mesmo com o0 passo a passo descrito para implementacao do programa, nota-se a lacuna
na formacdo do educador continua e permanentemente para que ele tenha uma melhor compreensao
das acbes que devem ser implementadas e dos resultados que se pretendem alcancar com o
programa. Sem essa compreensao, os professores nao sao implicados no processo de aceleracdo da
aprendizagem, e nao se tornam executores de uma acdo. Outra agravante é a descontinuidade do
programa em varias redes de ensino, sejam elas estaduais ou municipais, fazendo com que haja o

entendimento que o programa constitui exclusivamente de uma intervencao pedagogica.

3.1.1 Algumas consideracdes sobre as politicas voltadas ao incentivo a leitura.

Por fim, considero que a histéria da educacdo brasileira apresenta algumas ineficiéncias,
perspectiva notada desde os movimentos revolucionarios da década de 30 do século XX, em especial o
Movimento dos Pioneiros de 1930. A partir deste, se tomou consciéncia da cisdo ao acesso a
educacao, entre pobres-ricos e branco-negros. A educacao brasileira apresenta varios avancos e
retrocessos, descritos neste capitulo. Em boa parte da histdria educacional brasileira ndo ha grandes
referéncias a formacao do educador, fazendo com que se perpetue uma educacao polarizada, em que

se tem uma educacao voltada para dois tipos de alunos, sendo eles primeiramente, os detentores dos
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meios de producao e para 0s outros, educacao aos alunos que vao produzir riguezas para o pais, e na
contrapartida receberao a mais-valia.

E possivel a promocdo de uma educacdo para leitura libertada de ineficiéncias, por meio da
formacao do educador, pois entende-se que a formacdo seja um ponto basilar de transposicéo teoria
revertendo-se em praxis.

0 campo do incentivo a leitura é primordial para que tanto as criancas das classes populares
qguanto as criancas das classes ricas tenham condicdes de igualdade na educacao. Pelo que pode ser
analisado nos documentos citados neste capitulo, apresentam-se propostas educacionais
interessantes, mas cuja concretizacdo pratica ndo tem encenado bons resultados, mostrando grande
transformacado da realidade escolar. Acredita-se que o motivo dessa situacdo resida na curta
durabilidade dos projetos e programas que tem, como causa, 0 curto investimento numa etapa da
aprendizagem considerada “jugular” do processo de aprendizagem, em especial, no desenvolvimento
da leitura. Por fim, outros motivos terdo, igualmente, concorrido para o fracasso das politicas
educacionais brasileiras e os projetos de incentivo a leitura e, consequentemente, para a reproducao

do fracasso escolar.
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Capitulo 4 — Percurso Metodologico

4.1 Fundamentos metodolégicos

Para o desenvolvimento da pesquisa, elegeu-se a metodologia de investigacao qualitativa
(Minayo, 2010) com base em um Estudo de Caso (Yin, 2017). Os métodos e técnicas da metodologia

serao descritos abaixo.

4.1.1 Método de estudo de caso

O Estudo de Caso foi escolhido por entender que esse “é um formato metodologico
predominante nas pesquisas em escola” (Wolcott,1992, p. 36 como citado em Bhattacharya, 2017,
p. 109). Elegendo-se o paradigma interpretativo do Estudo de Caso pois “contribui de forma unica
para 0 nosso conhecimento acerca dos fendmenos individuais” (Yin, 2017, p. 11).

Diante dessa posicao muito disseminada, elegeu-se o paradigma interpretativo do Estudo de
Caso para fins desta pesquisa. Por fim, acredita-se na interdependéncia do sujeito e do objeto da

pesquisa, a Educacao Literaria.

4.2 Grupo de estudo

Para o desenvolvimento do estudo de caso, foram selecionadas duas escolas, adiante
descritas, situadas no municipio de Salvador, que foi fundado em 29 de marco de 1549, pela Coroa
Portuguesa. A cidade foi a primeira capital do Brasil e esta localizada no Nordeste brasileiro, no Estado
da Bahia.

Atualmente a cidade de Salvador, segundo dados do Instituto Brasileiro Geografia Estatistica-
IBGE 2018 (2010}, tem uma populacado estimada de 2.675.656 de habitantes, com o rendimento dos
trabalhadores formais na média dos 3,5 salarios minimos, que corresponde a aproximadamente R$
3.500,00 (trés mil e quinhentos reais). A taxa de escolarizacao de 6 a 14 anos de idade, em Salvador,
é de 95,9% da populacao. A rede publica tem um IDEB de 5,3 nos anos iniciais. Vale salientar que as

séries iniciais do ensino fundamental, correspondentes do 1° ao 5° ano de escolarizacdo, sao de

= https://cens02010.ibge.gov.br/noticias-censo.html?view=noticia&id=3&idnoticia=2508&busca=1&t=censo-2010-mostra-caracteristicas-territoriais-
aglomerados-subnormais-suas-diferencas-demais-areas-cidades
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responsabilidade da gestdo municipal. Outro dado, que se deve destacar, é a divisdo das séries iniciais
em ciclos de aprendizagem, sendo assim, tem-se o ciclo de aprendizagem |, com duracao minima de
trés anos, correspondente aos 1°, 2° e 3° anos, e o ciclo de aprendizagem I, com duracdo minima de
dois anos, correspondente aos 4° e 5°anos.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Salvador foi escolhida para o estudo de caso por
apresentar viabilidade a investigacdo proposta nesta tese de doutoramento. A rede conhecida como
Rede Municipal de Educacao de Salvador encontra-se dividida em nove Coordenacdes Regionais-CRE,
possuindo o total de 436 escolas. Essas possuem diversos segmentos: Educacao Infantil, Fundamental
[ (1° e 2° ciclos), Fundamental 1l (1° e 2° ciclos), Educacao Especial, Educacao de Jovens e Adultos,
entre outros. Entretanto, o segmento foco desta proposta ¢ o Fundamental I, 1° ciclo. A escola, l6cus
especifico da pesquisa, foi selecionada apdés o mapeamento, junto do site do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), para recolha dos dados dos indices de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) (2015, 2016, 2017 e 2018).

Para selecionarmos as duas escolas, espacos de pesquisa, foi realizado o mapeamento feito
por meio de pesquisa online, via site do Instituto de Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB)
(2015, 2016, 2017, 2018), o site da Meritte Fundacdo Lemann#, site da Secretaria de Educacao do
Municipio de Salvador (2017, 2018). Apds o mapeamento inicial, verificou-se que a rede de educacao
municipal de Salvador é composta por sete (7) coordenadoras regionais, nomeadamente de CR-
Cabula, CR-Orla, CR-Liberdade, CR-Cajazeiras, CR-Cidade Baixa, CR- Centro, CR-ltapua, CR-Sao
Caetano e CR-Orla. De posse desses dados, foi feita a escolha de uma (1) CR-E de modo aleatorio,
sendo confirmada, inicialmente, a CR-E Orla como campo de pesquisa.

Em seguida, foi realizada a escolha da escola, tendo como critério o baixo IDEB. Foi feita uma
ligacdo telefénica para a primeira escola selecionada para conversar com a direcdo sobre a
possibilidade da realizacdo de uma investigacdo de doutoramento na unidade escolar. A proposta foi
aceite, mas foi sinalizada a dificuldade de trazer os pais para escola. Diante dessa sinalizacao, e pelo
receio de nao conseguir uma amostragem significativa para a pesquisa, foi resolvido inserir na
pesquisa uma segunda escola. Para tanto, usou-se os critérios de mapeamento e todos os outros
critérios descritos acima para selecionar a primeira unidade escolar. Deste modo, foi selecionada a

segunda escola.

= A missdo da Meritt é transformar a educacdo do Brasil, oferecendo para gestores, professores e alunos a melhor experiéncia com dados,
garantindo decisdes mais inteligentes (Meritt, 2020).
Cf. https://blog.meritt.com.br/como-a-meritt-impacta-a-educacao-brasileira-com-o-gedu,/
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E importante pontuar, que o Doutoramento em Estudos da Crianca foi realizado na
Universidade do Minho (Portugal) e a investigacdo de campo foi realizada no Brasil, Bahia, Salvador.
Levando em consideracdo essas duas informacdes, foi necessario seguir com rigor as normativas
legais dos dois paises e, sobretudo, as normativas académicas da Universidade do Minho. Por
determinacdo do despacho VRT-LL-07/2020%, que determina a conformidade de trabalhos de
investigacdo no ambito de cursos conferentes e ndo conferentes de grau quanto aos direitos de
propriedade intelectual e protecao de dados pessoais, os nomes das unidades escolares, dos
encarregados pedagogicos, dos pais e das criancas serao omitidos, no intuito de preservar a identidade
do local da investigacao e dos sujeitos da pesquisa.

Com as escolas pré-selecionadas, juntou-se, ao pedido de solicitacdo, o pedido de autorizacdo
para liberacdo da pesquisa, junto ao setor de Gestdo de Curriculo do Municipio de Salvador, e as
escolas de Municipal nimero 1 e Municipal numero 2 foram nomeadas. Os encarregados pedagogicos
foram divididos em 3 grupos, o grupo dos gestores, com intuito de preservacdo da sua identidade, foi
nomeado a partir dos nomes dos planetas, assim como 0s nomes dos vices gestores. Os encarregados
professores foram nomeados a partir de nome de cidades do Brasil. O segundo grupo, o grupo dos
pais, foi nomeado a partir do nome de algumas cidades do Brasil e, por fim, o grupo das criancas foi
nomeado pelo nomes de alguns rios do Brasil. Sendo assim, foram selecionadas as turmas de 3° ano
das duas escolas participantes da pesquisa, a Escola Municipal numero 1 - na CRE Orla e a Escola

Municipal numero 2 - na CRE Cabula.

4.2.1 Motivacdo para a escolha das escolas e do 3° ano de escolarizacao

0 terceiro ano foi a série escolhida para investigacdo desta pesquisa por representar nos anos
de 2015, 2016, 2017 e 2018, segundo dados do IDEB, colhidos no site do Qduc® (2015, 2016,
2017), maior indice de reprovacdo escolar em comparacdo com as séries do mesmo nivel educacional.
Assim, podemos descrever, a seguir, que os estudantes da rede particular e publica das localizacoes
urbanas e rurais de Salvador reprovaram, em 2016, no 3° ano, 10,7%. Enquanto que, no 1° ano, a
taxa de reprovacao foi de 1,3%. O 2° ano teve uma taxa de 2,7% de reprovacdo. Em seguida,

apresentam-se os dados de reprovacao do 4°. ano em 7,2%, e a taxa do 5°. ano ficou em 6,8% dos

= O despacho em causa determina no ponto 1, alinea a), a obrigatoriedade de “omitir nomes reais ou outros dados que permitam a identificacdo de
pessoas e entidades, garantidos a confiabilidade dos dados e o anonimato pessoal e institucional, salvo se dispuserem de autorizacdo expressa da pessoa
ou representante legal da entidade que origina os dados e se essa autorizacao, assinada, for disponibilizada como metadados do trabalho”. (Despacho
VRT-LL-07/2020).

= Esse portal € uma iniciativa inédita desenvolvida pela Meritt e Fundacdo Lemann.
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alunos matriculados nessas séries. Seguindo a mesma fonte de dados do ano anterior, em 2017, a
taxa de reprovacdo dos estudantes do 3° ano foi de 9,7%. Em comparacado a outras séries do mesmo
nivel fundamental, como se |& a seguir, 0 1° ano teve uma taxa de reprovacao de 1,2%. O 2° ano, 2,2%
e 0 4° ano, de 6,3%. Ja o 5° ano, 5,9% dos seus estudantes foram reprovados. No ano de 2018,
seguindo a mesma fonte dos dados, o indice de reprovacdo no terceiro ano foi de 9,4%. O 1°ano e o
2° ano tiveram 1,2% e 2,2% dos alunos reprovados, respectivamente. O 4° ano teve 6,3% e 0 5° ano,
5,6%. Enfim, segundo os dados coletados, o 3° ano do ensino fundamental é a série com o indice de
reprovacdo mais alto. Isso justifica a escolha dessa série para investigacao.

A Escola Municipal nimero 1, objeto da nossa pesquisa, faz parte da Regional Orla, composta
por 38 escolas. Tal escola estd situada na Coordenacdo Regional Escolar-CRE-Orla, no bairro da
Garibaldi, no Parque Zoo botanico, S/N- Garibaldi, sendo municipalizada, passando da gestdo do
estado para a gestdo municipal no ano de 2003. A escola tem como infraestrutura®: alimentacéo
escolar para os alunos, agua filtrada, agua da rede publica, energia da rede publica, lixo destinado a
coleta periodica, acesso a internet e banda larga (estd s6 se encontra disponivel na sala da direcéo e
vice direcdo escolar). A sua instalacdo de ensino apresenta seis salas de aulas, sala de diretoria, sala
de professores, cozinha, sala de leitura (usada apenas para emprestar livros dentro do cronograma
determinado pela escola, pois nao ha pessoal disponivel para o atendimento ao aluno na sala de
leitura, nem tdo pouco atividades de dinamizacdo desse espaco), refeitorio, despensa, patio
descoberto, area verde (no fundo da escola, onde tem uma arvore). Por fim, possui como
equipamentos um aparelho de som e um projetor multimidia (Datashow).

Essa unidade escolar foi selecionada para essa pesquisa, pelo fato de a escola apresentar,
segundo dados da Secretaria Municipal de Educacdo de Salvador e do IDEB (2015), o indice de
reprovacdo nas séries iniciais acima dos 10% da quantidade total de alunos matriculados nesse
segmento, ficando com o percentual de 11,3% de reprovados no Ensino Fundamental |, aprovacao
88,7%, IDEB (2015), 5,7% o indice de abandono para esse periodo nao foi informado. Em 2017, o
indice de reprovados nesta unidade escolar, embora tenha caido, ainda se mostrou bastante
expressivo, em torno de 7,8%, o de aprovados 91,4%. O IDEB escolar apresentou-se em 5,2% e o indice
de abandono de 8%. Entao, foi realizado o mapeamento das escolas que estavam apresentando baixo
IDEB em 2015 e em 2017. Sendo assim, serdo dados, que fazem referéncia ao periodo do baixo IDEB
das escolas Municipais 1 e 2, que serviram como base motivadora para seleciona-las como /ocus de

pesquisa.

= Cf. site: educacao.salvador.ba.gov.br (2020).

87



A unidade escolar numero 2, selecionada para investigacdo, faz parte da Regional Cabula,
que é composta por 48 escolas. A Escola Municipal nimero 2 integra a Geréncia Regional Escolar-
GRE. Apresenta como infraestrutura: alimentacdo escolar, agua filtrada da rede publica, energia da
rede publica, esgoto da rede publica, lixo destinado a coleta periodica, acesso a internet de banda
larga (apenas na sala da direcao e vice-direcdo escolar). Tem como instalacdo de ensino, 5 salas de
aula, sala de diretoria, sala de professores, cozinha, sala de secretaria, almoxarifado e patio coberto
(que serve como area para o refeitorio).

A escola numero 2 apresentou no IDEB (2015) 4.6% média, aprovacdo de 84.1% e 15.1% de
reprovacdo, com uma taxa de abandono de 8%. No ano de 2017, a escola teve 91.7% de aprovacéo,
6.6% de reprovacdo e indice de abandono de 1.7% no ensino fundamental . O IDEB foi de 4,4%.
Foram matriculados 283 alunos, nesta unidade escolar, no ano de 2017, nos anos iniciais, do 1°. ao
5°. ano. Em especial, no 3°. ano do Ensino Fundamental, foram matriculados 59 estudantes.

Essa unidade foi fundada em 1968 quando Acelino José Encarnacdo doou o terreno ao
municipio de Salvador para a construcao da escola em 1992. O nome foi dado em homenagem ao pai
do doador. A escola tem atualmente 462 alunos e atende ao Ensino Fundamental | (do 1° ao 5° ano) e
a Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Mesmo tendo como o publico alvo as turmas de terceiro ano, foram escolhidas escolas em
regionais diferentes que ndo tivessem atingido o escore previsto pelo IDEB= no 5° ano de
escolarizacdo. Isso se deu por entendimento de que os resultados avaliados no 5° Ano nado se
resumem apenas a essa Série, mas apresentam o reflexo cumulativo de anos de escolarizacao
anteriores, em especial o reflexo do 3°. ano. Assim, a Escola Municipal nimero 2, apresentou no IDEB
de 2015 e 2017 indices abaixo da expectativa prevista, como descreve-se a seguir, apresentando o
seguinte resultados: aprendizado igual a 5,73. Quanto ao Fluxo = 0,77 e com o IDEB de 4,4, mesmo

tendo a meta de 5,6 no ano de 2017, ficando a escola em situacéo de alerta segundo o IDEB.

= De acordo com o IDEB, a média dos estudantes no 5° ano de escolarizacéo é de 5,5 em 2015 e de 4,7 atingindo a media de 5,1. Com relacdo a média
da rede publica de ensino, nas séries iniciais, o estado da Bahia atingiu a média de 4,4 em 2015 e a média de 4,7 em 2017. Na relacdo total das
médias, incluindo todas as redes de ensino, sendo elas publicas ou privadas, a Bahia atinge, em 2015, a média de 3,7 e, em 2017, repete a mesma
média. Conclui-se que os municipios do estado da Bahia, embora a meta tenha sido de 4,4. Sendo assim, o estado nao atingiu a meta prevista pelo IDEB
no ano de 2015 no que tangem as séries iniciais do ensino fundamental. (2021, p.12).

Cf: resumo_tecnico ideb 2019 versao preliminar.pdf (inep.gov.br).

= Cf. Dados 2015; 2017 retirado do Qduc (2018).

C.f. https://novo.gedu.org.br/especial/bahia/?indicador=ideb&view=mapa
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4.3 Recolha dos dados

Primeiramente, foi solicitada, ao 6rgao competente da Secretaria Municipal de Educacao de
Salvador, a Secretaria de Gestao de Curriculo, a permissao para realizar a pesquisa. Nesse setor foi
exigido o protocolo com documentos anexados do tipo: projeto de pesquisa, certidao de inscricdo como
aluno do Doutoramento em Estudos da Crianca, contendo a assinatura do orientador, de modo que
justificasse o pedido de realizacao da pesquisa.

A Secretaria de Gestao de Curriculo, que integra a Secretaria Municipal de Educacéo da cidade
de Salvador, autorizou-me a realizar a pesquisa intitulada “Criancas e educacao literaria no século XXI"
na Escola Municipal numero 1, localizada na Garibaldi e na Escola Municipal numero 2, localizada do
bairro da Mata Escura - Salvador/Bahia.

Destaca-se que, antes mesmo da autorizacao da realizacao da pesquisa pela Secretaria de
Gestao de Curriculo do municipio, foram realizados contatos telefonicos e contato presencial de modo
informal para a apresentacao da proposta da pesquisa.

Apods recebimento da autorizacao do setor de curriculo, no dia 30.10.2018, dirigi-me a Escola
Municipal numero 1, onde ja havia feito contacto informal anterior com a direcao da unidade escolar,
no intuito de conhecer a dindmica de funcionamento da unidade, que aceitou por meio de oficio a
realizacdo da pesquisa.

A recolha dos dados ocorreu com trés grupos distintos, sendo eles: os Encarregados
Pedagdgicos, que inclui os coordenadores, vice-diretores e diretores, os pais/responsaveis pelas
criancas e as criancas.

Os sujeitos, nomeadamente, Encarregados Pedagdgicos, foram 8, com observancia a exclusao
da coordenacdo pedagdgica de uma das escolas, porque a sua entrevista foi anulada devido as
condicoes desfavoraveis a aplicacao do instrumento de recolha de dados. Sendo assim, apresento o
perfil dos oito (8) encarregados pedagdgicos, sendo 100% de participantes mulheres. No que se refere
a autodeclaracéo da cor da pele, definida pelo IBGE (2018)%, 15,4% néo se declarou. 1-branca 4-parda,
3-preta. Quanto ao tempo de exercicio no magistério, 12,5% tem 14 anos, 12,5% possui 15 anos de
servico, 12,5% tem 16 anos, 12,5% tem 17 anos, 12,5% tem 18 anos e 25% possui 19 anos de servico.

0 segundo grupo a participar da recolha de dados foram 28 pais/responsaveis pelas criancas:
Deste grupo, 92,9% eram mulheres e 7,1% homens. No que tange o nivel de escolaridade, 46,4% tém o

Ensino Fundamental 1 (1 ao 5°. ano de escolarizacéo), 7,1% possui o Ensino Fundamental 2 (6°. ao

= Cf. https://cens02010.ibge.gov.br/noticias-censo.html?view=noticia&id=3&idnoticia=2508&busca=18&t=censo-2010-mostra-caracteristicas-territoriais-
aglomerados-subnormais-suas-diferencas-demais-areas-cidades
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9°. ano de escolarizacdo incompleto), 14,3% possui o Fundamental 2 completo, 10,7% possui o Ensino
Fundamental incompleto (1°. a o 3°.ano do ensino médio), 17,9% possui Ensino Médio completo e
3,6% possui Graduacdo. No que se refere a ocupacdo profissional, os dados apresentam que 14,4%
(administradora, auxiliar de cozinha, cobrador e professora) estdo empregados com carteira assinada e
que 50% estdo no mercado informal (domésticas, admitiram a propria residéncia) e 35,6 estdo no
mercado informal ou sdo microempreendedores (faxineiras, diaristas, cabeleireiras, costureiras). Os
responsaveis tém em média 2 filhos.

0 terceiro grupo, com vinte e seis (26) criancas, apresenta o seguinte perfil: 38,47% meninas e
61,53% de meninos, totalizando 100% das criancas autorizadas a participarem da pesquisa. A faixa
etaria delas ¢é a seguinte: 26,92% das criancas tém 8 anos, 26,92% tém 9 anos, 23,07% tém 10 anos,
7,69% tém 11 anos, 11, 53% tém 12 anos e 3,84% tém 13 anos. Referente a autodeclaracdo da cor,
conforme o IBGE (2018), 7,7% se declararam brancas (os), 15,38% nao se declarou, 30,40% se
declarou como pretos(as) e 46,20% se declaram pardas (os). Das criancas participantes, 53,84% nunca
repetiu de ano, 19,23% ja repetiu o 3°. ano uma vez, 15,38% repetiu 0 3°. ano duas vezes e 11,53%
repetiu 0 3°. ano por 3 meses.

O terceiro ano da Escola Municipal nimero 1 tinha 24 alunos matriculados no turno da tarde,
com a faixa de idade variando entre 8 e 12 anos. Das 24 criancas matriculadas, 15 tiveram o termo de
consentimento autorizado pelos seus responsaveis, como se encontra no anexo desta tese no seu
anexo (1). Vale ressaltar que, nas autorizacdes, ndo aparecera a identificacdo dos participantes da
pesquisa, mesmo com a assinatura do termo de concessao de imagem.

Para validacdo dessa investigacdo de doutoramento, tanto no Brasil, quanto em Portugal, foi
necessario atender as legislacdes dos conselhos de ética dos dois paises, pois essa pesquisa foi fruto
do curso de doutoramento realizado na Universidade do Minho, no Instituto de Educacao, no campus
de Gualtar, em Braga, Portugal. J& a investigacdo de campo foi realizada no Brasil, na cidade de
Salvador, no estado da Bahia. Assim, com respeito as normas de pesquisa regidas no territério nos
dois paises, a iniciar com o apontamento sobre Portugal, fundamentado nas exigéncias da convencao
para a protecdo dos direitos do homem e da dignidade humano face as aplicacoes de bioética e da
medicina que, ha a exigéncia do termo de consentimento aos investigados, conforme o seu Capitulo Il -
consentimento, no artigo 5° - Regra geral sobre e no seu artigo 6°, que trata das pessoas que carecam
de capacidade para prestar o seu consentimento, de entre outros artigos deste capitulo que vem
complementar as exigéncias a serem cumpridas pelo pesquisador na execucao da investigacao com

seres humanos.
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Assim, também no sentido de atender a legislacdo brasileira sobre a pesquisa com humanos,
foram igualmente atendidas as normas e exigéncias do conselho nacional de ética sobre pesquisa com
humanos, junto ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/UNEB, que exige, além
do termo de livre consentimento dos pais/responsaveis, o termo de livre assentimento das criancas
participantes da pesquisa.

A partir das exigéncias impostas pelos dois paises, a exigéncia do termo de assentimento é
relevante, pois coloca a crianca enquanto sujeito de pertencimento do contexto da pesquisa que se
refere a ele. Também é relevante obedecer ao atendimento dos conselhos éticos de pesquisa dos dois
paises ao solicitar a autorizacado dos responsaveis pelas criancas a participarem da pesquisa. Mas,
também pensa-se que as criancas devam ser consultadas via o termo de assentimento se estao a
aceitar e a participar da investigacao por livre e bom gosto. Assim, segue no anexo (2) desta tese, o
termo de assentimento assinado pelas criancas envolvidas na pesquisa.

Portanto, afirmo que todas as criancas autorizadas a participarem da pesquisa tiveram o termo
de consentimento assinado pelos seus responsaveis educativos.

No dia 31.10.2018, a segunda unidade escolar foi visitada, a tese foi apresentada ao
secretario da escola, a vice-direcdo e encaminhada a sala da direcao para que a autorizacao de
realizacdo da pesquisa fosse aceite pela gestdo escolar. Apds a aceitacdo e autorizacdo da pesquisa
nas duas unidades escolares foi feito o planejamento para execucao da pesquisa de campo.

Por fim, o terceiro ano da Escola Municipal numero 2 tinha 32 alunos matriculados, com a
faixa de idade variando entre 8 e 13 anos. Do universo de 32 criancas matriculadas no 3°. ano, 14
tiveram o termo de consentimento anexo (1) autorizado pelos seus responsaveis. Todas as criancas
autorizadas a participarem da pesquisa assinaram o termo de assentimento anexo (2), como explicado
no paragrafo anterior.

Por fim, a recolha de dados foi realizada com trés (3) grupos distintos de participantes, sendo
eles, (1) o grupo dos encarregados pedagogicos, em que se incluem os gestores, 0s vice gestores, 0s
professores, (2) os pais (responsaveis que autorizaram a participacdo das criancas na pesquisa) e (3)
as criancas (alunos matriculados no 3°. ano do Ensino Fundamental das escolas envolvidas na

pesquisa).

» Conforme Resolucdo n°466/12 do Conselho Nacional de Satide Brasileiro, conforme Conselho de Etica Brasileiro. Cf. Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos — CEP/UNEB, Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP:
40460-120. Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250 e-mail: cepuneb@uneb.br
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4.3.1 Procedimentos de recolha dos dados com os adultos e as criancas

Apos finalizar a pré-etapa das autorizaces para recolha dos dados da pesquisa, iniciou-se o
planejamento para a execucado da primeira etapa, que foi o agendamento da aplicacdo dos inquéritos
aos gestores e vice-gestores escolares.

A realizacdo da recolha de dados, nas duas escolas, teve duracdo de oito (8) meses,
observando algumas interrupcdes ocorridas durante o processo de investigacao, levando a realizacéo
da investigacao em etapas. A primeira etapa ocorreu entre 30.10.2018 a 15.12.2018, com a aplicacéo
dos inquéritos iniciais com as criancas, professores, vice-diretores e diretores e pais, totalizando 65
inquéritos. A segunda etapa foi retomada em 04.02.2019 até 18.04.2019, com a aplicacédo dos quatro
(4) grupos focais, onde foram nomeados o grupo focal dos Encarregados Pedagdgicos e os grupos
focais das criancas. O grupo focal com os pais nao funcionou adequadamente, pois nao foi possivel
reuni-los em quantidade que pudesse atender as normas metodolédgicas para a formacao de um grupo
focal. Nas diversas tentativas, so foi possivel reunir, ao mesmo tempo, o maximo de dois (2)
responsaveis. A terceira etapa foi realizada de 11.03.2019 a 05.04.2019, a formacao dos professores
para a mediacao e a proposta de utilizacao do tapete da leitura. A quarta etapa e ultima etapa ocorreu
entre os dias 27.05.2019 a 06.06.2019, onde foram aplicados sete (7) inquéritos com as criancas
repetentes do 3°. ano em 2018/2019.

As técnicas de recolha dos dados tiveram como objetivo conhecer os modos como a educacao
literaria € promovida junto de criancas a frequentar o 3°. ano do Ensino Fundamental, nas unidades 1
e 2 da Rede Municipal de Educacao de Salvador-Bahia (Brasil).

Apds o contato inicial com os encarregados pedagogicos e agendamento das entrevistas
individuais com eles, foram feitos diversos agendamentos com os pais, convidando-os as unidades
escolares para que autorizassem os seus filhos a participar na pesquisa de incentivo a leitura. O
engajamento dos pais as unidades escolares foi o processo mais desgastante, mas com um
significativo sucesso. Embora tenha sido um processo exaustivo, que teve o somatorio de muitas
auséncias, ao contactar com as escolas, foi relatada a dinamica da auséncia dos pais a escola, que se
mostrou forte caracteristica nas unidades escolares. Apos esse periodo, obtivemos, do universo de 26
criancas matriculadas nas duas turmas do 3°. ano do Ensino Fundamental, o total de 29 autorizacdes,
mas realizando com éxito 26 inquéritos a criancas. As 3 criancas sobrantes justificam-se por mudancas
de unidade escolar, mudanca de turno, mudanca de endereco, auséncia e adoecimento durante o

curso da recolha dos dados.
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Na Escola Municipal niumero 1, dos 24 alunos matriculados no 3°. ano do Ensino
Fundamental, 14 participaram da pesquisa, conforme copia do termo de livre consentimento” e
assentimento® anexo a essa investigacao. Na segunda escola, dos 35 alunos matriculados no 3°. ano
do Ensino Fundamental, 15 criancas foram autorizadas a participar na pesquisa, conforme copia do
termo de livre consentimento e assentimento constante anexo desta investigacao.

A quantidade de autorizacdes para que as criangas participassem da investigacao reflete a
auséncia da familia na escola, que atesta declaracoes feitas pelas gestoras escolares confirmado pelas
diretoras das duas unidades escolares. A auséncia dos pais na escola inviabilizou o grupo focal
proposto para essa investigacao de campo.

O objetivo da escuta foi averiguar como se deu a mediacdo literaria apds a instalacdo do
espaco de leitura. No decurso da pesquisa, buscou-se determinar, por meio de um inquérito
desenvolvido junto aos encarregados de educacdo e professores, como é concretizada a educacao
literaria junto as criancas do 3° ano do Ensino Fundamental.

Os pais e professores foram convidados a participarem das entrevistas individuais e do grupo
focal. Na Escola Municipal numero 1 foram feitos contatos com todos os pais da turma do 3°. ano
envolvida na pesquisa, que constava de 24 alunos matriculados, mas inicialmente, apenas 5 pais
apareceram. Os responsaveis foram esperados por mais 2 vezes, com marcacao e remarcacao do
encontro.

Durante a investigacao, em especial no 3°. agendamento, apareceram 3 maes. Diante da baixa
aparicao dos responsaveis no ambiente escolar para participarem do inquérito, o secretario da escola
concedeu a pesquisadora a lista de contacto dos pais para que fossem convocados ao encontro
presencial no ambiente escolar para participacao da pesquisa, em especial, para responder aos
inquéritos e assinar a autorizacado de participacado das criancas do 3°. ano participantes da pesquisa. A
escola se mostrou primordial ao andamento da pesquisa, pois os inquéritos tinham uma funcéo
diagnodstica para identificar o perfil leitor dos pais, da familia e evidenciar os modos e recursos
utilizados pelos pais para incentivar e mediar a educacao literaria no ambito escolar. Entdo, mesmo
com a dificuldade da presenca dos responsaveis no contexto escolar foi possivel, através da
colaboracdo do secretario académico, contar com a presenca de 14 responsaveis, que responderam

ao questionario, autorizaram a participacao na pesquisa e liberaram a concessao de imagem.

= Autorizacdo dos pais para que as criancas participem da pesquisa.
= Aceitacdo assinada pelas criangas em participar da pesquisa.
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No quesito referente a concessao de imagem, dos 14 responsaveis, apenas 1 mae nao liberou
a concessao de imagem da sua filha, por alegar ter medo e ndo gostar da exposicao da imagem da
filha nas midias sociais.

Do total de 14 responsaveis, apenas 2 maes participaram do grupo focal. No que se refere aos
encarregados pedagogicos, todos os convocados participaram tanto das entrevistas individuais, quanto
do grupo focal. Por fim, foram realizadas as entrevistas e grupo focal com as criancas que tiveram a
sua participacao autorizada pelos pais.

Na segunda escola, a turma do 3°. ano contava com 3 alunos matriculados. Inicialmente, foi
feito o convite aos responsaveis, de entre pais, maes, avos e irmaos maiores de idade, via telefone,
mas apenas 4 maes apareceram. Posteriormente, foi realizado o convite aos responsaveis para o dia
da atividade do plantdo pedagdgico. Nesse dia, apareceram 8 responsaveis pelas criancas estudantes
do 3°. ano. Dos 8 responsaveis, foram realizadas 7 entrevistas, apenas 1 responsavel nao quis esperar
para responder ao inquérito. Buscou-se determinar, por meio de um inquérito desenvolvido junto a
encarregados de educacdo e professores, como é concretizada a educacao literaria, junto as criancas
do 3° ano do Ensino Fundamental. Os pais e professores foram convidados a participarem das
entrevistas individuais e do grupo focal.

Essa dinamica de nao encontro dos pais, para que se tivesse uma quantidade minima de pais
reunidos, acabou por inviabilizar o grupo focal com os pais nas duas unidades escolares. Nao
atendendo aos critérios para realizacdo de um grupo focal, os encarregados pedagogicos foram
convidados para a entrevista individual, situacdo em que houve éxito. Em seguida, foi realizado o
convite para o grupo focal, que também pode ser efetuado com éxito. Houve um total de 15 criancas
que estiveram a participar das entrevistas e do grupo focal.

Inicialmente, foi realizada uma conversa informal, conforme relatado anteriormente. Apds essa
etapa inicial, foram realizadas as entrevistas individuais (Moré, 2015), aos encarregados pedagogicos,
pais e, posteriormente, as criancas que obtiveram as autorizacdes para participar da pesquisa. Na
etapa seguinte, aplicou-se o grupo focal (Gaskell & George, 2012) aos encarregados pedagogicos e as
criancas do 3°. ano. Com as criancas foi utilizada a caixa de brinquedos (Aberastury, 1982). Com os
pais, conforme descrito anteriormente, ndo foi possivel realizar o grupo focal pela dificuldade de
agrupa-los em quantidade minima nessas unidades escolares. Na terceira etapa foi realizada uma acao
formativa (Thiollent, 1986) demandada pelos encarregados pedagogicos, acerca da organizacdo e

mediacao literaria foi realizada a visitacdo a Biblioteca Publica. Por fim, como produto dessa formacao,
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foi deixado nos espacos das escolas, um tapete literario (Hammam, 1987)® para que se
consumassem as mediacdes literarias com as criancas do 3° ano. Por fim, foi realizada uma avaliacdo
final, em 2019, com as criancas repetentes do 3° ano em 2018.

E importante destacar que houve a inversdo de ordem na aplicacdo dos instrumentos as
criancas e aos adultos. Deste modo, ficou, assim, organizado: aos adultos, em especial, aos gestores e
vices gestores, foram aplicadas as entrevistas e depois o grupo focal. Aos pais so6 foi possivel aplicar a
entrevista individual. Aos professores da Escola Municipal numero 1 foram aplicadas as entrevistas
individuais e, posteriormente, o grupo focal. Aos professores da Escola Municipal nimero 2 ocorreu a
entrevista individual e grupo focal. Os outros professores participaram do grupo focal e,
posteriormente, das entrevistas. Essa dindmica foi adotada para que a investigacdo pudesse ser
realizada. Outro fator contribuiu para essa dinamica, porque ao professor se ausentar da sala, para
participar nesta pesquisa, ndo havia outro adulto que pudesse ficar com o 3°. ano. Trago esse relato,
porque a dindmica de execucdo das entrevistas aos encarregados, em especial aos professores, me
demandou muito diadlogo, planejamento, replanejamento e paciéncia. Nao foi possivel realizar a
entrevista individual a um dos professores que participou do grupo focal, pois o professor trabalha 20
horas na Rede Municipal de Salvador e outras 40 horas em outro municipio da regido metropolitana de
Salvador.

Assim, ap0s essa breve sintese aos procedimentos de recolha de dados, descreve-se, a seguir,

de forma detalhada, como foram aplicados no contexto de investigacao.

4.3.1.1 Instrumento: entrevistas

Optou-se pela entrevista individual, “entrevista em profundidade”® ou semiestruturada, por
entender que “a entrevista é entendida como um “espaco relacional” que se caracteriza por uma
proposta de dialogo [...] € uma proposta de didlogo do pesquisador com o participante e/ou
conversacdes a respeito de um tema especifico” (Moré, 2015, p. 128). A entrevista em profundidade

tem a potencialidade de gerar narrativas em torno de um objetivo principal. Ela foi aplicavel nesta

= Na cidade do Rio de Janeiro, atores formandos pela Escola de Teatro da UniRio tiveram conhecimento desta linha de trabalho a partir do contato com o
diretor teatral, contador de historias e arteséo francés TarakHammam, responsavel pelo projeto “Raconte-Tapis”, desenvolvido no interior da Franca desde
1987. Tal projeto foi fundado por sua mée, a educadora Clotilde Hammam, quem teve a iniciativa de costurar tapetes para contar histérias e, com isso,
estimular criangas a leitura.No Brasil, os atores fundaram o grupo “Raconte-Tapis — Os Tapetes Contadores de Histdrias” e comecaram a se apresentar
em diversos espacos culturais do Rio de Janeiro, além de participar e produzir uma série de atividades e oficinas com TarakHammam. De inicio, o acervo
do grupo era composto por tapetes criados pelo artista francés, que representam cenarios de contos da Africa, Asia e Europa. (tapetescontadores, 2020).
Cf. http://tapetescontadores.com.br/acervo-dos-tapetes/

w Quando o pesquisador, diante de uma tematica norteadora, e tendo a narrativa como referéncia principal, realiza outras indagacdes, na busca da
compreensédo do que o participante esta narrando. Ou seja, sdo indagacdes em torno de um questionamento norteador, que tem por objetivo a busca de
sentido para o pesquisador em relacdo a pergunta e/ou ao objetivo central da investigacao.
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pesquisa por ser um instrumento de coleta de dados, onde foi possivel, através do protagonismo dos
entrevistados, conhecer os modos como a educacéao literaria € promovida junto de criancas que estdo
a frequentar o 3°. ano do ensino fundamental, na Escola Municipal nimero 1, assim como na Escola
Municipal numero 2, ambas pertencentes a Rede Municipal de Educacédo de Salvador - Bahia, Brasil.

Desse modo, o participante expressou livremente suas opinides, vivéncias e emocoes que
constituem suas experiéncias de vida, cabendo ao pesquisador o controle do fluxo das mesmas. Por
isso, considera-se que o pesquisador deve estar preparado para “conter as consequéncias de trazer a
tona uma narrativa de uma historia vivida” (Mor¢, 2015, p. 131).

As entrevistas com os encarregados pedagdgicos (professores, vice-diretor, diretor e o
coordenador pedagodgico) tiveram como objetivo conhecer os modos, contextos e instrumentos
utilizadospara promocdao da educacao literaria, com observacdo a entrevista do coordenador
pedagogico, pois precisou ser invalidada por ter ocorrido falha na comunicacao inicial e local de
aplicacao inadequado, com influéncia de outras pessoas, que acabou por comprometer o conteudo
verbalizado na entrevista. Destaca-se que as questdes de perfil foram iguais, tais como, nome, sexo,
tempo de magistério, formacao e o restante dos roteiros dos inquéritos se apresentaram com algumas

questdes diversificadas. Assim, seguem:

Quadro 5 Guido das entrevistas aos gestores/vice gestores

Entrevistas

Objetivo geral Objetivos especificos Guiao da entrevista
Perfil leitor Conhecer o perfil leitor 1.Nome, cargo, sexo, formacao, tempo de
da gestora escolar. magistério.

2.Vocé tem o habito de ler literatura (ficcao,
romance, conto, poesia, etc)?

3.Vocé ja ouviu falar na Educacao Literaria?

Conhecer os modos identificar a existéncia 4.Como gestora ou vice gestora, vocé estimula a
como a educacao de atividades pratica da educacao literaria nesta unidade
literaria € promovida | sistematicas de escolar?

junto de criancas a animacao para leitura

frequentar 0 3°. ano | na escola. 5. Quais sdo os documentos legais, dos quais
do Ensino vocé tenha conhecimento, que estimulam a
Fundamental, numa educacao literaria?
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escola da rede
municipal de
educacdo de
Salvador-Bahia
(Brasil).

Conhecer e determinar
0s instrumentos de
educacao literaria a que
as criancas, a frequentar
0 3°. ano de ensino
fundamental, tém
acesso.

6.Quais sdo os recursos/materiais
disponibilizados por essa unidade escolar para
promover a Educacao Literaria?

7.Existem atividades sistematicas e
assistematicas, para utilizacao desses recursos
no desenvolvimento das competéncias literarias?

Conhecer a existéncia
de atividades
sistematicas de
animacéao a leitura na
biblioteca escolar e em
espacos disponibilizados
pelo municipio.

8. Liste quais sdo os contextos de animacao a
leitura frequentados pelos alunos do 3° ano do
Ensino Fundamental?

9. Com base nas atividades sistematicas e
assistematicas, existe animacao a leitura, na
escola, na biblioteca ou nos espacos culturais
disponibilizados pelo Municipio?

Perceber a articulacao
entre os instrumentos e
o0 incremento da
motivacao dos alunos
para a educacao
literaria.

10. Quais sdo as competéncias literarias mais
evidenciadas, nas atividades sistematicas e ndo
sistematicas, levando em consideracao o uso
dos recursos/instrumentos supracitados?

a) Nas atividades Sistematicas:
b) Nas atividades ndo Sistematicas:

11. Quais sdo os impactos do estimulo a
educacao literaria para os alunos do 3°. ano do
Ensino Fundamental?

Fonte: Guiao criado pela pesquisadora Perin, 2020

Foi também aplicado um guido aos professores, sujeitos que fazem parte do quadro de
encarregados pedagodgicos, onde se teve o objetivo de determinar a existéncia de atividades de
animacao a leitura, junto aos professores, conhecer os instrumentos de educacao literaria, utilizados

pelos professores e apontar os contextos de animacao a leitura, junto a escola, & comunidade e
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disponibilizados pelo municipio, que estdo a frequentar os professores que lecionam no 3° ano do

Ensino Fundamental.

Quadro 6 Guido das entrevistas aos professores

Aos professores

Entrevistas

Objetivo geral

Objetivos especificos

Guiao da entrevista

Perfil leitor

Identificar o perfil leitor
dos pais

1.Nome, sexo, atuacao profissional,
tempo de atuacao.

2.Vocé ja ouviu falar na Educacéo
literaria?

Conhecer os modos como a
educacao literaria ¢ promovida
junto de criancas a frequentar o
3°. ano do Ensino
Fundamental, numa escola da
rede municipal de educacao de
Salvador-Bahia (Brasil).

Determinar a existéncia
de atividades de
animacao a leitura, junto
aos professores

3.Vocé pratica a educacao literaria?
4.Quais sao as estratégias utilizadas
por VOcé para a promocao de uma
educacao literaria:

a)Dentro da sala?
b) Fora da sala de aula?

5.Quais sao as competéncias
literarias mais evidenciadas, nas
atividades sistematicas e nao
sistematica, levando em
consideracdo o uso dos recursos
supracitados?

6.Com base nas atividades
sistematicas supracitadas, existe
animacao a leitura, na escola, na
biblioteca ou nos espacos culturais
disponibilizados pelo Municipio?

Conhecer os
instrumentos de
educacao literaria,
utilizados pelos
professores, que estdo a

7.Quais sdo os recursos/materiais
utilizados por vocé para promover a
Educacao literaria?

8.Existem atividades sistematicas
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lecionar no 3°. ano de para utilizacao desses recursos para
ensino fundamental. o desenvolvimento das competéncias
literarias?

Apontar os contextos de 9.Quais sao os contextos de
animacao a leitura, junto | animacéo a leitura frequentados

a escola, a comunidade e | pelos alunos do 3°. ano do Ensino
disponibilizados pelo Fundamental?

municipio, que estao a
frequentar os professores | 10.Quais sao os contextos em que
que lecionam no 3°. ano | voceé utiliza a Educacao literaria?
do Ensino Fundamental.

Fonte: Guido criado pela pesquisadora Perin, 2018

Apds a aplicacdo dos inquéritos, se fez necessaria a aplicacdo do inquérito do grupo focal, no
intuito de saber o que professores, gestores e vice gestores, pensam sobre uma educacao voltada a
educacao literaria, confirmando as informacdes acerca da pratica, uso de instrumentos e contextos que
estdo a frequentar os encarregados pedagogicos, quando da mediacao literaria aos seus estudantes do
3° ano do Ensino Fundamental. Sendo assim, segue abaixo, o guido utilizado no grupo focal dos
encarregados pedagogicos, sendo eles, nomeados de gestores, vice gestores e professores.

Aos pais, 0s questionarios tiveram como objetivos, identificar o seu perfil leitor, colher
assinaturas ao consentimento e concecéo de imagem das criancas que estdo a frequentar o 3°. ano do
Ensino Fundamental, determinar a existéncia de atividades de animacdo a leitura, junto aos pais,
conhecer os instrumentos de educacao literaria, utilizados pelos pais das criancas, que estao a
frequentar o 3°. ano de Ensino Fundamental, bem como apontar os contextos da frequéncia dos pais
junto aos espacos de leitura, da escola, comunidade e municipio. Apds as perguntas de perfil, entrou-

se nas questdes especificas sobre educacao literaria, como apresentadas na tabela a seguir.

Quadro 7 Guido das entrevistas aos pais/responsaveis

Aos pais/responsaveis

Entrevistas
Objetivo geral Objetivos especificos Guiao da entrevista
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Perfil leitor

Identificar o perfil leitor dos

pais

1.Nome, cargo, sexo.

2.Vocé, enquanto adulto, tem
habito de ler literatura (ficcao,
conto, romance, poesia, etc.)?.

Colher assinaturas relativas
ao consentimento e
concecao de imagem das
criancas que estédo a
frequentar o 3°. ano do

Ensino Fundamental.

3.Vocé gostaria que o seu filho ou
filha participasse da pesquisa
voltada para leitura? (explicar o que
¢ educacao literaria de forma
coloquial).

Conhecer os modos como a
educacao literaria ¢ promovida
junto de criancas a frequentar
0 3°. ano do Ensino
Fundamental, numa escola da
Rede Municipal de Educacéo
de Salvador-Bahia (Brasil).

Determinar a existéncia de
atividades de animacao a

leitura, junto aos pais.

4. Vocé tem habito de fazer leituras
com o seu filho?

5.0 que vocé faz para isso?
(exemplos: contar histérias, ler
livros para as criancas, visitar
bibliotecas com as criancas, ler
historias as criancas e dialogar com
elas sobre elas....).

Conhecer os instrumentos
de educacao literaria,
utilizados pelos pais das
criancas, que estao a
frequentar o 3°. ano de

Ensino Fundamental.

6.0 que vocé leu no ultimo ano?

7.Vocé se recorda de algum titulo?

Apontar os contextos a
frequéncia dos pais junto
aos espacos de leitura, da
escola, comunidade e

municipio.

8.Quais desses contextos acima séo
frequentados pelo seu filho ou filha?
9.Voceé frequenta algum clube de
leitura?

10.Na sua comunidade existe
animacao a leitura (na biblioteca ou
nos espacos culturais
disponibilizados pelo Municipio)?

11. Quais sdo os impactos positivos
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e negativos no desenvolvimento da
leitura ao frequentarem esses

contextos?

Fonte: Guido criado pela pesquisadora Perin, 2020

No entanto, nao foi possivel a realizacdo do grupo focal com os pais, visto que, no decorrer do
periodo de permanéncia no campo de investigacdo, ndo foi possivel obter um grupo minimo de pais,
determinado pela teoria, para aplicacdo desse instrumento de investigacao a esses sujeitos.

Quanto aos inquéritos aplicados junto as criancas, se teve o objetivo de conhecer os modos
como a educacdo literaria ¢ promovida junto de criancas a frequentar o 3°. ano do Ensino
Fundamental, numa escola da Rede Municipal de Educacao de Salvador-Bahia (Brasil). Para tanto, o
inquérito constou de questdes de perfil, englobando idade, série, turno de estudo, quantidade de irméas
(os), profissédo de mae, pai, tempo de estudo naquela unidade escolar e se ja repetiu 0 3° ano escolar.
Apds feitas essas questdes, o inquérito constou de questdes guias que pudessem contribuir ao objetivo

geral em destaque, assim sendo, segue o guiao das entrevistas:

Quadro 8 Guiao das entrevistas as criancas

Criancas
Entrevistas
Objetivo geral Objetivos especificos Guiao da entrevista
Perfil leitor [dentificar o perfil leitor das 1.Nome, cargo, sexo,
criancas, alunas das escolas
em questao 2.Vocé ja ouviu falar em Educacao Literaria?
(explicar).

3. Vocé tem habito de ler?

4. O que vocé |é uma vez por semana?
Livros de literatura, livro de quadrinhos,
blogue, jornal, revista, dentre outros?

Colher assinaturas ao 5.Vocé gostaria de participar da pesquisa
assentimento de  das sobre “leitura”?
criancas, conforme ja

= Conforme RESOLUGAO N 466,12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE BRASILEIRO, CONFORME COSELHO DE ETICA BRASILIERA. It: Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos — CEP/UNEB, Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP:
40460-120. Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250 e-mail; e
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explicado anteriormente,
exigéncia da comissao de
gtica em pesquisa com
humanos da Universidade do
Estado da Bahia. Apds
autorizacao e assinatura do
termo que permitiu a
participacao das criancas na
pesquisa de educacao
literaria.

Conhecer os modos
como a educacao
literaria € promovida
junto de criancas a
frequentar o 3°. ano
do Ensino
Fundamental, numa
escola da Rede
Municipal de
Educacao de
Salvador-Bahia
(Brasil).

Determinar a existéncia de
atividades de animacéao a
leitura, junto aos pais.

6.A sua escola promove projetos voltados
para o desenvolvimento da leitura?

7.Existem atividades sistematicas
(organizadas), propostas pela professora ou
professor para utilizacdo desses recursos no
desenvolvimento das competéncias da
leitura?

8.Existe animacéo a leitura, na escola, na
biblioteca ou nos espacos culturais
disponibilizados pelo Municipio? Quais?

Conhecer os instrumentos de
educacao literaria, utilizados
pelos pais das criancas, que
estdo a frequentar o 3°. ano
de Ensino Fundamental.

9.Quais sdo os recursos/materiais
disponibilizados por essa unidade escolar
para promover a leitura?

10.Quais sdo os recursos mais utilizados na
sua escola para o desenvolvimento das
competéncias da leitura?

11. Vocé pode apontar outros recursos a
serem utilizados para o desenvolvimento da
leitura?

Apontar os contextos a
frequéncia dos pais junto aos
espacos de leitura, da escola,
comunidade e municipio.

12.Quais sdo os contextos de animacao a
leitura propostos para os alunos do 3°. ano
do Ensino Fundamental?

13. Sua escola tem biblioteca?

14. Vocé vai na biblioteca?0 que vocé faz
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la?

Escutar as perspetivas das 15 que vocé aprende com a promocao da

criancas que estéo a educacao com foco na leitura na sua escola

frequentar o 3°. ano do e fora dela?

ensino fundamental,

referente a educacao 16. O que falta a promocao da educacao

literaria. com foco na leitura na sua escola e fora
dela?

FonteGuido criado pela pesquisadora Perin, 2020

4.3.1.2 Grupo focal

A técnica do grupo focal (Bauer & Gaskell, 2002) consiste na discussao e debates com os
grupos envolvidos na comunidade escolar, sendo esses 0s grupos de encarregados pedagogicos
(Diretores, vice-diretores e professores), responsaveis/pais e as criancas do 3°. ano do Ensino
Fundamental, matriculadas e autorizadas a participarem da pesquisa. Desse modo, utilizou-se a escuta
de conteudos manifestos que contribuiram para conhecer os modos, contextos e instrumentos
utilizados na promocao literaria, junto as criancas.

Assim, “[...] o grupo focal permite ao entrevistador observar a interacdo entre os participantes,
que podem manifestar uma opiniao coletiva ou se dividir em subgrupos com ideias opostas”. (Bauer &
Gaskell, 2002, p. 2).

Por isso, “[...]o objetivo do grupo focal é estimular os participantes a falar e a reagir sobre
aquilo que outras pessoas no grupo dizem. E uma interacao social mais auténtica do que a entrevista
em profundidade”. (Bauer & Gaskell, 2002, p. 2).

Com o método do grupo focal, foi possivel escutar os contetidos manifestos que contribuiram
para confirmar os modos, contextos e recursos utilizados, a articulacdo entre os recursos que

promovem a educacao literaria dentro e fora da escola, assim como o sentimento das criancas do
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terceiro ano que nao leem ou que léem mal. Isso ocorreu por acreditarmos que seja relevante a escuta
dos sujeitos da aprendizagem nesse processo. Freire afirma que,

Ensinar exige saber escutar, pois & preciso que o professor respeite a leitura do mundo do
educando, escutando-o0 e nao apenas fazendo comunicados. Quem tem o direito de dizer,
precisa entender que ndo é o Unico a ter o que dizer. E preciso que os educadores exercitem a
escuta como um meio de falar com os educandos e nao falar a eles. O papel do educador
progressista nao é apenas ensinar conteudo, €, antes, ajudar o aluno a reconhecer-se como
arquiteto da sua pratica cognoscitiva. Rede educadores. (Freire, 2003, p. 2).

Assim, a “[...] escuta da fala e das situacdes em que colocamos os entrevistados, professores
e alunos, participantes dos grupos focais realizados num dialogo dentro de ndés mesmos, com as
muitas falas que nos constituiram e nos constituem enquanto sujeito da fala e da falta”. (Ornellas,
2011, p. 21).

Entdo, concordando com o conceito de escuta, citado por Ornellas (2011), justifico o uso do
grupo focal com o objetivo de compreender as impressdes e sentimentos que o grupo tem a respeito
da educacao literaria.

Acredita-se que a escuta ativa seja um elemento de grande relevancia, pois permite aprofundar
questdes que visam nortear os horizontes da pesquisa. Quando coloca-se escuta e nao ouvir é porque
ambos 0s conceitos encenam acdes e atitudes diferentes que impactam os resultados da pesquisa.
Entdo, diante da necessidade de apuracéo da escuta e organizado o grupo focal do seguinte modo, foi
determinado o numero de grupos.

Inicialmente, o numero de grupos estava determinado em seis, sendo eles, o grupo dos
encarregados, o grupo dos responsaveis e o grupo das criancas, em cada escola municipal, mas com o
insucesso e frustracao para a realizacdo do grupo focal com os pais, pois ndo foi possivel reuni-los em
quantidade minima, sé foi possivel a realizacdo de quatro grupos focais, sendo eles, dois grupos focais
dos encarregados pedagdgicos, um em cada escola, e os dois grupos focais das criancas,
correspondendo, mais uma vez, um a cada escola. Quanto a composicdo diante das adversidades e
contratempos impostos pela dindmica do contexto das escolas, ficou determinado que haveria o
minimo de 4 sujeitos. Para todos os dois grupos, tanto os das criancas quanto os dos encarregados,
determinaram-se o tempo de duracdo de no minimo uma (1) hora e o0 maximo de duas (2) horas.
Quanto a composicao, o grupo foi composto de meninos e meninas, homens e mulheres, em especial,
no grupo das criancas. No grupo das criancas havia estudantes repetentes e nao repetentes, na faixa
etaria entre 8 a 13 anos de idade. O grupo dos encarregados foi composto por coordenador
pedagodgico, vice-diretor, diretor e professores. Sendo assim, considerou-se a realizar os grupos com 0s

sujeitos abaixo destacados:
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1-  Os grupos dos encarregados pedagogicos

Aqui determinou a quantidade de dois grupos totais, um em cada unidade escolar. Na Escola
Municipal nimero 1, o grupo focal ocorreu na sala da direcdo da escola, também assim como ocorreu
na Escola Municipal nimero 2. Determinou-se que os encarregados pedagogicos poderiam ter faixas
etarias diversas, poderiam ser homens e mulheres, indiferenca sobre o tempo de servico e formacéo,
mas que todos atuassem com o 3°. ano de escolarizacdo, em especial atencdo aos professores. Nao
se poderia exigir, igualmente, esse critério as diretoras e vice-diretoras. Na realizacdo desses grupos,
um professor ficou como observador, mas no decorrer do processo acabou por participar, de modo
ativo, na discussao proposta. Na Escola Municipal nimero 1, o secretario académico ficou a observar o

debate proposto no grupo e ndo houve interacéo dele com as discussoes.

2-  Os grupos das criancas

Foram realizados dois (2) grupos totais, sendo um em cada escola. Para esses grupos foi
determinado o minimo de 10 a 15 criancas com faixa etaria variada, mas que estivessem matriculadas
no 3° ano do Ensino Fundamental. Foi possivel juntar na Escola Municipal numero 1 a quantidade de
15 criancas e, na Municipal numero 2, 14 criancas. Ndo houve distribuicdo de tarefas entre as
criancas, mas houve o observador na Escola Municipal numero 1, o agente educacional. O agente
educacional ndo interagiu no grupo focal, mas participou no apoio. O grupo focal na Escola Municipal
numero 1 foi aplicado em uma sala ampla, com espaco para circulacdo e distribuicdo das criancas. Na
Escola Municipal nimero 2, o grupo foi aplicado na Unica sala que restava, houve a aglomeracéo de
criancas, com pouco espaco para aplicacdo da técnica, associada a dificuldade estrutural. Houve muita
interferéncia externa por conta da sirene do recreio e pelo fato de o mesmo ocorrer em frente a sala
destinada para a aplicacao tanto da técnica da entrevista quanto da técnica do grupo focal.

Com os encarregados pedagégicos (Diretores, vice-diretores, professores do 3°. ano e outros
professores da unidade escolar), procurou-se, igualmente, fazer a escuta em grupo, com o objetivo de
conhecer os modos, contextos e instrumentos usados na promocdo da educacao literaria, como
descrito no roteiro esbocado para o grupo focal dos encarregados pedagogicos das escolas envolvidas.

O guido do grupo focal aos encarregados pedagogicos pode ser observado abaixo:
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Quadro 9 Guido do grupo focal aos encarregados pedagogicos

Encarregados pedagoégicos

Grupo focal

Objetivo geral Objetivos Guiao geral Guiao especifico
especificos

Conhecer os | Saber 0 que

modos como a | professores, Questao-1-lVocés -0 que o estimula e o que o (a)

educacao gestores e vice- | gostam de ler? Por desestimula para a pratica da

literaria ¢ | gestores pensam | que? leitura?

promovida junto | sobre uma

de criancas a
frequentar o 3°.
ano do Ensino
Fundamental,
numa escola da
Rede Municipal
de Educacao de
Salvador-Bahia
(Brasil).

educacao voltada a
educacao literaria.

- Vocés tém costume de ler?

Com qual frequéncia?

- Vocés vao a biblioteca, vao ao
teatro, cinema, frequentam
atividades culturais...

- Em que sentido a sua familia
o(a) estimulou a ler neste contexto
fora e dentro da escola?

- Qual é o papel da comunidade,
do meio em que vocés vivem no
estimulo a leitura (o que a sua
comunidade oferece para esse
fim?)

Questao-2-£nquanto
encarregados da
educacdo das
criancas dessa
escola, o que vocés
percebem como
motivador do
estimulo a leitura
para as criancas
que frequentam
essa unidade
escolar?

- Praticar leitura (na escola, com
0S Seus pais ou na comunidade?
Quais as dificuldades?)

- Ha incentivo a leitura (Na escola?
Qual a opinido do aluno do 3°.
ano?).

- Ha projeto de leitura (Na familia?
Qual a opinido do estudante do
3°. ano?).

- Ha projeto de leitura (Na
comunidade? Qual a opinido do
estudante do 3°. ano?)

- Ha projeto de leitura (Na escola?
Qual do estudante do 3°.ano?)
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Questao-3-Com que
frequéncia ocorre a
pratica da leitura
entre vocé e os seus
0s alunos?

- Quem estimula a pratica da
leitura na sua casa dos alunos
do 3° ano na escola? Por quais
razOes a pratica da leitura €
estimulada na escola. Quais sao
0s recursos utilizados na escola
para o incentivo a leitura?

- Com que frequéncia ocorre a
pratica na leitura na escola? Ou
nao conversam sobre isso?

- Quais sdo os recursos utilizados
para a pratica da leitura na
escola? Eles devem ser usados?
Por qué?

- Existe uma rotina na sua casa
que priorize a pratica da leitura
na escola? Qual? Com qual
frequéncia?

Questao-4-Recursos
para leitura utilizados
pela escola.

- Vocé tem costume de estimular
0 seu aluno(a) a fazer leitura nos
momentos vagos? Vocé atribui a
leitura um momento especifico e
intencional, independente de
outros momentos?

Como é feito esse estimulo?
Quais recursos?

- Na sua escola ha projetos de
leitura? Quais? Quais sdo o0s
projetos de leitura existentes na
escola que as criancas, em
especial os do 3°. ano mais
gostam?

- Quais sdo os recursos utilizados
para o desenvolvimento da
leitura na sua sala de aula?

- Quais sao as disciplinas
escolares que estimulam a
pratica da leitura na sua sala?

- Vocé acha que os recursos
disponibilizados pelos

107




encarregados pela educacao das
criancas do 3°. ano, nas leituras,
sao suficientes?

- Quais outros recursos poderiam
ser utilizados na pratica da
leitura na sua escola? Vocé
gostaria de usa-los? Por qué?
Com qual frequéncia?

Questao-5-0 gue

poderia ser usado
para o incentivo a
leitura na escola?

- Por que usam?

- O que falta para que seja
usado?

- Como poderia ser usado?
- O que dizem as criancas sobre

a pratica de leitura trabalhada na
escola?

Fonte: Guido criado pela pesquisadora Perin, 2018.

Figura 4 Foto do Grupo focal com os encarregados Pedagogicos da Escola Municipal 1-Orla

L] \N

Fonte. Registos da pesquisa de campo realizado pela pesquisadora Perin, 2018.
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Figura 5 Grupo focal com os encarregados Pedagdgicos da Escola Municipal 2-Cabula

N

Fonte: Registos da pesquisa de campo realizado pela pesqwsadora Perm, 2019

Com os pais nao foi possivel a realizacdo do grupo focal. Foram agendados varios encontros,
diversas tentativas de reunido, mas o maximo que se conseguiu reunir foram duas maes. Numero, que
segundo as orientacdes metodoldgicas de Debus (1988) e Bauer e Gaskell (2002), inviabiliza o grupo
focal. Sendo assim, apds diversas tentativas, os grupos focais com os pais foram cancelados nas duas
unidades de ensino envolvidas na pesquisa.

No grupo focal com as criancas foi feita a escuta em grupo com o objetivo de conhecer os
modos, contextos e instrumentos usados na promocao a educacdo literaria. Para tanto, foi necessario
recorrer a atividades ludicas para que as criancas se sentissem envolvidas na atividade. Por isso,
apoiam-se nos pressupostos da ludoterapiai presentes na pratica de Klein (1882-1960) ao entender
gue a brincadeira coloca as criancas em situacao de associacao livre e o ludico as leva a socializacao,
ao brincar e ao afeto®, assim possibilitando que elas desenvolvam, desde muito cedo, a capacidade de
simbolizar. Desse modo, tem-se uma funcao catartica*. Essa funcdo também é possivel de ocorrer nas
leituras da literatura infantil, visto que, ao simbolizar, a crianca apreende, elabora e compreende o0 seu
modo de estar no mundo. Sendo assim, recorreu-se ao uso da caixa de recursos literarios, que sera
explicado mais adiante, pois 0 uso desse recurso teve como objetivo identificar, de forma ludica, os

meios utilizados pelas criancas no incentivo a leitura.

«As técnicas de ludoterapia, criadas por Melanie Klein (1882-1960), nas psicoterapias na infancia (e psicanalise na infancia), sao utilizadas de forma
individual ou em grupo. Utiliza-se a expressao e comunicacdo da crianca em tratamento que se vale de jogos e divertimentos, até mesmo de competicdes
esportivas, para aliviar angustias dos pacientes, sejam doentes mentais ou néo.

wAfeto é utilizado com o significado de emocdes negativas (raiva/ira).

wEntende-se por catarse, como uma "purgacdo" (catharsis), uma descarga adequada dos afetos patogénicos. Esse termo vem do grego e significa
purificacdo, purgacdo. Foi utilizado por Aristoteles para designar o efeito produzido no espectador pela tragédia: “A tragédia é a imitacdo de uma acéo
virtuosa que aconteceu e que, meio temos e da piedade, suscita a purificacdo de certas paixdes” (Laplanche & Pontalis, 2001, p.60).
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Essa técnica foi utilizada para essa pesquisa, pois acredita-se que a interacdo entre os
participantes pudesse trazer ideias originais, mas, para além disso, 0 grupo trouxe a possibilidade de
identificar atitudes, linguagens e percepcdo de conflitos em torno da promocéo & educacao literaria, a
existéncia entre 0 que se deseja da crianca e 0 que a crianca espera na promocao a leitura, além de
que esses grupos puderam refletir de modo coletivo acerca de um tema que os aflige. Embora tivesse
sido fatigante a investigadora, por ndo ter tido a figura distinta do investigador e do relator, ficando todo
0 processo a cargo da propria investigadora, foi possivel fazer a recolha de dados de modo que
atingisse os objetivos de pesquisa. Outro fator de fadiga, foi a questdo logistica, porque foram
necessarios varios arranjos organizacionais para que os professores envolvidos pudessem participar do
grupo, visto que nem sempre ha um outro profissional para substitui-los em sala, enquanto estiverem

ausentes, porém foi possivel recolher dados relevantes aos objetivos e as questdes de pesquisa.

4.3.2 A caixa de recursos literarios

caixa de recursos literarios, aqui utilizada para a recolha de dados junto as criancas, serve
para socializacao de recursos para estimular as criancas na escolha dos recursos de leitura,
para reconhecé-los, descrevé-los e trazer nas suas narrativas as suas relacbes com os objetos
de leitura identificados.

E importante tratar aqui que a caixa foi pensada por Klein'=, mas foi de facto introduzida como
recurso a ser trabalhado com criancas por Aberastury (1982) por entender que “o processo de
transferéncia ndo é espontanea na crianca [...]” (Aberastury, 1982, p. 66). Sobre essa caixa, ainda
podemos completar que ela é a representacao do mundo nao verbal da crianca, trazendo em si por
palavras nao ditas, mas expressas pelo seu corpo, olhar, a sua representacdo com os objetos, em
espacial, os recursos literarios dispostos na caixa, no momento da exposicao dos recursos literarios.

Neste sentido, optou-se pelo uso da caixa, por entender traria elementos individuais e coletivos
pensados por cada crianca, sobretudo as suas emocdes e as suas surpresas tendo em vistas os
objetos disponiveis nela. Aponta-se assim que, de facto, foi possivel para além da percepcao nao verbal
ter o privilégio de escutar das criancas as suas narrativas sobre as suas trajetorias de incentivo a leitura
dentro e fora do contexto escolar.

Assim, ao entender o sentido do uso do recurso da caixa literaria, pode-se referir que a

atividade da caixa foi aplicada em quarenta (40) minutos, apresentando, como descrito a seguir,

s Psjcanalista infantil, que inaugura a ludoterapia no mundo em 1943.
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Tempo:
Publico:
Conteudos:

Objetivo geral:

Objetivos especificos:

Metodologia:

Atividade da caixa literaria
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40 minutos

3° ano do Ensino Fundamental

Recursos literarios

Escolha do recurso literario

Identificar o recurso literario

Explorar o recurso literario

Narrar histérias, situacdes e conflitos

emergentes sobre 0s recursos literarios.

1°.momento: apresentacdo do objetivo
da atividade e como proceder para a
execucao desta atividade.

2°. momento: cada aluno deve escolher
um recurso literario que estava na caixa
para explorar o material e trazer
narrativas  significativas sobre esses
recursos literarios.

3°. momento: as criancas fazem a
escolha dos recursos literarios diversos,
deixando os celulares nas caixas.

4° momento: foi indagado a turma por
que eles ndo pegaram os celulares? A
resposta foi: Os celulares sao objetos de
valor, ndo ha textos para ler nos
celulares.

5° momento: apos cada aluno narrar um
pouco sobre os objetos escolhidos, os
alunos do 3° ano do ensino
fundamental, das unidades escolares 1
e 2, narraram sobre 0S recursos

escolhidos para leitura.



Recursos: Caixa, celulares, livros de historias
infantis, contos de fadas, poemas,
parlendas, fantoches, revistas em
quadrinhos.

Avaliacao: - As criancas identificam, comparam e
excluiram recursos que entenderam nao
ser literarios.

- Exploraram os recursos literarios.

- Narraram historias de uso dos recursos
literarios dentro e fora da escola.
Apresentaram  conflitos quanto a
assisténcia dos seus responsaveis no
incentivo a leitura.

- As criancas excluiram recursos que
consideraram nao literarios, a exemplo

dos fantoches e celulares.

Sobre a atividade da caixa de leitura, como assim a nomeamos, nos chamou a atencdo o
facto de as criancas envolvidas ndo pegarem ou mostrarem desconfianca ao verem os aparelhos
celulares ali disponiveis. Como pesquisadora e professora, entendo que a reacdo sobre o dito objeto
tenha uma relacédo direta com o seu valor econdmico e por se tratar de um objeto de uso individual.
Outrossim, acredito que as criancas nao tenham relacionado, ao meu ver, o uso dos celulares como
recursos de uso ao incentivoa leitura.

Nesse contexto, a justificativa pelo uso da caixa de recursos literarios também vem no sentido
de validar e entender que as criancas até os 12 anos de idade precisam de referéncias de materiais
concretos para consolidar a aprendizagem. Mesmo que alguns se mostrem mais habilitados e nao
tenham a necessidade do uso de um material concreto para consolidar a aprendizagem, considera-se
que as criancas, sujeitos desta pesquisa, tém entre 8 e 13 anos de idade, sendo 90% delas na faixa
etaria entre 8 e 12 anos.

A caixa foi utilizada como recurso para aproximar as criancas ao pesquisador e, sobretudo, ao

objeto de pesquisa. Sendo assim, buscou-se por meio da caixa, viabilizar o grupo focal junto as
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criancas de modo ludico. Primeiramente, as criancas do 3°. ano foram convocadas em sala de aula.
Apds a convocacdo, as criancas autorizadas a participar da pesquisa se deslocaram a uma sala vazia
da unidade escolar, onde foi feita a apresentacdo da proposta da pesquisa e a apresentacdo da
pesquisadora, seguida da apresentacdo das criancas. Cada crianca recebeu uma etiqueta com o seu
nome para que pudessem ser chamadas pelos seus proprios nomes e o dialogo assim ocorresse de
forma fluida na dinadmica inicial e, posteriormente, com o grupo focal.

Na caixa foram colocados diversos recursos de incentivo a leitura, tais como, livros, livrinhos,
historinhas e celulares. Estes recursos foram colocados para que as criancas pudessem escolher
aquele que as incentivasse a ler.

Na atividade da caixa foi evidenciado que a maioria das criancas pegaram os recursos dos
livrinhos, os contos de fadas, gibis e historinhas, revistas de magazine, para ler. Nesse interim, foi
possivel notar que alguns quiseram pegar o celular, mas se sentiram intimidados a realizacdo dessa
acao. Ao analisar as criancas, acredito que a intimidacdo tenha uma relacao direta com o valor
economico do recurso, mas também nao entenderem que nado lhe era proibido o acesso a esse
recurso.

Com o uso da técnica da caixa de recursos literarios, como atividade de abertura ao grupo
focal com as criancas foi possivel uma maior aproximacdo, estabelecimento de confianca e obtencéo
da verbalizacdo das criancas, para “além dos contetdos manifestos das suas emocdes, pensamentos,
das suas trajetorias, usos e embaracos na motivacdo e desenvolvimento” (Reghelin, 2008, p. 08) das
suas formacdes enquanto leitores.

Apos a concretizacdo da atividade do uso da caixa literaria, a pesquisadora explicou que, no
conjunto dos objetos ali dispostos, se encontravam recursos de incentivo a leitura, incluindo a
explicacdo do porqué dos celulares estarem ali, visto que, também s&do recursos funcionais, onde foi
pontuada a existéncia de apps de incentivo a leitura, mas sem adentrar nos nomes e tipo.

O grupo focal ocorreu em 1 encontro com duracdo 1h e 55 minutos na Escola Municipal
numero 1 e de 1h e 25 minutos na Escola Municipal nimero 2, envolvendo todas as criancas
autorizadas a participarem da pesquisa. Com observancia que ocorreram dois grupos focais, sendo um
deles na Escola Municipal numero 1, onde 14 criancas puderam participar e o outro na Escola
Municipal numero, onde 15 criancas puderam participar.

Os grupos focais ocorridos nas duas escolas tiveram o total de 29 criancas participantes.
Assim, segue abaixo o roteiro do inquérito aplicado ao grupo focal das criancas.

Introducao: 10 minutos.
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Participantes: participaram no grupo focal todas as criancas do 3°. ano de escolarizacéo

autorizadas. O perfil dos participantes comportou criancas de 8 a 13 anos. De ambos 0s sexos,

masculino e feminino. A atividade no grupo focal teve a duracao prevista de 1h a 2h.

Quadro 10 Roteiro do grupo focal com as criancas

Grupo focal

Objetivo geral

Objetivos

especificos

Guiao geral

Guiao especifico

Conhecer 0S
modos como a

educacao
literaria é
promovida

junto de
criancas a

frequentar o 3°.
ano do Ensino
Fundamental,
numa escola da
Rede Municipal
de Educacao de
Salvador-Bahia
(Brasil).

Perceber os
recursos,
contextos e as
praticas de
promocao a
educacao
literaria, que
motivam as
criancas a
formacao de
leitores.

Questao 1 - Vocés gostam de
ler? Porqué?

1- O que ofa) estimula e o que
o(a) desestimula para a pratica
da leitura?

2- Qual o papel da sua familia no
estimulo a leitura neste contexto
fora e dentro da escola?

3- Qual é o papel da comunidade
no estimulo a leitura (o0 que a sua
comunidade oferece para esse
fim?)

Questao 2-0 que as criancas
apontam como estimulo a leftura
de modo individual, na escolar,
na familia e na comunidade?

4- Praticar leitura (na escola, com
0S Seus pais ou na comunidade?
Quais as dificuldades?)

5- Ha incentivo a leitura (Na
escola? Qual a opinido do
estudante do 3°. ano?).

6- Ha projeto de leitura (Na
familia? Qual a opiniao do
estudante do 3°. ano?)

7- Ha projeto de leitura (Na
comunidade? Qual a opinido do
estudante do 3°. ano?)

Questao-3-Recursos para leitura
utilizados pela escola.

8- Ha projeto de leitura (Na
escola? Qual do estudante do 3°.
ano?)

9- Vocé tem costume de fazer
leitura nos momentos vagos?

10- Na sua escola ha projetos de
leitura? Quais? Quais sdo 0s
projetos que vocés mais gostam?
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11- Quais sao os recursos
utilizados para o desenvolvimento
da leitura na sua sala de aula?
12- Quais sao as disciplinas
escolares que estimulam a
pratica da leitura na sua sala?
13- Vocé acha que os recursos
utilizados pelos professores nas
praticas da leitura sao
suficientes?

14- Quais outros recursos
poderiam ser utilizados na
pratica da leitura na sua escola?
Vocé gostaria de usa-los? Por
que? Com qual frequéncia?

Questao-4-Quais sdo os
recursos para leitura utilizados
fora da escola/
familia/comunidade/municipio.

15- Vocé costuma ler nos seus
tempos livres? O qué? Dé
exemplos.

16- Vocé tem habito de
descarregar e jogar jogos no
seu celular?

17- Quais os jogos (apps) que
vocé mais descarrega/joga?
Porqué?

Questao-5-Com que frequéncia
ocorre a pratica da leitura entre
vocé e os seus familiares?

18- Quem estimula a pratica da
leitura na sua casa? Por quais
razdes a pratica da leitura é
estimulada em casa?

19 - Quais sao os recursos
utilizados para a pratica da
leitura na sua familia?

20- Com que frequéncia ocorre
a pratica da leitura na familia?
Ou nao conversam sobre isso?
21- Quais sdo 0s recursos
utilizados para a pratica da
leitura na sua familia? Eles
devem ser usados? Por qué?
22- Existe uma rotina na sua
casa que priorize a pratica da
leitura na sua casa? Qual? Com
qual frequéncia?

Questao-6-£xiste incentivo a
leitura na sua comunidade?

23- Em quais espacos da sua
comunidade existe o incentivo a
leitura?
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24- Com que frequéncia vocé
visita esses espacos?

25- Quais recursos séo utilizados
nos espacos da sua comunidade
para o incentivo a leitura?

26- Quais outros recursos vocé
gostaria que fossem usados para
0 incentivo a leitura nesse
espaco?

Fonte: Guido criado pela pesquisadora Perin (2018)

Os grupos focais realizados com as criancas e com 0s encarregados pedagdgicos levam a
perceber as ideias que convergem e divergem, o que influencia as opinides desses grupos e 0os motiva
qguanto aos modos, contextos e instrumentos para a educacao literaria junto as criancas do terceiro

ano.

4.3.2.1 Autocritica quanto a aplicacdo do grupo focal

Hoje, apos profunda revisao tedrica e analise dos procedimentos e ocorréncia do processo de
aplicacao dos instrumentos de recolha de dados, enquanto pesquisadora, teriam sido feitas
modificacdes na aplicacdo do grupo focal na Escola Municipal nimero 2. Certamente, o grupo seria
dividido em 2, embora, mesmo diante das dificuldades, a recolha dos dados feita com essa técnica
nesta unidade escolar tenha contribuido, de modo positivo, para a pesquisa e, sobretudo, para

responder as questdes de pesquisa e aos objetivos.

4.4 Workshop de mediacao literaria

No campo de pesquisa, embora nao estivesse descrito como objetivo ou estratégia, surgiu a
demanda de formacdo para mediacao literaria. Em diversos momentos do processo de pesquisa foi
sinalizado que esta tinha como objetivo compreender os modos, contexto e estratégias de efetivacdo da
educacao literaria. Mas mesmo assim, o campo demandou uma formacao. Desse modo, foi preparado
por mim e com o apoio da professora e biblioteconomista conhecida para realizacdo do workshop
sobre mediacao literaria, como sugestao de recursos e mobilizacdo de organizacao do espaco para o

estimulo a leitura. Nesse contexto da demanda de campo e da intervencao efetuada pelo Workshop em
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mediacao literaria, € importante destacar que, a caracterizacédo de um sujeito mediador em educacao
literaria € por meio da acéo de ler literatura.

Para a realizacdo do workshop utilizou-se o principio da pesquisa-acao (Thiollent, 1986) que
visou intervir no contexto das duas unidades escolares, nomeadas de unidade 1 e 2, no que se refere a
capacitacao de professores para a mediacao literaria. A acao se relaciona com a atividade de workshop
demandada pelos professores das duas unidades escolares envolvidas na pesquisa. A utilizacdo desse
método se adequa a esse tipo de intervencao, por entender que ele orienta na “busca para definir o
ponto de partida e o ponto de chegada do problema de pesquisa, sabendo que no intervalo, havera
uma multiplicidade de caminhos a serem escolhidos em funcao das circunstancias”. (Thiollent, 1986,
p. 47).

Em especial no workshop, os pensamentos do autor foram utilizados como orientacédo para o
ponto de partida para a formacéo. Na acado, foi possivel apontar e sugerir possibilidades de recursos,
em especial a literatura para promocdo da educacao literaria. Entdo, elegeu-se a pesquisa-acao,
exclusivamente, para realizacdo dessa atividade por se entender que, “a resolucao de um problema
coletivo no qual os pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou problema estao
envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (Thiollent, 1998, 14).

Portanto, corrobora-se com a teoria da pesquisa-acao, definida por Thiollent (1986), realizando
uma formacao. Essa formacdo foi denominada de Workshop literario, por se tratar de uma formacao
curta, embora a percecdo foi de que os professores precisam de uma formacdo continuada e em
servico para promover a mediacao literaria no Ensino Fundamental das escolas envolvidas.

A formacéo surgiu da demanda de campo solicitada pelos professores, pois gueixavam-se que
estavam ha dois (2) anos sem formacdo,que os espacos de leitura das escolas haviam sido
desativados e que a disciplina destinada para leitura havia sido substituida pela disciplina de Religido.
Diante das queixas e das contestacdes, foi desenvolvido o Workshop com o objetivo de orientar os
professores, das duas unidades escolares envolvidas na pesquisa, para mediacao literaria. Sendo
assim, a excecdo da acao se deu com cronograma e ajustes previamente planejado, juntamente com a
biblioteconomista de modo que pudessem atender a peculiaridade das unidades escolares. Na Escola
Municipal nimero 1, a maior dificuldade encontrada foi a de juntar os professores em um unico turno,
pois alguns professores trabalhavam com uma carga horaria de 20h nesta unidade e 20h em outra
unidade escolar. Para solucionar o impasse gerado em torno da juncéo dos encarregados pedagogicos
em um mesmo turno, a formacao foi realizada em 2 turnos, perfazendo o total de quatro (4hs) totais,

porque o objetivo era contemplar a todos os professores da escola, até mesmo aqueles que nao
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lecionavam no 3°. ano, a diretora e as vice-diretoras dos turnos da tarde e turno da manhé, a agente
de articulacao das acdes que envolve a escola e a familia.

Assim, tivemos o total de participantes de nove (9) encarregados pedagdgicos. A formacdo
ocorreu nos turnos da manha e tarde, numa das salas da escola, que também é usada para o
empréstimo de livros.

Segundo relatos da direcdo, essa sala era usada até o ano de 2017 como biblioteca escolar,
sendo desativada para esse fim no ano de 2018, por ndo haver pessoal contratado para gerir a
biblioteca. Neste ambiente, até o ano de 2017, quando havia uma funcionaria para gerenciar o espaco,
as criancas manuseavam os livros, liam, faziam brincadeiras, pegavam livros emprestados, mas néo
havia registo da existéncia de atividades sistematicas como, por exemplo, a contacao de historias, que
ocorrem predominantemente em sala de aula. Ja no ano de 2018, por determinacdo da Secretaria de
Educacao do municipio, segundo a gestora escolar, haveria de ter um espaco na escola destinado ao
atendimento da crianca especial, entdo, com a suspensdo do contrato da funcionaria que gerenciava o
espaco de leitura, e posteriormente para atender a determinacdes da Secretaria de Educacdo do
municipio, a sala de leitura, com a funcdo determinada no registo oficial da escola junto a Secretaria de
Educacdo do municipio, torna-se a sala de apoio a crianca com deficiéncia. Durante o periodo da
pesquisa, que durou de outubro de 2018 a junho de 2019, foi percebido que sé uma crianca autista
frequentava a sala de modo esporadico. Sendo assim, observou-se que a sala de leitura foi substituida
por outra demanda de atendimento a crianca especial.

Atualmente as criancas normalmente tém acesso a esse espaco com 0 acompanhamento dos
professores e com a finalidade de fazer empréstimos de livros. Os empréstimos sao realizados em dias

agendados no cronograma da escola.

Figura 6 Workshop para mediacéo literaria
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Fonte. Registos da pesquisa de campo realizado pela pesquisadora Perin, 2019
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Apds a formacao, foi deixado como produto e como recurso para a promocao da educacao
literaria o tapete literario, pois ndo havia uma biblioteca para promocao literaria. O tapete e o painel

literario foram deixados como produto por conta da sua mobilidade e viabilidades a estrutura escola.

Figura 7 Tapete literario deixado na escola Municipal 1

=3 S >
Fonte: Regist  o0s da pesquisa de campo realizado pela pesquisadora Perin, 2019

Foram doados livros da literatura brasileira, assim como as revistas em quadrinhos da Turma
da Ménica. Além dos recursos fisicos & importante salientar que, embora os App's, contidos nos
celulares usados pelas criancas como meio para leitura, os recursos mais utilizados por elas, para
esses fins, foram as revistas em quadrinhos e os livros de literatura infantil.

Ainda sobre os Apps, as criancas fazem o uso do app da Biblia Sagrada, além de jogos como
o Roblox, o Minecraft, entre outros. As criancas ainda narram que fazem uso de aplicativo de receitas
culinarias para as suas maes, a exemplo do “tudo gostoso receitas”. Assim como fazem o uso de app
de jornais, mas nao detalharam o tipo de jornais e nem especificaram os nomes dos jornais acessados.
Por fim, foram apontados o uso dos sites de busca, a exemplo do Google, para acessar as noticias,
além do Youtube para acessar as musicas.

Na Escola Municipal numero 2 foi aplicada a formacdo como mesma demanda da Escola
Municipal numero 1. A queixa dessa unidade versou sobre a falta de espaco fisico para a
implementacao da mediacao literaria, da biblioteca e, sobretudo, do espaco de leitura. Nem todas as
demandas puderam ser atendidas nessa unidade por questdes de estrutura fisica, dessa forma, nao foi

possivel criar alguns espacos. Outras queixas também surgiram, pois os encarregados pedagogicos

s Abreviatura da sigla em inglés Application. Estes APP estdo localizados no Play Store dos celulares (telemoveis). Trata-se de um software para os
dispositivos eletronicos que auxiliam os usuarios a realizarem determinadas tarefas. Eles podem ser facilmente identificados, pois séo aqueles
quadradinhos espalhados pela tela do celular. A esses APP sao atribuidos diversas utilidades, desde aplicagdes de jogos, livros, e-books, filmes, entre
outras.
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pontuaram que deixaram de trabalhar com uma pratica proxima a educacao literaria, ja que lhes
faltava um bom acervo literario (livros de contos de fadas, parlendas, poemas, entre outros) e havia
outras demandas a serem atendidas pela rede municipal, ndo restando tempo para que os
encarregados pudessem trabalhar com projetos que ja haviam sido desenvolvidos na escola como o
Toque de leitura'’. Assim, diante da necessidade de formacdo pedagogica foi promovido o Workshop
de mediacao literaria. Nessa formacdo estiveram presentes professores de trés escolas das
adjacéncias, com o total de 2 diretoras, 2 vices diretoras, 2 coordenadoras, 3 agentes da educacéo e
11 professores. A formacao durou 4 horas e ocorreu no turno da tarde, em uma das salas de aula da

unidade escolar, como registrado nas imagens abaixo.

Figura 8 Foto da formacdo dos encarregados pedagogicos

Fonte: Registos da pesquisa de campo realizado pela pesquisadora Perin, 2019.

Durante a formacéo foi apresentado o tapete literario, produto deixado para atender a demanda
escolar, por ndo haver um espaco especifico de leitura fora da sala de aula. Esse tapete da leitura foi
doado a escola conjuntamente com um painel literario, no qual foram doados livros da literatura
brasileira, assim como, revistas em quadrinhos da Turma da Monica. Assim como ocorreu com a outra
unidade escolar. Observo que, nessa unidade escolar, ndo foi possivel estabelecer um espaco fixo ao
tapete literario, pois a sala em que possivelmente poderia ser utilizada para esse fim possui poluicdo

sonora extrema e, além disso, € um espaco que esta servindo de deposito de objetos quebrados e com

w Essa atividade ocorre todas as quartas-feiras no momento da chegada dos alunos a escola, onde os alunos se reunem no patio da escola e todos param
para ler uma literatura, e nao so os alunos, mas os professores e funcionarios. E configurada como atividade surpresa, onde cada professor fica
responsavel por fazer esse momento. E ai no momento, sem avisar, a gente liga o sistema de som da escola e um aluno de uma determinada série vai ler
alguma coisa para todo mundo da escola parar de fazer as atividades que estdo desenvolvendo para prestar a atencéo a leitura. Ai no momento sem
avisar, a gestora escolar liga o sistema de som da escola e um aluno daquela série vai ler alguma coisa para todo mundo da escola parar, ouvir e
apreciar”.(Declaracdo verbal da gestora Marte, da Escola Municipal 2).
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desuso da unidade escolar. Ficando desse modo, o tapete disponivel para a unidade escolar, com

sugestao de exposicao nas salas de aula e refeitorio.

Figura 9 Tapete literario deixado na escola Municipal 2

Fonte: Registos da pesquisa de campo realizado pela pesquisadora Perin, 2019

A Escola Municipal 2 também, como resultado da intervencao promovida pela pesquisa, fez um
passeio de ida a Biblioteca Publica Monteiro Lobato nas mesmas condicoes ajustadas pela Escola
Municipal 1, onde os professores angariaram entre si ,0 valor para pagar o transporte para a
deslocacao até a biblioteca. Sendo assim, apos essa acao, foi feita a escuta dos encarregados e das
criancas. O primeiro grupo relatou a dificuldade de se implementar uma acao como essa, em especial,
por nao ter colaboracdo do poder publico. Quanto as criancas, elas sinalizaram que aquele tinha sido
um dia especial e um dia de realizacdo de sonhos, como podemos afirmar através da fala do aluno
que, anteriormente, havia afirmado que “é o meu sonho conhecer uma biblioteca”.

A acao do Workshop gerou frutos organizacionais nas unidades escolares, com destague como
0 que ocorreu na Escola Municipal 1 como a organizacdo do espaco, nomeado de Estante Literaria,
que expbds os livros de literatura que, até entdo, estavam guardados em caixas. Os livros foram
distribuidos em diversos espacos da unidade escolar com objetivo de seduzir os alunos a leitura, tendo
sido colocados também nas mesas do refeitdrio da escola.

O problema central desta unidade escolar reside na falta de motivacdo dos professores para
abracar novas propostas, embora eles tenham consciéncia da necessidade de inovacdo. Acredita-se
que seja por falta de estimulo institucional, formacado limitante e sobretudo pela crenca limitante de
descrenca nas mudancas do sistema. Os professores queixaram-se do excesso de tarefas burocraticas,
porque a escola tem espaco disponivel para implementacao de acdes que visem a promocao a
educacao literaria, desde uma sala, espaco em frente as salas, refeitorio, fundo da escola, que, muitas

vezes, é usado para promocao da leitura.
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Na Escola Municipal 1, os encarregados pedagogicos relataram que as atividades de incentivo
a leitura s&o feitas predominantemente na sala de aula, com tomada de e atividade de interpretacao
desses textos. A tomada de leitura é inserida no planejamento da sala de aula, podendo ocorrer com 0s
recursos dos textos dos livros didaticos enviados para a tarefa de casa das criancas. Ha também nas
sequéncias didaticas o uso dos textos dos livros utilizados como recursos para que as crian¢as possam
fazer leituras individuais em casa, assim como as leituras em frente ao quadro, para que toda a turma
possa ouvidas. Outra atividade de incentivo a leitura ocorre através do livro escolhido pelos alunos, de
modo espontaneo, no cantinho da leiturate,

Nesse caso, uma ou outra crianca é apontada para fazer a leitura do texto integral ou leitura
compartilhada em voz alta, dependendo da quantidade de criancas habilitadas para a atividade. A
leitura em voz alta e a leitura de modo compartilhado, individual e coletivo onde um aluno & uma parte
do trecho e outro aluno 1é a outra parte, em seguida, o terceiro, a outra parte subsequente e, assim,
sucessivamente, até que todos os alunos da turma tenham lido uma pequena parte do texto € uma
acao busca promover um ambiente de socializacao rico e unico de incentivo a leitura na pratica
pedagogica em sala de aula. Ao final da leitura compartilhada, espera-se que o texto tenha sido todo
lido O segundo momento, que necessariamente ndo ocorre nessa ordem, é o espaco reservado no
cantinho da sala de aula, onde sao disponibilizados livros de histérias infanto-juvenisi®, previamente
selecionados pelos professores, tendo como critério a faixa etaria e a série das criancas.

A proposta de criacao do espaco de leitura fundamenta-se no incentivo a leitura. Para tanto,
indicou-se junto aos encarregados pedagogicos a utilizacao dos recursos que estivessem em
disponibilidade na escola, tais como, os livros, fantoches, poesias, debates, dramatizacdo, hora da
historia, pesquisa e consultas com os recursos disponiveis no espaco, a caixa volante (carros
bibliotecas) e o cantinho da leitura, a troca de livros. Todos esses modos podem ocorrer no espaco
de leitura, mas é importante salientar que as escolas apresentam espacos e estruturas diferentes. Por
esses motivos, elegeu-se o tapete da leitura.

Ainda tratando dos recursos disponiveis nas unidades escolares para fins de incentivo a leitura,
explica-se 0 que vem a ser o0 recurso da caixa volante. Esta é usada no Brasil como um dos
objetivos do Plano Nacional de Leitura de 1973, dos Ministérios de Educacao e Cultura, no Instituto

Nacional do Livro, que se baseia na referéncia “funcion de las bibliotecas en educacion de adultos y en

=Espacgo destinado em qualquer canto da sala de aula, onde s&o dispostos livros de histérias infantis em cima de uma mesa ou na prateleira da sala, para
que os alunos os escolham de modo espontaneo ao término de cada atividade. E importante salientar, que os livros escolhidos, de modo espontaneo,
pelas criancas, sao previamente selecionados pelos professores. Essa selecdo tem como critério prioritario, a indicacdo da série e idade das criancas de
cada turma.

» Contos infantis, histérias dos personagens de Monteiro Lobato. Histérias do Ziraldo, poemas, contos de fadas, parlendas.

w Cf, Instituto Nacional do Livro, Portaria 764-BSB, de 20 de dezembro de 1971. Caixa volante ou carros-bibliotecas.
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educacién fundamental”. (Unesco, 1951 citado por Barroso, 1973, p. 56). A caixa € um recurso que,
originalmente, era nomeado de carros-bibliotecas ou caixa de estantes em rodizio, quer dizer, em uso
alternado. Sendo assim, o recurso da caixa volante assume varias denominacdes, com o sinénimo de
caixa volante, carros-bibliotecas, caixa de estante e tem como objetivo, promover a ampliacao do
servico bibliotecario em cidades, distritos, bairros, onde ndo se tem oferta do servico de biblioteca.

Na Escola Municipal 2 as professoras relataram realizar varias atividades que promovem o
incentivo a leitura, tais como, toque de leitura, momento de leitura, leitura deleite, dentre outras. Para
0s encarregados pedagogicos essas atividades tinham efeitos positivos nos incentivos a leitura, mas
nao tiveram mais continuidade por ocorréncias de novas demandas aos encarregados, desde
preenchimento de formularios e novas exigéncias de cunho administrativo.

O problema central dessa escola se localiza na sua estrutura fisica, dificultando as acdes e
implementacdes que demandem espaco fora da sala de aula, mas é importante pontuar que embora
haja essa limitacao, as professoras trabalham numa perspetiva de letramento, incentivando a leitura e

destacando como espaco usual a sala de aula e, em especial, o cantinho da leitura.

4.4.1. Resultados da intervencao

Os encarregados pedagogicos levaram as criancas a biblioteca publica, nomeadamente a
biblioteca publica municipal Monteiro Lobato. Essa acéo ocorreu por iniciativa propria e isolada das
unidades escolares, tendo os Encarregado Pedagogicos se reunido e angariado a verba necessaria para

pagar o transporte das criancas até a biblioteca, como mostram as imagens abaixo,

= £ uma accdo desenvolvida pela escola, unidade 2 com base na meta 5 do Plano Nacional de Leitura/2014, a partir da escolha de um professor,
posteriormente de um aluno, em seguida de uma literatura. Apos feito isso, liga-se o sistema de som da escola para socializacdo da literatura escolhida.
Ao chegar a escola, os alunos, os professores e os funcionarios se reinem no patio da escola e escolhem um livro para ler. Eles tém tempo para fazer as
suas leituras. O professor escolhe um texto e 1& para a turma.
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Figura 10 Foto retirada dentro do 6nibus e ja na biblioteca publica no momento da contacao de
histdria
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Fonte: Registos da pesquisa de campo realizado pela pesquisadora Perin, 2019

A acao promoveu a ida dessas criancas a biblioteca publica municipal Monteiro Lobato, escuta
da contacao de histdria sobre o patrono da biblioteca, o surgimento da biblioteca, o seu proposito, os
personagens criados pelo patrono da biblioteca e 0 manuseio dos livros de historia, a serem descritos

adiante,

Visita a biblioteca publica infantil Monteiro Lobato

Etapa da
acao Demanda Acao
1° Nao ha biblioteca nem espacos de leitura nas Planejar a ida a biblioteca
escolas
2°. Falta de recursos para a ida das criancas a biblioteca  Recolha de valores pela equipe
pedagogica para contratacao do
autobus.
3°. Reunir autorizacdes para que as criancas fossem a Recolhas das autorizacdes dos
biblioteca com a equipe pedagogica. responsaveis das criancas

Com a demanda de ida a biblioteca, o ocorrido foi descrito, antes, durante e o apds a visitacao,
visto a seguir,
Primeiramente, deve-se salientar que, no processo de investigacao, foi apontado que as escolas

nao tinham um espaco de leitura, nem uma biblioteca. Ha que destacar que, no ano anterior a
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pesquisa, havia uma sala destinada a leitura, mas essa foi substituida para ser utilizada como sala
para as criancas de ensino especial, regularmente matriculadas nessa unidade.

Voltando a descricdo da acao da biblioteca, os encarregados pedagogicos apontaram que
reconhecem a necessidade de frequéncia das criancas da biblioteca escolar e das bibliotecas publicas,
mas salientaram nao haver disponibilidade de 6nibus conveniado pela prefeitura para esse fim.

Assim, diante do desafio de possibilitar o acesso das criancas as bibliotecas publicas, as
equipes pedagogicas se juntaram, cada qual em sua unidade escolar, para financiar, por via de
recursos proprios e/ou por meio de doacao, as condicoes que viabilizassem o translado da equipe
pedagbgica e das criancas a biblioteca publica. Apos conseguirem 0s recursos, por meio de rateio
financeiro das equipes pedagogicas, foram contactadas empresas de 6nibus para a realizacdo do
translado da escola a biblioteca e da biblioteca a escola.

Apds superar o obstaculo de conseguir o énibus para o translado das criancas, foram feitas as
visitacdes das escolas a biblioteca publica. Sendo assim, ao chegar a Biblioteca publica infantil
Monteiro Lobato, tanto a pesquisa, quanto a equipe pedagdgica e as criancas foram recebidos e
recepcionados pelos contadores de historia da biblioteca. Estes estavam fantasiados dos personagens
da série infanto juvenil, nomeada de O sitio do pica-pau-amarelo, de Monteiro Lobato. Os personagens
recepcionistas eram a Emilia, conhecida como a boneca gente. Os outros personagens recepcionistas
foram Dona Benta, A vovo; O rabicd, o porco; A Cuca, o jacaré; O Visconde, o sabugo de milho. Este é
considerado um sabio, a sua sabedoria foi adquirida por meio dos livros da estante de Dona Benta. Tia
Nastacia, € a cozinheira sabia, a sua sabedoria representa a sabedoria popular, a sabedoria do povo e
a Narizinho arrebitado, ela representa a menina da histéria. O ultimo personagem, que nos chamou a
atencédo, foi o Pedrinho, que representa o menino da historia, ele é o neto de Dona Benta.

Ap6s a recepcdo calorosa, foram ao 1°. andar da biblioteca, onde conheceram a histéria de
fundacado desta biblioteca que estava a ser apresentada. Depois, as criancas se dirigiram a parte
interna do auditorio para assistir a apresentacao teatral, nomeada de O Pequeno Princjpez. Este foi
um momento muito relevante da visita, ja que os estudantes ficaram a conhecer um classico da
literatura infanto-juvenil (Azevedo, 2013), onde os valores da amizade, de atencdo ao outro, da
tolerancia sao predominantes.

E importante destacar que o personagem do pequeno principe foi representado por um aluno

matriculado na unidade escolar 1. Ele faz oficina de teatro e de contacdo de historia na referida

=2 Q Principezinho € uma obra do escritor, ilustrador e aviador francés Antoine de Saint-Exupéry.
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biblioteca. O facto de o aluno da unidade escolar fazer parte do elenco da peca teatral trouxe muita
emocao a todos, em especial aos outros alunos dessa unidade escolar.

Apds assistirem a peca, nomeada de O Pequeno Frincipe, as criancas fizeram uma visita as
dependéncias da biblioteca, conhecendo os diversos setores, vendo, de modo rapido, o seu acervo
literario, podendo manusear alguns dos livros la expostos.

Em seguida, os estudantes, juntamente com a equipe pedagogica, retornaram a parte térrea da
biblioteca, tendo os alunos sentados no chao, dispostos em um semicirculo, de modo a que as
criancas menores pudessem ficar a frente. Ao meio, as criancas de média estatura e, na parte de tras,
as criancas maiores. Parte dos encarregados pedagogicos ficaram ao lado das criancas maiores, outra
parte distribuida junto as criancas pequenas. Essa organizacdo em semicirculo ocorreu no intuito de
todas as criancas visualizarem as apresentacoes que estavam ali a ocorrer, como detalhadas a seguir.

A) A primeira atividade apresentada no palco a frente das criancas, que estavam sentadas no

semicirculo, foi realizada pelos Nucleos Estaduais de Orquestras Infantis e Juvenis da
Bahia (o qual tem a sigla de NEOJIBA-A OJIN)::, composto, naquela apresentacéo, por
musicos criancas e jovens, permitindo as criancas um momento de concentracao,
socializacao e apreciacao da musica instrumental.

B) Apos terminada a apresentacdo do NEOJIBA-A, as criancas tiveram a oportunidade de

assistir a apresentacdo da peca teatral da histéria do patrono da Biblioteca Publica infantil
Monteiro Lobato. Essa apresentacdo narrou importantes factos de modo a contextualizar a

existéncia da biblioteca, como descrita adiante.

A ideia da biblioteca surgiu de Denise Fernandes Tavares (1925-1974) no pequeno chalé
doado da praca de Nazaré, localizada na cidade de Salvador, Bahia, Brasil, pela prefeitura de Salvador
para a criacao dessa biblioteca. Entao, entre o periodo de 1947 a 1949, foi desenvolvido o trabalho de
implementacdo da biblioteca. Sendo essa inaugurada com o acervo inicial de 700 livros. Embora ja
houvesse outras bibliotecas com esse mesmo nome a exemplo da biblioteca Monteiro Lobato da cidade
de Sao Paulo, inaugurada em data anterior, em 1936.

Apds breve contextualizacao do surgimento da biblioteca Monteiro Lobato, vale destacar aqui a
Historia do patrono da biblioteca, sendo ele o importante editor de livros inéditos e autor de outras

importantes traducdes de obras para o Brasil. Mas, a sua popularidade foi alcancada ao escrever obras

= Tem como missédo criar oportunidades inéditas para criangas e jovens do estado da Bahia e por forca da “ampliacdo de sua missao, promovendo,
incentivando e apoiando o desenvolvimento humano e transformacdo social por meio da pratica musical, coletiva e de exceléncia. C.f.
https://neojiba.org/quem-somos/idsm
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infantis, a exemplo das Reinacoes de Narizinho (1931), Cacadas de Pedrinho (1933) e Sitio do pica-
pau Amarelo (1939). Esta obra é considerada um classico da literatura infantil brasileira (Debus,
2001), sendo reeditada até os dias atuais.

Assim, voltando a descrever a apresentacdo, foram apresentados os personagens de maior
evidéncia nas histérias da literatura infantil de Monteiro Lobato, como ja descrito noutro paragrafo
anteriormente. Apds a apresentacdo dos personagens, as criancas e toda a equipe pedagdgica
parabenizaram as apresentacdes, em seguida as criancas foram organizadas em fila para retornar ao
onibus que retornou as unidades escolares.

Enfim, o que pode ser percebido, apos a acdo interventiva da ida das criancas do 3°. ano
investigados das escolas, foi que elas apresentaram maior desejo e reivindicaram o direito a biblioteca
escolar, perceberam a importancia de terem a biblioteca escolar, a vontade de estarem em espacos de
incentivo a leitura como as bibliotecas, pois notaram que nesses espacos ndo ha a obrigacao de fazer
exercicios pedagogicos, como se é exigido com as leituras em sala de aula. Assim, as criancas se
mostraram motivadas e entusiasmadas em frequentar bibliotecas e portanto, justifica-se que deve se
pensar em sanar o problema referente ao translado da equipe pedagdgica e das criancas, frente a
realizacao da acao de ida as bibliotecas publicas ou até mesmo pensar em uma metodologia que traga
acesso a literatura infanto juvenil as criancas das escolas envolvidas, a exemplo da caixa volante ou
carros-bibliotecas, como ja descritos nesse capitulo. Por fim, acredita-se que essa acdo,' por toda a
sua representacao, tenha proporcionado as criancas a aproximacao e motivacao ao incentivo a leitura
e 0 desejo de se tornarem leitores competentes. ¢

Apds a recolha dos dados, via inquéritos individuais, grupo focal, workshop, visita a biblioteca
publica infantil Monteiro Lobato'” e o produto do tapete literario no periodo de 30.10.2018 a
05.04.2019, se fez necessario o retorno as unidades escolares para avaliar os impactos da pesquisa
sobre a praxis promovida pelos encarregados pedagogicos numa perspetiva de educacao literaria.ue
Inicialmente, tinha-se como objetivo investigar todos os encarregados pedagogicos, em especial, 0s
professores atuantes nas turmas oriundas do 3°. ano em 2018. Porém, alguns obstaculos surgiram no
sentido de avaliar a praxis, pois 2019 se configurou como um ano de muitas mudancas na educacéo

brasileira, em especial a nova Base Nacional Curricular Comum (BNCC), reducéo dos investimentos na

Histérico de fundacgéo da biblioteca publica infantil Monteiro Lobato. It:
http://www.bvconsueloponde.ba.gov.br/modules/conteudo/ conteudo.php?conteudo=169Acesso em 21.05.2021.

s Monteiro Lobato- Histéria e vida. It: . https://pt.wikipedia.org/wiki/Monteiro_LobatoAcesso em 21.05.2021.

s Nucleos estaduais de orquestras juvenis e infantis da Bahia, Brasil- Neojiba. (2008). It: https://neojiba.org/quem-somos/idsm. Acesso em 25.05.2021
w Biblioteca publica monteiro lobato em salvador. It: http://www.bvconsueloponde.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=169. Acesso em
21.05.2021.

2 Histdrico da biblioteca monteiro lobato. It: http://www.fpc.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=6. Acesso em 21.05.2021.
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educacdo, fechamento de escolas, enturmacodes', fechamentos de turnos de funcionamento,
realocacdo de professores, eleicao para gestores e vice-gestores das unidades escolares.

O contexto nao foi benéfico para a recolha dos dados no sentido de avaliar os impactos da
pesquisa nessas escolas. Nao obstante, sabendo da necessidade desse retorno, autorizei-me e
busquei, numa perspetiva ética, avaliar os impactos da pesquisa de promocao a educacao literaria
através das criancas envolvidas na pesquisa. Outro obstaculo surgiu frente a essa etapa final com a
escolha desses novos sujeitos, pois ja ndo me era mais possivel acessar a todas as criancas que no
ano de 2018 estavam matriculados naquela unidade escolar, pois algumas criancas se transferiram
para outras unidades de ensino, outras cidades e até mesmo outros estados. Através das mudancas
dos sujeitos e sobretudo no sentido de dar voz as criancas, foi feito o recorte para essa avaliacao final,
a partir dos sujeitos repetentes do 3°. ano do ensino fundamental no ano 2018, que estavam a cursar
novamente o 3°. ano em 2019.

Justifico-me por recolher os dados das criancas repetentes, pois, no ano de 2018, as criancas,
que participaram da pesquisa nos primeiros inquéritos, sinalizaram que nao apresentavam
competéncias de leitura, que nao liam bem. Entao, muitas das criancas que sinalizaram esse problema
acabaram por repetir o ano letivo. Sendo assim, das 26 criancas participantes do inquérito na primeira
fase da pesquisa, 8 repetiram o 3°. ano em 2019 o que corresponde a 30,76% do total das criancas
participantes da investigacdo. Com destaque, foi possivel realizar sete (7) entrevistas finais com as
criancas envolvidas. Uma das criancas era muito faltosa, inclusive a gestdo da escola estava em vias
de fazer contacto com o conselho tutelar para identificar as causas do excesso de faltas. O questionario
individual foi aplicado as criancas nos mesmos ambientes de aplicacdo do primeiro inquérito, tendo
como objetivo verificar como se deu o uso do produto, nomeado de tapete literario nas praticas de
promocao a leitura.

Descreve-se abaixo o guido referente as entrevistas realizadas com as criancas:

Quadro 11 Roteiro das entrevistas realizadas com as criancas repetentes

Entrevistas
Objetivo geral Objetivos Guiao da entrevista
especificos
Perfil leitor Conhecer o perfil | 1. Nome, sexo, série, turno.

s Significa, juntar turmas de uma mesma série numa sala s6. Esse processo se diferencia do processo de multisseriada. Esta é a juncéo de varias turmas
de séries diversas numa Unica sala. Ambos os processos ocorrem por falta de professores, falta das salas, quantidade insuficiente de alunos por turma.
Mas eu entendo que tanto um quanto outro processo se configuram no problema social grave que reproduzo pensamento colonial e pds colonial
educacional brasileiro. ( Explicacéo realizada pela pesquisadora, Perin (2021)
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leitor das criancas
repetentes

2. Vocé tem o habito de frequentar espacos de leitura
dentro da escola como a biblioteca, a sala de estudos ou
0 espaco de leitura? Quais outros espacos vocé sugere?
3. E fora da escola? Vocé tem o habito de frequentar
bibliotecas publicas? Quais outros espacos vocé tem
habito de frequentar?

Conhecer 0S
modos como a
educacao literaria

€ promovida junto
de criancas a

frequentar o 3°.
ano do Ensino
Fundamental,

numa escola da
rede municipal de
educacao de
Salvador-Bahia
(Brasil).

Verificar como se deu
a mediacao literaria
apos a
disponibilidade  dos
recursos do tapete
literario e do painel
literario, tendo em
vista o incentivo a
educacao literaria.

4. Vocé acompanhou a instalacao do tapete da leitura da
sua escola?

5. Como decorreu a mediacao literaria promovida pelos
encarregados pedagogicos da sua escola apos a
instalacdo do espaco de leitura?

6. Foram promovidas atividades sistematicas de
incentivo a leitura pelos encarregados pedagdgicos apds
a instalacao do tapete literario e do painel literario?

7. Dos recursos disponibilizados no tapete da leitura, o
que vocé gostou mais? O que lhe desagradou? O que
acha que poderia ser feito para o melhorar? O que vocé
acha que faz falta?

8. Dos recursos que vocé utiliza para leitura, o que o
motiva e 0 que 0 ndo o motiva a ler, por qué?

Fonte:Guido criado pela pesquisadora Perin, 2019.

A entrevista final se fez necessaria pois tanto nas aplicacdes dos inquéritos, quanto grupos

focais, surgiram ruidos e conflitos acerca da execucéo da mediacao leitora. Deste

modo, buscou-se

com esse Ultimo instrumento de investigacéo, escutar das criancas e perceber a avaliacao delas acerca

da mediacao literaria realizada nos espacos escolares apos a instalacéo do tapete literario e do painel

literario.

= () painel pensado como produto para intervencéo pedagdgica, foi pensado por ser um recurso para expor as obras literaria do acervo escolar. Tendo em
vista, que o uso adequado desse recurso ocorre necessariamente com a presenca de um mediador, podendo ser um professor, gestor, vice gestor ou
qualquer outro sujeito que venha a colaborar como meio para o despertar da leitura. Essa mediacdo pode ocorrer em atividades sistematicas e
assistematicas de contacdo de historia e leitura espontanea.
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Capitulo 5 — Analise dos Dados: A Educacao Literaria nos seus contextos, tempos e

modo de acao

Pretendeu-se, neste capitulo, analisar o discurso dos sujeitos da pesquisa, levando em
consideracdo as falhas, repeticoes, hesitacdes e siléncios das criancas e dos encarregados
pedagogicos no grupo focal acerca dos contextos, modo e recursos aos quais se promovem a
educacao literaria.

Assim, podemos afirmar que o trabalho de investigacdo aqui realizado, pautou-se na escuta
ativa (Ornelas, 2011), escuta que, para nos, se diferencia do ouvir das criancas envolvidas na
pesquisa, os possibilitando estar no lugar de protagonistas, sujeitos de direito. Para tanto, considerou-
se, segundo a teoria, os enunciados e selecfes das circunstancias ao contexto socio historico e
ideologico mais amplo.

Optamos pela analise de conteudo (Badin, 2020), por entender que essa abordagem poderia
ser utilizada como um instrumento de diagnéstico, como assim foi feito o seu uso. Dessa forma, foi
possivel, na analise dos dados, realizar interferéncias especificas e interpretacdes pautadas em
aspectos da fala, do gestual e do siléncio, demonstrados pelos sujeitos investigados. Nos permitindo
perceber a frequéncia de surgimento de elementos na mensagem transmitida pelo pesquisado. A
analise qualitativa € modelada no seu funcionamento de acordo com o contexto do problema, assim
como, referente aos seus indices.

Foram analisados os dados totais de vinte e oito (28) pais, vinte e seis (26) criancas e oito (8)
encarregados pedagogicos. Quanto aos pais, como ja dito no capitulo anterior, ndo foi facil leva-los as
escolas, mas diante da realidade posta, o quantitativo de 28 pais surpreendeu os encarregados
pedagogicos. Coloco-me aqui a relatar a imensa dificuldade de trazer os pais para tratar da educacdo
literaria, tema que acredito ser de relevancia para as criancas da série pesquisada.

E importante salientar que, referente & quantidade de criancas investigadas na pesquisa, devo
detalhar como chegamos a quantidade de 26, assim como, a quantidade de 7 criancas. Quanto a
quantidade de 26 criancas, refere-se a quantidade total de criancas participantes da entrevista inicial,
da caixa de recursos literarios e do grupo focal, proposto no inicio da pesquisa. Ja a quantidade de sete
(7) criancas foi determinada pela necessidade de averiguar o uso do recurso do tapete literario deixado
nas duas unidades escolares para que fosse promovida a educacao literaria, dada a estrutura,
disponibilidade de espago para a promocao da leitura fora da sala de aula. Como chegamos ao

quantitativo de sete (7) criancas?
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Assim, buscando responder a questdo supracitada, trago-lhe que foram selecionadas do
quantitativo apenas os alunos repetentes, assim, do quantitativo das 26 criancas participantes da
investigacdo em 2018, foram selecionadas 7 criancas para que respondessem um questionario sobre
0 uso dos recursos disponibilizados pela pesquisadora no ambiente das escolas. Os questionarios das
criancas apontaram para a necessidade da formacao e conscientizacdo dos docentes ao uso dos
recursos disponibilizados nas unidades escolares no intuito de alavancar o incentivo a leitura e,
sobretudo, promover a motivacao das criancas que nao tiveram o desenvolvimento das competéncias
leitoras promovidas ao 3° ano do ensino fundamental, com uso dos recursos disponiveis no ambiente
escolar. Diante dessa constatacao de nao uso do recurso do tapete ou de pouco uso do tapete literario,
evidencia-se a necessidade de formar mediadores em servico para a promocao a educacao literaria.

Relata-se a imensa dificuldade de trazer os pais para tratar da educacdo literaria, tema de
relevancia para as criancas da série pesquisada. E importante registrar que, antes mesmo de iniciar a
investigacdo, as diretoras ja haviam avisado sobre essa dificuldade, a de trazer os pais ao ambiente
escolar e fato foi constatado no decorrer da investigacdo, em especial no momento da recolha das
assinaturas que autorizaram, nomeada de termo de livre consentimento, a participacéo das criancas
na pesquisa. Este entrave possibilitou entender que diversos fatores contribuem para a auséncia dos
pais na escola, inclusive em reunides de pais e encarregados pedagogicos, desde a ndo priorizacao no
acompanhamento da vida escolar dos seus filhos em detrimento de demandas pessoais e
profissionais, a falta de entendimento e pertencimento as questdes escolares dos seus filhos. Esta
dificuldade foi viabilizada pelo facto de haver, nas escolas, o agente de educacado, sujeito responsavel
em fazer o contato com as familias em seus domicilios. Porém, mesmo com a presenca dos agentes
de educacdo em domicilio e com a devida afirmacdo das suas presencas nas unidades escolares,
afirmo que 54% dos pais ou responsaveis ndo compareceram as unidades escolares investigadas para
a assinatura do termo de livre consentimento. Por esse motivo, do universo de 57 alunos matriculados
nas duas turmas do 3° ano do ensino fundamental das unidades escolares 1 e 2, tivemos a
autorizacao pelos pais e responsaveis para participacao de 26 alunos

Ainda sobre a auséncia dos pais na unidade escolar 2, foi marcada uma reuniao, nomeada de
plantdo pedagogico e, dos 32 alunos matriculados no 3°. ano dessa escola, apenas 8 pais ou
responsaveis compareceram. Desses 8 pais, apenas 7 permaneceram na unidade escolar para
autorizarem a participacao dos seus filhos na investigacao.

Foi possivel perceber que, tanto na observacao do ambiente quanto na convocacao dos pais a

reuniao, posso confirmar que ha uma caréncia de responsabilidade e de implicacdo por parte dos pais
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com a vida escolar dos seus filhos. Isso acarreta na falta de conhecimento da trajetoria escolar dos
seus filhos e filhas e ha incompatibilidade com relacdo ao horario das reunides das criancas com o
horario de trabalho dos seus pais. A via possivel para que 0s pais marguem presenca nas reunides
pedagogicas dos seus filhos seria no turno noturno.

Os dados coletados foram analisados com base na Analise do Discurso. Para Bardin (2020),
significa uma forma de organizacéo de dados capaz de permitir inferéncias de valor. A escolha por esse
método se deu por entendermos que a analise de discurso proporciona a sistematizacao das
informacdes e conhecimentos, de modo a buscar, através da interpretacdo/analise de desenhos,
agrupar categorias e subcategorias, de acordo com as respostas (visuais, escutas e escritas) obtidas
nos grupos focais.

Deste modo, foram observadas as condicées de producdo dos discursos, considerando o
contexto socio histérico, familiar e ideoldgico mais amplo. Posteriormente, analisou-se o substrato do
discurso dos encarregados pedagogicos em grupo e individualmente, levando em consideracdo os
discursos dos sujeitos da pesquisa, as falhas, as repeticoes, as hesitacées e os siléncios tanto das
criancas, quantos dos encarregados pedagogicos, por terem sido os grupos a participarem das
entrevistas individuais e dos grupos focais.

Os dados da pesquisa foram analisados por meio do método analise de conteudo, onde deve-
se considerar que,

Nao existe coisa pronta em uma analise de conteido, mas somente algumas regras base, por

vezes dificilmente transponiveis. A técnica de analise de contelido adequada ao dominio e ao

objetivo pretendidos tem de ser reinventada a cada momento, exceto para uso simples e

generalizado, como é o caso do escrutinio proximo da decodificacdo e de respostas a

perguntas abertas de questionario cujo conteudo é avaliado rapidamente por temas. (Bardin,

2020, p. 36).

Foram analisados os dados dos pais, encarregados pedagogicos e criancas constantes nas
entrevistas, como representada na tabela do capitulo IV. Ja o grupo focal, como representado na tabela
do capitulo 1V, sera objecto de uma Analise do Discurso. Para Bardin (2020) significa uma forma de
organizacao de dados, capazes de permitir inferéncias de valor, sendo definida por ele como,

Um conjunto de técnicas de andlise de comunicacao visando obter, por procedimentos

sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das mensagens, indicadores (quantitativo ou

nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de producao/

rececao destas mensagens. (Bardin, 2020, p. 37).
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Entende-se que a Analise de Discurso proporcionou a sistematizacdo das informacoes,
conhecimentos. Assim, buscou-se, através da interpretacédo e analise das entrevistas e do grupo focal,
agrupar categorias e subcategorias de acordo com as respostas (visuais, orais e escritas). A concecéo
de Analise do Discurso utilizada para o processamento dos dados dessa pesquisa é entendida como
descrita a seguir,

A linguagem ndo é transparente, mas opaca, por isso, o analista de discurso se pde diante da

opacidade da linguagem. O analista ao utilizar a AD fara uma leitura do texto enfocando a

posicao discursiva do sujeito, legitimada socialmente pela unido do social, da historia e da

ideologia, produzindo sentidos. (Caregnato & Mutti, 2006, p.684).

Enfim, com a analise discursiva segundo (Freire, 2014) pretende-se compreender a
passagem do material empirico, que pode se definir através das descricdes das entrevistas e
mediacdes, em especial, no sentido de identificar a motivacdo pela leitura, realizada nos grupos de
apoio e entrevistas individuais.

Determinou o uso desse método conforme as orientacdes técnicas propostas por Bardin
(2020, p.125-131), como descritas nas etapas de pré analise, exploracdo do material e o tratamento
dos resultados, a inferéncia e a interpretacado, como descritas a seguir, mas no processo de analise dos
dados, ndo houve o uso da interferéncia, por se tratar de uma amostragem pequena a ser lida pelo
SPSS 23. Isso se justifica pelo fato de a pesquisa ser qualitativa e pelas varidveis a serem tratadas se
mostrarem em quantidade suficiente para entender a questdo problema e os objetivos da pesquisa.

Sendo assim, na primeira organizacdo dos inquéritos e das entrevistas dos grupos focais, foi
levada em consideracao a intuicdo, mas com foco em operacionalizar e sistematizar as ideias iniciais,
de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operacdes sucessivas, num
plano de analise dos dados. Aqui, foi feita uma analise diagnostica do material fruto da recolha dos
dados no campo de pesquisa, a considerar, a leitura “flutuante”. Quanto a escolha dos documentos
que respondessem ao problema de pesquisa, buscou-se seleciona-los, tendo em vista a submissao
destes a escolhas, selecoes e regras. Com destaque, tem-se como regras a considerar, a regra das
exaustividades, etapa que exige grande concentracao, foco e desgaste por parte do pesquisador. A
outra é a regra da representatividade, seguida da regra da homogeneidade e, finalmente, a regra da
pertinéncia.

Apods vencer essa etapa, foram formuladas hipdteses e objetivos, em que se questionou o
expressivo resultado que apontou o habito de leitura pelos pais, mesmo que eles nao apresentassem

frequéncia a leitura. Na formulacdo de hipoteses e objetivos, optou-se pelos procedimentos de
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exploracdo, dando possibilidade de criar e identificar novas hipoteses a partir dos proprios textos
produzidos pelos sujeitos da pesquisa. Outro aspeto a se considerar na etapa pré-textual é a
referenciacdo dos indices e a elaboracdo dos indicadores, podendo ser uma mencao explicita de um
tema numa mensagem ou nao, com o objetivo de determinar as categorias para analise tematica e a
codificacdo para registo de dados.

Na ultima etapa pré textual, o material de pesquisa foi reunido, preparado e organizado
formalmente para edicdo. Como resultado desse processo, obteve-se as seguintes variaveis
analisadas: Aos encarregados pedagogicos - Perfil leitor (nome, profissdo, tempo de magistério),
quanto a variavel, contexto (0-ndo ha, 1- sala de aula, 2- espaco de leitura na escola, 3- biblioteca),
quanto ao modo (0- Nao ha, 1- Sistematica, 2- Assistematica) e quanto aos instrumentos (0- Ndo h3,
1- diversos/literarios e nao literarios, 2- literarios/contos infantis, 3- didaticos/livros, didaticos). No
que se refere as variaveis dos pais: perfil leitor (profissdo, quantidade de filhos, participacdo a clube
de leitura, frequéncia de leitura, ler aos filhos), quanto ao contexto de incentivo a leitura (0-Nao ha, 1-
um cantinho em casa, 2- s6 na escola, 3- na comunidade), quanto aos instrumentos (0- Nao ha, 1-
literatura, 2- revistas e jornais, 3- livros enviados pela escola). Enfim, tem-se o contexto de leitura das
criancas na escola (0- ndo ha, 1- na sala, 2- no cantinho, 3- debaixo da arvore e nas escadarias, 4-no
lugar de empréstimo de livros), espaco fora da escola (0-ndo ha, 1- em casa, 2-na aula de reforco
escolar), o modo (0- ndo ha, 1- leitura em frente ao quadro, 2- leitura no cantinho, 2- leitura em casa,
3- brincando de leitura em casa), osinstrumentos (0-Nao ha, 1- Livros da escola, 2- livros de histdria e
3- outros recursos).

Na segunda etapa da analise de dados, nomeadamente de exploracdo de material, foi feito o
uso das diferentes varidveis que foram utilizadas a medida de frequéncia absoluta e relativa. A
construcao do banco de dados foi realizada utilizando o pacote estatistico SPSS v. 23. Apos feito o uso
desse software, usou-se o programa do Excel 16.0 (Office 2016) para construcao de alguns graficos,
com o uso do Software SPSS 23 para a analise dos dados dos responsaveis legais pelas criancas
envolvidas na pesquisa.

Depois, seguindo adiante, foram realizadas as demais etapas de analise dos dados, sendo
elas, a codificacao, a categorizacdo, a inferéncia, a informacdo da analise das comunicacoes.

Na codificacao foi feito o recorte: escolha das unidades semitica, sendo elas, a palavra e em
algumas situacdes as frases, buscando entender o sentido dessas no texto e no contexto dos sujeitos
envolvidos na analise tematica da educacao literaria. Buscou-se assim, analisar as motivacdes de

opinides, de atitudes, de valores, de crencas, de tendéncias, dentre outras. A exemplo da fala do

134



estudante, que afirma a importancia de saber ler, onde descreve-se a seguir “eu quero saber ler para
nao sofrer Bullying2”. Essa crianca fala no presente e enfatiza um ponto negativo ao ndo saber ler.

As unidades linguisticas utilizadas para a analise dos dados foram assim definidas, pelo tema
eixo, que é a educacao literaria. Nesse processo foram destacados os atores, quer dizer, os sujeitos
sociais, encarregados pedagogicos, pais ou responsaveis e as criancas. Se considerou também os
acontecimentos, os eventos e as narrativas dos sujeitos envolvidos no intuito de identificar o que os
motivam a promover a educacdo literaria. O documento eleito para a analise dos dados foram os
inquéritos aplicados nas entrevistas individuais e os aplicados nos grupos focais.

Seguindo os passos da analise dos dados determinou igualmente a unidade de contexto, por
servir, segundo (Bardin, 2020, p. 137) “[...] como unidade de compreensdo para codificar a unidade
de registo e corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes (superiores as da unidade de
registo) sdo Optimas para que se possa compreender a significacdo exata da unidade de registo”, a
exemplo das variaveis que serao descritas mais adiante.

Outro item ¢é a regra de enumeracdo, que se condenou, O-Nao, 1-Sim e assim
sucessivamente, mas havendo variacao de acordo com unidade de registos. Acredita-se que isso
tenha ocorrido pela escolha em trabalhar a analise semantica e tematica. Com isso, observou-se a
coocorréncia ou presenca simultdnea de duas ou mais unidades de registo numa unidade de
contexto, a exemplo da enumeracdo para definir a cor da pele dos sujeitos diretores, segundo
definicées do IBGE.

Quanto a coocorréncia, ela pode se diferenciar como associacdo (o elemento aparece com o
elemento b, onde se apresenta esse, com destaque a ocorréncia, quando foi perguntado as criancas
quais eram 0s recursos usados por elas para o incentivo a leitura, elas responderam que “os livros e
os livrinhos”. Entendeu-se, naquele contexto, que “livro” corresponde ao livro didatico da escola e
“liviinho™ aos livros de literatura, de contos de fadas.

A enumeracao: escolha das regras de contagem, sendo definidas por numeracao de 0 a 7,
levando em consideracdo que, para quase todos os recortes, que tiveram o numero zero (0)
correspondeu a frequéncia (Nao) e o numero um (1), para frequéncia sim. Assim, é importante
sinalizar que qualquer regra de enumeracao tem como base uma “hipotese de correspondéncia entre

a presenca, a frequéncia, a intensidade, a distribuicao, a associacdo da manifestacéo da linguagem e

= Pratica repetiva de violéncia fisica, como empurrdes, socos, pontapé e agresséo fisica no corpo a corpo. Os outros atos violentos s&o as psicologicas,
que apresentam com maior frequéncia, como a humilhacdo, xingamentos, exemplo da gordofobia, lesbofobia, homofobia, xenofobia, dentre outras,
praticadas por uma pessoa ou grupo contra um individuo.
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a presenca” (Bardin, 2020, 143). Estando assim, associadas a manifestacdes da linguagem e a
presenca de elementos que nao correspondem a linguistica.

Em seguida, a classificacdo e agregacdo: escolha das categorias. Esse processo ocorreu a
partir da operacionalizacdo de agrupamento e reagrupamento com critérios previamente definidos, a
exemplo, o grupo de instrumentos (Biblia, revistas em quadrinhos, livrinhos, livrdes). Outro
agrupamento correspondeu ao modo de promover a educacdo literaria (com as atividades
sistematicas de contacao de histdria, toque de leitura e as atividades assistematicas: Leitura deleite,
cantinho da leitura) e os contextos de incentivo a leitura (Sala de aula) a serem utilizados para
promocao literaria. Para chegar a esses dados, usou-se o critério semantico, a exemplo, as categorias
tematicas que significa recursos de leitura que ficam na categoria instrumento.

No quarto ponto relevante ao desenvolvimento do método de analise de conteudo, tem-se as
interferéncias, que tratam especificamente dos poélos de atracdo em torno da tematica da educacdo
literaria. Levando em consideracao esse questionamento, tivemos como ponto constitutivo a
mensagem, 0 emissor e o recetor, enquanto polos de interferéncia, em que se focou em entender a
expressdo e a representacdo da comunicacao dos sujeitos da pesquisa. Outro ponto ao qual se deve
revelar € a funcédo do recetor, nesse caso, um Unico pesquisador, onde as mensagens sao o ponto de
partida dos produtos analisados. O codigo revelou diversas realidades, a realidade constituida pelos
encarregados pedagogicos, a realidade vista e entendida pelos pais das criancas e a realidade vista,
pensada e desejada pelas criancas, acerca da educacdo literaria. Para, entdo, ter a significacdo da
mensagem. Esta representou a passagem sistematizada do estudo em proposto para essa pesquisa,
estando a observar a gama de temas revelados no grande tema. A ultima etapa, a médium, nao foi
utilizada para fins de analise de contetdo, por concordar com Bardin (2020), que esse instrumento é
mais usado em procedimentos experimentais do que nas analises de conteudo.

Outra etapa a se destacar na analise dos dados, refere-se aos processos e varidveis de
interferéncia, em que se buscou entender os modos como a educacao literaria € promovida junto de
criancas a frequentar o 3°. ano do ensino fundamental, numa escola da Rede Municipal de Educacao
de Salvador-Bahia (Brasil), fazendo interferéncias, em especial, no grupo focal tanto dos encarregados
pedagogicos, quanto no grupo focal das criancas, com o objetivo de identificar os modos, contextos e
instrumentos usados para a promocao a educacao literaria.

No grupo dos encarregados, com o uso dos processos e interferéncia especificas e gerais, foi
possivel identificar, através das falas dos professores a contradicdo entre promover a educacao

literaria para as criancas e o recurso e modo oferecidos para que o incentivo a leitura ocorra. Para
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gue o mecanismo de variaveis e interferéncias de modo fossem validos, foi necessario fazer a analise
de conteudo sobre os conteldos. Dessa maneira, se fez necessario considerar os antecedentes da

comunicacao, onde se considerou os pontos conforme colocado na tabela a seguir,

Quadro 12 “Variaveis”

Encarregados pedagoégicos'»

Diretores
Perfil -Cor, -Escolaridade, -Tempo de magistério,
- Habito de leitura,

Modos-Educacao literaria -Estratégias para incentivo a leitura: -
Atividade sistematica de estimulo a leitura, -
Atividades Assistematicas de estimulo a
leitura

Contextos -Espaco de leitura da escola, Espaco de
leitura fora da escola, -Existe espaco de
leitura no municipio

Instrumentos -Documentos oficiais,
-Recursos usados para atividade
sistematicas, - Uso da Literatura, - Recursos
para implantacao da educacao literaria

=Tabela das varidveis dos encarregados pedagdgicos.
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Vice-diretoras

Perfil -Cor, -Escolaridade, -Tempo de magistério,
-Habito de leitura.

Modos-Educacao literaria -Atividade Assistematica, -
Atividade Sistematica,

Contextos -Contextos de leituras

Instrumentos Recursos para Educacao literaria, -
Recursos de Leitura

Competéncias -Quais?

Professoras
Perfil -Cor, Formacao, Tempo de magistério,

-Ler literatura, Sabe Educacao Literaria,

Modos-Educacéo literaria -Pratica Educacao Literaria, -
Existem estratégias de Literaria, -
Quais estratégias de Leitura
Atividade sistematicas
(Tipos de atividades sistematicas,), -
Tipos de atividades sistematicas
(Atividades Assistematicas)

Contextos Contexto educacao literaria: Onde ocorre.

Instrumentos -Recursos utilizados para promocédo da
educacao literaria.

Competéncias -Quais?

Fonte: elaboracao propria

Destacam-se os dados referentes aos perfis, onde inclui-se, idade, cor, tempo de magistério.
Outra que merece ser destacada € a tabela referente ao nivel de escolaridade dos sujeitos da
pesquisa que foram citados no capitulo IV, nomeadamente de Metodologia. Sendo assim, esses nao
houve a pretensao de repetir os dados do quadro numero 13. Embora, tenha sido necessario cita-los
em alguns momentos.

Esta tabela apresenta que 100% das diretoras tém pos-graduacdo e ambas possuem
graduacdo em Pedagogia. Essa mesma diretora tem de 11 a 20 anos de exercicio no magistério.
Sendo que, 50% tém entre 11 a 15 anos de servico e as outras 50% possuem entre 15 a 20 anos de
Servico na carreira do magistério. Tém a carga horaria semanal de 40h em servico, ou seja, trabalham
em dois turnos nas unidades escolares pesquisadas. Ambas sdo concursadas e fazem parte do quadro

efetivo da carreira do magistério na rede publica municipal de educacao de Salvador.
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Quadro 13 Habito de leitura

Percentagem Percentagem
Habito de leitura Frequéncia Percentagem valida cumulativa
sim 2 100.0 100.0 100.0

Fonte: Analise realizada por Perin, 2020, por meio do software SPSS 23

Os dados desse sujeito da pesquisa foram registrados no item metodologia com o objetivo de
caracteriza-los. Desse modo, a variavel do perfil, que aqui se descreve, se relaciona ao habito de
leitura dos diretores (as), apresentando que 100% tém habito de leitura. Esses mesmos sujeitos, quer
dizer, 100% deles, confirmaram saber o que é educacdo literaria, mas salientam que ndo a

compreendem conforme a teoria, assim, sobre essa variavel apresenta-se, como na tabela abaixo,

Quadro 14 Sabem o que é educacao literaria

Sabem o que Percentagem Percentagem
é educacao Frequéncia Percentagem valida cumulativa
literaria
sim 2 100.0 100.0 100.0

Fonte: analise realizada por Perin, 2020, por meio do software SPSS 23

Por entenderem que a educacdo literaria € uma educacao de incentivo a leitura, 100% das
diretoras destacam que a escola, na realidade o sistema publico de educacao do municipio de
Salvador, tem como base legal os documentos, tais como a lei de diretrizes e bases da educacao

nacional (1996), os parametros curriculares nacionais (1998), as diretrizes curriculares nacionais

(1998) e a Base Nacional Comum (2018), como apresentado abaixo na analise dos dados,

Quadro 15 Documentos oficiais

Documentos Percentagem Percentagem
oficiais Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Pncs, 2 100.0 100.0 100.0
diretrizes,
Idb,bncc

Fonte. andlise realizada por Perin, 2020, por meio do software SPSS 23
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Ao afirmar que as diretoras entendem o que venha a ser educacao literaria, pode-se destacar
que 100% delas afirmam o modo de promocao a educacao literaria, desde as atividades sistematicas

as atividades assistematicas, de estimulo a leitura, como pode ser visto abaixo,

Quadro 16 Atividades

Percentagem
Atividades
Percentagem Percentagem cumulativa
Assistematicas e
100.0 100.0 100.0
sistematicas.

Fonte: Analise realizada por Perin, 2020, por meio do software SPSS 23

As diretoras entendem como atividades sistematicas aquelas atividades que sao obrigatdrias e
gue estao postas na rotina dos alunos. Apds afirmar a existéncia de atividades sistematicas, constatou-
se que, na analise dessa variavel, 50% das escolas analisadas realizavam atividade assistematica de
promocao a leitura e as outras 50% apresentavam como atividade de incentivo a leitura, a leitura em

frente ao quadro.
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Quadro 17 Atividades Sistematicas

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Vélido nao ha. 1 50.0 50.0 50.0
Leitura em 1 50.0 50.0 100.0
frente ao
quadro.
Total 2 100.0 100.0

Fonte: Analise realizada por Perin, 2020, por meio do software SPSS 23

Para o desenvolvimento das atividades sistematicas, 50% das diretoras afirmam que é feito o
uso do texto, mas é importante salientar que esses textos sdo dos livros didaticos, seguidos de

atividades, e as outras 50% afirmam fazer o uso de livros e da literatura nas atividades assistematicas,

como descrito nos dados a seguir,

Quadro 18 Recursos-atividades sistematicas

Recursos- atividades Percentagem
Percentagem cumulativa
sistematicas Percentagem | valida

No texto 50.0 50.0 50.0
O texto do livro e a

50.0 50.0 100.0
literatura

Total 100.0 100.0

Fonte. Analise realizada por Perin, 2020, por meio do software SPSS 23

Nas escutas dos inquéritos, essa atividade pode ser descrita, leitura na sala de aula e fora dela,
como a seguir: a professora escolhe um livro ou a crianca escolhe um livrinho e vai fazer a leitura em

frente ao quadro® e a toque de leitura, em que ambas serdo apresentadas por meio da tabela da

analise dos dados via SSP 23, assim como foram descritas de modo detalhado, como feito adiante.

= | ejtura deleite. PNAIC/PNL. Cf. index.php (mec.gov.br)
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http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17629-guia-03-literatura-hora-certa&category_slug=junho-2015-pdf&Itemid=30192

Quadro 19 Atividades

Percentagem Percentagem
Atividades Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Todas 2 100.0 100.0 100.0

Fonte: analise realizada por Perin, 2020, por meio do software SPSS 23

A atividade sistematica realizada em frente ao quadro da sala de aula nos remete a uma série
de questionamentos aos quais pretendemos responder adiante. Pela obra de Martins e Frith e Von
Doren (1972) essas atividades, ao mesmo tempo em que sdo uma atividade de incentivo a leitura,
também sdo uma acao de avaliacéo da leitura dos alunos da turma. Esta ocorre por meio de critérios
determinados pelo professor, que pode estimular a leitura, mas também se configura como uma
pratica de leitura realizada pelo aluno ou aluno, como descrita a seguir.

Assim, quanto ao estimulo a leitura, pode-se partir dos pressupostos do ja dito nesta tese, no
capitulo teorico. Mas que se pde como necessario retoma-la nesse trecho da tese, para que se possa
situar sobre 0 que se quer descrever, a considerar, que tem a incumbéncia de escolher o livro? A essa
questao, responde-se com seguranca que a escolha ocorre de modo alternado, podendo ocorrer pelo
professor ou pelo aluno. Pode ocorrer, dependendo do que se pretende avaliar na leitura do aluno,
inicialmente pelo professor, mas necessariamente é manuseado pelo aluno, sujeito leitor. A atividade

tem duracéo de cinquenta (50) minutos, sendo distribuida do seguinte modo,
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Atividade em frente ao quadro
Procedimentos Tempo
Explicacdo do objetivo da atividade 10 minutos
- como proceder.

- critérios de avaliacao.

Escolha e manuseio dos livros pelas criancas 10 minutos
Leitura em frente ao quadro 20 minutos
Interferéncias da professora e da turma sobre a 10 minutos
leitura.

E importante destacar que o tempo corresponde ao tempo total da atividade, que se inicia
desde a escolha do livro, manuseio e leitura do livro e a leitura de frente ao quadro. Destaca-se, ainda,
que, a escolha do livro pode ocorrer inicialmente na sala de aula e/ou ser enviado para casa para que
0 aluno tenha mais tempo de leitura e, se possivel, ler o livro escolhido juntamente com os pais ou
para o pais. E importante esclarecer que, embora os professores apontem a atividade de leitura em
frente ao quadro como atividade de estimulo a leitura, as suas caracteristicas se apresentam como um
processo de avaliacéo da leitura dos alunos.

Assim, embora os professores tivessem dito que a atividade é de incentivo a leitura, a mesma
apresenta-se como atividade avaliativa de leitura. Embora o modo, tempo e acbes como a atividade
decorre tenha dito, aqui fundamenta-se como essa atividade de avaliacdo deve incluir aos seus
critérios o que pode ser avaliado, sendo assim, descrevem-se os niveis de leitura a serem considerados
nessa atividade, com base nos fundamentos de Martins, Frith e Von Doren (1972) aponta quatro (4)
niveis como a leitura pode ser compreendida, a se descrever adiante.

Niveis de compreensao da leitura

1°. Nivel O leitor aponta de qual conteudo se trata o texto, mas nao ha aprofundamento sobre

(Elementar) esse, ao qual podemos comparar ao nivel de alfabetizacao proposto pela Unesco, em
1947.

2°. Nivel O leitor faz mais do de uma leitura, de modos a entender o contexto, embora ainda

(inspecao) nao haja um aprofundamento sobre o conteudo, a esse nivel podemos comparar ao
nivel de alfabetizacdo proposto pela Unesco em 1947 e 1970, em suma

compreensao de transicdo do que se entende sobre alfabetizacao.
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3°. Nivel O leitor tem um envolvimento maior com a obra, fazendo uma conexdo com o seu
(letramento  conhecimento prévio e a sua leitura. Nivel ao qual podemos comparar com o nivel de
) letramento ou literacia, conceito ja tratado no capitulo tedrico desta tese.

4°, Nivel Além de ler o livro, o leitor consegue fazer conexdo e comparacao com outros livros ja
(Educacdo lidos, a esse devemos considerar a importancia do uso da intertextualidade. Sendo
literaria) esta, presente em textos literarios, ja descritos nesta tese. Assim, entende-se que

esse nivel se aproxima da educacao literaria.

Assim, tendo em vista esses quatro niveis de leitura, o professor promove uma avaliacédo
calcada nos pressupostos tedricos, baseados nos niveis de leitura aos quais levam a crianca a
competéncias literarias.

Portanto, a atividade em frente ao quadro tem como objetivo escutar a leitura e avalia-la,
conforme descricao feita por Martins, Frith e Von Doren (1972). Entdo, ha de se questionar a crianca
leitora 0 que ela entendeu sobre a obra lida, mas ha também de se destacar que as perguntas de
entendimento sobre a obra, sejam lancadas aos outros estudantes da turma que estavam a escutar a
leitura da obra, sendo levantadas as seguintes questdes, Quem é o autor? Qual é o personagem
principal? Onde a histéria ocorreu? O que vocé entendeu da historia? Qual o ensinamento e a licdo
deixada pela obra lida?. Ressalta-se, no entanto, que essas questdes devem ser levantadas tanto para a
crianca leitora, quanto para as criancas que escutam a histéria. Também se faz necessario que as
outras criancas que escutaram a obra facam interferéncias acerca da obra lida.

Em seguida, explica-se a atividade de incentivo a leitura listada pelas professoras, nomeada de
Toque de leitura®. Esta atividade ocorre a partir do surgimento da disciplina de pratica de leitura, que
ocorria uma vez por semana, no tempo de 50°. Mas, ao final de 2018 essa disciplina foi retirada da
base de disciplinas obrigatdrias do ensino fundamental 1, sendo substituida pela disciplina de estudos
religiosos. A atividade foi abortada nos anos de 2018 e 2019 por falta, desatualizacdo e defasagem do
acervo literario escolar. Esses obstaculos foram impostos pelo atraso na aprovacao do plano nacional
de leitura, sendo aprovado em 2018. Essa situacdo impactou na escolha dos livros e sobretudo na
atualizacdo do acervo que, até junho de 2019, ndo havia sido renovado. Embora as equipes
houvessem feito a escolha do acervo ao final do ano de 2018.

Entao, voltando a descricao da atividade toque de leitura traca-se a configuracdo da mesma,

como feito adiante.

= Desempenhada pela unidade escolar Il, adaptado a atividade de toque de leitura prevista no Pnaic (2015).
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Descricao da atividade de incentivo a leitura

Atividade: Toque de leitura

Tempo: 50 minutos

Momento de ocorréncia: Na disciplina de pratica de leitura

Dia da semana: Todas as quartas-feiras

Publico alvo: Toda a comunidade escolar, alunos matriculados

na unidade escolar 2, encarregados
pedagogicos, porteiros, cozinheiros, faxineiras da
escola.
Conteudo: Leitura de textos literarios, selecionados pelos
professores para cada turma da escola.
Objetivo: Incentivar a leitura individual e coletiva
Metodologia: 1- Reunido pedagodgica para definir qual
obra e/ou texto sera eleito ao trabalho
de leitura a cada turma.
2- No decorrer da semana, o professor
regente de cada turma trabalha com a
obra selecionada para sua turma, na
reunido pedagogica. Onde o professor
deve trabalhar no decorrer da semana
0S seguintes aspectos da obra: o nome
da obra, o nome do autor, ano de
publicacdo, contexto Socio-historico do
ano de publicacico da  obra,
caracteristicas dos personagens, dentre
outros aspectos que venha a contribuir
para o entendimento da obra.
3- Apos trabalhar os diversos aspectos de
compreensao da obra no coletivo da sua
turma, o professor abre a inscricao para

os alunos que estiverem interessados a
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falar da obra para toda a escola.

Recursos: Textos literarios, contos infantojuvenis,
poemas, poesias, entre outros recursos de
leitura.

Avaliacao: Motivacao dos alunos, turmas e de todos dentro
da escola no desenvolvimento, preparacao e
apresentacdo da obra selecionada para a
apresentacdo. Inclui a  percecao  dos
encarregados no incentivo e gosto de ler por
todos envolvidos nessa atividade.

Referéncia: Nao determinada pelos encarregados

pedagogicos

Enfim, sobre o toque de leitura, é importante trazer a informacdo da qual no momento da
apresentacdo, todos que estdo ali presentes pararam os seus afazeres para ouvir a histéria a ser
contada pela crianca da turma que foi sorteada para leitura naquele dia.

Quanto a atividade assistematica, os dados apontaram que 100%, como descrito no quadro
abaixo, na arvore, na biblioteca escolar. Esta ja foi detalhada anteriormente. Outras atividades
consideradas assistematicas, mas que ocorrem com frequéncia sdo o cantinho da leitura e a leitura
deleite.

Os encarregados pedagogicos entendem como atividades assistematicas aquelas atividades
que podem ocorrer ou nao, dependendo da disponibilidade de recursos, a exemplo da ida e muitas
outras, as quais coloco-me a descrever nesse momento, as duas mais citadas pelas equipes
pedagogicas das duas unidades escolares, o cantinho da leitura e a leitura deleite, como descritas a
seguir.

A atividade de “cantinho da leitura” (Teberosky, 2003, p. 35), ao meu ver, é uma atividade de
tripla percepcao, pois entendo que ela pode se qualificar como atividade assistematica ou atividade
sistematica, pois ora ela é um espaco fisico, ora & um recurso e outros momentos uma atividade de
leitura em si. Tudo vai depender da proposta pedagogica lancada pelo professor, desde os obijetivos,

tempo, 0 que se pretende avaliar nessa acdo. Assim, de acordo com a fala das equipes pedagogicas
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envolvidas nesta investigacao, pensa-se que essa atividade pode ser considerada como uma atividade

fundamental ao estimulo a leitura. Por este entendimento, detalhado adiante. .

a)

b)

c)

Como espaco fisico, ha de se considerar que as escolas pesquisadas nao dispdem de um
espaco fisico especifico para que os recursos de leitura (livros, poemas, parlendas, revistas
em geral, jornais, revistas em quadrinhos, entre outros), possam ser expostos. O uso desse
espaco ocorre sempre que a crianca termina a sua tarefa, levando-se em consideracdo que
as demais estdo a terminar as suas tarefas. Outra situacdo de uso do espaco, ocorre por
determinacdo do professor como a escolha espontanea de um recurso, material de leitura,
exposto.

Como atividade de leitura, esse lugar ocupado pelo cantinho encontra-se direcionado ao

fim proposto por cada professor. Desse modo, aqui pode se caracterizar de modo variado,
dependendo da proposta lancada pelo professor.

Como recurso de leitura, onde ficam localizados os recursos diversos de incentivo a leitura,

a exemplo do toque de leitura ja descrito.

Diante da percepcdo dos multiplos “lugares” ocupados pelo cantinho de leitura, afirma-se que

nao ha uma quantidade de vezes determinada para o seu uso. Assim, pensa-se que o cantinho de

leitura encontra-se aberto para o uso das criancas de modo espontaneo visando atender a proposta

didatico pedagogica da escola, em especial do professor, por ser localizado especificamente dentro da

sala de aula. Entdo, se queres alfabetizar, que sejam expostos letras, alfabetos, vogais, silabas,

palavras, frases, livros ilustrados e contos infanto-juvenis Se queres letrar, que se ofereca uma

diversidade de géneros textuais para leitura, se queres incentivar a educacao literaria, que sejam

expostos neste espaco textos literarios. Por fim, pensa-se que o cantinho da leitura deva ser

configurado com base na demanda da turma.

Por fim, salienta-se a relevancia do incentivo e pratica de leitura com criancas, desde a

pequena idade, pois como o citado a seguir,

as praticas escolares e extra escolares de leitura e de escrita produzem efeitos sobre o
desenvolvimento em uma tipica relacao de causa reciproca [...] Ao contrario, as criancas que
realizaram poucas praticas de leituras tém mais dificuldades para entender textos e para
produzi-los, e ndo obtém tantos beneficios de suas experiéncias escolares. (Teberosky, 2003,
p. 36).

Com base no entendimento da citacao de acima e do contexto de investigacdo dessa pesquisa,

entendo que, para além do ambiente leitor das praticas sistematicas de leitura, se faz necessaria a
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pratica de leitura fora do contexto escolar, podendo ser no contexto familiar, na comunidade, nos
contextos sociais diversos. Com isso, & possivel que as criancas consigam aprimorar o seu habito e o
gosto pela leitura, no intuito de se tornarem leitores competentes.

Apds detalhar o que vem a ser o cantinho da leitura apontado pelos encarregados pedagdgicos
e, enquanto professora alfabetizadora, continuo a escrever outra acao de incentivo a leitura apontada
pelos encarregados pedagogicos, sendo ela, a atividade de leitura deleite, em que, comeca com a fala
de uma das encarregadas pedagogicas de uma das unidades escolares, como descrita a adiante,

Todos os dias eu ja tenho que trabalhar a leitura, tendo que fazer a leitura deleite primeiro e
depois trabalhar um texto. E durante cada semana é uma tipologia textual diferente. D epois
eu tenho que fazer um paralelo, levando a crianca a comparar um texto com o outro. Isso é
uma ordem da escola para estar fazendo (Jupiter, unidade escolar 2).

E importante destacar que essa mesma atividade, a leitura deleite, ¢ entendida de modo
diferente pelos encarregados pedagogicos. Havendo assim, uma divergéncia de classificacdo da
disciplina, pois na mesma unidade escolar outra professora entende que a leitura deleite é como a
hora da leitura, onde essa acao & pensada como o momento de ler por prazer, sem obrigacao de que
essa atividade tenha uma periodicidade.

Entdo, a titulo de esclarecimento, traz-se que a outra atividade, nomeada de toque de leitura,
sendo uma atividade prevista no Plano Nacional de Leitura, nomeado de Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa-PNAIC (Mec, 2015) que apresenta um guia especifico para o 3°. ano,
nomeado de literatura na hora certa, traz um Guia destinado a professor alfabetizador com maior
énfase no letramento. Embora no ano da investigacdo de campo a equipe pedagogica estivesse a
aguardar a atualizacdo do acervo literario das escolas, até marco de 2019 o acervo nao havia chegado
as unidades escolares. A entender que o acervo € assim composto, de 6 acervos. Assim sendo, 2
acervos sao destinados aos alunos matriculados no 1°. ano. Os 2 outros destinados aos alunos do
segundo ano e por fim, mais 2 acervos aos alunos do 3°. ano. Sendo os 2 acervos de cada ano

divididos em duas categorias, como descritas abaixo.

= Este € um programa do Ministério da Educacdo (MEC, 2015) que conta com a participacado articulada entre governo federal, govenos estaduais,
municipais e distritos federal. Apresentado como referéncia ao decreto n® 6.094 de 24/04/2007 na meta 5 do plano nacional de educagao- PNE-lei n°.
13.005/14. Apos o PNAIC de 2015 houve a renovacdo no mesmo no ano de 2018. Embora a pesquisa de campo dessa pesquisa tenha sido realizada
em final de 2018 e 2019, saliento que a fonte de consulta para tese foi realizada em 2015, pois o efetivo trabalho do PNAIC nas escolas tinham sido
realizado com referéncia no ano 2015. O documento aprovado em 2018 ainda ndo estava em uso, pois 0s recursos nao tinham chegado as escolas.
Assim, as escolas estavam em processo de planejamento para aplicacdo do novo PNAIC e aguardando o envio dos recursos para a efetivacdo das acdes
propostas para o plano.
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1% Categoria Textos em verso- quadra, parlenda, cantiga,
trava linguas, poemas, adivinhas.

2°.Categoria Textos em prosa- os classicos da literatura
infantil, pequenas narrativas, textos de tradicao
popular, fabulas, lendas e mitos.

Outro recurso a ser usado por indicacdo no incentivo a leitura pelo PNAIC sado os “livros
ilustrados e/ou livros de imagens” (MEC, 2015, p. 07), sendo o total de 210 titulos a serem
distribuidos nas salas de aulas do 1°, 2° e 3°. ano do ensino fundamental da rede publica da
federacao, para estudantes e professores do ciclo entendido como ciclo de alfabetizaco.

Ainda sobre esse acervo, 0 desejo e a espera por eles € imensa nas escolas investigadas,
porque os livros e todo o acervo ndo havia chegado as escolas até o final da pesquisa de campo, em
especial com o contato final com as escolas, que data do més de abril de 2019.

A todas essas acdes consideradas ora sistematica e ora assistematica pelos encarregados das
escolas investigadas, unidades escolares municipais 1 e 2 , o que se deseja é que o aluno desenvolva
a leitura de fruicdo, pois “a leitura de fruicdo mesmo para que ele tenha o gosto pela leitura”, como
dito em entrevista pela professora (Jupiter, unidade escolar 2).

Quanto aos recursos para promocao a educacao literaria utilizados pelas criancas matriculadas
no 3°. ano do ensino fundamental das duas unidades escolares investigadas, os dados apontam que
100% das diretoras dizem fazer uso das revistas, revistas em quadrinhos, revistas de magazine, data
show (projetar textos), os livros didaticos, brinquedos, jogos, cds e dvds infantis, como representado

abaixo.

Quadro 20 Recursos de incentivo a leitura

Recursos de Percentagem Percentagem
incentivo a Frequéncia Percentagem valida cumulativa
leitura
Todos 2 100.0 100.0 100.0

Fonte. Analise realizada por Perin, 2020, por meio do software SPSS 23
Entdo, pelos recursos de incentivo a leitura apontados pelos encarregados das unidades
escolares 1 e 2, posso afirmar que existem as praticas de incentivo a leituras em ambas as unidades

escolares, mas nao numa perspectiva de educacao literaria. Por isso compreende-se que, ao analisar
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os dados da investigacao, as equipes pedagogicas de ambas as unidades escolares estdo a praticar a
alfabetizacdo e letramento, ndo a educacao literaria.

Assim, no intuito de apontar as lacunas evidenciadas na investigacdo de campo, sao trazidos
aqui trechos das entrevistas que vao afirmar a percepcado equivocada das professoras do 3° ano

investigadas sobre o que venha a ser educacao literaria, como descritas na tabela a seguir.

Encarregados pedagogicos Educacao literaria Recursos
Profa. Venus “uma educacao de incentivo a “Livros diferenciados, histéria

leitura. Leitura e escrita. em quadrinhos, filmes, dentre

Formar leitor. Formar outros recursos.”
consciéncia leitora das
criancas”.
Profa. Jupiter “Estimula a crianca a despertar  “Poemas, leituras de

0 gosto pela leitura. Nao so6 imagens...”
para leitura do livro, mas a ela
ter interesse de ler qualquer

tipo de texto, qualquer coisa...”

Assim, com base nos dados das declaracdes das professoras, foi possivel identificar a lacuna
referente & necessaria urgéncia de se entender, saber quais recursos usar € como proceder para
promover a educacdo literaria. Desse modo, reafirma-se mais uma vez que as professoras praticam e
promovem a alfabetizacdo e letramento. Entdo, o mal estar causado pelo ndo entendimento ou no
saber entender, sem entender de facto o que é a educacdo, demanda em carater urgente, a formacéao
dos educadores. Esta foi uma demanda apresentada verbalmente, tanto no ambito individual quanto no
ambito coletivo pelas equipes pedagdgicas, em especial quanto aos professores atuantes no 3° ano do
ensino fundamental.

Diante dos factos sobre a compreensao e pratica da educacao literaria, sigo na analise dos
dados quanto aos recursos apontados pelas diretoras das unidades escolares investigadas que nos
levam a entender que as gestoras ndo fazem uso da literatura como recurso para promocao a
educacao literaria. Talvez isso ocorra por falta de entendimento do que venha a ser a educacao literaria

ou por entendimento confuso sobre quais recursos utilizar para a real promocao a educacao literaria.
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Portanto, ndo ha incentivo a promocao a educacao literaria nas duas unidades escolares
investigadas. Embora haja o incentivo a leitura, mas notadamente voltada para a alfabetizacdo e o
letramento. Isso pode ser evidenciado nos dados abaixo, que mostram o uso de recursos literarios e

nao literarios para a promocao da educacao literaria, como apresentado adiante.

Quadro 21 Recursos para educacéo literaria

Recursos para Percentagem Percentagem
educacao literaria Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Literatura e ndo 2 100.0 100.0 100.0

literatura

Fonte: Analise realizada por Perin, 2020, por meio do software SPSS 23.

Ora, se a educacdo literaria ocorre por meio da literatura, entado, entende-se que, ao afirmarem
que fazem 100% do uso de recursos literarios e nao literarios para o incentivo a leitura, leva a
compreensao de que nao ha, de facto, a promocéo a educacdo literaria. Entdo, com a afirmacédo do
uso de 100% dos recursos apontados pelas diretoras nas unidades escolares, podemos destacar,
literatura, livros didaticos, revista em quadrinhos, poemas, parlendas, letras de musicas. Na realidade,
0s professores estdo em sintonia com a pratica, como dito anteriormente, de alfabetizacdo e
letramento, pois entende-se que a essa pratica houve uma formacéo aos professores da rede publica e
privada do Brasil. Enquanto falta-lhes a formacao em educacéo literaria.

Mesmo assim, os professores vém afirmar que fazem uso dos recursos da literatura, livros
didaticos, revista em quadrinhos, poemas, parlendas, letras de musicas para implementacdo da
educacao literaria das suas unidades de ensino. Entdo, diante do ndo fazer ou fazer a pratica de
educacao literaria, foi percebido que a confusao na compreensao reside no que se entende sobre
incentivo a leitura. Isso se da, pois os professores entendem que o incentivo a leitura faz parte de uma
perspectiva global de formacao de leitores, nao distinguindo com especificidade o que venha a ser
alfabetizacao, letramento e educacao literaria. Desse modo, os dados recolhidos em campo sao

apresentados como descritos na tabela abaixo.
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Quadro 22 Recursos a implantacdo da educacao literaria

Recursos para Percentagem Percentagem

a Frequéncia Percentagem valida cumulativa
implementaca
o da educacao

literaria

literatura, 2 100.0 100.0 100.0

livros
didaticos,
revista em
quadrinhos,
poemas,
parlendas,

letras de

musicas

Fonte. Analise realizada por Perin, 2020, por meio do software SPSS 23

Assim, o uso desses recursos nao apenas literarios foi novamente constatado na recolha dos

dados, como demonstrado na tabela a seguir.

Quadro 23 Recursos a implantacao da educacao literaria

Recursos % Percentagem cumulativa
Sujeitos % valida

Textos diversos, 1 50. 50.0 50.0
0

Textos literarios 1 50. 50.0 100.0
como texto 0

Total 2 10 100.0

0.0

Fonte. Analise realizada por Perin, 2020, por meio do software SPSS 23
Os dados acima indicam que o uso dos textos literarios séo usados como textos nos livros

didaticos, na realidade usa-se parte da obra literaria como texto didatico. A esse dado venho aqui

apontar que ha uma explicativa sobre isso, pois os textos literarios sdo usados de modo fragmentado
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nos livros didaticos. Apods a sua leitura individual ou coletiva, os estudantes respondem a inquéritos
sobre dados do texto. Quanto aos textos diversos, sdo os mesmos listados na tabela de recursos
descritos que encontra-se acima da tabela aqui em analise. O uso dos recursos literarios é feito pelas
professoras na contacdo de historia ou narracdo dos textos lidos. Apos feita a leitura do texto literario,
as criancas fazem perguntas, narram e discutem sobre a histéria contada, juntamente com a
professora.

Entende-se que a literatura embora seja apontada como elemento de incentivo da leitura, o uso
de textos literarios nao se apresenta de modo exclusivo e como meio a promocéo a educacao literaria.
Assim, os dados evidenciam para a necessaria capacitacao que leve todo o corpo pedagogico das
escolas envolvidas a compreensdo do real conceito de educacao literaria, aos seus objetivos, como
proceder para fazer acontecer, os recursos de indicacdo para essa promocao.

Nao obstante, com base na fundamentacédo tedrica desta tese, que trata dos conceitos de
alfabetizacdo (1947; 1980), Literacy (Street, 2014), Letramento (Soares, 2020), Literacia (PISA, 2001)
e a educacdo literaria (Barros, 2018), posso afirmar que tanto uma, quanto a outra gestora, falam do
primeiro da alfabetizacdo e em segundo do letramento. Sendo assim, ndo ha um instrumento literario
especifico para a promocao da educacao literaria, porque nao ha, na analise dos dados das gestoras, o
uso especifico dos contos infantis e isso pode ser apontado na analise dos dados referentes ao que as
gestoras desejam para que a educacao literaria se promova, mesmo estando em unidades escolares
distintas, ambas desejam o acervo literario para escola.

As gestoras entendem que tanto as atividades sistematicas, quanto as assistematicas sao
validas e relevantes para o estimulo a leitura. No que se refere ao contexto de incentivo a leitura, os
dados apresentam-se como descrito abaixo: 50% das diretoras afirmam n&o existir um espaco para

leitura e as outras 50% afirmam ter uma biblioteca na unidade escolar.

Quadro 24 Contextos de leitura na escola

Contextos de leitura na

escola Frequéncia Percentagem Percentagem valida
Nao ha espaco 1 50.0 50.0
Sim, Biblioteca 1 50.0 50.0
Total 2 100.0 100.0

Fonte. Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23
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O que pode ser percebido é que, de fato, ndo existe um espaco de leitura nas duas unidades
escolares, mas em uma das duas ha uma sala destinada ao aluno especial, que ¢ utilizada, ao mesmo
tempo, para reserva de alguns jogos e livros de historias. Sendo assim, as unidades escolares, em
especial, a Municipal 1 utiliza a sala para guardar e emprestar alguns livros. O empréstimo ocorre em
dia e horario agendado para cada turma. Nao havendo, no entanto, a interacdo das criancas com o
ambiente, nomeadamente pelas gestoras e pelas criancas como sala de empréstimo de livros.

Com relacdo ao contexto de leitura, apontado pelas gestoras escolares, foi possivel identificar
que 50% das entrevistadas apresentaram a existéncia de espaco escolar de leitura, a exemplo da

biblioteca, enquanto 50% aponta a nao existéncia de um espaco escolar de leitura.

Quadro 25 Espaco de leitura fora da escola no municipio

Espaco de leitura fora da Percentagem
Percentagem | Percentagem

escola no municipio cumulativa

Sim, com transporte 100.0 100.0 100.0

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Ainda sobre o contexto de leitura no municipio, foi possivel analisar que, 100% das diretoras
apontam existir espaco de leitura no municipio, tais como bibliotecas, museus, cinemas, mas com
transporte, como representado no grafico acima.

Assim, os dados mostram, em parte, a existéncia de espaco de leitura, porque tratam-se de
escolas diferentes. Entao, segundo as gestoras escolares, a escola que nao apresenta espaco de leitura
¢ a Municipal 2 e a escola que apresenta o espaco de leitura, nomeado de sala de leitura, que na
realidade ¢ uma sala destinada a criancas com dificuldades especiais, se localiza na escola Municipal
1.

Com relacéo a analise dos dados, que apresenta 100% de existéncia de espaco de leitura fora
da escola, mas apresenta a condicionante do transporte, verifica-se que a ida ao espaco de leitura
publico s6 ocorre, em ambas as escolas, se houver disponibilidade de transporte, em especial ao
autobus, dificultando 0 acesso dessas criancas ao espaco de incentivo publico e gratuito. Afirmo que
esse € um impeditivo, porque as pesquisas ocorreram em bairros da periferia de Salvador-Bahia.

Localizados a certa distancia desses espacos e, para além disso, nos anos de 2018 e 2019, nao se
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identificou convénio da prefeitura de Salvador ou empresa de autobus que pudesse viabilizar a ida das
criancas as bibliotecas publicas.

Outrossim, posso confirmar que a ida a biblioteca Publica Infantil Monteiro Lobato, como
relatada de modo detalhado no capitulo V- Metodologia desta  tese, ocorreu porque os professores e
a gestdo escolar fizeram o autofinanciamento do autobus para o deslocamento das criancas,
juntamente com a equipe de encarregados pedagodgicos.

Em sintese, as diretoras entrevistadas sao mulheres, ambas sao pedagogas com pos-
graduacao, tém entre 15 a 20 anos de experiéncia no magistério. Ambas afirmam ter o habito de saber
0 que vem a ser a educacdo literaria, utilizam como documentos oficiais para a pratica da educacéo
literaria ou, como melhor entendem, como pratica de incentivo a leitura, os seguintes documentos: a
LDB (1996), os PCNs (1998), as DCN (1998) e a BNCC(2018), apontam a existéncia de atividades
sistematicas e assistematicas de incentivo a leitura, destacando, nas atividades sistematicas, a leitura
cotidiana em frente ao quadro, ja descrita neste capitulo. No que tange as atividades assistematicas,
destaca-se ndo existir, pois ndo ha espaco diferente da sala de aula para o incentivo a leitura, mas até
0 ano de 2017 ocorria a atividade, nomeada de toque de leitura. Os instrumentos utilizados para o
incentivo a leitura sao predominantemente o livro didatico, onde a literatura aparece como textos nos
livros didaticos. Quanto aos livros de histérias, ha pouco acesso, pois ndo ha um acervo desse género
textual na escola. Por fim, as gestoras destacam que as criancas desenvolvem as competéncias de
escolha dos livros no cantinho de leitura, leitura de fruicdo.

Por fim, destaca-se que, embora ndo apareca muito claramente nos dados analisados, ha a
atividade da leitura de deleite, realizada através da escolha no livro no cantinho da leitura, que se
localiza na sala de aula.

Outros sujeitos, que se incluem no grupo de encarregados pedagogicos, sdo os vice-diretores.
Para esses, o perfil foi analisado no capitulo IV- metodologia. Outrossim, segue-se na analise dos outros

dados acerca da tematica promocao a educacao literaria, como descrito pelo quadro a seguir,
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Quadro 26 Habito de leitura

Habito de Percentagem Percentagem
leitura Frequéncia Percentagem valida cumulativa
sim 2 100.0 100.0 100.0

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Assim, ao analisar os habitos de leitura das vice-diretoras, 100% das entrevistadas afirmaram

ter o habito de ler. A totalidade dos sujeitos indicou, igualmente, a existéncia dos contextos de leitura:

Quadro 27 Contexto de leitura

Contexto de Percentagem Percentagem
leitura Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido apenas 2 100.0 100.0 100.0

trés
alternativas

Fonte. Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Pode-se dizer que os contextos de leitura, apresentados pelas vice-diretoras, sdo espacos nao
estruturados, a exemplo da entrada da escola, quando todas as turmas chegam, na escadaria da
escola, na sala de aula, momento do cantinho da leitura, com material trazido pela professora, onde
fazem a leitura de deleite, no patio em frente as salas de aula. Na escola 1, a vice explica que o espaco
antes destinado para leitura havia sido desativado. Na escola 2 houve confirmacao da nao existéncia de
estrutura para leitura. Para tanto, é importante desmistificar que as duas escolas trabalham com o
contexto do cantinho da leitura, com datas comemorativas e outras opcbes que sejam escolhidas
especificamente pelo conselho pedagogico da escola ou em qualquer outro contexto que possa,
porventura, ocorrer. Assim, diante desse contexto, 100% das entrevistadas apontam para a existéncia
de atividades, sendo essas atividades representadas abaixo como atividades de leitura em datas

comemorativas:
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Quadro 28 Atividades sistematicas

Atividade Percentagem Percentagemcu
sistematica Frequéncia Percentagem valida mulativa
Valido sim 2 100.0 100.0 100.0

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

De facto, a atividade sistematica foi confirmada por 100% das entrevistadas. Essas mesmas
vice-diretoras, 100% delas, afirmam a existéncia de atividades assistematicas, como descritas abaixo,
tais como palestra da policia, com distribuicao dos livros, atividade da caixa cultura'=, afirmando que as

atividades assistematicas se inviabilizam fora da escola por falta de 6nibus.

Quadro 29 Atividades Assistematicas

Atividade Percentagem Percentagem
Assistematica Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido sim 2 100.0 100.0 100.0

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Das vice-diretoras, 100% afirmam haver instrumentos para o desenvolvimento das atividades
sistematicas e assistematicas, sendo eles recursos literarios e nao literarios. Os literarios séo os contos
de fadas e as parlendas. Os nao literarios, segundo as vice-diretoras, sdo 0s jornais impressos, que a
escola recebe diariamente, as revistas em quadrinhos, embora se tenham em pouca quantidade,

receitas de comidas, panfletos de mercados, os textos do livro didatico e outros géneros textuais.

Quadro 30 Recursos para educacao literaria

Recursos para Percentagem Percentagem
educacao literaria Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido literario e 2 100.0 100.0 100.0
nao literario

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Diante do contexto de incentivo a educacéo literaria, modos e instrumentos apontados pelas
vices-diretoras para o incentivo a leitura, 100% das entrevistadas afirmam que as criancas desenvolvem

competéncias literarias, como se & no quadro abaixo:

= Essa atividade ¢ financiada e promovida pelo banco estatal brasileiro, nomeada de caixa econémica federal. A caixa cultural promove acdes culturais,
tendo em sua programacdo um amplo calendario de eventos que contemplam exposicdo de diversos postes, performances musicais e teatrais,
lancamentos de livros, oficinas, palestras, além de um importante programa educativo voltado para diversas camadas sociais. Cf Caixa Cultural
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http://www.caixacultural.com.br/sitepages/unidade-informacoes-gerais.aspx?uid=7

Quadro 31 Competéncias literarias desenvolvidas pelas criancas

Competéncias Percentagem Percentagem
literarias Frequéncia Percentagem valida cumulativa
desenvolvidas pelas

criancas

Valido sim, Leltura
de
Fruicao,escolha de
livro

2 100.0 100.0 100.0

Fonte. Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Entende-se que, apds a evidéncia dos modos e instrumentos acima referendados, as vice-
diretoras apontam que as criancas desenvolvem diversas competéncias literarias, sendo elas, a leitura
de fruicao e a escolha do livro com autonomia.

Quanto a variavel dos documentos oficiais usados nas duas unidades escolares, as suas vices
diretoras convergem com as mesmas informacdes ditas pelas diretoras das unidades escolares.
Elencaram, a Lei de Diretrizes da Educacao Nacional (Lei n° 9.394 de 20 de Dezembro de 1996), os
Parametros Curriculares Nacionais (1998)> as Diretrizes Curriculares Nacionais (CEB n° 2, de 7 de
abril de 1998, CEB n. 3, de 26 de junho de 1998) e a Base Nacional Comum Curricular (Portaria n°
1.570 de 21 de dezembro de 2017).

Continuando com a analise dos dados, tem-se a variavel de recursos de leitura, onde 100%
das entrevistadas afirmam usar todos os recursos para o incentivo a leitura. As diretoras destacam
que usam todos os recursos disponiveis nas unidades escolares e os livros de historias que os
professores trazem. Em relacdo aos recursos mais utilizados para promocao a educacao literaria, foi
obtida a resposta de 100% das entrevistas. Foram apontados recursos diversos, como revistinhas,
revista de magazine, contos, parlendas, jornais e textos dos livros didaticos, tanto os recursos
literarios quanto os recursos nao literarios.

Ainda sobre a variavel acima, foi possivel obter dados destacados pelas vices diretoras, em
que as criancas desenvolvem as competéncias de leitura de fruicdo e escolha do livro de modo
auténomo. Pode-se  afirmar que 100% das vices diretoras confirmam a existéncia de atividades (tanto
sistematicas, quanto assistematicas) e a descricdo do contexto de incentivo a leitura, como pode ser

visto na tabela a seguir:

= C.f Introducéo (mec.gov.br)
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http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf

Quadro 32 Contexto de leitura

Contexto de Percentagem Percentagem

leitura Frequéncia Percentagem valida cumulativa

(Pelo menos 2 100.0 100.0 100.0
trés)
Escadaria,
biblioteca,
patio da
escola, debaixo
da arvore, sala

de aula.

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Quanto as alternativas de contexto de leitura listadas pelas vice-diretoras, deve-se especificar
que, na escola 1, a vice destaca a existéncia de uma biblioteca, no patio da escola, e, na escola 2, a
vice destaca a existéncia de espaco sem estrutura, tal como na escadaria da escola, mas que, na
realidade, ¢ a sala para o aluno especial, como ja explicado no inicio desse capitulo e,
predominantemente, na sala de aula.

As vice-diretoras entrevistadas sdo todas pedagogas com pds-graduacao, de cor branca e
preta, tm entre 11 a 15 anos de experiéncia no magistério. Elas afirmam ter o habito de leitura e
confirmam saber o0 que vem a ser educacao literaria, embora ndo tenham dominio sobre o conceito
tedrico. Elas afirmam que a escola tem atividades sistematicas e assistematicas. Ja nas atividades
assistematicas, palestra da policia com distribuicdo dos livros e atividade da caixa cultura. Os
recursos utilizados para o desenvolvimento dessas atividades sao recursos literarios e nao literarios.
Sao apontados como recursos literarios, os contos de fadas e as parlendas, enquanto os nao
literarios, segundo as vices gestoras, sao 0s jornais impressos, que a escola recebe diariamente, as
revistas em quadrinhos, embora se tenham em pouca quantidade, receitas de comidas, panfletos de
mercados, os textos do livro didatico e outros géneros textuais. Por fim, indica-se como
desenvolvimento das competéncias literarias, listadas a seguir, a leitura de fruicdo e a escolha de
livro.

Com relacdo aos professores, ultimo grupo pertencente aos encarregados pedagogicos,

podemos dizer que o perfil, que inclui a cor com predominancia de 3 professoras pardas e 1 preta,
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Pedagogia como formacdo e tempo de magistério desses sujeitos, foi descrito de forma detalhada no

capitulo IV- Metodologia desta tese.

Quadro 33 Ler literatura

Ler literatura Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Vélido nao 3 75.0 75.0 75.0
sim 1 25.0 25.0 100.0
Total 4 100.0 100.0

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Outra variavel que merece destaque é referente a afirmacado sobre o conhecimento do

conceito de educacao literaria. 100% das vice-diretoras afirma saber em que consiste este conceito.

Quadro 34 O que ¢ educacao literaria

O que é Percentage Percentagem
educacao Frequéncia Percentagem m cumulativa
literaria valida
Vélido sim 4 100.0 100.0 100.0

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

A analise das entrevistas das professoras sobre a pratica da educacao literaria confirma que

50% afirma que a desenvolve na pratica diaria nas disciplinas letivas e os outros 50% das respostas

afirma que essa pratica ocorre as vezes.

Quadro 35 Contexto de educacao literaria

Contexto de Percentagem Percentagem
educacao Frequéncia Percentagem valida cumulativa
literaria
Valido. 2 50.0 50.0 50.0
Sim, na sala
Espaco de 2 50.0 50.0 100.0
Leitura
Total 4 100.0 100.0
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Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Esta pratica de leitura ocorre para 50% das entrevistas, em sala de aula e para outras 50%
das entrevistas em espaco de leitura. Espaco de leitura aqui é definido como a sala reservada a

crianca especial, como representado abaixo:

Quadro 36 Pratica de educacao literaria

Pratica de Percentagem Percentagem
educacao literaria | Frequéncia Percentagem valida cumulativa
valido sim, nas 50.0 50.0 50.0
disciplinas

(diariamente)
As vezes 2 50.0 50.0 100.0

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Mas ¢ possivel confirmar, por meio das entrevistadas, ao buscar entender melhor em quais
contextos ocorre a pratica de leitura, que a totalidade afirma que o contexto em que ocorre a pratica de

leitura é a sala de aula, como € visivel na tabela abaixo apresentada:

Quadro 37 Contexto de leitura

Contexto de leitura Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido sala de 4 100.0 100.0 100.0
aula

Fonte: Andlise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

As 100% das professoras participantes da pesquisa sinalizam a presenca de estratégias de
incentivo a leitura no cotidiano das suas salas de aula, como a leitura individual e a leitura coletiva,

podendo as duas ocorrem de modo compartilhado ou nao. (ver no glossario- Apéndice A), descritas a

seguir:
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Quadro 38 Estratégias de leitura

Estratégias de Percentagem Percentagem
leitura Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valida leitura 4 100.0 100.0 100.0
individual/
leitura coletiva

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23
Quanto a leitura compartilhada, que pode ocorrer de modo individual ou coletivo, coloco-me
aqui a explica-la para melhor entendimento de como ela se processa na escola. Assim, comeco a

descrever como decorre a leitura individual e, em seguida, a leitura coletiva.

Leitura individual

Tempo: 50 minutos

Conteudo: Diversos

Objetivo: Incentivar ao habito da leitura de modo individual

Metodologia: Como ocorre?

1°. Passo: Sob a mediacao da professora, os alunos pegam
um livro de livre escolha no cantinho da leitura.

2°. Passo: A professora define os critérios para leitura
individual.

3°. Passo: Todas as criancas |éem 0S recursos
escolhidos para leitura em voz baixa, a essa
leitura nomeia-se de leitura silenciosa.

4°. Passo: Apds a leitura silenciosa, a professora pergunta
guem deseja socializar o que entendeu do
recurso escolhido para leitura.

5°. Passo: A cada aula disponivel, uma crianca faz a
socializacao do entendimento do recurso  lido.

6°.passo: Sob mediacao da professora, a turma interage

com a crianca leitora ao passo que a professora
juntamente com a crianca leitora para sanar as

duvidas sobre a obra.
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Recursos : Livros  didaticos, contos infanto-juvenis,
parlendas, histérias em quadrinhos, jornais,
revistas

Avaliacao: Os niveis de leitura e competéncias leitoras, ja
descritas nesse capitulo e no capitulo anterior.

Penso como a professora Jupiter (unidade escolar 2, 2019) quando disse que a leitura
individual “tem o objetivo de desenvolver a imaginacao, enriquecer o vocabulario, de modo a apropriar-
se de diferentes linguagens”. Mas, é importante destacar que a leitura individual e silenciosa fornece,
ao leitor, a livre interpretacdo do texto. Assim, compreende-se que a leitura se efetive por meio da
autonomia de escolha do sujeito leitor, que se apresenta na atividade de leitura individual proposta
pelas professoras.

Entdo, descreve-se em seguida como ocorre a leitura coletiva, dita pelas equipes pedagogicas

das escolas 1 e 2, investigadas nesta pesquisa. Sendo assim, segue descrita, de modo detalhado, a

atividade de leitura coletiva na tabela abaixo.

Leitura coletiva

Tempo 50 minutos

Conteudo Diversos

Objetivo Incentivar a leitura de modo coletivo

Metodologia Como ocorre?

1° passo Sob a mediacéo da professora, ha a convocacao

da turma para participar da leitura
compartilhada.

2°.Passo E feita a escolha do livro pela professora para
realizacao da leitura compartilhada.

3° Passo A professora define os critérios para a leitura,
podendo ser que cada aluno leia um paragrafo
ou pagina da historia.

4° Passo Assim, todos terdo lido a obra.

5°. Passo Ao final, a professora mobiliza a turma a discutir.
Esta mobilizacao pode ocorrer via questdo sobre

a obra, levando em consideracao o autor, os
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personagens, o contexto, as imagens e o

enredo.
Essas estratégias sinalizadas pelas professoras ocorrem, especialmente, através de leituras
individuais e leituras coletivas, que se incluem nas atividades sistematicas e assistematicas. No

primeiro tipo de atividade, 100% das professoras afirma realiza-las, tal como descrito abaixo:

Quadro 39 Atividades sistematicas

Atividades Percentagem Percentagem
sistematicas Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido todas, 4 100.0 100.0 100.0

exceto o ndo

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

As atividades sistematicas, listadas pelas professoras, foram a leitura deleite, como definida
em paragrafos anteriores deste capitulo. Também deve-se considerar a identificacdo de géneros
literarios, saber como o texto de organiza para eles conhecerem alguns autores e saber identificar até
mesmo outros autores. Contam-se, igualmente, entre as atividades sistematicas, a leitura do texto,
sendo utilizados os diversos modos de leitura no processo de preparacdo para a leitura individual e de
voz alta no dia da apresentacdo na escola, promovido pelo projeto “toque de leitura”, a leitura
individual e a leitura coletiva. No que se refere as atividades assistematicas, 50% das entrevistadas

afirma nao existir e as outras 50% afirma realiza-las, conforme a tabela abaixo apresentada.

Quadro 40 Atividades assistematicas

Atividades Percentagem Percentagem
assistematicas Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido nao 2 50.0 50.0 50.0

sim 2 50.0 50.0 100.0

Total 4 100.0 100.0

Fonte: Andlise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

= | ejtura deleite, identificacdo de géneros literarios, a leitura do texto por meio da leitura individual e coletiva
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Pode-se dizer que

50% das participantes declararam nao realizar as atividades

assistematicas acima, enquanto as restantes. 50% afirmam que realizam atividades assistematicas,

como, por exemplo, a atividade toque de leitura ou a leitura deleite, como apresentado a seguir:

Quadro 41 Tipos de atividades assistematicas

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido nao 2 50.0 50.0 50.0
Diversas 2 50.0 50.0 100.0
Total 4 100.0 100.0

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Essas atividades sdo realizadas pela totalidade dos professores (100% de respostas) com

recursos da literatura e livros didaticos, especificado em analise supracitada. Sob a designacdo

literatura incluem-se textos como contos de fadas, parlendas, poemas e outros deste género. E

importante salientar que, na educacao basica brasileira, a metodologia utilizada em contexto de sala de

aula recorre a textos da literatura e a atividades de interpretacdo. Assim, a literatura € usada em parte

como um recurso didatico e nao paradidatico em sua maioria. Por isso, demonstra-se na tabela abaixo,

respostas que assinalam 100% de uso da literatura de modo conjugado ao livro didatico.

Quadro 42 Recursos

Recursos Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido 4 100.0 100.0 100.0
Literatura/

livros didaticos

Fonte. Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Com a pratica de promocao a educacao literaria, tem-se o desenvolvimento das competéncias

literarias, conforme tabela apresentada abaixo.
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Quadro 43 Competéncias

Competéncias Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido nao,mas 2 50.0 50.0 50.0
sim 1 25.0 25.0 75.0
sim,mas 1 25.0 25.0 100.0
Total 4 100.0 100.0

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Desse modo, podemos dizer que 25% das professoras acredita que as criancas nao
desenvolvem as competéncias de leitura, embora haja uma condicionante que trata da leitura e
trabalho com o texto. Outras 25% aponta para a existéncia do desenvolvimento das competéncias
literarias, mas, de acordo com a analise das narrativas das professoras, é nitido que ha uma confusao
na compreensao do que venha a ser a leitura deleite, porque embora ela apareca na narrativa da
professora como uma competéncia desenvolvida pelo aluno, que nao é realizada por eles, mas sim
pela professora. Entdo é possivel perceber, na realidade, que se configura como uma contacao de
historias, que nao se trata de um problema para educacao literaria, mas & colocado como uma
condicionante pelo modo como é narrado pela professora, pelo modo como ela compreende o que
venha a ser leitura deleite. As outras 25% aponta que existe o desenvolvimento das competéncias
literarias, a exemplo da propria leitura deleite, da diversidade de tipologia textual trabalhada
semanalmente. Outras 50% afirma que ha criancas que desenvolvem as competéncias de educacéo
com a leitura deleite ou a escolha do livro de modo auténomo.

Com relacdo a analise do grupo focal dos encarregados pedagogicos, foram considerados os
seguintes objetivos gerais e especificos. Embora nado haja uma exigéncia do manual sobre a conducao
e regras para o grupo focal consultada para essa pesquisa da Debus (1988), no intuito de distinguir e
identificar as diversas falas dos encarregados pedagogicos, usam-se pseuddnimos para preservar a
identidade destes, assim como a utilizacdo do nome professora ou professor para os participantes do
grupo focal, que ficaram com um ou dois alunos repetentes do 3°. ano do ensino fundamental
correspondente ao ano de 2018, ano de inicio da investigacao de campo. Aos professores titulares do
3°. ano, no ano de 2018 e no ano de 2019, foram utilizados os pseuddnimos desses professores para
a identificacdo das suas falas. Quanto aos vice-diretores, usou-se o termo (Vice) e aos diretores (DR),
como detalhado abaixo. Assim, de modo didatico, se faz necessaria uma legenda para entender os
pseudonimos dos participantes do grupo focal dos encarregados da unidade escolar 2, como

informado a seguir.
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Diretora Marte

Netuno Vice-diretora
Professora regente 2018 Mercurio
Professora regente 2019 Jupiter
Professora outra turma 2019 Professora
Professor outra turma 2019 Professor

Entdo, apos criar a legenda acima, descreve-se o grupo focal da unidade escolar 2. Para

melhor organizacao dos dados dessa recolha dos dados, foi criada uma tabela, que se segue abaixo.

Quadro 44 Respostas do grupo focal dos encarregados pedagogicos.

Grupo focal

Objetivo geral Objetivos especificos

Conhecer o0os modos como a | Saber o que, professores, gestores e vice-gestores, pensam
educacao literaria é promovida | sobre uma educacao voltada a educacao literaria.

junto de criancas a frequentar o 3°.
ano do Ensino Fundamental, numa
escola da rede municipal de
educacao de Salvador-Bahia

(Brasil).

Guiao geral Guiao especifico

Questao-1- Vocés gostam de ler? | 1-O que o(a) estimula e o que o(a) desestimula para a pratica

Por qué? da leitura?

2-Vocés tém costume de ler? Com qual frequéncia?

3-Vocés vao a biblioteca, ao teatro, cinema? Frequentam

atividades culturais?

4-Em que sentido a sua familia o(a) estimulou a ler neste
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contexto fora e dentro da escola?

5- Qual é o papel da comunidade, do meio em que vocés vivem
no estimulo a leitura (0 que a sua comunidade oferece para

esse fim?).

1jornal (todos os dias), romance, livro de ficcdo, bula de
remédio, poesia, biblia (todos os dias).

- As criancas “0 pr6 eu estava coisa para voltar de férias, eu
nunca mais eu li uma historia”, “mas € isso mesmo, eles
gostam de contar historia”, gostam do cantinho da leitura”

(Profa. Mercurio, 2018).

Desmotiva: “renovar o acervo da escola. Para ampliar mais a
diversidade * ""[...] O livro ele indica a leitura e a gente, nao a

escola”. “é o que pode desmotivar”. (Diretora)

Falta “de um espaco de leitura na escola, ndao tem uma
referéncia em casa, um estimulo fora”.

“Ele |& somente aqui” (Professora).

“A gente esta tentando criar essa rotina, esse gosto pela

leitura [...]". (Profa. Jupiter, 2019).

2- Sim (todos juntos). “eu leio por necessidade, ndo é?".”eu
leio com objetivo”. (Professora)

- Dificilmente, hoje com essa vida que a gente tem, né? Se ler
por fruicdo”. “eu gosto de Clarice Lispector, mas eu ndo vou
nunca ler Clarice Lispector para uma turma de 3°. Ano, nao

é?" (professor)

-“Eu confesso que nessas ferias voltei a ter uma frequéncia
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regular”. (Professora)

3- “eu frequento”, “eu curto fazer isso”, “gosto de cinema,
adoro filmes”,

-“Eu, ha muito tempo nao vou a livraria”(professora)
“Também nao”(Profa. Jupiter, 2019)

“eu sou por falta de tempo mesmo, nao é?”(Professor)

-“Eu vou para sentar="(Profa.Mercurio,2018)

-“A livraria eu vou comprar livro, mas pra sentar nao”. “Dia
23 de abril de 2019 temos marcada uma visita a biblioteca
publica  infantil monteiro lobato”.(Professora)

-“Projeto da UFBA® quantas animais empalhados”. (Marte)

4- “A minha mae lia romances [...], @ minha avd lia livrinhos
de bolso, [...]. O meu universo sempre foi muito leitor”(
Profa.Mercurio, 2018).

" Eu tive, mas ndo com essa intencdo deles”. (Netuno)

Meus pais também, ele nao teve muita escolaridade [...], mas
a intencao deles é que eu ndo perdesse o ritmo da leitura”.
(Profa. Jupiter, 2019)

"O meu pai trabalhava numa empresa em que ele tinha
acesso a jornal impresso e ele podia levar para casa. Ai eu
lembro, que todos os dias [...} eu vasculhava o caderno dois,
em busca das tirinhas que existiam no caderno dois. Palavras
cruzadas, [...] * . (professora).

"Minha mae era professora, entdo ela lia bastante. A gente
cresceu vendo-a ler muito”. (Profa. Mercurio, 2018).

“eu nao tive incentivo da familia”. (Netuno).

“A gente lia a biblia e lia alguns livros. Mas nao era assim

frequente. Agora lembro que eu estudei numa escola onde a

= ( sentido do sentar nessa narrativa, refere-se ao sentar na cadeira da cafeteria da livraria e ler um livro acompanhado de um café.
= Universidade Federal da Bahia, universidade publica localizada na capital, Salvador, na Bahia, Brasil.
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professora incentivava. E tinha a determinacdo para nds
lermos assim uma quantidade de livros durante o ano,
entendeu?” (Profa. Jupiter, 2019).

"Eu aprendi a ler no quintal da minha avé”. (Professor)

“Meus pais leem muito. Eles leem todos os dias”. (Profa.
Mercurio, 2018)

"Eu fui a escola. Dentro de casa eu ndo lembro. Minha méae
s6 fez até a quarta série, nunca vi minha mae ler”. (Netuno)
“Meu pai comprava colecdes, Barsa, [...]" (Profa. Mercurio,

2019).

5- “nao”, “la em Arembepe! tem aquelas casinhas, que vocé
pega um e leva outro livro. Ali eu li um monte de livrinhos
esse ano nas férias”. “Em Itapud= tem”. (Professora)

’

No shopping “manusear livros...”. "Ha muitos anos atras
tinha um laboratério de informatica que tinha um espaco que
tinha livros, os alunos poderiam ir la consultar. Mas
morreu=!” (Profa. Mercurio, 2018).” Onde eu moro tem a
fundacao Pierre Verger', (Professor)

“Acho que a Acopamec ainda tem espaco de leitura”. (Profa.

Jupiter, 2019).

Questdo-2-Enquanto encarregados | 6-Praticar leitura (na escola, com os seus pais ou na
pedagogicos das criancas dessa comunidade? Quais as dificuldades?).

escola, 0 que vocés percebem
como motivador do estimulo a 7-Ha incentivo a leitura (Na escola? Qual a opinido do

leitura para as criancas que estudante do 3°.ano?).

= Barsa era uma enciclopédia criada no Brasil e posteriormente comprada, no ano de 2000, pelo grupo espanhol Editorial Planeta, que disponibilizou esta
enciclopédia em quase toda a América Latina. C.f. Barsa — Wikipédia, a enciclopédia livre (wikipedia.org)

= | ocalidade situada no litoral norte da Bahia, proxima a capital, nomeada de Salvador, Bahia, Brasil. Praia de Arembepe — Wikipédia, a enciclopédia livre
(wikipedia.org)

= Distrito de Salvador, bairro localizada na faixa litoranea da capital da Bahia, Brasil. C.f. ltapué (Salvador) — Wikipédia, a enciclopédia livre (wikipedia.org)
= A expressao quer dizer, que acabou, foi desmobilizado, desativado o espaco de incentivo a leitura.

= C.f. Homepage (pierreverger.org)
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frequentam essa unidade
escolar?s 8-Ha projeto de leitura (Na familia? Qual a opinido do estudante

do 3° ano?).

9-Ha projeto de leitura (Na comunidade? Qual a opinido do

estudante do 3°. ano?).

10-Ha projeto de leitura (Na escola? Qual do estudante do

3°.ano?).

6- “sim” todos responderam. “o momento da leitura é todo
mundo no patio, a escola toda, ocorre um dia na semana por
vinte minutos para toda a escola”. (Marte)

A nossa dificuldade é “o gosto pela leitura mesmo”. (Profa.
Jupiter, 2019)

Depois vem a dificuldade em ter “uma parceria com o0s pais.
Desse trabalho de incentivo pra crianca. Na leitura e em outros
aspectos”. “é um descaso muito grande das dessas familias
com a educacao dos filhos, entende?”. (Professora).

Quando os pais estdo presentes? “Se souber que esta
entregando passe, se souber que esta entregando kit. Se
souber que esta entregando alguma coisa, eles aparecem. Mas
para acompanhar os desenvolvimentos dessa crianca & muito
raro”. (Professora). “falta de consciéncia da familia de qual é o
papel da escola e qual é papel dela”. (Professor)

“a leitura ainda € um processo que esta sendo construido”,

entre 0 1°. ao 3°. ano. ( Profa. Jupiter, 2019).

7- Sim, com o projeto “o seguindo o autor”.“dentro da sala das

salas, a gente comecou com a biblioteca... como a gente tem a

=Enquanto pesquisadora foi possivel perceber que mesmo os professores, trazendo uma narrativa de acoes presentes em torna do incentivo a leitura,
entendo, que os fatos ocorreram em um tempo, no passado préximo, porque foi possivel perceber em muitas falas os encarregados dizendo, “nos vamos

nou nn

retomar essas atividades”, “nds vamos voltar a fazer o que estava dando certo””.
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questao do espaco que nao viabilizou, que a sempre teve o
cartdo, empréstimo de livro, a gente vem buscando  estar...”

(Profa. Mercurio, 2019).

Agora mesmo a gente esta movendo esses livros para que eles

nou

sejam mais acessiveis aos alunos” “nos espacos da escola,
nas portas, nas paredes, a gente tem buscado um movimento
de trazer leitura”. “leitura para informar, no caso ali, onde lava
as maos. No caso da merenda, o cardapio [...]."( Marte)

A leitura circula em todos os espacos da escola nesse sentido
de olhar pro lado e ver um informativo”. “no moro aqui do lado
de fora sempre com uma tematica de uma poesia, de um
verso, alguma coisa que ¢é produzida por eles...”. (Netuno).

“eu ja tinha um canto de leitura, a escola colocou mais outro,
tem dois cantos de leitura na sala”. "la na minha sala alguns
[...] as vezes eles levam o livro pra casa, gostaram do livro, e ai
todos querem aquele livro [...]". (Profa.Mercurio, 2018)

[...] O projeto que a gente ja tem, que ja foi consolidado por
aqui, sao: a leitura rotineira, essa leitura pelo professor, pelo
aluno; essa leitura deleite, [...], “a gente quer ampliar isso para
0 sarau literario [..] ou um sarau de poesia”. (Marte)

"A gente fica muito solitaria com a sala. A gente faz coisas,
mas fica ali restrito a sala de aula e a gente acaba nao
compartilhando com os outros, entendeu?”. (Professora)

Com o projeto de incentivo a leitura, “meus alunos, eles
produziam, agora, um poema, um livro pedindo a nossa rede
para gente fazer poemas sobre animais. Eles fizeram”. (Profa.
Mercurio, 2018).

As vezes a pratica fica muito solidaria”. As criancas fazem

= E parte da ampliacdo do projeto de incentivo & leitura que faz parte do “Nossa Rede”, que ja ocorre na escola. “No sarau sera alinhado este projeto pra
cada turma desenhar no seu dia a dia o0 que quer na area de leitura e ai a gente vai ter”.
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interpretacao de uma obra, a exemplo, da culminancia da
Menina bonita do laco de fita”. Os alunos “fizeram
personagens, as meninas produziram 0 cenario e ai teus
alunos participaram também. Eram coelhinhos”. (Profa.

Jupiter, 2019).

8-A crianca escolhe o livro na sala de aula, I&é em casa com a
familia e depois tem que dizer na sala de aula como leu e o
que entendeu do livro escolhido. “todo mundo pega o livro,
agora todo mundo ndo I&". “ele lia®® com a familia, depois a
gente ia e conversava desse livro”. “Tem assim esse
movimento da escola para a familia”, "as vezes a gente dava o
livro [...] eles levam pra casa, ndo sabem ler ainda. A familia
lia, mas eram casos rasos. Entao era a leitura mais mesmo na

escola”. (Profa. Mercurio, 2019).

9-Algumas poucas, “eu tinha alguns alunos ano passado que
frequentavam a Acopamec. (Porfa. Jupiter, 2019)

“acho que nado”, (Professora)

“nao” (Professor)

“Nao ha habito de leitura fora da escola?” (Questionamento da
pesquisadora.

10-“Pratica de leitura. Um tempo de aula semanal, [...] 0 nome
da disciplina se chama pratica de leitura*”(Profa. Jupiter,
2019).

“seguindo o autor” ( Profa. Mercurio, 2018)..

Na verdade, é uma fase do projeto”. “nao é somente conhecer
o titulo, ndo é? Mas as obras. E conhecer uma das obras

daquele autor pra eles lerem, conhecerem. Eles construirem

= Machado (1986). Considerado um classico da literatura infantil. Narra a historia de uma linda menininha negra, com cabelo trangado e finalizado com
fitinhas e de um coelhinho, que possue uma paixao pela menina e pela sua cor preto. Slide 1 (divisanova.mg.gov.br)

= tempo de conjugacéo do verbo ler “lia”, nos reporta ao passado. O que nos faz confirmar que essas atividades eram realizadas e em 2018 nao tinham
sido realizadas ou que nao estavam a ser realizadas.

“ http://educacao.salvador.ba.gov.br/adm/wp-content/uploads/2018/03/Referencial-Curricular-Municipal-para-os-anos-iniciais-do-EF_versao-onli...-1.pdf
(Secult, 2020).
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também. Uma construcdo deles. Entendeu? Entdo tem varias
Fases”. (Profa. Mercurio, 2018)..

" 0 projeto se chama-se leitores e contadores de historia. Ele,
na verdade, foi mandado pela (inaudivel)®, mas aqui nos
adaptamos e incluimos um dos itens do caderno, se eu ndo me

engano, dois da nossa rede!+".(Marte)

Questdo-3-Com que frequéncia
ocorre a pratica da leitura entre

VOCé e 0s seus 0s alunos?

11-Quem estimula a pratica da leitura na sua casa dos alunos

do 3°. ano na escola?

12- Por quais razbes a pratica da leitura é estimulada na

escola.

13- Quais sao os recursos utilizados na escola para o

incentivo a leitura?

14-Com que frequéncia ocorre a pratica na leitura na escola?

Ou nao conversam sobre isso?

11- “(...) sala de aula se faca leitura deleite, com o objetivo
especifico, né? que & mostrar para o aluno a boa leitura, a
leitura com prazer...”. (Profa. Jupiter, 2019)

“a escolha do livro ¢ feita pelo aluno, com a agente da
educacao, para ser lido em casa. Depois a crianca decido o
que vai fazer com o livro lido". (Profa. Mercurio, 2018).

won

12-Para desenvolver o gosto pela leitura, mas“ "eu estudei
em escola particular na minha infancia e vocé tinha a

obrigacao de ler aquele romance, aquele livro e a presentar o

“ Entende-se que foi um projeto enviado pela secretaria municipal de Salvador, Bahia, Brasil.
“« Material construido pela rede municipal de ensino desde 2017. No caderno sugerido para esse ano, o ano de 2018, foi sugerido seguir a Ana Maria
Machado. Ele conhece as obras, ele avalia a escola, se tem da autora, ele pesquisa obras da autora, conhece a obra final. Eles teem que apresentar
alguma coisa a partir disso, que eles aprenderam sobre a autora (relato das professoras, 2018). Sobre esse material tem-se como fonte o site do projeto.
http://educacao.salvador.ba.gov.br/nossa-rede/ (secult, 2020).
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resumo. Isso ndo demostra um gosto, vocé faz aquilo por
obrigacdo”. (Profa. Jupiter, 2019)

" Aideia é incentivar” a leitura. (Neturno)

13-" livros”, livros escolhidos na “maleta literariai=” (Marte)

14- Com os professores “Nés tinhamos tempo para nos
sentarmos, nos reunirmos e planejarmos. E atualmente a
gente perdeu esse espaco. E o fato de a gente estar aqui
agora todos sentados, reunidos agora, € uma coisa impar”
“tinhamos formacdo no Ac'»”."Isso foi uma perdal...]. Mas ai
tem sido uma arte de equilibrista”. (Profa. Mercurio, 2018).

Com as criancas “todos os dias”, mas para o projeto da rede
é “todas as quartas feiras como, “o toque de leitura”. (Marte)
O aluno ler do jeito dele, mas depois ele traz o livro para
escola, mas “s6 que ele tem que dizer pro colega o que ele
viu, o que ele mais gostou, como ele entender. Por que ele
tem que ler em casa com a familia como foi essa

experiencias, entendeu?”.(Profa. Jupiter, 2019).

Questado-4-Recursos para leitura 15-Vocé tem costume de estimular o seu aluno ou aluna a
utilizados pela escola. fazer leitura nos momentos vagos? Como é feito esse

estimulo? Quais recursos?.

16-Quais sao os recursos utilizados para a pratica da leitura

na escola? Eles devem ser usados? Por qué?

17-Existe uma rotina na sua casa que priorize a pratica da

leitura na escola? Qual? Com qual frequéncia?

= http://educacao.salvador.ba.gov.br/documento/ projeto-basico-livros-literarios-ensino-fundamental-anos-finais-e-eja-i-e-ii/ ( Secult, 2020). Saliento que nao
ha informacdes sobre a maleta literaria no endereco acima. Entende-se, entdo, que o projeto ndo esta mais ativo.
« Tem destinado aos professores para fazer o planejamento coletivo.
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18-Na sua escola ha projetos de leitura? Quais? Quais sdo 0s
projetos de leitura existentes na escola que as criancgas, em

especial os do 3°. Ano mais gostam?

19-Quais sdo os recursos utilizados para o desenvolvimento

da leitura na sua sala de aula?

20-Quais sao as disciplinas escolares que estimulam a pratica

da leitura na sua sala?

21-Vocé acha que os recursos disponibilizados pelos
encarregados pela educacdo das criancas do 3°. Ano, nas

leituras sdo suficientes?

22-Quais outros recursos poderiam ser utilizados na pratica
da leitura na sua escola? Vocé gostaria de usa-los? Por que?

Com qual frequéncia?

15- “sim”” é um costume de todas as salas” “e no recreio, se
ele quiser pegar um livro para ler no intervalo, que é
rapidinho, se ele quiser pegar, ele pode também” (Marte)

pegar, “Eles terminam de fazer a atividade deles, coloca
atividade em cima da mesa e vai la pro cantinho de leitura”.
“As vezes eu nem uso livro. Eu conto uma histdria (uso da
histdria oral”, ‘eu gosto de umas viagens loucas. Eu ja entrei
na minha sala de aula fantasiava. Eu botava chapéu,
vassoura. Contar uma histéria sem usar o livro. Fantoche,
fazia aqui com eles, a gente se fantasiava”. (Profa. Mercurio,

2018).

16-“Os paradidaticos no cantinho da leitura”. “livros da

maleta literaria”., porque fazem parte do projeto Nossa rede.
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(Neturno).

“So ver aquele material na escola [...]. A ponto de ter que
emprestar o livro e ele até danificar. Vocés tém que ter
atencao: Nao pode riscar, nao pode destruir, tem que trazer
intacto, entendeu?”.(“Até mesmo o livro de literatura. Vai pra
casa e quando volta, volta molhado de café, cachorro rasgou,

0 irmao”. (Professora).

“eu tenho me disponibilizdo a trazer livros diferentes do que
tem na escola”. Com a disponibilidades desses livros as
criancas perguntam” Oh, vocé vai fazer uma leitura, a gente

pode fazer uma peca”. (Profa. Mercurio, 2018)

17- Sim, uma vez por semana, por vinte minutos toda a
escola para fazer a leitura de um livro. Lembrando, que cada

turma tem um livro diferente. (Marte)

18- “sim”, “o projeto da Nossa Rede, seguindo o leitor”,
“antes, no caderno da rede municipal de educacado de

salavdor, a gente tinha o IAB*.(Profa. Mercurio, 2018)

19-livros, retro projeto- quando se quer ampliar a obra
indicada para a turma.” As vezes a gente também usa video”.

(Profa. Mercurio, 2018)

20- “A gente trabalha em todas as disciplinas”. “Lingua
Portuguesa”, trabalha tipologias textuais diferentes, “A parte
da literatura mesmo do livro didatico”. “Faz parte da rotina,

vocé tem que listar aqui: leitura deleite, a pratica de leitura,

s Programa rejeitado pelos professores da secretaria de educacdo do municipio de salvador. http://avante.org.br/alfa-e-beto-solucao-ou-magica-para-a-

alfabetizacao/(2021).
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analise da lingua. “livro de Ana Maria Machado”. (Profa.

Jupiter, 2019).

21-. Porque na leitura deleite a gente também pode usar
musica”, data show (para ampliar os livros usados na leitura”.
(Profa. Mercurio, 2018)

" Maleta de Ziraldo*", que ficou saturada, desgastada”. “Tem
pouco “material indigena, a literatura africana”. Mas “Os
literarios'¥’, que nos tivemos a oportunidades de escolher. E

noow

ndo sado poucos, nao”. “vai dar uma revigorada”. (Marte)

22- Livros, maleta literaria, colecdo de Ziraldo, projeto
seguindo o autor, data show, livros didaticos e paradidaticos.

(Profa. Mercurio, 2018)

Questado-5 O que poderia ser usado

para o incentivo a leitura na escola?

23-Por usam?

24-0 que falta para que seja usado?

25-Como poderia ser usado?

26-0 que dizem as criancas sobre a pratica de leitura

trabalhadas na escola?

23- Os novos livros escolhidos pelos professores para compor
0 acervo literario. (Marte)

“

24- “alguns livros fisicos”, “a gente usa o e-books”, “mas
prefiro os livros fisicos”.” ...sou traca, gosto de papel. Ler ele
comeca no prazer de manusear o livro”.  Livro traz

“memorias afetivas, ndo é?”. (Profa. Mercurio, 2018)

s https://www.ebiografia.com/ziraldo/ (Ziraldo, 2020).

« Qs livros de literatura estavam a chegar a escola naquele ano, em 2019, mas até a data de realizacdo do grupo focal, em marco de 2019 o acervo ndo

havia chagado.
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25-Trabalhar com mais leitura, planejamento nas acdes e
tentar trazer os pais para escola” (Porfa. Jupiter, 2019)

, porque “acredito muito no papel da escola e no papel do
professor” (Marte)

“O professor ndo pode ficar esperando muito que a familia
faca o papel dela, porque ela nao vai fazer nunca”(Profa.
Jupiter, 2019)

mas sabemos “o quanto que as vezes esse papel da familia é

fundamental, mas que ele acaba ndo ajudando”. (Professora)

26- “Nunca fiz essa pergunta” (Marte)

“eu nao”,(Professora)

“Nao, eu nao perguntei”, Profa. Jupiter, 2019)

“nao”, (Professor)

“eu nunca fiz essa pergunta, mas eu ja recebi algumas
respostas positivas sem ter feito elas”. “pro, cada vez que eu
leio livros eu sinto mais prazer de ler e eu gosto e eu quero
ler”. (Porfa. Jupiter, 2019)

“Esta pratica de ler, de levar pra casa os livros me ajudou a
escrever melhor”. Isso faz com que outros colegas se
motivem. “leem um paragrafo sem aquela coisa da silabacao,

da palavra arrastada, de estar tentando ja antecipar a palavra

que vem depois”. (Profa. Mercurio, 2018)

Fonte: Respostas do grupo focal realizado por Perin (2020)

Sobre o estabelecimento do laco das criancas com a educacéo literaria, pode-se afirmar,

segundo uma das encarregadas pedagogicas entrevistas, que “Vocé vé que quem tem filho em escola

particular os meninos vao ao teatro, a visita pela cidade. Entao, a leitura transcende, o livro transcende

0 espaco da escola. E é claro que toda crianca tem interesse pela leitura”. Com essas afirmacdes, a

encarregada pedagogica afirma que o estabelecimento do laco, a motivacdo a promocdo de uma

educacao para a leitura ocorre para além dos muros da escola. Na realidade, faltam oportunidades
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para que as criancas das classes menos favorecidas desenvolvam o gosto pela leitura. A oportunidade
referida é folhear um livro novo, acessar espacos culturais e de leitura, ter uma familia atenta a
importancia dela na formacao da identidade leitora dos seus filhos. Sabemos pela literatura técnica
disponivel (Balca, Azevedo & Barros, 2017; Barros, 2018) que as familias desempenham um papel
crucial na formacdo leitora e literaria das criancas, pelo que é relevante que existam programas de
incentivo e de apoio a educacao literaria e de estimulo a uma educacao para a literacia junto das
familias.

No intuito de superar a lacuna apresentada por professores, como apresentada no inquérito
de investigacdo, como descreve-se a seguir, “ eles nao tém contato com a leitura em outro momento,
em outro ambiente, em casa ou outro ambiente [...] o Unico contato com a leitura é nesse momento
mesmo” (Marte, 2018). Outra declaracdo verbal como resposta ao inquérito apresentado na
investigacdo, “ O aluno levar o livro para casa, ndo garante a leitura. Eu acho que é esse momento
que precisa ser feito, o envolvimento com a escola, a familia”. (Jupiter, 2018).

Assim, diante das declaracdes verbais das professoras, existe a necessidade de inclusdo da
familia como mediadoras nos programas e projetos que trate sobre o incentivo a leitura, no intuito de
superar a lacuna apresentada nas falas das professoras, que é a falta de participacdo dos pais no
incentivo aos alunos da escola, em especial do 3°. ano do ensino fundamental.

Outro adendo, que chamou a atencdo na investigacdo, foi com uma das professoras que
leciona no 3°. ano, quando perguntamos o que ela esperava com o desenvolvimento das estratégias de
promocao a educacao literaria dentro da sala de aula com os seus alunos. Ela respondeu que, “eu
espero despertar mesmo o gosto pela leitura da familia”. (Jupiter, 2019). Diante dessa declaracéo, o
trabalho desenvolvido em sala de aula recebe a motivacdo e mediacdo da familia para que o trabalho
de incentivo a leitura na sala de aula seja contextualizado e significativo.

Outra declaracao, que vem reforcar a necessidade de capacitar as familias para mediacao
leitora, & feita por outra professora, como pode ser verificada adiante: “Nao consigo atingir meus
objetivos de incentivo a leitura dos meus alunos, porgue os pais nao estimulam de maneira nenhuma,
principalmente nessa sala minha que estou, nesse terceiro ano”. (Vénus, 2018).

Por tudo o que foi descrito nos paragrafos anteriores a esse sobre a participacdo da familia, a
capacidade mediadora das familias e a frustracdo dos encarregados pedagogicos para formacao
leitora, juntamente com a literatura especializada de Balca, Azevedo e Barros (2017) e Barros, L.
(2017), a fala dos encarregados nos faz entender que a instrucao escolar por si sozinha, ndo tem como

dar conta de algo que julgamos ser coletivo, que é o trabalho de formacdo de leitores presente na
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proposta do Plano Nacional de Leitura brasileira na sua meta numero 5 de 2007. Assim, compreende-
se, de modo empatico, o contexto e a realidade dos professores investigados, em que reclamam por
uma necessaria colaboracao, implicacao e formacao de mediacao leitora dos pais e responsaveis.

Sobre a necessidade da familia trabalhar em conjunto com a escola na promogéo ao incentivo
a leitura dos alunos matriculados no 3°. ano, apoia-se na literatura que “a formacéo da familia, como
mediadora de leitura. Porque reconhecemos que ¢ na familia que tudo comeca, em relacdo a formacao
de leitores e a promocdo de uma relacéo intima, afetiva e prazerosa entre a crianca, a literatura e o
livro” (Balca, Azevedo e Barros, 2017, p. 714).

Outra contribuicdo teorica, que veio colaborar de modo significativo, acerca da familia como
mediadora necessaria a leitura é afirmado por Cerrillo (2006), por entender que as instancias de
formacao de leitor ocorrem sobre um tripé “escola-biblioteca-familia”, a comecar com as cancdes de
ninar, historias orais, rimas, dentre outras acdes dessa natureza. Para o desenvolvimento dessas e
outras acdes, que vém a contribuir para mediacao leitora das criancas na familia, trata-se desde os
livros de plasticos e livros de panos aos pequenos. A proporcdo que forem crescendo, podem ser
oferecidos recursos de outros materiais adaptados a idade das criancas.

Nesse contexto, compreendo e comungo com as ideias dos teodricos que discutem a tematica
da mediacdo leitora com a familia que, uma vez a crianca acessando recursos leitores desde bebé,
participando de acdes leitoras desde pequena, ao comecar a sua vida escolar, a sua passagem pelo
tripé literario se tornara menos ardua, mais motivadora e estimulante.

E importante ressaltar que o caminho percorrido para a formacao do sujeito leitor dependera
muito mais da qualidade das obras literarias, livros, jornais, revistas, do que necessariamente da
quantidade desses recursos lidos. Sendo assim, a familia torna-se o ponto de partida, o referencial, o
modelo de como ler, onde ler, para quem ler, e para que serve as vossas leituras.

Para a ocorréncia da mediacao da leitura e para a promocao de uma educacao literaria, é
necessario, como descrito a seguir:

Um conjunto de conhecimentos em relacao a literatura, em particular nesse caso, da literatura

infanto juvenil, da ilustracdo da cultura literaria e estética, da relacdo entre a crianca e a

leitura, das técnicas e estratégias de aproximacao, anunciacao do livro e da leitura para as

criancas. Estes conhecimentos s6 se adquirem com uma formacdo mais consistente, levada a

cabo por especialistas formados nessa area que tém que ser urgentemente mobilizados e

convocados para o trabalho de formacao das familias, como mediadoras de leitura (Balca,

Azevedo & Barros, 2017, p. 719).
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Entao, por isso, compreende-se que, no contexto familiar, como afirma a citacao a seguir que,

As possibilidades e oportunidades de levar a cabo praticas de literacia em contexto familiar sdo
como se pode facilmente depreender, variadas e quase infindaveis. Os frutos que daqui se
podem colher sao, igualmente, diversificados, podendo abarcar questoes de ambito cognitivo,

afetivo, cultural, social [...] (Barros, 2018, p.40).

Por fim, entende-se que as falas descritas e trechos dos inquéritos aplicados aos professores,
vice-diretores e diretores, quer dizer, dos encarregados pedagogicos, mostra uma real frustracédo, por
perceberem uma fissura no lado do elo relevante do trabalho de incentivo a leitura das criancas do 3°.
ano do ensino fundamental que se refere a mediacao leitora por parte da familia.

Apds o parénteses necessario a relevancia da participacdo da familia no incentivo a leitura,
segue-se adiante com os dados referentes a analise dos dados do grupo focal, que trouxe importante
contribuicdo para o entendimento sobre as lacunas e as a¢des necessarias para a promocao a leitura
das criancas do 3°. ano das escolas unidades 1 e 2.

A pesquisa nos indicou que, em relacao aos contextos de predominancia de incentivo a leitura,
o grupo focal vem confirmar que ocorre em sala de aula, a exemplo do cantinho da leitura. Com
relacao a outros espacos, ha a confirmacao da dificuldade de locomocao, por conta da dependéncia do
autobus para o deslocamento das criancas e de toda equipe de encarregados pedagogicos. As
atividades de promocédo a leitura ocorrem com leitura deleite, leitura para avaliacao, leitura e
interpretacdo de personagens da histéria contada. As respostas dos encarregados pedagogicos
integram, no mesmo ambito, atividades de promocao a leitura e atividades de avaliacdo, nao tendo
consciéncia clara que a associacdo da leitura como fruicdo a uma situacdo compulsiva ou avaliativa
constitui um impedimento para o exercicio, proficuo, da primeira. Acredita-se que muitas das
ineficiéncias que se registam, atualmente na educacao literaria brasileira, resultam da necessidade de
capacitacao docente e/ou de atualizacao pedagodgica e cientifica por parte dos atores do ato educativo.

No se refere ao projeto de leitura na escola, alguns tiveram destaque, tais como o seguimento
do autor do programa Nossa Rede!®, a visita e conhecimento da biblioteca Monteiro Lobato, a palestra
da Fundacao Caixa Cultural. As atividades de incentivo a leitura ocorrem todos os dias da semana ou
pelo menos 3 vezes por semana, com horario determinado, pois existe o projeto da Nossa Rede. Este

projeto tem um cronograma a ser seguido. Os recursos mais utilizados sdo os livros didaticos e os

=« £ uma acdo prevista no programa combinado que visa melhorar a qualidade da educacao publica. Referencial-Curricular-Municipal-para-os-anos-iniciais-
do-EF_versao-onli...-1.pdf (salvador.ba.gov.br)
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paradidaticos. Salientando que os encarregados sinalizaram a caréncia de livros, ora por estarem
desgastados, ora por estarem em quantidade insuficiente para as criancas e ora por ndo estarem em
quantidade suficiente para a faixa etaria. Ha um descontentamento coletivo no que se refere ao acervo
literario, assim como ha um descontentamento do trabalho solitario de incentivo a leitura, o qual, na
otica dos participantes no grupo focal, carece de compartilhamento.

Novamente se registam aspetos que merecem atencdo na pesquisa. Para além do
descontentamento face as caréncias a nivel do acervo literario e a falta de trabalho desenvolvido em
rede entre os encarregados pedagogicos, fortemente potenciador de praticas compartilhadas de saber
reflexivo e inovador, nota-se que muitas das atividades regulares de incentivo a leitura se socorrem do
livro didatico e paradidatico, esquecendo ou nao atribuindo a relevancia adequada ao texto literario.
Formar leitores literarios implica possibilitar a crianca, desde uma idade precoce, preferencialmente
desde o contexto familiar, 0 acesso e a leitura de textos literarios de qualidade, a presenca, em sala de
aula e noutros contextos, de textos literarios auténticos (Sloan, 1991).

Ha ainda a sinalizacdo de caréncia de formacado docente para desenvolvimento com maior
afinco. Diante disso, foi possivel perceber que os encarregados sabem o que fazer para incentivar a
leitura, embora tal conhecimento necessite de alguma atualizacdo no que respeita ao incentivo a
formacéo de leitores literarios.

Foi possivel entender também que boa parte do trabalho de incentivo a leitura, destacado pelos
encarregados, parecia ter sido efetivado em um tempo passado, embora estivessem a desenvolver
trabalhos presentes de incentivo a leitura. No que se refere ao incentivo a leitura e motivacdo das
criancas, 0s encarregados sdo categdricos em afirmar que a leitura interfere na autoestima das
criancas, como descrito na narracdo de uma das encarregadas pedagogicas, a seguir, “e a literatura
ajuda muito nisso”. “[...} o gosto pela leitura, desse acesso a literatura, eles resgatam a autoestima”.
“Como se aquele espaco do brincar, do sonhar, do imaginar, do mundo da princesa, dos principes, dos
reis, nao fosse uma coisa que pertencesse a eles, que eles tivessem direito”.

Em sintese, as professoras participantes da pesquisa tem formacdo em pedagogia com pos-
graduacao, 75% dos participantes se identificam como pardos e 25% como negros, tem entre 16 a 23
anos de magistérios, todas sabem o que é a educacao literaria, mas a entendem melhor como
incentivo a leitura. Dos participantes, 75% nao |é literatura e 25% |é literatura. Trata-se de 3 em 4
professores que, habitualmente, ndo séo leitores de literatura, mas que, paradoxalmente, buscam ser
mediadores de leitura literaria junto de criancas. O contexto de leitura ocorre predominantemente na

sala de aula, mas também no cantinho da leitura, que se localiza também na sala de aula. Ha uma
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desresponsabilizacdo da parte dos professores relativamente a outros espacos, para além do da sala
de aula, para a promocao da leitura. As estratégias de leitura ocorrem de modo individual e coletivo,
nas atividades sistematicas de leitura, identificacdo dos géneros textuais, em leitura na frente do
quadro, realizada pelo professor, com uso do livro didatico e as atividades assistematicas ocorrem na
leitura deleite e escolha dos livros de modo auténomo no cantinho da leitura. Os livros sao previamente
selecionados pelos professores de acordo com a idade e série dos alunos.

Referente aos diretores, nota-se que ha uma compreensao, quer dizer, do que venha a ser o
incentivo a leitura, com educacao literaria, no contexto escolar, onde elas trabalham, mas com
ocorréncia predominante na sala de aula. Quanto aos modos, a perspectiva da maioria dos diretores
entrevistados € que ela ocorre através de atividades sistematicas e assistematicas, sendo que as
atividades sistematicas ocorrem com leitura, realizada pelo professor, em voz alta, em frente ao
quadro. As atividades assistematicas ocorrem com leitura deleite e leitura com escolha espontanea, ¢
omo instrumentos sao utilizados os livros didaticos, os textos contidos nos livros didaticos e livros de
contos infantis.

Tendo em vista o conhecimento sobre os conceitos de alfabetizacdo, letramento e educacéo
literaria, as diretoras das unidades escolares 1 e 2, entendem e promovem as praticas de leituras com
foco na alfabetizacdo e no letramento, ndo com o foco na educacéo literaria. Embora se tenha ouvido
que os as diretoras, entendessem um pouco do que seria a educacdo literaria. Mas, e as diretoras
entendem a educacao literaria como sinénimo de incentivo a leitura. Na realidade, nao sao so as
diretoras, mas todos os encarregados pedagogicos tém o mesmo entendimento.

Entdo, compreende-se que tanto as diretoras quanto o restante dos encarregados pedagogicos
encontra-se ancoradas na compreensdo do que venha a ser alfabetizacdo, letramento no Brasil e
literacia em Portugal sem o entendimento do qual para se promover a educacao literaria ha a
necessidade do uso dos textos literarios, ja listados no descrever dessa tese. Com essas evidéncias
aponta-se para a necessaria capacitacdo e formacdo dos professores para mediacao literaria,
envolvendo os demais encarregados pedagogicos e na sequéncia os pais, as familias dos alunos

matriculados nas unidades escolares 1 e 2.
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Quadro 45 Diretoras- Recursos para implantacdo da educacao literaria

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida cumulativa
valido - todas 2 100.0 100.0 100.0
Alternativas,
exceto a
zerow
Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23
Quadro 46 Vice diretoras- Recursos para Educacao literaria
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida cumulativa
Literario e 2 100.0 100.0 100.0
nao
literarios'=

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Tendo em vista a analise dos dados detalhados dos recursos usados para a pratica da
educacao literaria, ha de se afirmar que ndo existem recursos literarios para a promocao da educacéo
literaria nas escolas investigadas.

Os vice-diretores (Quadro 47) vém complementar a narrativa dos diretores (Quadro 46), pois
no que se refere ao contexto de leitura eles acrescentam a biblioteca escolar, a arvore e a escadaria da
escola ou alguma sala especifica supostamente dedicada a atividades de leitura (cf. a existéncia de
uma sala desse tipo na escola 1, embora, atualmente, com outra funcédo atribuida). Ja na escola 2, ha
uma distorcao entre o ser ou nao ser do espaco de leitura, porque ha um espaco que, antes era usado
como uma biblioteca, espaco de reforco a leitura, mas que, posteriormente, foi transformado num
deposito para guardar ventiladores, armarios, livros e todo material acumulado e para descarte da

escola. Esta fala dos vice-diretores ¢ significativa relativamente a relevancia (ou auséncia dela) atribuida

= A todos os recursos, foram apontados o uso dos literarios, dos literarios com nao literario. Onde as diretoras apontaram a néo existéncia do nao uso dos
recursos nao literarios. No que se refere a analise, podemos apontar que, os recursos usados sao revistas, revistas em quadrinhos, data show, os livros da
escola, brinquedos, jogos, CD, DVDs.

= (s textos literarios e néo literarios referidos pelas vices diretoras séo textos contidos dos livros didaticos, revistas em quadrinhos, contos infantis, leitura
de imagem, pela, fabulas, textos instrucionais e bilhete.
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pelos responsaveis pela gestdo do espaco escolar face a necessidade de existéncia de espacos
dedicados a promocao da leitura e, naturalmente, sobre quem tem essa responsabilidade e o tipo de
acoes que ¢é suposto estimular e desenvolver. Por outro lado, nota-se uma ma formacao académica
pareada com a formacao dos diretores e vice-directores.

Os professores mostraram compreender o que é a educacao literaria, mas o lugar de fala dos
professores é o lugar de incentivo a leitura, como pensado e dito pelas diretoras e vice-diretoras. O
modo de ocorréncia da educacao literaria, dito pelos professores, vém convergir com o modo
assintomatico e sistematico, assinalado pelas diretoras e os instrumentos usados para promocao da
leitura sdo os textos dos livros e os livros de contos infantis, assim como dito pelos diretores. Mas um
dado referente aos professores me chamou a atencao, é o dado referente a leitura de literatura, onde
25% 1& e 75% dos professores ndo Ié literatura. Sendo assim, pergunto-me, como os professores, em
sua maioria, que nao lé literatura, podem promover a educacao literaria aos seus alunos?

O grupo focal vem confirmar, no incentivo a leitura, o uso predominante do livro, a sala de
aula, como contexto predominante de incentivo a leitura, a auséncia da familia na relacdo de incentivo
a leitura, embora esta seja importante. A predominancia da queixa dos professores na falta de
recursos, formacao, falta de horario para o planejamento coletivo®!, que acaba por contribuir para o
desmonte do planejamento das atividades escolares pela categoria docente e convénios. Para os
professores, ha um sentimento de que ndo ha mais tempo de sentar e discutir, articular, “isso foi uma
perda, realmente”, porque, para os professores, diante essa perda, o fazer pedagogico fica
comprometido, salientando, que o fazer pedagogico ¢ de modo, como relata uma encarregada, “mas ai
tem sido uma arte de equilibrista, ndo é"”. Por fim, os professores sinalizam que as histérias contadas
pelas proprias criancas as motivam.

Esta pergunta pode ser respondida mais adiante, onde ver-se-d a analise dos dados dos
responsaveis e a analise dos dados das criancas. Isto se faz necessario para que tenha-se mais clareza
sobre 0s dados que ajudarao a responder as questoes,

Entdo, segue a analisar os dados que restam, os dados dos pais e os dados das criancas.
Assim, os dados dos pais apresentam uma tabulacdo cruzada, que foi realizada com esses sujeitos

porgue a quantidade de individuos era compativel para a realizacdo dessa acao

= C.f. Documentos | Secretaria Municipal da Educacéo do Salvador
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Quadro 47 Escolaridade e habito de ler literatura

Escolaridade e habito de Habito de ler literatura
ler literatura Nao Sim Total
Escolaridade  Fundamental 1 (1°. ao 5°.). 84.6% 15.4% 100.0%
Fundamental 2i (6°. ao 9°. 50.0% 50.0% 100.0%
ano). 100.0% 100.0%
Fundamental 2¢ (6°. ao 9°. 33.3% 66.7% 100.0%
anok. 0 80.0% 20.0% | 100.0%
Total E?smo médio i (1° ao 100.0% 100.0%
ota 3°. ano)
75.0% 25.0% 100.0%
Ensino médio ¢ (1°. ao '
3°. ano)
Ensino superior completo.

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Aos dados referentes aos habitos de ler literatura, apresenta-se, na analise cruzada, que dos
pais com Ensino Fundamental 1, apenas 15,4% tem habito de ler literatura, para 84,6% que nao tem
com aqueles que possuem o Ensino Fundamental 2 incompleto (6° ao 9° ano), 50% |é literatura e os
outros 50% nao |é literatura. J& 100% dos pais com Ensino Fundamental 2 completo ndo tem habito de
ler literatura. Essa linha de dados também se repete ao evidenciarmos que apenas 33,3% dos pais com
Ensino Médio incompleto (1° ao 3° ano) |é literatura e 66,7% deles ndo I literatura. Esses dados que
vém a ser confirmados quando analisados que 80% dos pais do Ensino Médio completo ndo leem
literatura em comparacdo a 20% desses sujeitos que leem literatura. Assim, esses dados apresentam
um conflito entre a relacdo que se esperava: quanto maior o nivel de escolarizacdo, maior o acesso a
literatura. Ou seria essa uma hipdtese equivocada por parte da pesquisadora? Nao, de fato ndo é uma
hipotese equivocada, pois os dados referentes aos pais, que possuem Ensino Superior completo,

apresentam que 100% leem literatura, como em destaque na tabela abaixo:
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Quadro 48 Frequéncia em biblioteca e/ou espacos de leitura

Frequenta a biblioteca ou
outros espacos de leitura
Nao Sim Total
Escolaridade  Fundamental 1 (1°. ao 4). 100.0 100.0%
Fundamental 2i (6°. ao 9°. % 100.0%
ano). 100.0 100.0%
Fundamental 2¢ (6°. ao 9°. % 100.0%
Zno?' sdio i (1° a0 3 1(7)2.24) 25.0% 100.0%
nsino médio i (1°. ao 3°. . .0% .
Total ano) % 100.0%
Ensino médio ¢ (1°. ao 3°. 80.0% 20.0% 100.0%
ano) 100.0%
Ensino superior completo. 89.3% 10.7%

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

A tabela acima apresenta uma relacdo direta entre o nivel de escolaridade e a frequéncia de
leitura, onde 100% dos pais das criancas, que possuem o Ensino Fundamental 1 incompleto (1° ao 5°
ano) ndo frequentam bibliotecas. Estes dados se repetem aos pais que possuem Ensino Fundamental
2 incompleto (do 6° ao 9° ano), em comparacdo aos 100% dos pais que possuem Ensino Superior
completo, que frequentam as bibliotecas. Com esses dados, entende-se que existe uma relacéo direta

com a quantidade de anos de estudo e a frequéncia a bibliotecas no que se refere aos pais com Ensino

Fundamental 2 completo (6° ao 9° ano).

Quadro 49 Lugares de leitura que frequentados com o seu filho

Lugares de Percentagem Percentagem cumulativa
leitura que valida
frequenta
com o0 seu
filho Frequéncia Percentagem
V Biblioteca 2 7.1 7.1 7.1
a4 Espacos 5 17.9 17.9 25.0
| .
i de leitura 21 75.0 75.0 100.0
4 Nenhum 28 100.0 100.0
lugar
0
Total

Fonte. Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23
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Mesmo entendendo que a tabela apresentada encontra-se auto descritiva, ainda assim, é
relevante detalhar e trazer informacdes pertinentes a analise acima, quando 7,1% dos pais afirmam
frequentar a biblioteca', esse dado cabe a resposta dos pais da Municipal 1, e a referéncia ao espaco
de leitura, dito pelos pais, se tratou de um passeio aos museus de artes sacras da Bahia e a entidade
Acopamec'=, proxima a Municipal 2.

Voltando a relacdo escolaridade e outras variaveis, os dados apresentaram a relacao entre

escolaridade e frequéncia de leitura, como representado abaixo:

Quadro 50 Frequéncia de leitura diaria/semanal

Escolaridade Frequéncia de leitura
- frequéncia 223
de leitura. vezes
por
Nenhu seman| Semana As
m Diaria a | Mensal | vezes Total
Escolaridad | Fundamental| 30.8%| 15.4%| 30.8% 7.7% 7.7 7.7 100.0
e 1(1°.a04.° 50.0% 50.0% % % %
ano). o509 25.0% 25.0% 100.0
Fundamental 33.3% 25.0% | %
2i (6°. ao 20.0%| 40.0% 66.7%| 100.0
9°. ano). 100.0 40.0% | %
Total ;uncé?mental 21.4% % | 25.0% 10.7% 36 100.0
¢ (6" ao 17.9% % | 214%| %
9°. ano). 100.0
Ensino %
médio i (1°. 1000
ao 3°. ano) o '
Ensino 100.0
médio ¢ (1°. % '
ao 3°. ano)
Ensino
superior
completo

Fonte: Andlise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23.

= A Biblioteca Publica Juracy Magalh&es Junior, localizada na R. Borges dos Reis, S/N - Rio Vermelho, Salvador - BA, 41950-600.
= Associacdo das Comunidades Paroquiais de Mata Escura e Calabetao, localizada na R. Sdo Mateus, 6 - Mata Escura, Salvador - BA, 41220-200.
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A tabela acima refere-se a frequéncia de horas de leitura, apontando a relacao escolaridade e
horas de leitura dos pais com o nivel de escolaridade do 1% ao 4° do Ensino Fundamental. Em que
30,8% dos pais nao leem nada, 15, 4% leem diariamente, 30,8% leem 2 ou 3 vezes por semana, 7,7%
leem semanalmente, 7,7% leem mensalmente e 7,7% leem as vezes. Enquanto que os pais com
Ensino Fundamental 50% nao leem nada e 50% leem duas a trés vezes por semana. Em comparacao
com o nivel de escolaridade anterior, Ensino Fundamental incompleto, conclui-se que mesmo os pais
do Ensino Fundamental completo, apresentando maior nivel de escolaridade, evidenciam uma
frequéncia de leitura melhor. Ora, se existe uma relacdo direta com o nivel de escolaridade e leitura,
porgue razao, no caso dos dados cunhados na tabela acima, os pais com nivel de escolaridade menor
leem mais do que os pais com nivel de escolaridade maior? Nao ha, nesse momento, respostas
conclusivas para essa questao, mais adiante sera respondida com a continuacdo e avanco das analises
necessarias no intuito de buscar respostas. . No item, que se refere a frequéncia de um clube de

leitura, a tabela apresenta os seguintes dados:

Quadro 51 Frequencia de clube de leitura

Frequéncia de clube de leitura
Nao Sim Total
Escolaridade Fundamental 1 (1°. ao 84.6% 15.4% 100.0%
4°. ano). 100.0% 7.1% 100.0%
Fundamental 2 i (6°. 100.0% 100.0%
a0 9". ano). 100.0% 100.0%
FuncLamentaI 2c (6°. 100.0% 100.0%
ao 9°. ano).
Total Ensino médio i (1°. ao 100.0% 100.0%
3°. ano) 92.9% 100.0%
Ensino médio ¢ (1°. ao
3°. ano)
Ensino superior
completo

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

As tabelas acima indicam informacdes novas, que contrariam a hipotese de que quanto maior
o0 nivel de escolarizacao, maior a frequéncia desses pais de clubes de leitura. Os dados revelam que os
pais do Ensino Fundamental 1, nivel mais rudimentar apresentado pelos sujeitos envolvidos na

pesquisa, ttm uma frequéncia de 15,4% em comparacdo com a frequéncia de 7,1% dos demais niveis

190



de escolarizacao. Entdo, entende-se que, no grupo investigado, nao ha uma relacao direta entre o nivel
de escolarizacéo e a frequéncia de clubes de leitura. Isso evidencia a existéncia de outras variaveis que
tendem a contribuir para a frequéncia dos pais de clubes de leitura. Outro dado revelado na pesquisa

faz referéncia ao habito de ler para os filhos, como se apresenta abaixo:

Quadro 52 Tem habito de fazer leitura com o filho

Tem habito de fazer leitura com o Habito de ler literatura
filho Nao Sim Total
Habito de fazer leitura com o filho Nao 100.0% 100.0%
Total Sim 69.6% 30.4% 100.0%
75.0% 25.0% 100.0%

Fonte. Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

A tabela apresenta que 69,6% dos pais inquiridos nao tém habito de ler com os filhos e 30,40%
dos pais possui esse habito. Os dados mostraram um alto percentual de pais que nao leem com ou
para os seus filhos. No entanto, sabemos que a contacdo de histérias é uma estratégia para
desenvolver o habito da leitura. Estes dados levam a questionar como podem as criancas
desenvolverem o gosto pela leitura se seus pais ndo leem com/para eles? Se os pais dessas criancas
nao fazem leitura para os seus filhos, quais seriam o0s instrumentos utilizados pelos pais, que fazem

leitura com os seus filhos, mesmo ndo sendo de modo habitual?

Quadro 53 Habito de leitura-instrumento de leitura

Habito Instrumentos utilizados para
de leitura
.Ieltura- Bibli Livro Livro Revist Pecas Revis Mate
instrum a s das S aem teatrai ta de rial
enf[o de escol histo Quadri S, Dese esco
leitura ares/ rias/| nhos dinam nho lar
didati iterat icas diver
cos ura S0S
(Iapi
S
borr
acha
S,
cade
rnos, Total
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dent

re
outr
0S).
Habito Na 333 | 222 11.1% | 11.11] 22.2% 100.0%
de 0 % % % 7.1% 100.0%
leitura g 31.6| 36.8 5. 36% | 158 100.0%
m % % 3% %
Total 214 357 | 107| 10.5% 143
% % % 7.1% %

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Na relacdo habito de leitura com filhos e os instrumentos de leitura, os dados apresentaram
que, mesmo 0s pais que afirmam nao ler com os seus filhos, fazem uso dos instrumentos de leitura, a
seguir descritos: 31,6% se diz leitor da biblia, 33,3% de livros da escola/didatico, 22,2% de livros de
historias infantis, 10,5% de revistas em quadrinhos, 11,1% de pecas teatrais e dinamicas, 11,1% leem
revistas de desenho que passam na TV, e 22,2% fazem uso de material escolar, lapis, borracha,
cadernos, de entre outros. Ao questionar como era feito o uso do lapis para ler, foi respondido que o
lapis era para apontar, mostrar a palavra ou frase que se |&. Em comparacao com os pais que dizem
nao ter habito de ler para o(a) filho(a), o percentual de pais, que disseram ter habito de ler para os
filhos, apresentou os seguintes valores: 21,4% |é a Biblia, 35,7% & livros da escola/didaticos, 10,7% 1é
livros infantis, 7,1% |& revistas em quadrinhos, pecas teatrais e dinamicas, 14,3% I& revistas de
personagens dos desenhos infantis que passam na TV e 7,1% |é material escolar, como ja descrito
nesse paragrafo. Entdo, os dados se apresentam como surpreendentes, visto que havia a expectava de
guem nao tem habito de ler com os filhos nao lesse, mas o dado vem provar o contrario, que 0s pais
leem e acessam varios recursos de incentivo a leitura, mesmo que nao sejam com os seus filhos. A
indagacao que surge é, se o pai tem um habito leitor, o que lhes falta para que possam ler com os
seus filhos? Seria uma orientacdo para mediacao literaria junto aos pais das criancas? Essa indagacéo
ocorre porque, ao contrario do que se esperava, 0s pais que leem com os filhos se apresentam em
menor quantidade e utilizam um percentual menor de recursos de leitura. Sendo assim, apresenta-se
aqui, um quadro sintese da quantidade de pais e uso de instrumentos de incentivo a leitura junto aos

seus filhos, conjuntamente com o percentual de uso, como se descreve a seguir:
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Quadro 54 Instrumentos usados para leitura

Instrumentos Percentagem Percentage
usados para valida m
leitura Frequéncia Percentagem cumulativa
Valido Biblia 6 21.4 21.4 21.4
livros da 10 35.7 35.7 57.1
escola/didatico, 3 10.7 10.7 67.9
livros histérias 2 71 71 75.0
revistas em 1 3.6 3.6 78.6
quadrinhos | 4 14.3 14.3 92.9
pecas teatrais & 2 7.1 7.1 100.
dindmicas
. 28 100.0 100.0 0
revista de
desenho que
passam na
TVuso da
material escola,
lapis, borracha,
cadernos,
dentre outros
Total

Fonte. Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Em sintese, os pais participantes da pesquisa tém, em sua maioria, formacao escolar de
Ensino Fundamental incompleto (1°. ao 4°. ano) de escolarizacao, sendo que baixo percentual desses
pais frequentam uma biblioteca ou espacos de leitura. Outro dado apontado é o de baixa frequéncia de
clubes de leitura. Quando se referem a baixa frequéncia ou baixo percentual, isso significa que mais de
50% dos pais nao correspondem positivamente as variaveis acima citadas. Desses pais, 0s que tém
habito de ler varia de 17,5 a 25%. No que se refere aos dados de habito de ler com filhos, apenas
pouco mais de 30% dos pais o fazem. Apenas 5,3% dos pais tém o habito de ler literatura, embora
utilizem outros recursos, como livros escolares por ocasiao das atividades escolares dos seus filhos,
assim como leitura de outros materiais, como revistas de magazine, jornais, entre outros recursos.
Entao, entende-se que, em sintese, na analise dos dados, os contextos de incentivo a leitura utilizados
pelos pais sao, resumidamente, 0s espacos de suas casas. Quanto as estratégias, sdo as leituras e
acompanhamento das atividades escolares, embora haja um pequeno percentual de pais que fazem
contacao de historia aos seus filhos e que também ouve histérias contadas pelas proprias criancas. Por

fim, a analise apresenta como recursos frequentes utilizados para o incentivo a leitura, junto aos seus
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filhos, os livros da escola, a biblia, revistinhas, revista de magazines, jornais impressos, mas também
0s pais destacaram verbalmente que ha o uso de textos, como receitas lidas em sites de pesquisa
pelos filhos aos pais. Entdo, diante dos dados apresentados e analisados, o que faltam aos pais para
que eles desenvolvam o habito de ler aos seus filhos, frequentar bibliotecas, espacos de leitura e
clubes de leitura?

O quadro sintese acima é apresentado para finalizar a analise, no intuito de servir como base
para responder as questdes referentes aos dados da tabela. Finalizada a analise dos dados dos pais,

segue adiante a analise dos dados das criancas, sendo esses 0s sujeitos de destaque dessa

investigacao. Estes sujeitos da pesquisa apresentam o perfil, como destacado abaixo:

Quadro 55 Percentual de participacao das criancas

sexo Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido F 10 38.5 38.5 38.5
M 16 61.5 61.5 100.0
Tot | 26 100.0 100.0
al

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

O quantitativo de criancas estudantes do 3°. ano das unidades escolares selecionadas para

pesquisa foi de 26, sendo, em sua maioria, meninos, com o quantitativo de 16, que representou 61,5%

dos participantes totais desse grupo. Enquanto o quantitativo de meninas ficou em 10 participantes,

representando um percentual de 38, 5% do grupo dos pesquisados.

Quadro 56 Cor das criancas participantes

Cor Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Vélido N/D 4 15.4 15.4 154
branco 2 7.7 7.7 23.1
Pretas 8 30.8 30.8 53.8
pardo 12 46.2 46.2 100.0
Total 26 100.0 100.0

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

No quesito cor, seguindo os critérios definidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-

IBGE, do grupo de 26 criancas participantes, 15,4% nao fizeram a auto declaracao da sua cor de pele,
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7,7% se autodeclararam brancas, 30,8% se autodeclararam pretas e 46,2% se autodeclararam pardas.
Os dados indicam que no 3°. ano dessa unidade escolar, a maioria das criancas, que esta a frequentar,
¢ preta e parda, que acumula um percentual de 77% em comparacdo com o percentual de 7,7% das
criancas brancas. Por que ha essa discrepancia em termos percentuais de criancas pretas e pardas com
relacdo a criancas brancas? A resposta para essa questdo encontra-se no capitulo teorico de numero lll,

onde se I€, as politicas de incentivo a leitura no Brasil.

Quadro 57 Faixa etaria das criancas participantes

idade Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida cumulativa

Valido 7 26.9 26.9 26.9

8 anos

9 anos 7 26.9 26.9 53.8

10 anos 6 23.1 23.1 76.9

11 anos 2 7.7 7.7 84.6

12 anos 3 11.5 11.5 96.2

13 anos 1 3.8 3.8 100.0

Total 26 100.0 100.0

Fonte. Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Quanto a idade, a variavel se mostrou diversa. As criancas apresentam o seguinte perfil: 26,9%
tinham 8 anos de idade. Aquelas com 9 anos apresentaram percentual de 26,9%. As criancas com 10
anos representam 23,1% dos participantes. As criancas de 11 anos representam 7,7% dos participantes.
As de 12 anos correspondem ao percentual de participacao de 11,5%. A participacao das criancas com
13 anos correspondeu a 3,8% do universo dos sujeitos da pesquisa. A baixa participacado das criancas na

faixa etaria de 13 anos na pesquisa se justifica, conforme a representacao da tabela, abaixo:
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Quadro 58 Analise cruzada: série-idade

Analise cruzada: série-idade Série
3°ano Total
IDADE 8 anos 7 /
9 anos / /
10 anos 6 6
11 anos 2 2
12 anos 3 3
13 anos 1 !
Total 26 26

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

A tabela acima inclui-se como definido metodologicamente o perfil escolar das criancas

participantes. Essa tabela apresenta na relacao série e idade, uma distorcdo' em torno de 73% dessa

amostragem. Pois, segundo a Unicef (2020), a idade ideal para frequentar o 3° ano do Ensino

Fundamental séo os 8 anos de idade. O dado desta pesquisa se alinha aos dados da Unicef (2020) ao

confirmar que a regido do Brasil mais atingida pela distorcéo série-idade é a regido nordeste, indicando

o alto indice de repeténcia série x idade, de 60% a 100%=. A amostragem encontra-se com um

percentual de 73% de distorcao.

Quadro 59 indice de repeténcia no 3°. ano do Ensino Fundamental

Repetiu de ano Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido nao 14 53.8 53.8 53.8
lano 5 19.2 19.2 73.1
2anos 4 15.4 15.4 88.5
Total 26 100.0 100.0

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

No que se refere a repeténcia, a tabela acima apresenta que das 26 criancas participantes, 14

nunca repetiram de ano, embora a tabela de distorcéo série / idades apresenta

uma distorcao

maior. Isso se justifica porque a data em que as criancas fazem aniversario vai incidir diretamente na

leitura dos dados, trazendo uma distorcado maior. Entao, explicado isso, volta-se a leitura dos dados

=Panorama_da_distorcao_idade-serie_no_Brasil.pdf
= Panorama_da_distorcao_idade-serie_no_Brasil.pdf
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referentes a repeténcia, que apresenta um percentual de 19,2% de criancas que ja repetira uma (1) vez
0 3°. ano. 15,4% das criancas entrevistadas ja repetiram o 3°. ano duas (2) vezes e 11,5% ja repetiram
0 3° ano por 3 vezes. Em seguida, destacou-se a variavel, onde se pergunta se as criancas ja ouviram

ou sabem dizer o que vem a ser a educacao literaria, como representada nos dados abaixo.

Quadro 60 Educacao literaria

Educacao Percentagem Percentagem
literaria Frequéncia Percentagem valida cumulativa

Vélido nado | 15 57.7 57.7 57.7

5 19.2 19.2 76.9

sim
Nzo 6 23.1 23.1 100.0
responderam
Total 26 100.0 100.0

Fonte. Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Das criancas entrevistadas, 57% ndo sabem o que & e nem o que significa a educacao literaria.
Enquanto 19,2% dessas criancas dizem saber o que vem a ser a educacéao literaria, mas traduzindo ao
sentido brasileiro, as criancas entendem que é a educacao voltada para o incentivo a leitura, e outros
23,1% dos participantes nao responderam. Apos analisar essa variavel, segue-se com a analise do

variavel habito de ler, que se apresentou conforme a tabela, descrita a seguir:

Quadro 61 Habito de ler

Habito  de Percentagem Percentagem
ler Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido nao 6 23.1 23.1 23.1
sim 15 57.7 57.7 80.8
As vezes 5 19.2 19.2 100.0
Total 26 100.0 100.0

Fonte: Andlise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Quanto ao habito de ler, 23,1% das criancas afirmam nao ter esse tipo de habito. Enquanto
57,7% das criancas afirmam ter o habito de ler. Com a base nessa variante, também surgiu um
percentual significativo de criancas, em torno de 19,2%, que afirmaram ler as vezes. Os dados revelam
gue a maioria das criancas leem, mesmo que as vezes. Isso revela-se contrario a expectativa hipotética

de que as criancas nao leiam. Entao, se 80% das criancas entrevistadas leem, qual & o sentido dessa
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pesquisa? Responderemos mais adiante nos dados referentes ao contexto, modo e instrumentos

utilizados para o incentivo a leitura. Outrossim, a variante a ser analisada a seguir, destaca o seguinte:

Quadro 62 Frequéncia de leitura por semana

Frequéncia de Percentagem Percentagem
leitura por Frequéncia Percentagem valida cumulativa
semana

Valido nao 5 19.2 19.2 19.2
1 vez 12 46.2 46.2 65.4
2 vezes 5 19.2 19.2 84.6
4 vezes 1 3.8 3.8 88.5
As vezess | 3 115 115 100.0
Total 26 100.0 100.0

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Com relacao a frequéncia que as criancas entrevistadas leem, os dados se apresentaram como
descritos a seguir, 19,2% ndo tem frequéncia em ler, 46, 2% l&é uma vez por semana, 19,2% |é duas
vezes por semana, livros, 3,8% & quatro vezes por semana e 11,5% 1€ as vezes. Na analise dos dados,
foi observado que a frequéncia de leitura das criancas nos remeteu a algumas questdes, tais como, o
que as criancas tém habito de ler? Onde leem? E como leem? O que se traduz, em qual contexto as
criancas tém habito de ler? De que modo as criancas leem e quais recursos as criancas tém o habito
de ler? Nesse sentido, a pesquisa trouxe alguns destaques no intuito de conhecermos os contextos,
modos e instrumentos mais relevantes para as criancas que estdo a frequentar o 3°. ano do Ensino

Fundamental, como analisados a seguir:

Quadro 63 Projeto de leitura escolar

Projeto de leitura Percentagem Percentagem
escolar Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido nao 8 30.8 30.8 30.8

sim 18 69.2 69.2 100.0
Total 26 100.0 100.0

Fonte: Andlise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

= Essa resposta tem uma variacdo entre 3 vezes por semana, 4 vezes por semana, quinzenalmente ou mensalmente.
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Quanto a existéncia de projeto de leitura na escola, descrito na tabela acima, 30,8% das

criancas afirmam nao existir projeto de leitura na escola. Enquanto 69,2% das criancas afirmam existir

projetos de leitura na escola.

Quadro 64 Participacdo em projeto de leitura

Participacdao em Percentagem Percentagem
projeto de leitura | Frequénci Percentag valida cumulativa
a em
Valido nao 12 46.2 46.2 46.2
sim 8 30.8 30.8 76.9
NR 6 23.1 23.1 100.0
Total 26 100.0 100.0

Fonte. Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Na variavel referente a participacdo das criancas nos projetos de pesquisa, apresentada na
tabela acima, 46,2% das criancas afirmam nao participarem de projeto de leitura na escola, enquanto
30,8% do grupo das criancas entrevistadas afirmam nao participar dos projetos de leitura da escola e

23,1% das criancas ndo responderam e/ou nao opinaram.

Quadro 65 Recursos usados no projeto de leitura

Recursos usados no Percentagem Percentagem

projeto de leitura Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido livros 9 34.6 34.6 34.6
didaticos

Livros literarios/livros 17 65.4 65.4 100.0

nao literarios

Total 26 100.0 100.0

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

A tabela, que representa a variavel dos recursos usados nos projetos de leitura promovidos
pela escola, explicita que 34,6% das criancas leem livros didaticos (sado os livros para as atividades em
sala de aula), que possuem textos de literatura acompanhados de atividades pedagogicas, e 65,4% das
criancas afirma usar tanto os livros literarios (contos de fadas, poemas, parlendas, de entre outros),
quanto livros nao literarios, que se enquadram no perfil dos livros didaticos.

Na analise dos dados das trés Ultimas tabelas, que se referem a existéncia de Projeto de
Leitura Escolar, a participacao em projeto de leitura e aos instrumentos usados nos projetos de leitura

promovidos pela escola, ha de se considerar que ha uma distorcdo nos dados referentes a existéncia
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de projetos de leitura na escola com relacao a participacao das criancas neles, visto que os dados
apresentam interpretacdo dubia, pois como pode 69,2% das criancas afirmarem haver projeto de
leitura na escola e apenas 30,8% dessas criancas participarem dos projetos de leitura oferecidos pelas
escolas?. Haveria algum condicionante dessas criancas a sua participacao a esses projetos? Seriam o0s
projetos destinados apenas as criancas que nao apresentam competéncia leitora? Ou os projetos ja
existiram e ndo existem mais? Assim, busca-se ao final das analises, encontrar respostas a essas
questdes. Sendo assim, prossegue-se com as analises dos dados referentes aos contextos de leitura

que as criancas do terceiro ano estdo a frequentar, descritos a seguir.

Quadro 66 Biblioteca escolar

Biblioteca Percentagem Percentagem

escolar Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido nao 9 34.6 34.6 34.6

sim 17 65.4 65.4 100.0

Total 26 100.0 100.0

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Os dados apontaram que 34,6% das criancas dizem ndo existir uma biblioteca escolar,
enquanto 65,7% afirmam que existe uma biblioteca escolar. Com relacdo a frequéncia, como descrito
na tabela abaixo, no tocante a biblioteca escolar, 30,8% afirmam nao frequentar a biblioteca da escola,
mas 50% das criancas dizem frequentar e 19,2% dizem que, as vezes, a frequentam. Referente a
outros espacos de leitura na escola, 19,2% das criancas afirmam nao existirem outros espacos, 65,4%

afirmam existir outros espacos de leitura e 15,4% nao responderam a pergunta proposta.

Quadro 67 Frequentar a biblioteca

Frequentar Percentagem Percentagem
biblioteca Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido nao 8 30.8 30.8 30.8
sim 13 50.0 50.0 80.8
As vezes 5 19.2 19.2 100.0
Total 26 100.0 100.0

Fonte: Andlise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Os dados relativos a frequéncia da biblioteca escolar apresentam que 65,4% dos entrevistados

frequentam a biblioteca, embora os dados de frequéncia a biblioteca sejam de 50,0%. O total de 65,4%
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se deu por considerar o dado nomeado de “as vezes”, que corresponde a 15,4%". Somam-se 15,4%
mais 50,0% que frequentam, tem-se o total de 65,4% de frequéncia. A pergunta que se estabelece é: se
ha uma biblioteca, por que 34,6% das criancas afirmam ndo existir e ndo frequentar a biblioteca
escolar? Pode-se responder essa pergunta, destacando as unidades escolares, onde o percentual de
30,8% das criancas, que afirmam nao ter uma biblioteca escolar e, ndo frequentar a biblioteca, sao
criancas pertencentes a unidade escolar 2. Nesta unidade ndo ha espaco e estrutura para o
funcionamento de uma biblioteca.

No que respeita a analise dos dados referentes ao modo de promocao a educacao escolar nas
unidades 1 e 2, 100% das criancas afirmam ter atividades sistematicas de leitura. Na sequéncia da
analise das variaveis, destaca-se, como é visivel na tabela abaixo, quais sao as atividades sistematicas

referidas pelas criancas:

Quadro 68 Atividades sistematicas

Atividades sistematicas. Percentagem Percentagem
Quais? Frequéncia Percentagem valida cumulativa

Valido ler Livros Didaticos | 8 30.8 30.8 30.8

Ler Livros de literatura 3 11.5 11.5 42.3

Ler palavras, frases e textos | 1 3.8 3.8 46.2

do quadro

Ler Livros 7 26.9 26.9 73.1

Didaticos/ Literarios

Ler em frente ao quadro os | 4 15.4 15.4 88.5

livros enviados  para

casa

Leitura partilhada 1 3.8 3.8 92.3

Leitura silenciosa 1 3.8 3.8 96.2

Outros 1 3.8 3.8 100.0

Total 26 100.0 100.0

Fonte: Andlise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Observa-se que a leitura se encontra presente no cotidiano da rotina escolar das criancas que

estdo a frequentar o 3°. ano do Ensino Fundamental, mas ha o destaque para uma pratica de leitura
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necessaria, porém com um intuito focado na alfabetizacao e letramento, com uso frequente dos livros
didaticos em relacdo a literatura. Isso mostra que a literatura se faz presente, confirmadamente, em

11,5% das atividades didaticas promovidas com as criancas, embora o uso da literatura apareca de

modo mesclado em outras situacdes didaticas.

No que respeita aos dados referentes a atividades assistematicas, a analise software SPSS 23

apresenta a informacao a seguir.

Quadro 69 Atividade assistematica

Atividade Percentagem Percentagem
assistematica Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido nao 4 15.4 15.4 15.4
sim 22 84.6 84.6 100.0
Total 26 100.0 100.0

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Na tabela acima, ha referéncia as atividades assistematicas, onde 15,4% das criancas dizem

nao haver atividades assistematicas e 84,6% afirmam ter atividades assistematicas. Estas atividades

ocorrem, de acordo como representado abaixo, nos seguintes contextos e com o0s seguintes

instrumentos:

Quadro 70 Atividade assistematica

Atividades Percentagem Percentagem
assistematicas. Quais? | Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido Nao 4 15.4 15.4 15.4
museu 1 3.8 3.8 19.2
Escolher livro 9 34.6 34.6 53.8
Ler em casa 5 19.2 19.2 73.1
Ler debaixo da | 1 3.8 3.8 76.9
arvore
brincar eler | © 19.2 19.2 96.2
Pegar livro emprestado | 1 3.8 3.8 100.0
Total 26 100.0 100.0

Fonte. Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23
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De acordo com os dados sobre as atividades assistematicas, 15,4% dizem nao participar de
atividades assistematicas, 3,8 das criancas dizem frequentar museus, 34,6% escolhem livros de modo
espontaneo, 19,2% leem materiais diversos em casa, 3,8 afirmam ler debaixo da arvore” e 19,2%
dizem que brincam e leem. Por fim, 3,8% das criancas leem livros emprestados por amigos ou
requisitados em bibliotecas. Sobre essas atividades, vale a pena detalha-las para melhor entendimento
de como elas se processam. Sendo assim, sobre a resposta “escolha do livro”, ela ocorre,
especificamente, quando a crianca termina as atividades de sala de aula e vai ao cantinho da leitura,
geralmente, em algum espaco da sala de aula, onde se tem varios livros separados para a faixa etaria
da turma, em especial, ao 3°. ano, entdo escolhem o livro ou, como as criancas se referem, ‘escolhem
um livrinho”. Esta denominacéo ¢ feita pelo fato dos “livrinhos” serem livros de contos infantis. A
atividade de “ler em casa”, geralmente ocorre quando a crianca pega o livro emprestado na sala de
leitura. Isso é, na sala de leitura da unidade escolar 1 ou quando a crianca leva o livro didatico com
textos e exercicios para serem feitos em casa. Outra atividade que nos chamou a atencédo foi a
atividade de “ler debaixo da arvore”. Ao meu ver € uma atividade ludica, que leva as criancas a leitura
deleite e a leitura de fruicdo, mas o chamar a atencdo aqui se volta para o baixo percentual de
participantes em uma atividade que se revela importante. Nao obstante, & importante destacar que
esta atividade é realizada apenas na Unidade Escolar 1. Outro dado, que importa detalhar, refere-se ao
“brincar e ler”, esse dado se refere a atividades que eram praticadas tanto na Unidade Escolar 1
quanto da Unidade Escolar 2. Essa atividade assistematica ocorria na unidade 1 quando a sala de
leitura era destinada para toda a escola e estava com um funcionario a geri-la. Quanto & unidade
escolar 2, havia um pequeno espaco onde as criancas podiam ler e brincar, mas ele se tornou um
deposito de objetos ndo utilizados nessa unidade. Nessas atividades assistematicas, se fazia uso de

livros nao literarios/livros didaticos:

Quadro 71 Recursos de leitura

Recursos de leituras: Percentagem
Frequéncia Percentagem valida
Valido nao 1 3.8 3.8
Literatura 5 19.2 19.2
Livros nao 12 46,2 46,2

= A arvore referida por essas criangas se situa na unidade escolar 1.
= Calculo dos recursos literarios e néo literarios adaptados manualmente.
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literarios/ Literatura.
Livros nao literarios e 8 30.8 30.8
recursos tecnologicos™

Total 26 100.0 100.0

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

No que se refere aos recursos utilizados pelas criancas nas atividades assistematicas, 3,8% das
criancas afirmam nao utilizar recursos de incentivo a leitura. 19,2% afirmam utilizar a literatura, como
ja detalhada nesse texto. Ja 46,2% das criancas afirmam usar recursos literarios e ndo literarios, que
seriam aqui, desde livros didaticos, contos infantis, poemas, parlendas, revistas de magazine, historias
em quadrinhos e 30,8% das criancas entrevistadas afirmam ler recursos ndo literarios e recursos
tecnologicos, como citado no rodapé, para o incentivo a leitura nas atividades assistematicas.
Perguntado as criancas quais outros recursos elas utilizam para o incentivo a leitura nas atividades
sistematicas (escolares) e assistematicas (na escola e fora da escola) elas afirmam, como descrito na

tabela abaixo:

Quadro 72 Recursos as atividades assistematicas

Outros recursos? Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido nao 10 38.5 38.5 38.5
celulares 12 46.2 46.2 84.6
papel/jogos 4 15.4 15.4 100.0
Total 26 100.0 100.0

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Assim, os dados acima confirmam que 38,5% das criancas ndo utilizam nenhuns recursos
além dos recursos padrdes' de incentivo a leitura, 46,2% utilizam além dos recursos padrdes, como
descrito na nota de rodapé, os celulares, e 15,4% utilizam, além dos recursos padrdes, papel e jogos.
Por fim, buscou-se identificar a existéncia de contextos de incentivo a leitura fora na escola, na

comunidade, em casa. Com isso, foram obtidos os seguintes dados:

= |nclui-se aqui o uso dos celulares, tvs e tablets.
@ recurso literarios e néo literarios, que seriam aqui, desde livros didaticos, contos infantis, poemas, parlendas, revistas de magazine, histérias em
quadrinhos.
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Quadro 73 Espaco de leitura na comunidade

Espaco de leitura na Percentagem Percentagem
comunidade Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido nao 17 65.4 65.4 65.4
livraria 1 3.8 3.8 69.2
biblioteca 1 3.8 3.8 73.1
Sim, sem/biblioteca | 1 3.8 3.8 76.9
Em casa 2 7.7 7.7 84.6
Outros espacos 4 15.4 15.4 100.0
Total 26 100.0 100.0

Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23

Os dados apresentaram que 65,4% afirmam n&o existir espaco de leitura na sua comunidade.
3,8% afirmam ter livraria, 3,8% afirmam ter biblioteca, 3,8% afirmam ter espaco de leitura, mas sem
biblioteca, 7,7% afirmam que o espaco de leitura fora da escola é nas suas casas e 15,4% afirmam a
existéncia de outros espacos. O dado evidencia o baixo investimento do poder publico em espacos e
bibliotecas junto as comunidades.

Por fim, buscando finalizar os inquéritos aplicados as criancas do 3°. ano das Unidades
Escolares 1 e 2, foi questionado as criancas o que elas achavam que faltava no incentivo a leitura na
sua escola e na sua comunidade.

As criancas apontaram, primeiramente, que ao espaco de leitura da escola falta, um projeto de
leitura, ler livros, games, em varias linguas, uma quadra de futebol, uma biblioteca, respeito aos mais
velhos, conhecer a biblioteca, respeitar os mais velhos (professores), livros grandes, fantoches,
aprender a ler e a escrever.

Quanto ao que falta ao incentivo a leitura fora da escola, na comunidade ou em espacos
disponibilizados pelo municipio, as respostas assinalaram que era necessario iniciar projetos de leitura,
conceber a leitura para saber se o aluno esta aprendendo, estimular o respeito pelo préximo, criar
espacos de leitura, criar uma biblioteca, estimular a confianca no aluno que |é perante os colegas, na
frente do quadro, além de livros na escola, livros em casa, cadernos e outros itens.

Por fim, foi perguntado as criancas o que elas acham que se ganha com uma educacao que
tenha foco no incentivo a leitura. As criancas responderam, que “a gente tem vontade de ler e

estudar”, “ a se valorizar, a nao sofrer bullying”, “aprender a ler, aprender muito”, “ler uma historia

para distrair a mente”, ‘conversar, brincar, ler livros”, "ler, a escrever e a ter bom comportamento”,

“ler até chegar onde quer”.
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Com relacado a analise do grupo focal das criancas, foram considerados os guides dos

objetivos gerais e especificos descritos abaixo.

Quadro 74 Guiao grupo focal com as criancas

Criancas

Grupo focal

Objetivo geral

Objetivos especificos

Conhecer os modos como a
educacao literaria é promovida junto
de criancas a frequentar o 3°. ano do
Ensino Fundamental, numa escola
da Rede Municipal de Educacao de
Salvador-Bahia (Brasil).

Perceber os recursos, contextos e as praticas de promocao
a educacao literaria, que motivam as criancas a se tornarem
leitores.

Guiao geral

Guiao especifico

Questao 1 — Vocés gostam de ler?
Por qué?

1- O que o(a) estimula e 0 que (a) desestimula para a
pratica da leitura?

2-Qual o papel da sua familia no estimulo a leitura neste
contexto fora e dentro da escola?

3- Qual é o papel da comunidade no estimulo a leitura (o
gue a sua comunidade oferece para esse fim?).

Dado: “Sim, Claro”, “Sim".

Dado: “para aprender”, “cada vez
que vocé Ié mais vocé vai pegando o
jeito”. “porque ganha mais
imaginacao”. “quando eu crescer eu
quero ser pesquisador”. “A gente
pode estudar melhor, ler”. “A gente

pode ler, pegar o dnibus certo”.

1. Estimula: “filme’, “livro de ABC”, “ler legenda de filme”,
“livros infantil”, “jogos’, “livros”, “pesquisa’, "historias",
'Fabulas", “livros, fabulas, bilhetes, histérias, contos de fada,
cardapio de comida”. “que nao pode desobedecer as regras
da escola”. “aventura, do tipo conto de fadas”. “livro de
suspense, tipo 0 que deixa a curiosidade”, “minha mae
manda eu ler...”.

Desestimula: “A gente |1&, mas da vontade de dar uma
fugida na leitura, tipo assim, uma leitura chata”. “P6 véio,
tem tanta coisa aqui nessa. Que poderia ser feita aqui nessa
escola, mas nao tem e nao deixa “- queixa especifica da

Unidade escolar 1.“Aqui é so6 no livro, que chato”.

2. “Quando eu era pequeno minha mae comprou dois
livros”. “sim”, “nao”, “o meu pai € pintor mesmo. Quando

eu fui com ele para comprar tinta.”. “O meu pai é cobrador.
Ele me fala que os carros estdo com a cor diferentes, como

esta, como ele é,...".

3."na compra de refrigerantes, suco, biscoito, qualquer
coisas”. “a gente precisa ler o reldgio da escolar”, “nas
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noow

placas, nos onibus, taxi, uber moto taxi, buzu”.

Questao 2-0 que as criancas
apontam como estimulo a
leitura de modo individual, na
escolar, na familia e na
comunidade?

4- Ha incentivo a leitura (Na escola? Qual a opinido do
estudante do 3°. ano?).

5- Ha projeto de leitura (Na familia? Qual a opinido do
estudante do 3°. ano?).

6- Ha projeto de leitura (Na comunidade? Qual a opiniao do
estudante do 3°. ano?).

noow

“Nao”, “nunca”. (coletividade)

4." Nao ha". “Na escola, mas quem nado gosta de ler, ndo
I&". “quem n&o tem vontade de ler ndo Ié nada. Por que fica
com preguica de ler”. “Aqui tinha um projeto que parava a

escola toda so para ler”. “Biblioteca”, “ja tem uma aqui”,
mas nao usa”.

5.“0O meu pai  é cobrador. Ele me fala que os carros
estdo com a cor diferentes, como esta, como ele ¢, ...".
HNéOH.

6. “Aquela de Brotast!. Onde vocé pode comprar um livro
para ler. Faz varias propagandas também: é pipoca, €
biscoito”. “lanhouse”. “Na associacao”, “na banca”. “Na
associacao”. “Nao, porque nao tem”.” Nao”.

Questao-3-Recursos para leitura
utilizados pela escola

7- Ha projeto de leitura (Na escola? Qual do estudante do
3°.ano?)

8- Vocé tem costume de fazer leitura nos momentos vagos?
9- Na sua escola ja tem projetos  de leitura? Quais? Quais
sa0 0s projetos que vocés mais gostam?

10- Quais sao os recursos utilizados para o desenvolvimento
da leitura na sua sala de aula?

11- Quais sao as disciplinas escolares que estimulam a
pratica da leitura na sua sala?

12- Vocé acha que os recursos utilizados pelos professores
nas praticas da leitura sdo suficientes?

13- Quais outros recursos poderiam ser utilizados na pratica
da leitura na sua escola? Vocé gostaria de usa-los? Por que?
Com qual frequéncia?

7. “Nao”, “ninguém”, “Nao”, “eu faco”, “sim”. “tem que
falar a verdade, larga de mentira. E para todo mundo dizer
verdade”.

8.“N&o".
9.” Nao”. “antes tinha".
10.“livros”, "histéria em quadrinhos”, “Historinhas”,

“historia”, (a discussdo do grupo se interrompe, quando um

«Bairro da cidade de Salvador, Bahia.
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dos alunos discursa” minha cabeca estd doendo”. Outro
aluno retruca, “Da um tiro que passa logo”):«.

11. “Portugués”, “Historia”, “Geografia” e “inglés”.
12.“levar livrinhos para casa”., “usar a biblioteca”

13. “Livros, porgue a gente entende melhor”

Questdo-4-Sao os recursos para 15- Vocé costuma ler nos seus tempos livres? O qué? Dé

leitura utilizados fora da exemplos.

escola/ 16- Vocé tem habito de descarregar e jogar jogos no seu

familia/comunidade/municipio celular?

. 17- Quais os jogos (apps) que vocé mais descarrega/joga?
Porqué?

15.” Sim, Free fari, que esta em Portugués”.

16. “A biblia”, “jogos”, “Nao vai ter jogo na biblia. Vai ser a
mesma coisa ler a biblia aqui ou no celular”.

17.  "Minecraft", “sinuca”, “dama”, “pré-historia”,
“Subsurf”, “angela”, “desafio”, “comidinha, que ajuda a
fazer comida”,

Questao-5>-Com que frequéncia 18- Quem estimula a pratica da leitura na sua casa? Por
ocorre a pratica da leitura quais razoes a pratica da leitura é estimulada em casa?
entre vocé e os seus 19 -Quais sao os recursos utilizados para a pratica da
familiares? leitura na sua familia?

20- Com que frequéncia ocorre a pratica da leitura na
familia? Ou nao conversam sobre isso?

21- Quais sao os recursos utilizados para a pratica da
leitura na sua familia? Eles devem ser usados? Por qué?
22- Existe uma rotina na sua casa que priorize a pratica da
leitura? Qual? Com qual frequéncia?

18. “biblia”. “livrinhos”.

19. “Prd, na minha casa nao tem livros para ler”. Levam
livros para ler em casa? “Nao”“Nao pode”.

20. “Nenhuma”,” comunidade”

21. “biblia”, “pesquisa no google”.

22." Nao"”, “Nenhum”, “tem o horario da surras”,
Questado-6-Existe incentivo a 23- Em quais espacos da sua comunidade existe o incentivo
leitura na sua comunidade? a leitura?

24- Com que frequéncia voceé visita esses espacos?

25- Quais recursos sdo utilizados nos espacos da sua
comunidade para o incentivo a leitura?

26- Quais outros recursos vocé gostaria que fossem usados
para o incentivo a leitura nesse espaco?

« Estas falam, que parecem se apresentar descontextualizadas da discussao, na realidade, revelam o contexto social ao qual as criancas daquele grupo
pesquisado encontram-se imersas. Um contexto violento, de excluséo social, onde a morte se mostra como solugao para os problemas dos individuos
que ali residem.

= Esse horario da surra em que as criancas afirmam existir, trata de uma relacdo de poder direta estabelecida com os adultos em relacdo as criangas.
Esta relacdo encontra-se na génese da sociedade brasileira, que se marca de modo violento nas suas relaces em outros contextos sociais aos quais as
criancas e futuros adultos se inserem.
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23. “Associacdo”.

24. Nao responderam, embora ha a afirmacado que o espaco
da associacao sirva apenas aos alunos matriculados 13,
além de servir como espaco para o reforco escolar”.

25. “livros”.

26." escola”, “biblioteca”.

Fonte. Guiao criado por Perin (2020).

As informac0es obtidas, por meio do grupo focal das criancas, confirmou dados recolhidos nos
inquéritos individuais, mas também trouxeram novos dados que derrubam algumas hipbteses que
serao apresentadas no decorrer da interpretacao dos dados do grupo focal.

Por meio da identificacao de instrumentos usados para promocédo da educacao literaria junto
as criancas que estado a frequentar o 3°. ano do Ensino Fundamental, determinado os instrumentos
mais relevantes ditos pelas criancas e, sobretudo, perceber as articulacoes entre esses instrumentos e
o incremento da motivacdo dos alunos para a educacdo literaria, foi possivel identificar que os
contextos de estimulo a leitura continuam sendo, predominantemente, em sala de aula, mas com uma
sinalizacao importante aos recursos que os motivam e que os desmotivam a ler. Antes de apontar os
recursos, as criancas apontam para o gosto pela leitura e porque gostam de ler, como descrito a
seguir, “Porque vocé ganha mais imaginacao”, “Eu aprendi a ler, [trecho inaudivel] vocé aprende as
histérias, [trecho inaudivel] vocé aprender varias coisas, por isso que gosto de ler”.” Eu gosto de ler
porque sempre que eu vou lendo eu vou aprendendo mais. E quando eu crescer eu quero ser
pesquisador”.” Eu gosto porque tem filme que é legendado e ai a gente precisa saber ler pra saber o
que esta acontecendo”.” Cada vez que vocé 1é mais, vocé fica mais esperto, mais inteligente”.

No que se refere a motivacdo, as criancas sinalizam para a leitura de legendas de filmes,
de livros de ABC, livros infantis, pesquisas via site de busca, histérias, fabulas, cardapios, livros de
suspense, que atice a sua curiosidade, aventuras, leituras de objetos e de lugares que fazem parte do
seu cotidiano, como em destaque na fala a seguir, filme’, “livro de ABC”, “ler legenda de filme”, “livros
infantil”, “jogos’, “livros”, “pesquisa’, "historias", 'Fabulas", “livros, fabulas, bilhetes, histérias, contos
de fada, cardapio de comida”. “que nao pode desobedecer as regras da escola”. “aventura, do tipo
conto de fadas”. “livro de suspense, tipo o que deixa a curiosidade”, “minha mae manda eu ler...". Em
contrapartida, nao gostam de ser obrigadas a ler todas as leituras, porque “A gente 1€, mas da vontade
de dar uma fugida na leitura, tipo assim, uma leitura chata”. “Pd véio, tem tanta coisa aqui nessa. Que
poderia ser feita aqui nessa escola, mas nao tem e nao deixa “- queixa especifica da Unidade escolar

1. “Aqui é so6 no livro, que chato”.
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Os dados também apontam o gosto maior das criancas em ler livros, se comparado com a
leitura em app de celular. Pois as criancas fazem maior uso dos seus celulares para jogos, nao
apresentando rotina ou habito de uso do celular para leitura. Embora no periodo de levantamento dos
dados se observou que algumas criancas fazem o uso dos aplicativos da biblia, pesquisa em site de
busca, receitas, como destaca-se a fala a seguir, ""'Minecraft", “sinuca”, “dama”, "pré-histéria",
“Subway Surfers”, “angela”, “desafio”, “comidinha, que ajuda a fazer comida”. Os dados apontam que
as criancas preferem o uso dos livros. Podemos descrever essa preferéncia pela fala de uma das
criancas envolvidas na pesquisa, ao se referir ao uso do recurso, acima descrito, como se vé a seguir,
“porque eu acho gue no livro € mais explicado do que no celular”.

Em sintese, as criancas que estavam a participar da investigacao sao, em sua maioria, do sexo
masculino, correspondentes a 61,5% dos participantes. A cor predominante dos participantes, segundo
critérios de autodefinicdo do IBGE, mostra que as criancas sdo em sua maioria pardas,
correspondentes a 46,2% em comparacao aos 7,7% de brancas. Mais de 53,8% dos participantes estao
a cursar a série de acordo com a previsdo idade-série prevista no Inep (2017). Os outros 46,2% dos
participantes encontram-se na faixa etaria de 10 a 13 anos, entrando, assim, na estatistica da
distorcdo série e idade. Destas criancas, pelo menos 19% delas ja repetiram 1 vez o 3°. ano, 15,4% ja
repetiram 2 vezes o0 3°. ano e 11,5% delas ja repetiram o 3°. ano por 3 vezes. Outro dado revelado na
pesquisa, refere-se sobre se as criancas ja ouviram falar em educacdo literaria? Para essa variavel,
obteve-se que 19,2% sabem o que é educacdo literaria. Quanto a variavel do habito de ler, os
entrevistados afirmam ter o habito de ler uma vez por semana enquanto 3,8% afirmam ler de 3 a 4
vezes por semana. No que se refere a participacdo em projetos de leitura, 69,2% afirmaram ter projeto
de leitura nas suas unidades escolares, mas apenas 30,8% deles afirmam participar de projetos de
pesquisa. Os recursos para leitura mais usados pelas criancas participantes sado os livros literarios,
onde se incluem os contos de fadas infantis, parlendas, fabulas, poemas e os livros nao literarios, que
incluem os livros didaticos escolares, jornais, revistas de magazine, revistinhas em quadrinhos.

Outrossim, 34,6% das criancas sinalizaram que nao existe biblioteca escolar nas unidades em
que estudam, mas 65,4% contradizem essas negativas, afirmando a existéncia da biblioteca escolar
nas unidades escolares onde estudam. Sobre este dado, a biblioteca considerada pelas criancas trata-
se de uma biblioteca, ou seja, um espaco de leitura, que foi desativado em 2017. Dai a compreens&o
confusa da existéncia desses espacos nas unidades escolares. Das criancas participantes, 50%

afirmam frequentar a biblioteca escolar e 19,2% afirmam frequentar ocasionalmente, e um percentual

= Defasagem entre idade e série continua alta - Artigo - INEP
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de 30,8% disseram ndo frequentar a biblioteca escolar. Este ultimo dado se aproxima do dado referente
a nao existéncia da biblioteca nas unidades escolares, estando assim, alinhados, nao distorcendo a
compreensao da variavel.

0O modo como se procede a educacdo literaria junto a crianca se destaca por meio das
atividades sistematicas e assistematicas. Com relacdo as atividades sistematicas, 100% das criancas
afirmam a existéncia delas, ocorrendo com foco na leitura de palavras, frases, textos no quadro, ler em
frente ao quadro, ler os livros enviados para casa, ler papel e jogos, assim como ler textos, biblias,
histdrias receitas em tablets e celulares.

Os recursos confirmados pelas criancas, para a sua motivacado a leitura, sdo apresentados
como recursos diversos, mas com destaque ao livro impresso, pois acreditam ser o instrumento em
que os textos vém melhor explicados e de melhor entendimento, apontando ainda os instrumentos
tecnologicos, tais como celulares, tablets, também como recurso para leitura, mas que 0 seu uso tem
lugar predominantemente em contexto de lazer, com o uso dos jogos.

Por fim, tem-se a analise dos dados dos inquéritos das criancas autorizadas a participarem da
pesquisa, que estavam matriculadas no 3°. ano do Ensino Fundamental, no ano de 2018, mas que
repetiram o 3°. ano em 2019. Este recorte foi feito e necessario, por entender que o desenvolvimento
das competéncias de leitura acomete criancas a repetir as suas séries, embora ndo haja um artigo
especifico na LEI N° 9.394 (1996).Todavia no seu artigo 23°, explicita-se que a reprovacao é justificada
por fatores diversos, de entre eles, 0 acompanhamento pedagogico, o desenvolvimento da lectoescrita,
a participacao efetiva dos pais no desenvolvimento escolar dos seus filhos, ou questdes de ordem
sécio-emocional das criancas. Assim, foi feita a escolha desse grupo especifico com os objetivos

descritos abaixo:

Quadro 75 Criancas repetentes

Criancas repetentes

Entrevistas

Objetivo geral | Objetivos Guiao da entrevista
especificos

Perfil leitor Conhecer o perfil 1.Nome, sexo, cor, série, turno.
leitor das criancas 2. Vocé tem o habito de frequentar espacos de leitura
repetentes dentro da escola, tais como, a biblioteca, a sala de

estudos, o espaco de leitura? Quais outros espacos

ligados a leitura vocé sugere?

3.E fora da escola, vocé tem o habito de frequentar
bibliotecas publicas? Quais outros espacos ligados a
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leitura vocé tem habito de frequentar?

Conhecer os
modos como a
educacao
literaria é
promovida junto
de criancas a
frequentar o 3°.
ano do Ensino
Fundamental,
numa escola da
Rede Municipal
de Educacao de
Salvador-Bahia
(Brasil).

Verificar como se deu
a mediacao literaria
apos a
disponibilidade dos
recursos do tapete
literario e do painel
literarioss, tendo em
vista o incentivo a
educacao literaria.

4. Vocé acompanhou a instalacao do tapete da leitura da
sua escola?

5. Como decorreu a mediacéao literaria promovida pelos
encarregados pedagogicos da sua escola apos a
instalacéo do espaco de leitura?

6. Foram promovidas atividades sistematicas de
incentivo a leitura pelos encarregados pedagogicos apos
a instalacao do tapete literario e do painel literario?

7. Dos recursos disponibilizados no tapete da leitura, o
gue vocé gostou mais? O que lhe desagradou?

8.0 que acha que poderia ser feito para o melhorar? O
gue vocé acha que faz falta?

9.Dos recursos que vocé utiliza para leitura, o que o
motiva e 0 que 0 ndo o motiva a ler, por qué?

1-As criancas receberam codinomes, nomeadamente,
mares e rios, segundo critérios justificados no capitulo
metodologia. A amostragem foi designada a ser
realizada com sete (7) criancas. Cor parda e preta.
Idade entre 9 a 11 anos.

Nl = N noou

2-“sim”, “nao”, “tenho”, “sim”,

N = N

tenho”, “nado”.

3- “nao”, “o de la de cima'”, “na sala [...], fora da
escola, ndo”, “sim”, “Nao”, sem resposta”.

=AM = N

4-“sim”, “nao”,

= 1 n LTI }]

nao”,”nao”,"sim”,“nao”,

5- Mediacao literaria “gostei da professora, gostei do
aprendizado, gostei de tudo”, “eu gostei muito dos
jogos". Os  jogos chamam muita atencéo das
criancas”. “A atividade de batata quente com livro: ai se
parasse na crianca, a crianca tinha que ler um pedaco.

A gente brincou de varias coisas...”. “Nao sei, nao”,

6-“Eu aprendi sobre os livros, a leitura, que eu ndo sabia
ler nada, agora aprendi gracas a senhora, 0s que
apoiaram a senhora pra mim aprender...gostei muito. A
professora nao leva mais a gente la nao. Nao levou
nunca mais”, tirando a minha ida 13, vocé foi com algum

s () painel, pensado como produto para intervencao pedagogica, foi idealizado por ser um recurso para expor as obras literarias do acervo escolar. Tendo
em vista que o uso adequado desse recurso ocorre necessariamente com a presenca de um mediador, podendo ser um professor, gestor, vice-gestor ou
qualquer outro sujeito que venha a colaborar como meio para o despertar da leitura. Essa mediacdo pode ocorrer em atividades sistematicas e
assistematicas de contacao de historia e leitura espontanea.
s Espaco destinado a guarda de livros e de outros objetos em desuso da escola, em que ha uma mesa e um quadro (lousa branca)”, sendo usado em
ocasides especificas com o objetivo de desenvolver atividades de reforco escolar, mas que também é nomeado, por algumas criancas e encarregados
pedagdgicos, como um espaco de leitura.
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professor?” Nao”.

7- “dos meus colegas que estavam desrespeitando as

nowu

professoras, nao tinha educacao...”. “nada”,

8-“ser aberto para todas as turmas ir 1a ver os livros,
conhecer a biblioteca, tirar foto, postar...”” falta;
Alunos”. O que a aluna esperava que 0 seu professor
fizesse depois da instalacdo do espaco? “Levasse a
gente direto para ler, ficasse la...Porque a gente leva o
livro pra casa, mas tem que ter um espaco livre pra ficar
lendo, tranquila, em casa tem vez que tem que fazer
dever, nao tem tempo pra nada”. " Colocar uns
travesseiros no chao pras criancas sentar, como fez aqui
fora no patio uma vez"”, “nada, ficou tudo bonito”,

9. “revista da Ménica", “jogos de quebra cabeca”, “

Fonte: analise realizada por Perin (2020)

Na amostragem, que visou verificar como se deu a mediacao literaria apds a disponibilidade
dos recursos tapete literario e painel literario, tendo em vista o incentivo a educacao literaria de
criancas que estavam a cursar o 3°. ano do Ensino Fundamental, foram selecionadas 7(sete) criancas,
mas seis (6) criancas participaram efetivamente dos inquéritos. Isso se justifica, pois, a sétima crianca
era faltosa. Foram feitas diversas tentativas em aplicar o inquérito a essa sétima crianca, mas tal nao
se revelou possivel. Assim, apos justificacdo do critério adoptado, sigo com a andlise referente as
criancas com relacdo ao perfil dos participantes dessa etapa da investigacdo. Das 6 criancas
participantes, 4 delas eram meninas e 2 meninos, com predominancia de cor parda e preta. De 100%
das criancas, 66% tem habito de frequentar espacos de leitura. 50% dos participantes afirma nao
frequentar espacos de leitura fora da escola, 33% afirma frequentar espacos de leitura fora da escola e
16,6% nao respondeu’,

Quanto a ter presenciado a instalacdo do espaco de leitura, 66% das criancas afirma nao ter
participado dessa inauguracao e 33% diz ter participado, mas como pesquisadora, contraponho esses
dados, pois posso afirmar, com certeza, que 100% das criancas entrevistadas nessa amostra estavam
presentes no dia da instalacao do espaco de leitura, nomeadamente, do tapete da leitura e painel da
leitura. Eventualmente, pode ter acontecido de as criancas ndo conhecerem a designacao dos recursos

ou nao lhes terem atribuido relevancia, em funcéo do nao uso dos mesmos em situacao de interacao.

w A entrevista com essa participante foi comprometida, pois ela falava muito baixo. A entrevista precisou ser interrompida por diversas vezes, por conta do
movimento de entrada e saida de encarregados pedagogicos. Além disso, houve a interferéncia da sirene do recreio escolar.
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Quanto a mediacdo literaria, as criancas sinalizaram terem ocorrido algumas atividades de
incentivo a leitura, de entre elas a brincadeira de "passar a batata”, que trata-se de uma adaptacao da
brincadeira, denominada “la vai a bola girando na roda'®". Esta brincadeira era usada como meio
para sortear a crianca que seria escolhida para fazer a leitura. Entdo, ao final da cancao, a crianca que
estivesse com a bola na mao faria a leitura. Acredita-se que essa brincadeira usada como dindmica
para a escolha da crianca leitora era um elemento motivador para acolher as criancas a atividade de
leitura, quer dizer, foi uma atividade adaptada para a atividade de incentivo a leitura. Houve ainda
brincadeira de jogos, sinalizaram. Embora também tenha tido, na narrativa de algumas criancas, a nao
realizacdo de atividades com os seus professores no periodo correspondente ao periodo de auséncia
da pesquisadora. O tempo, ao qual as criancas se referem, corresponde a quase 90 dias, entre 0 més
de marco e junho de 2019, como pode ser confirmado na narracdes das criancas “- eu aprendi sobre
os livros, a leitura, que eu nao sabia ler nada, agora aprendi gracas a senhora, 0S que apoiaram a
senhora pra mim aprender...gostei muito.” Questionadas sobre outras idas a biblioteca, para além da
visita organizada pela pesquisadora, a resposta foi explicita: “A professora ndo leva mais a gente 1a
ndo. Ndo levou nunca mais”. . Dos 100% das criancas, apenas 25% sinalizou que ndo gostou “dos

n

meus colegas que estavam desrespeitando as professoras, ndo tinha educacdo...” e quando foi
perguntado as criancas sobre o que faltava no espaco de leitura, no processo de mediacao literaria,
responderam que o espaco deveria “ser aberto para todas as turmas ir la ver os livros, conhecer a
biblioteca, tirar foto, postar...” "faltam alunos”. O que a aluna esperava que o seu professor fizesse
depois da instalacdo do espaco? “Levasse a gente direto para ler, ficasse la...Porque a gente leva o
livro pra casa, mas tem que ter um espaco livre pra ficar lendo, tranquila, em casa tem vez que tem
que fazer dever, ndo tem tempo pra nada”.” Colocar uns travesseiros no chao para as criancas sentar,
como fez aqui fora no patio uma vez”, “nada, ficou tudo bonito”. Por fim, os recursos acessados pelas
criancas no espaco de incentivo a leitura foram a revista da Monica, jogos de quebra cabeca”, de entre
outros, que eles nao recordam os nomes.

Em sintese, levando em consideracdo o objetivo geral e os objetivos especificos, & possivel
identificar que as criancas aceitaram a proposta com motivacdo, sinalizando a aprendizagem e

desenvolvimento da leitura. Embora haja controvérsias, visto que o espaco, segundo as criancas, nao

seria usado, durante o periodo em que foi disponibilizado como modelo-piloto. Isso se evidenciou

= A crianca tem que jogar a bola na parede e pega-la de volta sem deixa-la cair no chao. Na sequéncia da parlenda um jogador comeca com a bola e os
outros ficam a sua volta. Ele lanca a bola para cima com as duas maos e, a0 mesmo tempo, grita 0 nome de um dos outros jogadores, que devera pegar
a bola o mais rapido possivel. Os demais devem tentar se afastar da bola. A regra a ser seguida era determinada pelo professor, que poderia variar de ficar
sem rir, sem falar, com uma s6 mao ou com um so6 pé, de entre outras. Mas de modo geral, a regra seguida era que a crianca a ficar com a bola, era a
escolhida para fazer a leitura. (Brincadeiras de dominio publico).
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quando as criancas relataram que “faltava crianca”. Também acredita-se que houve uma confusdo
espaco-temporal quanto ao periodo proposto para mediacdo. Isso também pode ser evidenciado
quando os dados apontam que o espaco foi usado durante o periodo da presenca da pesquisadora nas
unidades escolares. Os recursos utilizados sdo 0os mesmos observados em toda a recolha de dados,
com excecao das revistas da Monica, doadas pela pesquisadora.

Enfim, a analise dos dados nos leva a entender que os professores entendem o uso da
literatura como algo complexo, embora facam o uso dela de modo fragmentado nos livros didaticos, se
pautando numa visao de enfatizacdo cunhada pela Unesco, anterior a sua visdo de 1947. A literatura é
usada nas acoes didaticas como texto, tornando-se um recurso enfadonho e distorcendo o real sentido
da literatura como incentivo a leitura numa proposta de educacao literaria. Isto sugere que é relevante
desenvolver acdes de formacdo docente tanto para o uso da literatura, como como recurso para a
promocao a educacao literaria.

Percebe-se que a atividade sistematica de incentivo a leitura encontra-se pautada no
letramento, mas no letramento focado na escrita, onde exige-se que exista um ciclo de repeticdo em
que, aos professores, a leitura Ihes foi apresentada a partir do texto fragmentado e pautados em
tarefas, com excecdo de alguns praticantes, que viveram e vivem o mundo leitor. As estruturas
escolares nao acolhem o incentivo a leitura, pois os espacos que, possivelmente, seriam destinados
para esse fim, foram transformados em espacos para outras propostas. Enfim, ¢ notavel a falta de
motivacao dos professores para o empenho da tarefa de promocdo a educacao literaria, mesmo que
tragam, nas suas narrativas, a pratica desse fazer docente. E percebido, nos movimentos dos seus
corpos, nos atos falhos, nos siléncios, que eles ndo fazem como deveriam ser feitos, ora por falta de
apoio institucional, ora por falta de motivacéo.

Assim, apresenta-se 0 ciclo da repeticdo nas acdes e nas acbes da promocao da educacao
literaria, por falta de formacado para essa mediacado, por falta de recursos, por falta de varias
possibilidades. A acdo dos professores é entendida desse modo pela falta. Esta falta & promovida por
uma politica de descontinuidade dos projetos e acdes de promocao da educacao literaria. Levando,
assim, os professores ao ciclo da repeticdo das acdes pedagogicas de promocado da educacao literaria,
destes enquanto sujeitos leitores e formadores de leitores.

Quanto a interpretacdo dos pais, é percebida a falta entendimento da funcéo social da escola
na vida dos seus filhos. Assim como os professores, eles vivem no ciclo da repeticdo, sem apoio como

sujeitos leitores e consequentemente sem conseguir apoiar os seus filhos na mediacao literaria, p
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recisando esses pais de orientacao para que se reconhecam enquanto coadjuvantes do processo de
incentivo a leitura dos seus filhos.

A interpretacdo dos dados das criancas mostra as criancas enquanto vitimas de um sistema
que se faz fragmentado e descontinuo, onde as suas escolas nao tém espaco nem estrutura para
bibliotecas ou espacos para a leitura. A essas criancas lhes faltam recursos basicos de incentivo a
leitura, como livros diversificados, literatura e, sobretudo, condicdo de acesso aos espacos de leitura
oferecidos pela sua cidade, ora por 0s seus pais ndo se perceberem enquanto sujeitos promotores do
incentivo a leitura, ora por a instituicdo onde estudam nao ter apoio para mobiliza-los aos espacos de
leitura diversos e a mediacao literaria, por parte dos seus professores, por ocasido da instalacdo do
tapete literario e do painel literario.

Daqui surge a questao: como pode alguém, que nao é leitor habitual e ndo conhece livros e
textos literarios, promover a educacao e o gosto pela leitura? Creio que a resposta, para essa pergunta,
se encontra numa politica continua de programas de formacdo de professores, capacitando-os para a
formacdo de leitores formadores de pequenos leitores, numa perspectiva de formacado de
professores/mediadores. Acrescendo-se a essa resposta, ha a necessidade de supervisdo,
acompanhamento e possibilidade de condicdes materiais para que os professores se tornem motivados
a motivar os seus alunos.

Por fim, todos os problemas apontados ja sdo bem conhecidos da estrutura educacional
brasileira. Mas o que ha de novo nos dados e evidéncias encontradas nesta pesquisa? A urgéncia da
formacao didatica pedagogico-literaria. Mesmo com a realizacdo do workshop literario, por que os
professores nao colocaram em acao o que havia sido orientado?

Podem-se apontar trés possiveis solucdes. A primeira seria a urgéncia da formacdo didatica
pedagogico-literaria e 0 acompanhamento dessas acdes em /ocus. A segunda solucdo encontra-se na
avaliacdo da mediacao pedagogica literaria pelas criancas. Como isso pode ocorrer? A possivel
resposta, para essa questdo, pode ser enumerada a seguir: criar um protocolo de avaliacao da
mediacao literaria docente. Este protocolo pode ocorrer de modo periddico, a cada final de unidade.
Nele devem constar objetivos docentes, acdes literarias docentes: atividades sistematicas e
assistematicas, contextos programados para as acdes literarias: dentro e fora da escola e determinar
0s recursos a serem utilizados na acao literaria. Com a segunda resposta, acredito ser possivel
estabelecer a relacao professor-aluno, numa perspectiva literaria, assim, as competéncias atingidas nas
acoes literarias. A terceira seria a criacdo do plano local de mediacdo literaria, com o objetivo de

integrar a escola, a comunidade e a familia na mediacao literaria.
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Al Perfis das direforas

Quadro 76 Perfis das diretoras/ Escolaridade

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido 2 100.0 100.0 100.0
Pés graduacao/
especializacao
Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23
Quadro 77 Perfis das diretoras/ Tempo de magistério
Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Vélido 11 a15anos 1 50.0 50.0 50.0
15 a 20 anos 1 50.0 50.0 100.0
Total 2 100.0 100.0
Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23
Quadro 78 Perfis das diretoras/ Escolaridade
Percentagem Percentagem
Titulacao Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Vélido Pos- 2 100.0 100.0 100.0
graduacao/

especializacao

Fonte: Andlise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23
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Quadro 79 Perfis das diretoras/ Tempo de magistério

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Vélido 11-15 2 100.0 100.0 100.0
anos
Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23
B) Perfis das professoras
Quadro 80 Perfis das professoras / Escolaridade
Percentagem Percentagem
Titulacao Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Vélido Pos- 4 100.0 100.0 100.0
graduacao/
especializacao
Fonte: Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23
Quadro 81 Perfis das professoras / Tempo de magistério
Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida cumulativa
Valido 1 25.0 25.0 25.0
16.0
19.0 1 25.0 25.0 50.0
20.0 1 25.0 25.0 75.0
23.0 1 25.0 25.0 100.0
Total 4 100.0 100.0

Fonte. Analise realizada por Perin (2020) por meio do software SPSS 23
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Capitulo 6 — Proposicoes a promocao e ao incremento a educacao literaria

O trabalho de investigacao, realizado nessa pesquisa de doutoramento, buscou conhecer os
modos como a educacdo literaria & promovida junto de criancas que estdo a frequentar o 3° ano do
Ensino Fundamental, numa escola da Rede Municipal de Educacao. Mas é importante pontuar que a
pesquisa nao foi realizada em apenas uma unidade escolar da Rede Municipal de Educacdo de
Salvador, pois 0 campo demandou que a investigacdo fosse realizada em mais de uma unidade
escolar, para que houvesse uma quantidade de sujeitos minima determinada pelos manuais de
metodologia da pesquisa consultados, a exemplo do referencial de Debus (1988) e Bardin (2020).

Assim, seguindo a fundamentacdo tedrica e metodologica descritas do corpo da escrita da
tese, segue-se a analise e a problematizacao das convergéncias e divergéncias encontradas no decurso
da pesquisa, com destaque as reflexdes que se deram sobre as questdes de pesquisa e aos objetivos.

No que tange a questdo problema formulada para esse estudo, pode-se descrevé-la a seguir,
“Quais os contextos e de quais estratégias se socorrem pais e professores para promover a educacdo
literaria?”.

No intuito de direcionar a questdo para orientar a pesquisa e de acordo com o referencial
tedrico realizado sobre o tema, foram formuladas duas questdes denominadas de “questdes
norteadoras”, como apresentadas a seguir.

Existem atividades sistematicas de animacao a leitura, na escola, na biblioteca ou nos espacos
culturais disponibilizados pelo municipio e frequentados pelas criancas do 3° ano do Ensino

Fundamental? Existem atividades sistematicas de contacéo de histdria?

Quadro 82 Sintese das questdes e respostas de pesquisa

Questao central Quais os contextos e de | A sala de aula se apresentou como um
quais estratégias se | contexto predominante de incentivo a leitura.

socorrem pais e | As estratégias foram sistematicas e
professores para promover | assistematicas.

a educacao literaria?

Questdes norteadoras Existem atividades | Mesmo levando em consideracdo que os
sistematicas de contacao | professores entendam o que venha a ser a
de histérias? educacdo literaria,  considerada  pelos

professores, nomeadamente de educacédo
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para o incentivo a leitura, a pesquisa mostrou
que as atividades de contacdo de histéria
ocorriam, mas atualmente sdo mais utilizadas
as atividades de leitura individual e coletiva.
Com excecdo de uma professora que se

apresentou como contadora de historia.

Existem atividades
sistematicas de animacao
para leitura, na escola, na
biblioteca ou nos espacos
culturais  disponibilizados
pelo municipio e
frequentados pelas
criancas do 3° ano do

Ensino Fundamental?

Existem sim. Na escola elas ocorrem com
leitura individual e coletiva. Se realizando com
base no projeto da Nossa rede. Na biblioteca
escolar nao existem, pois na Unidade Escolar
1 a sala de leitura foi destinada a outros fins.
Na Unidade Escolar 2 ndo ha estrutura fisica
e disponibilidade de espaco para este fim.
biblioteca existem

Quanto a publica,

atividades sistematicas de incentivo a leitura,

mas as criancas tém acesso limitado, por
dificuldade no translado. Por fim, existem
espacos culturais de animacao a leitura, como
teatros, museus, cinemas, mas as crian¢as
dos grupos investigados ndo tém facil acesso,

por dificuldade no translado.

Entende-se que, mesmo respondendo a questao central e a algumas questdes norteadoras,
assim como, aos objetivos, a pesquisa apontou lacunas, que surgem em serem superadas, tais como,
invisibilidade infanto-juvenil no incentivo a leitura, necessidade do uso de novas metodologias,
formacao docente, orientacao aos pais para a mediacao literaria, atualizacao do acervo literario escolar,
difuséo da educacao literaria dentro e fora da escola. Para a superacao dessas lacunas, & necessario
arbitrar a favor de acoes que visem acolher as demandas de campos. Para tanto, foram enumeradas
as lacunas e apontadas algumas possibilidades de superacao para elas, com base no arcabouco a luz
da teoria, que possa se reverter em acdes praticas, que visem promover a educacao literaria,
inicialmente junto as criancas, professores e pais envolvidos nessa investigacdo. Posteriormente
pretende-se, com os achados da pesquisa, propor a superacao das lacunas apontadas, no ambito dos
cursos de formacao de professores, em especial no curso de licenciatura em Pedagogia, inicialmente
no curso de licenciatura plena do curso de Pedagogia do campus XV, Valenca, da Universidade do

Estado da Bahia, e consequentemente de todos os cursos de licenciatura plena em Pedagogia, que

gueiram consultar e adotar a nossa proposta, seja no ambito dos seus municipios, capitais ou pais.
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Sendo assim, serdo descritos, a seguir, um plano de sugestdes sobre as lacunas demandadas no

campo de investigacao.

Antes de iniciar o plano possivel para a superacdo das lacunas encontradas no campo de

pesquisa, traz-se a citacdo do Prof. Dr. Fernando Azevedo, que abrange, de forma sucinta, o que

pretendo desenvolver mais adiante. Sendo assim, acredito que,

Fomentar adequadamente boas praticas em literacia implica olhar, com cuidado, as

metodologias de ensino e de aprendizagem implementadas em contexto pedagogico,

planificado e operacionalizando explicitamente formas de agir que garantam, ao aluno, o

dominio de estratégias de estudo e de aprendizagem efectivas (Azevedo, 2009, p. 225).

Apos essa citacao, coloco-me a iniciar o plano de acao possivel de ser implementado, no intuito

de superar as lacunas surgidas no campo de pesquisa, juntamente com as possiveis sugestdes para

supera-las, como enumeradas abaixo.

Quadro 83 Lacunas e Acdes de promocéo a educacdo literaria

Lacunas e mobilizadores a promocao da educacéao literaria

Lacunas

Solucdes

1) Invisibilidade infanto - juvenil no

incentivo a leitura

1) Protagonismo infanto - juvenil literario

2) Necessidade do uso de novas

metodologias

2) Uso de metodologias ativas

3) Formacéao docente 3) Formar professores em mediacao didatico-pedagogica
literaria

4) Orientacao aos pais para a mediacado | 4) Orientar os pais a mediacao literaria, por exemplo,

literaria através de acdes de formacao explicitamente dirigidas a
eles

5) Atualizacdo do acervo literario escolar | 5)Promover a atualizacdo do acervo literario, em quantidade
e qualidade

6) Difusdo da educacao literaria dentro | 6) Difusdo da educacao literaria no contexto social onde

e fora da escola

estao inseridas as criancas, sujeitos da pesquisa

221




Ciente das lacunas apontadas acima, coloco-me a descrevé-las de modo mais detalhado, com
0 intuito de apontar possibilidades para a sua superacao, decorrente de demandas no campo de

pesquisa.

6.1 Primeira Lacuna e acao

Lacuna da invisibilidade infantoyjuvenil: deve-se motivar as criancas pelo gosto a leitura pelo viés do

protagonismo juvenil literario.

Entende-se que, para superar a lacuna da invisibilidade infanto-juvenil, deve-se motivar as
criancas pelo gosto a leitura pelo viés do protagonismo juvenil literario. Sendo assim, a definicao do
que venha a ser o protagonismo juvenil, onde surgiu e como pode ser incentivado para a promocao a
educacao literaria sao trazidas aqui.

A “palavra protagonismo tem origem no latim: profos quer dizer principal e agoniastes significa
lutador. Ser protagonista é ter papel de destague num acontecimento, area ou situacdo”. (Guizzo,
Balduzzi & Lazzari, 2019, p.274). O protagonismo juvenil ¢ concebido no contexto educacional como
contraponto para um modelo educacional, pautado e centrado no professor. Assim, podemos pensar
que, numa perspetiva democratica, com as mudancas sociais e politicas brasileiras, a escola se
direcionou a olhar para novas praticas pedagogicas mais preocupadas com o interesse da crianca. Mas
posso destacar que ha de se atentar a importancia de promover acdes em que as criancas possam ter
mais participacdo, mais autonomia e atuacdo. Desse modo, assegura-se os direitos da crianca e as
motiva ao desenvolvimento das competéncias literarias.

Por isso, se faz necessario o incentivo ao protagonismo juvenil. Este ocorre quando se garante
as criancas “o direito de serem escutadas e de participarem dos processos educativos que fazem
parte” (Dal Soto, 2013, p. 24611) para que a motivacdo literaria ocorra o conceito de protagonismo
sofre varias interpretacdes. A despeito disso, Dal Soto (2013) afirma que,

Ha diferentes interpretacdes para o termo ‘protagonismo’, pois aparece associado a

participacao, identidade, autonomia e cidadania, entre outros. Em alguns casos o emprego do

termo protagonismo aparece distinto de participacdo, em outros aparecem como sinénimos.

Constatam também que o emprego do vocabulo participacdo é mais frequente, trata-se de um

termo de uso corrente na lingua portuguesa. A explicacao do que significa participacao esta

associada ao significado de protagonizar, e € comum ser utilizado em contexto de acdes sociais
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gue visem envolver criancas em processos decisérios para transformacdes sociais. (Dal Soto,

2013, p. 24615).

Ha de se destacar que esse protagonismo se encontra assegurado na legislacao brasileira.
Embora a legislacéo ja tenha sido comentada e discutida no capitulo Il desta tese, é importante
relembrar documentos como a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei 8.069/1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/1996), os
Parametros Curriculares Nacionais que, para o foco desta investigacédo, sdo os parametros curriculares
nacionais para as séries iniciais do Ensino Fundamental (1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para as séries iniciais (2010) e a Base Nacional Curricular Comum (2018).

Com destaque, a Meta 5 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), propde a alfabetizacdo de
todas as criancas até o 3°. Ano do ensino fundamental, assegurando assim, o desenvolvimento da
aprendizagem. Para tanto, se faz necessario desenvolvimento das dez competéncias a serem
desenvolvidas numa perspectiva didatico-pedagogica, que vem a dar visibilidade ao protagonismo
juvenil no desenvolvimento das aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, sendo elas, valorizar
0 conhecimento trazido pelos alunos dos seus diversos contextos sociais, de modo a que os estudantes
possam entender e colaborar com o0s seus contextos social e 0 com o texto mais amplo da sociedade,
desenvolver o senso critico e criativo, ter o interesse em investigar, elaborar, testar hipoteses, formular
e resolver problemas, exercendo o seu protagonismo. Valorizar e respeitar a diversidade artistico-
cultural, de modo a interagir em diversos contextos. Permitindo-se expressar-se e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias, sentimentos, que produzam sentido a si aos que lhe cercam, compreender e
utilizar as novas tecnologias digitais de modo critico e ético.

E importante relatar aqui, que o protagonismo infanto-juvenil e que vem contribuir para
influenciar de modo positivo a nossa pesquisa, se baseia no modelo de protagonismo infantil ocorrido
na cidade de Reggio Emilia, na Italia em que o modelo de educacao é baseada na cooperacao, onde
todas “as pessoas que fazem parte daquela comunidade se envolvem para realizar um ensino de
qualidade, de forma que cada um contribui de maneira, que possa ajudar a resolver determinados
problemas ou trazendo novas vivéncias num contexto especifico". (Schaberle, Sousa & Andrade, 2018,
p. 84). A despeito dessa descricao, essa ideia converge com o pensamento pelo qual o “aprendizado é
um processo ativo”. Entédo, vocé pode colocar-se a indagar, qual a relacao da abordagem Reggio Emilia
(Schaberle, Sousa & Andrade, 2018, p. 84) com a promocao a educacao literaria? Posso responder
que existe uma proximidade com relacdo as lacunas encontradas no campo de pesquisa desta tese de

doutoramento, que nos leva a responder sobre as lacunas e acdes encontradas no campo de pesquisa.
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As quais serdo descritas de modo detalhado neste capitulo. Adianta-se a lacuna nimero um (1),
nomeada de protagonismo infantil-juvenil literario que esteja diretamente relacionada a abordagem de
Reggio Emilia, esteja diretamente ligada a educacao voltada para a primeira. Mas o que ha de relevante
nestaabordagem ¢ o fato de essa proposta se apresentar como modelo cooperativo, com formacao
baseada em oficinas, por entender a aprendizagem como processo ativo, 0s professores sao colocados
como aprendizes, construcdo do conhecimento por meio de atividades dindmicas e incluir a
participacdo da comunidade nas atividades. Considera-se, por conseguinte, que essa proposta vem
contribuir para a nossa pesquisa de campo, no sentido de se relacionar diretamente com o que
pretende propor a promocao a educacao literaria, mas somado a isso, o incentivo ao protagonismo
infantil, mas que, para noés, necessita ocorrer para além dessa faixa etaria.

Para além disso, a abordagem Reggio Emilia (Schaberle, Sousa & Andrade, 2018, p.84)
propde uma situacao em que nao existem barreiras entre a escola e a comunidade no seu entorno
para 0 sucesso do processo de ensino e aprendizagem, exaltando, assim, a interacao necessaria a
promocao das potencialidades, da autonomia, do protagonismo, que, ao meu entender, possa
eventualmente contribuir para a formacao leitora das criancas. Também entendo que essa abordagem
tem a sua pertinéncia em ser proposta aqui, pois considero que a educacao & um direito e dever de
todos e, no grupo todos, destaco a familia, a escola e a sociedade.

Deste modo, entende-se que a abordagem tratada aqui encontra-se em sintonia com o
pensamento do protagonismo infanto-juvenil, por entender que a crianca precisa de ser escutada,
respeitada nos seus direitos, por saber que o protagonismo entende a crianca como um ser capaz de
participar do seu proprio processo de desenvolvimento social, ndo ficando a cargo do adulto sé decidir
por si. Embora todas as criancas precisam da tutela de um adulto, a proposicdo da abordagem
pedagbgica descrita aqui nos leva a crer e entender que, para motivar as criangas, € preciso escuta-las
e coloca-las como protagonistas da aprendizagem. Por este entender compreende-se que, no processo
de fomento a promocao da educacao literaria, a escolha do livro deve-se levar em consideracédo a
participacdo das criancas, se possivel. Deste modo, com a escolha participativa, a crianca se sente
valorizada, estimulada intelectualmente, tornando a promocédo da leitura um processo envolvente e
sedutor. Assim, o olhar adulto as sugestdes das criancas se torna primordial ao sucesso ao
protagonismo infanto juvenil leitor. O olhar trata-se das escolhas das criancas ajustadas aos interesses
cognitivos, psicologicos e emocionais delas. Para tanto, se faz necessaria a capacitacdo dos adultos
mediadores que o se faz mediante capacitacdo técnica, em termos de saber sobre literatura,

conhecimento de uma pluralidade de textos literarios, para além do conhecimento do canone escolar,
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didatica da leitura e da literatura, técnicas de animacao leitora e de incentivo a leitura, dentre outras
competéncias.

Entdo, aponta-se que os beneficios do protagonismo ao desenvolvimento académico da
crianca, desde o final do Ensino Fundamental, sdo positivos. Ainda, pautando em algumas questdes
elaboradas por Pires e Branco (2007), para o melhor entendimento do que venha a ser esse tipo de
protagonismo, como descritas a seguir, 0 que vem a ser protagonismo infantil? Existem diferencas
entre protagonismo e participacao? Mas eu atualizo essas duas questdes em apenas uma, qual é a
relacdo entre protagonismo e participacdo infanto-Juvenil? Entdo, respondo a questdo Unica, pois o
conceito de uma e outra aparece de forma bastante diversificada nas diversas areas do conhecimento,
a contar com a sociologia, politica, mas o que pretendemos destacar ¢é o significado de participacdo e
do protagonismo. Onde o primeiro significado “participacdo parece sugerir uma abordagem mais
democratica na area social, sem colocar em destague um protagonista singular (Ferretti, Zibas &
Tartuce, 2004, p. 3 como citado por Pires. S, F, S. & Branco. A, U. em 2007), enquanto que o
segundo significado representa “no idioma grego, significava o ator principal de uma peca teatral, ou
aquele que ocupava o lugar principal em um acontecimento”. (Ferreira, 2004, como ditado por Pires.
S, F, S. & Branco. A, U. em 2007).

Entdo, mesmo com significados diferentes, esses se atualizam na velocidade da dindmica
social, embora tenham significados diferentes.Esses conceitos e toda a dinamica de desenvolvimento
do protagonismo juvenil nos fez optar por esse conceito, em detrimento do primeiro, embora, esteja
convicta de que, na dinamica escolar e social, eles ndo se excluem, mas se entrecruzam e se
descruzam de modos a atender as demandas socio-infantil e juvenil. Segue-se adiante com a discusséo
sobre a necessidade de se apostar em novas metodologias, que visem a superacao das metodologias
que ja nao permitem a escuta e o protagonismo infanto-juvenil na promocéo a educacao literaria para a
formacao de leitores. Por esse motivo, coloca-se como meio a superacao das metodologias de ensino
empregadas no contexto de pesquisa, as metodologias ativas, que vém dialogar, de modo ativo, com o

protagonismo infanto-juvenil. Este aspeto sera tratado a seguir.

6.2 Segunda lacuna e acao

A segunda lacuna identificada no campo de pesquisa foi a referente ao uso das metodologias.
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Notou-se, em parte, que um pequeno percentual de professores inova as suas praticas com o
uso de metodologias, mesmo sem saber ao certo como usa-las, ou até mesmo tendo um entendimento
distorcido sobre o uso metodologico. Por isso, no intuito de buscar superar essa lacuna, a lacuna
metodoldgica, para a promocao a educacao literaria, considero importante o uso das metodologias
ativas, que se encontram descritas adiante.

Assim, o uso das metodologias ativas, admitidas nesta pesquisa, se coloca como necessaria,
pois acredito ser por meio dela que as criancas, sujeitos leitores, se tornardo protagonistas das suas
aprendizagens literarias, tais como, escolher o seu livro com autonomia, ter senso critico, refletir sobre
0 seu contexto social. Sendo assim, ao meu estender, as metodologias ativas ddo um salto de
superacao de compreensdo do lugar ocupado pelas criancas, parte integrante da percecdo de infancia
(Ariés, 1986), pois rompe-se com a percecdo desatualizada sobre 0 que venha a ser a infancia, como
dito por Neto e Silva (2007, p.01), numa percecdo medieval e capitalista, que “Infancia de "enfant",
significa aquele que nao fala, que nao tem voz”. Mas, que, enquanto pesquisadora e tomando como
base a leitura de Neto e Silva (2007), afirma-se uma percecéo diferente dessa percecao, infancia numa
percecdo atualizada fala, reflete, sugere e discorda da proposta do adulto de incentivo a leitura. O
discordar aqui pode vir de modo indireto, através de uma desmotivacdo ou até mesmo de uma
desmobilizacao de interesse em ler.

Ainda assim, entende-se a qual percepcédo as escolas investigadas, denominadas de unidade
escolar 1 e 2, se fundam na sua pratica, posso dizer, que as metodologias hoje utilizadas no contexto
escolar, tém sua base da pedagogia tradicional com uma forte tentativa de abertura de dialogo para as
novas metodologias. Entdo, ponho-me a indagar, quais sdo as metodologias ativas? Como se
constituem? Como usa-las? E qual a sua relacdo com a promocao a educacao literaria? Para responder
a essas questdes, estruturei as respostas em paragrafos, para melhor ordenar o0 meu pensamento e a
compreensao das respostas aqui postas.

As metodologias ativas se divergem das metodologias tradicionais'®. Estas ocorrem por meio
da transmissdo de conteudos ensinados pelo professor, com o objetivo de que todos os alunos
aprendam, pelo menos, 0 minimo de conteudos ensinados.

Metodologias ativas englobam uma concepcao do processo de ensino e aprendizagem que

considera a participacéo efetiva dos alunos na construcdo da sua aprendizagem, valorizando as

diferentes formas pelas quais eles podem ser envolvidos nesse processo para que aprendam

melhor, em seu préprio ritmo, tempo e estilo (Bacich & Moran, 2018, p.23).

= Ensino centrado no professor como depositario de contetidos ao aluno.
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Esta foi a metodologia basica encontrada nas duas unidades escolares investigadas, embora
alguns professores busquem diversificar a metodologia, mas que, porém, resulta na proposta basica
das metodologias tradicionais. O uso dessas metodologias evidencia lacunas que, ao meu entender,
dificultam a promocdo a educacdo literaria. Com base nessas lacunas, propde-se o uso das
metodologias ativas, no intuito de reverter a légica de metodologias bancarias, onde os professores
“despejam” conteudos sobre os alunos sem ouvi-los e sem dar a esses alunos a oportunidade de se
serem protagonistas das suas aprendizagens, sendo assim, descrevo abaixo, em que consistem as
metodologias ativas. Como usa-las para superar a lacuna metodologica existente, para promover a
educacao literaria?

As metodologias ativas, assim como outras metodologias, sao diretrizes que orientam o
processo de ensino aprendizagem, mas que buscam colocar a crianca como protagonista, sujeito ativo
e a oportunidade de escuta das criancas. Este meu pensamento pode ser confirmado com a citacdo a
seguir, por entender que essas metodologias sdo “alternativas pedagdgicas que colocam o foco do
processo de ensino e aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem por descoberta, por
investigacdo ou resolucdo de problemas”. (Bacich & Moran, 2018, p. 18). Assim, essa metodologia
tem como o foco criar situacdes em que as criancas possam “fazer coisas, pensar e conceituar o que
fazem, construir conhecimentos sobre os contetdos envolvidos nas atividades que realizam” (Bacich &
Moran, 2018, p. 18).

Nesta abordagem metodologica, se privilegia o protagonismo infanto-juvenil, o sécio-
interacionismo (Rego, 2008) e outros modos susceptiveis de dotar a crianca da liberdade de pensar, de
refletir, de reagir, de solucionar situacdes problemas, de interferir na sua realidade e entender-se como
sujeito pertencente a um meio social. As metodologias ativas no campo do incentivo a leitura,
protagonizam o leitor critico, entusiastico, reflexivo, dando oportunidade de escuta das vivéncias e
experiéncias e potencial de transformacao social das criancas envolvidas no processo de ensino e
aprendizagem, em especial no processo de incentivo a leitura. Outras definicbes dessa metodologia
gue vem convergir com o dito anterior, se colocam do seguinte modo, por se “caracterizar pela inter-
relacao entre educacao, cultura, sociedade, politica e escola, sendo desenvolvida por meio de métodos
ativos e criativos, centrados na atividade do aluno com a intencdo de propiciar a aprendizagem”.
(Bacich & Moran ,2018, p. 17). Desse modo, as metodologias ativas levam os alunos a aprendizagem
a partir das suas experiéncias, incentivando a sua autonomia de modo a promover 0 protagonismo
juvenil literario. Aponto o termo literario, por lembrar, que essa pesquisa trata da tematica da educacao

literaria.
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Assim, as Metodologias ativas concretizam-se de varios modos, mas, com destaque, posso
apontar a metodologia ativa de aprendizagem invertida e personalizada, aprendizagem baseada em
projetos®, aprendizagem baseada em grupos, aprendizagem baseada em narrativas, jogos,
gamificacdo e maker ou ensino hibrido.

Descreve-se os modos de metodologias ativas, primeiramente, a partir da abordagem de aula
invertida. Mesmo diante das dificuldades materiais e estruturais, nas escolas envolvidas na pesquisa,
salienta-se como viavel a aplicacédo dessa abordagem como um meio possivel de incentivo a leitura.
Para tanto, & preciso uma adaptacdo de acordo com a realidade. Sendo assim,0 aluno estuda
previamente, e a aula torna-se o lugar de aprendizagem ativa, onde ha perguntas, discussbes e
atividades praticas”. Adaptando para a tematica da educacao literaria, posso propor que o aluno faca
a escolha do livro ou texto literario que lhe chamou a atencao, o motivou, depois reconta a historia,
caso tenha interesse. Faca expressdes artisticas sobre o que leu ou até nao faca nada no momento
inicial, mas que, em um dado momento, esse aluno vai trazer a tona o seu entendimento, reflexdo e
provocar discussdes sobre o texto literario lido. Ou ainda, pode-se criar situacdes de debates, contra ou
a favor, criticas e elogios, juri sobre a obra literaria lida. Essas acdes, acredito eu, que promoverao o
protagonismo juvenil interpretativo dos alunos, levando-o ao patamar de compreensdo da obra e
relacdo com o seu contexto social de grande valia.

Quanto a aprendizagem baseada em projetos, ela ¢ muito utilizada em diversas areas do
conhecimento. Embora acredite na sua validade para proposta de incentivo a leitura, pois pauta-se no
fazer fazendo, essa abordagem fundamenta-se nos principios da escola ativa, com foco na resolucdo
de problemas na sua futura area de atuacdo. Sendo assim, acredito na validade dessa abordagem, por
ela ter um perfil mais profissional, creio que o seu uso esteja mais voltada para as séries mais
avancadas, em especial, a partir do Ensino Médio, de um ensino integrado e integrador dos conteudos,
dos ciclos de estudo e das diferentes areas envolvidas, em que os alunos aprendem a aprender e
preparam-se para resolver problemas relativos as suas futuras profissoes.

Essa abordagem pode ser pensada também como possibilidade de uso para motivar a leitura,
pois trabalha com o incentivo, motivacdo e resolucdo de problemas. Ao tratarmos da educacao
literaria, podemos pensar que o0 ponto um se relaciona ao incentivo a leitura, a motivacao encontra-se

relacionado a escolhas dos livros, onde ler, para que ler e, por fim, o terceiro ponto encontra-se

m A aprendizagem baseada em problemas (PBL, do inglés problem-based learning, ou ABProb, como é conhecida atualmente no Brasil) surgiu na década
de 1960 na McMaster University, no Canada, e na Maastricht University, na Holanda, inicialmente aplicada em escolas de medicina. A ABProb/PBL tem
sido utilizada em varias outras areas do conhecimento, como administracdo, arquitetura, engenharias e computacdo, também com um foco mais
especifico que é a aprendizagem baseada em projetos (ABP ou PBL). (Bacich & Moran,2018, p. 59)
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relacionado com a resolucdao do problema, e a esse problema podemos atribuir o gosto e o
entendimento do seu contexto social, dos problemas la existentes e como supera-los.

A metodologia personalizada, creio que seja uma alternativa a ser usada no processo do
incentivo a leitura, porque possibilita o desenvolvimento da autonomia do estudante nas suas escolhas
literarias, no modo como vai ler e para que vai ler, levando a refletir sobre o contexto socio-politico e
economico no qual encontra-se inserido e, como consequéncia, sera possivel, ao estudante, fazer as
suas escolhas do modo consciente sobre o seu futuro pessoal e profissional. Sendo assim, essa
metodologias é vista como um processo complexo, pois, como descrito a seguir,

exige maturidade e autonomia crescente dos estudantes e também docentes muito bem

preparados e remunerados, bom apoio institucional e infraestrutura tecnologica. Os

professores precisam descobrir quais sdo as motivacdes profundas de cada estudante, o que
0s mobiliza a aprender, os percursos, técnicas e tecnologias mais adequados para cada
situacao e combina equilibradamente atividades individuais e grupais, presenciais e on-line.

(Bacich & Moran, 2018, p. 43).

Mesmo diante da complexidade dessa metodologia ativa, creio que ela seja possivel de ser
proposta nas duas escolas investigadas, mas apds a criacdo de infraestrutura e, sobretudo, quando
ocorrer a formacao do professor mediador de modo adequado, pois, com a formacdo, sera possivel
fazer adaptacdes possiveis as realidades das suas Unidades Escolares, 1 e 2, investigadas nesta
pesquisa.

A aprendizagem baseada em grupos (Time)”* ¢ uma alternativa metodoldgica viavel para a
promocdo a educacdo literaria, pois ela visa ampliar a interacdo na sala de aula. Pensando no foco da
pesquisa, com a tematica na promocao literaria, essa interacao e a proposta da aprendizagem em
Time pode ser realizada com as atividades de circulo de leitura na sala de aula. Embora a proposta de
promocao a educacao seja que essa nao ocorra exclusivamente nesse espaco, por sofrer adaptacoes
pedagdgicas. Sendo assim, abre-se a possibilidade de trabalhar com a promocao a educacao literaria
numa aprendizagem baseada em Time, por meio do circulo de leitura. A este podemos dizer, que ele
tem o carater “formativo, proporcionando uma aprendizagem coletiva e colaborativa ao ampliar o
horizonte interpretativo da leitura individual por meio do compartilhamento das leituras e do dialogo em
torno da obra selecionada”. (Cosson, 2020 p. 139).

Entende-se que o fomento ao circulo de leitura na sala de aula, como meio para formacao de

leitores, seja importante, pois dada a sua natureza, esse seja 0 meio pelo qual tende a sofrer menor

 Estratégia institucional de Aprendizagem Baseada em Times foi idealizada por Larry Michaelsen, professor da Universidade de Oklahoma. C.f. SciELO -
Brasil - 0 “B&-A-Ba” da Aprendizagem Baseada em Equipe O “Bé-A-B4” da Aprendizagem Baseada em Equipe
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influéncia da formatacédo sistematica de leitura, exercicios e avaliacdo, para formacao de leitores,
porque no circulo de leitura o professor é visto como mediador e as criancas lhes é dada a condicdo
protagonistas, de ler com os seus pares, sem interrupcdes e nem interrogacdes académicas, porque,
ao ler juntos, “os participantes do grupo tornam explicito o carater social da interpretacao dos textos e
podem se apropriar do repertorio e manipular seus elementos com um grau maior de consciéncia,
quer seja para reforcar ou para desafiar conceitos, praticas e tradicdes”. (Cosson, 2020, p. 139).

A metodologia pautada nas narrativas, ao meu entender, contribui para a motivacéo a leitura
das histérias contadas (narrativas) e histérias em acéo (histdrias vividas e compartilhadas), coopera de
modo significativo para que o aluno “se conheca melhor e amplie a percepcdo do seu potencial em
todas as dimensdes” (Bacich & Moran, 2018, p.45). Cantar, criar, recontar, escutar e compartilhar
historias de vida, dos livros, da internet, quando assim forem dadas as condicdes materiais,
proporciona as criancas e aos jovens o protagonismo juvenil leitor. Por isso, concorda-se com Bacich &
Moran (2018), ao afirmarem que as “as narrativas sdo elementos poderosos de motivacdo e producao
de conhecimento”. Pautada nesse pensamento, concordo com a relevancia do uso nas narrativas,
historias, contos infantis, parlendas, poemas e todas as outras expressoes literarias para a formacao de
leitores.

Também pode ser trabalhada a metodologia de design, que “focando a empatia, a criacdo de
ambientes afetivos e de confianca, nos quais cada aluno pode expressar-se e contar seu percurso, suas
dificuldades, seus medos, suas expectativas”. (Bacich & Moran, 2018, p.45). Nessa perspectiva
metodoldgica, a crianca é escutada. A partir disso, ela pode ser orientada e motivada no intuito de
superar os seus medos, as suas dificuldades enquanto leitora e, como resultado disso, tem-se a
motivacao para redesenhar o seu caminho para o desenvolvimento pelo gosto a leitura, acreditando
assim, no seu potencial leitor. Com base nessa metodologia, ¢ possivel que o professor, com a
formacdo mediadora adequada, possa identificar os obstaculos que impedem o sucesso da leitura e
motivar as criancas a superar tais desafios. A abordagem narrativa interage e se relaciona diretamente
com a abordagem adiante descrita.

No que tange a metodologia por meio das Midias, sendo elas, jogos, gamificacdo e maker,
ensino hibrido, o campo de pesquisa nos mostrou a inviabilidade de usa-las dentro da expectativa que
se pensa sobre Midias e novas tecnologias, dada as condicoes materiais das escolas envolvidas e das
criancas. As condicdes materiais que eu possa apontar aqui encontram-se diretamente ligadas a
disponibilidade de internet em sala de aula e nas casas das criancas, inviabilizando na recolha de

dados, a possibilidade de as criancas baixarem app de historias nos celulares. O curioso de tudo isso é
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que as criancas conseguem baixar jogos quando tém a oportunidade de usar o celular de um dos
familiares e acessar a internet. Quanto as condicdes materiais nas duas escolas, as condicoes se
mostraram as mesmas, pois sé havia acesso a internet na sala da gestdo escolar. Inclusive nédo foi
vista nas salas de professores a disponibilidade de acesso a internet ao docente. Esse contexto
impossibilitou, por parte, a possibilidade de discussdo da metodologia ativa com uso das novas
tecnologias, que dependem de Midias que fazem uso da internet. Entende-se que novas midias sdo
aquilo que o homem produz e faz uso em um dado momento e contexto histérico, mas para o que se
queria propor, que era o uso de apps gratuitos para promover a leitura, ndo foi viavel devido a realidade
do campo de investigacdo. Enfim, acredito nessa metodologia ativa como meio para promocao literaria,
mas em melhores condicOes e de cursos possiveis para o seu uso.

Como pesquisadora, creio na possibilidade de criar condicdes tecnoldgicas ndo digitais para a
promocao a educacao literaria, a exemplo da construcao e uso de um audiobook, visto que as escolas
envolvidas na investigacdo tinham, como recurso, a caixa amplificadora de som. A historia recitada
pode ser promovida a partir do reconto de uma historia original, levando a crianca narradora ao status
de autora e coautora da sua propria recriacao, interpretacao, contextualizacdo da uma obra literaria.
Essa acdo motiva de modo mais significativo a crianca, do que a colocar em frente ao quadro, a ler
uma obra que nao seja de sua escola, mas sim uma meia obra imposta para leitura, interpretacao,
realizacdo de tarefa e avaliacdo. Esta acdo difunde, de modo positivo, a leitura literaria, pois a
experiéncia da crianca autora levara a outros seus colegas a se protagonizarem como sujeitos capazes
de ler e produzir novas histdrias.

E importante salientar que se faz necessaria ao exercicio do protagonismo juvenil e ao uso das
metodologias ativas, o elemento chave, a mediacao. Esta ocorre desde que promovida por um adulto,
podendo ser, um professor, pai, bibliotecario e outros responsaveis a promocao da leitura. Por isso,
aponto que a mediacao, de cunho pedagogico, surgiu, “no contexto da “pedagogia progressista’2”,
caracterizada por uma nova relacdo professor-aluno e pela formacao de cidaddos participativos e

preocupados com a transformacao e o aperfeicoamento da sociedade”. (Menezes, 2021).

72 () expoente da pedagogia progressista foi Tragtenberg (1985), onde pontuou que “a rotina da escola tradicional segue os padrdes de semelhantes a de
um presidio: a presenca discente deve ser registrada no diario do professor, o aluno é o tempo todo vigiado, seus gestos devem ser submissos, se quebrar
as regras ha punicoes e sancdes”. (Oliveira, 2017, p. 21).
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6.3. Terceira lacuna e acao

Mediacao para promocédo a educacéo literaria.

Entendemos que a raiz do conceito de mediacao, que baseia esta pesquisa, € pensada como a
estrada entre o desejo e a realizacdo no processo de promocao a educacao literaria. Sendo assim,
entendemos que a mediacao “permite ao aluno o desenvolvimento de competéncias enciclopédicas,
que significa “um saber, de natureza eminentemente pessoal, que se altera com a idade e com a
experiéncia de vida, e que auxilia o sujeito a interpretar e compreender o0 mundo que o rodeia”
(Azevedo, 2009a, p. 228).

Convergindo com o pensamento de Vygotsky, entendo que o estudante seja capaz de aprender
a ler e sobretudo a desenvolver o gosto pela leitura, mas para isso so6 é possivel com a mediacao de
um adulto, de um colega, de um professor. Porque a aprendizagem se desenvolve em contato com o
objeto de desejo, a leitura e por meio de outra pessoa (professores, colegas). Nessa mediacdo, a
aprendizagem se funda resgatando o conhecimento prévio do estudante existente na sua zona de
desenvolvimento proximal, numa mediacdo social. Com isso, a aprendizagem e gosto pela leitura se
torna um processo significativo. Desse modo, entendo que a mediacdo possibilita que o aluno se torne,
como descrito abaixo,

0 sujeito ativo de seu processo de formacdo e de desenvolvimento intelectual, afetivo e social; o

professor tem o papel de mediador do processo de formacao do aluno; a mediacao propria do trabalho

do professor é a de favorecer, propiciar a inter-relacdo, entre sujeito (aluno) e o objeto de seu
conhecimento (conteudo escolar); nessa mediacdo, o saber do aluno ¢ uma dimensao importante do

seu processo de conhecimento (processo de ensino-aprendizagem). (Cavalcanti, 2005, p. 199).

Ao entender o que é o conceito de mediacao, destaco, que o mediador pedagégico e o adulto,
mediador responsavel, pela crianca, sdo os elos para que o incentivo a leitura, em favor da promocao a
educacao literaria, se faca presente, pois sem esses atores mediadores, e sem a preparacao adequada
deles para constituicdo desse elo entre a competéncia enciclopédica e as criancas, se estabelece a
lacuna do desincentivo, do ndo incentivar a educacao literaria. Entdo, compreendo, que a formacao
para mediacdo literaria se torna urgente, visto que essa foi uma demanda do campo de pesquisa.

A mediacao, objeto de desejo para concretizacdo da educacdo literaria, € necessaria de modo
a garantir a promocao a educacao literaria. Sendo assim, escreverei, a seguir, de modo adaptado a
tematica da investigacdo, o que é necessario para que se tenha éxito no processo de mediacdo

literaria. Nao obstante, saliento que “nao se pretende descrever um modelo, um receituario”, como
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dito por Azevedo (2019, p. 235), mas apenas orientacdes, que julgo necessarias, ao sucesso da
mediacao a leitura literaria. As orientacdes abaixo descritas foram compiladas por Azevedo (2019) e
adaptadas.

Desse modo, deve haver uma intencionalidade ao usar estratégias de ensino, levando em
consideracdo o fomento ao protagonismo infanto-juvenil literario, o uso das metodologias ativas e a
formacao do professor-mediador do processo, como descrito abaixo.

1) Enfatizar a importancia do incentivo a leitura tanto na vida escolar e pessoal, quanto em
familia e na comunidade, de modo a assegurar uma maior proximidade entre a motivacdo e o gosto
pela leitura.

2) Compreender e identificar, com clareza, o tipo de estratégia a utilizar para a realizacao da
atividade ou da tarefa: os alunos podem ser incentivados a realizarem coletivamente uma atividade de
brainstorming», que eu considero ser relevante ao incentivo a leitura, por meio do compartilhamento
das leituras, de experiéncias de leituras, de relato das dificuldades e da superacdo das dificuldade de
leitura, de modo a aplicar as competéncias literarias adquiridas em situacdes reais da sua vida pessoal,
familiar e em comunidade.

3) Prever tempo suficiente para que os alunos possam, refletidamente, se colocar como
protagonistas, de modo a saber escolher a literatura do seu agrado e que possam se lancar a narrar a
historia, sem pressdo para escolha dos textos que estejam enquadrados num modelo de leitura, tarefa
e avaliacao, aproveitando o tempo para o deleite.

4) Trabalhar as varias metodologias ativas ja detalhadas neste capitulo, para que os alunos se
familiarizem adequadamente com as mesmas e tenham oportunidade de as experimentar, com o
feedback do professor- mediador, antes de a elas recorrerem de modo independente.

5) Conhecer adequadamente as metodologias ativas e exercita-las antes de as partilhar com os
alunos. Deste modo, acredita-se que os alunos as aceitem, se estimulem e as considerem Uteis ao seu
cotidiano.

6) Prever histdrias, muito mais proximas de cenarios reais, selecionando obras literarias que
possam estabelecer o dialogo do leitor com a obra, adequando as historias as expectativas e aos
interesses das criancas, a adequacao do texto ao desenvolvimento cognitivo da crianca e a qualidade

literaria das obras.

nTécnica de discussao em grupo que se vale da contribuicdo espontanea de ideias por parte de todos os participantes, tem como objetivo resolver algum
problema ou de conceber um trabalho criativo. Serve para estimular a criacao de ideias inovadoras e solucdes eficientes para diversos tipos de problemas
em que, o assunto sera explorado a exaustdo. Onde as regras ndo permitem jugamentos, mas se pode contruir a partir da ideia dos outros. C. Significado
de Brainstorming (O que é, Conceito e Definicao) - Significados
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7) Criar e consolidar habitos de leitura e elevar indices de literacia, desenvolvendo o habito de
leitura, competéncia literaria e leitura literaria (Azevedo, 2009a).

8) Leitura de histérias para auxiliar o desenvolvimento da compreensdo leitora. Esta
compreensdo ocorre pela mediacdo dos contadores de historia, podendo ser professores,
bibliotecarios, livreiros, pais, outros adultos ou até mesmo criancas habilitadas para essa mediacao,
promovendo a interacao entre o leitor e o texto.

Mas ¢é importante salientar que, para que a mediacao literaria ocorra, com o intuito de formar
leitores, se faz necessaria atender a outra demanda de campo, que se trata da formacao docente, pois
ela possibilita a autonomia docente, o pertencimento desses enquanto ator social de promocao a
leitura.

Assim, a formacao docente deve ocorrer em servico e/ou nos institutos de formacdo de
professores e/ou universidades, para promocdo a educacdo literaria. Com a formacdo é possivel
superar a invisibilidade infanto-juvenil como sujeitos leitores, a falta de novas metodologias, o
entendimento distorcido do que venha a ser a mediacdo a educacdo literaria, a falta de orientacdo e
didlogo com os pais sobre a mediacéo literaria, defasagem e insuficiéncia do acervo literario, falta de
articulacdo que envolva a escola, os pais e as comunidades em que as criancas do terceiro ano do
ensino fundamental estdo envolvidas.

Deste modo, aponto, como elemento chave a superacdo das demandas apresentadas no
campo de pesquisa, a formacdo docente para a mediacdo literaria, porque com ela é possivel
promover o protagonismo juvenil, fazer uso de metodologia ativas, orientacdo aos pais a mediacdo
literaria, a atualizacdo do acervo literario, por meio de bazar literarios, empréstimos, biblioteca
itinerante, bau literario e difundir a educacdo literaria no contexto social onde estdo inseridas as
criancas, sujeitos da pesquisa. Por todas essas lacunas e superacao delas, entendo que os
mediadores tém a “[..] tarefa de selecionar obras relevantes e de desenvolver estratégias e promover
praticas que estimulem a leitura [...]". (Ramon, 2017, p. 57).

Entdo, para que a motivacao e incentivo a leitura ocorram é importante que se tenha a
mediacao de um adulto ou um colega. Esse adulto pode ser o professor, mediacdo qualificada, pode
ser realizada pelos pais, na comunidade e em instituicdes comunitarias. Por isso a mediacao, que se
descreve aqui, visa romper com a relacao de poder, no qual o adulto é detentor do poder e do
conhecimento, para o lugar de incentivador, orientador, e o lugar do adulto que escuta a crianca e a

estimula no seu protagonismo literario infanto-juvenil.
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Para a formacdo docente, com foco na promocao literaria, fazendo o uso das metodologias
ativas, se faz necessaria a reserva de horario aos encarregados pedagdgicos para o planejamento
coletivo, pois é de forma continua e no processo formativo, que o professor vai entender as diferentes
estratégias, metodologias, estimulos, reflexdes e quais ac¢des tomar para incentivar os seus alunos a
leitura. Toda essa formacao tem que ter o foco no protagonismo infanto-juvenil e nas metodologias que
valorizem o protagonismo das criancas, levando as experiéncias da sala de aula para além dos muros
da escola. Iniciando desde a organizacao da estante de livros, ou se nao tiver uma estante de livros,
deixa-los disponiveis as criancas, criando um ambiente que motive as criancas ao gosto pela leitura,
fazendo contacdo de histérias, propondo o circulo de leitura, criando estratégias em que tanto as
criancas, quanto a comunidade possam se envolver, desde a criacao do clube de leitura, bazar literario
para renovacdo do acervo e que a formacdo resulte na percepcdo mediadora, a qual se faz relevante
ao professor para que todos, as criancas, pais, escolas comunidade e professores, se engajem no
processo de promocao a educacao literaria. Sendo assim, como pode ser lido abaixo,

O Mediador, seja ele o Bibliotecario, o Professor, o Educador, os Pais, o livreiro, 0s proprios

editores e os membros das comunidades interpretativas responsaveis pelos metatextos da

critica literaria, que desempenha um papel importante e imprescindivel, uma vez, que pela sua
accdo de primeiros receptores do texto literario, transformam a crianca em segundo recepto.

(Silva, 2010, p.19).

Nesse contexto, € importante esclarecer, inicialmente, que nao se pretende, com a
implementacdo dessas acdes, formar um especialista no campo das letras ou da literatura no sentido
mais restrito dos canones literarios, mas colaborar de modo tedrico, pratico e sistematico para a
formacao sistematica do licenciado ou licenciada em Pedagogia, pois entende-se que a sua formacdo
se caracteriza por ser de cunho mais generalista. Com a proposta das acdes com foco na promocao a
educacao literaria de acdes descritas pretende-se, sobretudo, apontar caminhos para o preenchimento
das lacunas necessarias a promocao da educacao literaria. Deste modo, acredita-se que sera possivel
promover a motivacao para a praxis didatico-pedagogico, a orientacao dos pais e a promocao de acdes
sistematicas a promocdo de uma educacdo com foco na formacao de leitores, que tera como
consequéncia a motivacado das criancas a formacao leitora. Além da accao proposta, se faz necessaria
a inclusdo de cursos de extensdo aos estudantes de licenciatura e aos professores pedagogos e a
inclusdo de uma disciplina na graduacdo universitaria desses futuros pedagogos, disciplina que

podemos nomear de mediacao didatico-pedagogica de promocao a educacao literaria.
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6.4 Quarta lacuna e acao

Formacao de professores para mediacdo e incremento a educacao literaria

Assim, com base nas demandas e lacunas apresentadas na investigacado, defendo e descrevo
primeiramente a proposta de Formacao para Mediacédo didatico pedagodgica a Educacao Literaria, aos
professores, sujeitos da pesquisa. Embora os encarregados pedagdgicos tenham formacao em
pedagogia e/ou em outras licenciatura, além da pos graduacao na area de educacéo,observou-se que
100% dos investigados nao tem formacao especifica em mediacdo e promocao a educacao literaria.
Por isso, entende-se que ha a necessidade, inicialmente, da formacdo em servico e continuada. Pelo
facto da formacao ser uma necessidade na pratica docentes dos educadores, como se descreve
citacao abaixo, sobre a formacao docente que,

[...] se configura como uma politica de valorizacao do desenvolvimento pessoal-profissional dos

professores e das instituicbes escolares, uma vez que supdem condicdes de trabalho

propiciadas na formacado continua dos professores, local de trabalho, em redes de

autoformacao, e em parceria com outras instituicées de formacao. [...]. (Pimenta, 2005, p.31).

No ambito universitario, defendo a inclusédo, no curso de formacdo de professores, em
especial, no curso de licenciatura plena em Pedagogia, a indicacdo do componente curricular,
nomeado de Mediacdo Didatico-Pedagogico para Incremento & Educacao Literaria. Diante dessa
formacao pontuamos, que a mediacao também pode promover a educacao literaria, objeto de estudo
dessa pesquisa, segundo (Ramos, 2005, p. 137 como citado por Silva, 2012. p.36) por “possibilitar
que atividades dependentes se tornem emancipatorias, gracas a associacdes cognitivas que ampliam a
competéncia intelectual. Neste contexto, mediar a leitura literaria € também conduzir, ensinar”. Por
fim, apos a compreensao do que venha a ser o conceito de mediacdo adotado nesta pesquisa, ponto,
que diante das demandas de campo, como pesquisadora, defendo a necessidade de acdes que visem
a formacao para mediacao e incremento a educacao literaria com o uso de metodologias ativas e
acoes de mobilidade literaria, a exemplo da biblioteca itinerante com uso do bau literario, tapete
literario, painel literario, permuta literaria, dentre outras acoes que esteja a dialogar com a escola,
familia e sociedade.

Acredito que, no ambito da formacao docente para a promocao literaria, & possivel promover a
existéncia de uma biblioteca itinerante, com acdes como o tapete literario, 0 escambo literario, planejar
alternativas de mediacao literaria, por meio da biblioteca itinerante, com o uso dos recursos, tapete

literario, painel literario, bau literario, junto a escolas, institutos de formacado de professores e as
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comunidades; motivar os pais para o0 apoio incondicional a promocao a educacao literaria, orientando
para mediacao literaria, com orientacado para casa, reunido peridédica com os pais, oficinas, palestras.
Por fim, difusdo da educacao literaria no contexto social onde estdo inseridas as criancas, sujeitos da
pesquisa., incentivando a criacéo de clubes de leitura nos ambientes escolares e nas comunidades
(radios, igrejas, associacdes de moradores, papelarias, lan houses, quadras poliesportivas, parques
infantis, de entre outros espacos).

A necessidade em defender a implementacdo de acdes para mediacdo e incrementacdo da
promocao a educacao literaria insurge nos dados da pesquisa € 0 entendimento sobre eles nos
mostraram que tanto os professores, quanto os pais e as criancas apresentam um forte potencial leitor
literario. Assim como apresenta uma rede de demandas complexas, que se encontra enraizada no
contexto social, escolar, familiar, desmobilizando a todos no processo de mediacdo, promocao, acoes,
incrementos da educacao literaria. As demandas da pesquisa apontam para a pertinéncia desta
investigacdo, nomeada de Crianca e educacdo literaria no séc. XXI: Estudo de caso no 3°. ano do
Ensino Fundamental, e sobretudo a sua relevancia na comunidade académica no contexto social
soteropolitano?* para a necessidade de incrementar de modo urgente e prioritario, acoes articuladas de
incremento da promocao a educacao literaria nas duas unidades escolares investigadas nesta
pesquisa. Para além disso, as aplicacoes dessas acdes poderao ser aplicadas em outras unidades da
rede municipal de educacdo de Salvador.

Reitero a defesa das proposicdes a promocao a educacdo literaria, descrita exaustivamente
neste capitulo, por sua viabilidade, ao apresentar um baixo custo financeiro a escola, ao poder publico,
e as comunidades e aos pais, normatizando todos os envolvidos no processo de promocao a educacao
literaria, pois acredito na necessidade fundante de envolver e motivar as criancas desde muito cedo a
educacao literaria de modo voluntario e espontaneo, por meio da mediacdo de um adulto, podendo
esse adulto ser o professor, um responsavel e/ou adultos da comunidade. Entdo, reafirmo, que o uso
da literatura na educacao literaria se torna master, por sabermos que essa suscita e potencializa a
fruicdo e colabora de modo efetivo para o prazer de ler e ouvir leituras, mesmo antes de saber ler.
Desse modo, o contato precoce com a literatura permite o desenvolvimento da imaginacao, do senso
critico e das competéncias leitoras. Sendo assim, o contato com a literatura promove, como descrito a
seguir, que,

O envolvimento emocional e efetivo com o narrado e com as personagens que pulveriza, 0s

universos textuais e pictoricos em que se edifica a literatura infantil, permitindo igualmente as

7 Pessoas nascidas na cidade de Salvador, Bahia, Brasil.
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criancas, pelas leis da ficcionalidade, ampliar o seu conhecimento do mundo e da criacao de

outros possiveis e alternativos ao real, por via da imaginacdo e da criatividade. (Azevedo &

Balca, 2019, p.20).

Nesse sentido, e em contextos diversos, a literatura colabora para contestar o mundo, as suas
leis, as suas realidades, as suas historias. Desse modo, leva o sujeito leitor a ndo aceitar o mundo
estamental”s. Dado esse entendimento, compreendo a relevancia da contacédo de historia para a
formacao leitora, pois “0s banhos linguisticos que o ato de contar historia proporciona um fator de que
esta vai adquirindo, permitem-lhe avancos significativos na compreensdo do mundo e nas
aprendizagens emocionais e cognitivas". (Veloso, 2005 citado por Mendes & Veloso 2016, p. 128).
Quando reafirmo o uso da literatura, antes mesmo de se saber ler, trago a importancia da formacao
docente com sujeitos literarios e futuros formadores literarios, porque é necessario que os professores,
pais e comunidades sejam motivados e orientados a leitura literaria para que, assim, possam motivar,
articular e incrementar a educacéao literaria junto as criancas.

Sendo assim, compreendo que a investigacdo demandou a formacdo docente para a promocao
a educacao literaria. Para tanto, se faz necessaria a formacao de professores, em especial, professores
que trabalham com a educacdo infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental, na formacéo
académica e continuada, formacdo em servico.

Importa dizer que nao se pretende, com a proposta de superacdo das lacunas do campo de
pesquisa implementar um curso de teoria literaria (Silva, 2007) , mas sim implementar e executar um
plano de acdo de cunho pedagdgico, nomeado de acdes didaticos-pedagdgicas, nas quais se fazem
necessarias conhecer o repertério tedrico do qual se trata a educacao literaria, como se caracteriza,
onde se efetiva, o papel da literatura para a formacdo literaria. Trazendo ainda a diferenciacéo
conceitual de alfabetizacdo, (unesco, 1948; Freire, 1996; 2001), letramento (Soares, 2020), literacy
(Street, 2014), literacia (PISA, 2001) e educacao literaria (Azevedo, 2009a), ja descrita no capitulo Il
dessa tese.

E importante, para que se faca o uso de sucesso dessas metodologias, o planejamento das
acoes. Em especial o planejamento das acoes pedagogicas, que foi uma das lacunas apresentadas e
demandadas na investigacdo, como descrito na narrativa do grupo focal dos professores,

Noés tinhamos tempo para nos sentarmos, nos reunirmos pra planejar. E atualmente a gente

perdeu esse espaco. E o fato de a gente estar aqui agora, todos sentados, reunidos agora, €&

uma coisa impar. E nao estdo todos. Isso pra gente tem feito muita falta. Apesar da gente

uEra o tipo de estrutura social existente antes da Sociedade Industrial, sendo ela dividida em estamentos (grupos sociais), ndo permitindo ascenséo social
das camadas mais inferiores, as quais podemos denominar de pobres. Deste modo, os ricos continuavam mais ricos e detendo o poder social.
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discutir muito, se encontrar na hora do recreio, trocar uma figurinha, ficar um pouquinho mais,

a gente nao tem aquele momento [...]. (GF- declaracéo verbal).

As professoras afirmam que a rede municipal se encontra ha 8 anos sem o planejamento
coletivo, mas posso afirmar, como ex-professora da rede, que na realidade sdo 5 anos sem
planejamento, porgue na ocasiao em que a investigacao de campo ocorreu havia 5 anos, tempo em
que ja havia me desligado da rede municipal de educacao. Acredita-se que esse periodo de 8 anos
afirmado pela professora tenha sido influenciado por um lapso de memoria. Entdo, voltando para a
demanda de campo referente a falta do tempo para o planejamento, aporto outra fala, que vem afirmar
a resolucao dessa demanda, como descrito abaixo:

Oito anos, a gente tinha, inclusive, a Atividade Complementar, o planejamento, que era assim:

um AC era pra discutir a dindmica, tinha AC e formacdo. A gente sentava para discutir

problemas que tinham na escola, que a gente precisava solucionar, a gente ia discutir texto,
elaborar a proposta, criar projetos. Entao isso tem feito muita falta. (GF- Declaracdo verbal).

Esta citacdo da fala da professora nos remete a um duplo problema, porque a falta do
planejamento coletivo visa, sobretudo, atender a uma antiga reivindicacao dos docentes pelo tempo
para a execucao do planejamento e o direito a uma folga semanal, como previsto por lei. Com isso,
criou a figura do segundo regente. Estas sdo pessoas que sdo contratadas em regime especial, ndo
sendo concursados. Dado que nega aos trabalhadores da educacao o direito ao plano de carreira.
Ocorrendo, assim, a descontinuidade dos trabalhos dos docentes. Com a falta de planejamento coletivo
semanal,

As propostas curriculares se mostram confusas e desvinculadas da realidade social. Os

contelidos a serem trabalhados, por sua vez, sdo definidos de forma autoritaria, pois os

professores, via de regra, ndo participam dessa tarefa. Nessas condicdes, tendem a mostrasse

sem elos significativos com as experiéncias de vida dos alunos, seus interesses e

necessidades. (Lopes, 2004, p. 55).

Desse modo, a falta de planejamento deixa um vazio nas acles didatico-pedagogicas, em
especial, nas que estao em torno e dentro da tematica da promocéao a educacao literaria. Diante disso,
de mais uma lacuna apresentada na investigacdo de campo, ouso-me propor para a formacao docente,
aquilo que poderiamos designar como uma Didatica Magna Literaria, que também pode ser nomeada

de plano de acao didatico-pedagogico literario, que se inclua nos cursos de formacao de professores, a

s Recuperamos aqui a referéncia a obra de Juan Amos Coménio (1592-1670).. Esta referéncia é citada nessa escrita para entendermos o funcionamento
e direcionamento, contemporaneo, de acbes didatico-pedagdgicas, de uso de recursos literarios, a composicdo do acervo literario, a avaliacdo da
aprendizagem e atividades a serem enviadas a familias.
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especificar, nas licenciaturas em Pedagogia. Essa proposta foi pensada a partir das demandas do
campo de pesquisa, nos fazendo concordar com a necessaria universalizacdo do ensino com estrita
atencdo a formacdo docente e ao uso das metodologias ativas, que se destinem a promover a
educacao literaria no ambito da educacao infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Isso se
faz necessario para que a universalizacdo da educacdo ndo se paute na “pedagogia da exclusdo”
(Apple & Gentilli, 2013) .

Esta proposta de acdes didatico-pedagdgicas literarias se faz relevante para que possamos
superar as lacunas apresentadas na investigacdo de campo, tais como, uso reduzido da literatura na
pratica de incentivo a leitura, falta de formacdo docente, de tempo para o planejamento coletivo, falta
de orientacdo aos pais, falta de estrutura, de contacdo de histdria, de entre outras necessidades
descritas no decorrer da analise dos dados.

Reitero que a formacdo docente é posta como primaz para a efetivacdo e promocao a
educacao literaria, podendo ser essa formacdo exercida em servico ou no ambito das instituicoes
formativas, podendo ser as universidades, centros de formacao de professores, entre outros espacos. A
formacao docente também ¢ posta como relevante para orientar, instrumentalizar e garantir o equilibrio
emocional dos professores nos momentos de mediacao literaria.

Ao enunciar as lacunas e acoes a promocao da educacao literaria, tem-se o desejo duplo,
primeiramente de atender a demanda do campo de pesquisa, as escolas, professores, pais e criancas
envolvidas na pesquisa e mais adiante, de modo alargado, inserir ao curso de licenciatura plena em
Pedagogia, em formato de curso de extensdo e, na sequéncia, inserir na matriz curricular dos cursos
de formacdo de professores, em especial nos cursos de licenciatura plena em Pedagogia da
Universidade do Estado da Bahia, no campus XV, no municipio de Valenca e posterior no Campus I,
localizado nessa mesma universidade, na cidade de Salvador, Bahia, a formacdo para mediacdo
literaria aos professores em servico e aos estudantes do curso de licenciatura plena em Pedagogia,
acima referido.

O curso de extensao ¢ citado por acreditar nessa necessidade de formacao, visto que nao foi
uma formacdo evidenciada aos participantes, pelo contrario, os participantes apresentaram a
necessidade urgente de formacdo para a promocdo a educacdo literaria. Para além disso, a
universidade, onde se pretende aplicar o curso de extensao, tem no seu largo historico extensionista e

entendemos que a extensao € parte integrante da triade® universitaria, que se compbe com ensino,

v A obra trata das politicas neoliberais e a sua influéncia na educacdo, com uma Pedagogia exclusiva, ndo inclusiva.
v A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), no Art. 207°, prevé que “as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestédo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
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pesquisa e extensdo. Para tanto, se faz necessario apresentar o esboco da ementa do plano formativo,
que podemos chama-la de “Plano para Mediacdo docente para o incremento a educacao literaria”,

como descrito a seguir.

EMENTA”»

Plano formativo cODIGO CARGA HORARIA

Mediacdo docente para o incremento a 90H

educacao literaria

Educacao Literaria: conceitos, convergéncias e divergéncias conceituais, principais autores e obras. Mediagéo literaria
nas escolas do ensino fundamental, situacdes didaticas, discussdes, metodologias, avaliacdes e incremento as acdes

didatico-pedagogico literaria. Criar plano de acéo para o incremento da educacéo literaria.

PRE-REQUISITO E PRE-REQUISITO PARA

Professores com atuacdo na educacdo infantil e ensino fundamental, assim como, aos estudantes do curso de

licenciatura  plena em Pedagogia.

JUSTIFICATIVA

Demanda didatico-pedagogica para a articulacéo e incremento da educacao literaria.

OBJETIVOS

GERAL:

Promover a atualizacdo do acervo escolar, com objetivo de promover a educacao literaria. Entre escola, familia e
comunidade.

ESPECIFICOS:

1) Conhecer o conceito de promocéo a educacao literaria e mediacéao literaria

2)Compreender o que &, como se estrutura e quais acdes estruturam a atualizacdo do acervo literario.

3) planejar® acdes que promovam a atualizacao do acervo literario dentro e fora da sala de aula,

4) Buscar junto a escola, familia e comunidade, espacos de realizacdo dos escambos, bazar e escambo literario.

5) Definir periodicidade das acdes de promocéo a atualizacdo do acervo escolar.

6) Difundir as acdes de atualizacao do acervo literario dentro e fora da escola, tendo em vista a educacao literaria.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Meio |

1.Concecéo de Educacéo Literaria: conceitos, convergéncias e divergéncias conceituais, concecao e os principais autores
e obras - 12hs

2.Conceito de Mediacao literaria- 12hs

Meio Il

v Modelo de ementério utilizado na universidade do estado da Bahia, Campus XV, Valenca, Salvador, Bahia. Universidade do estado da Bahia.
AUTORIZAGAQ: DECRETO 92937/86, DOU 18/07/86 - RECONHECIMENTO: PORTARIA 909/95, DOU 01/08/95.
= | opes (2004).
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3.Discussodes, metodologias, avaliacdes e incremento as acdes didatico-pedagdgicas literaria-12hs
4 Situacoes didatico- pedagogicas de mediacéo literaria- 12hs
Meio Il

5.Acdes de incentivo a leitura: Biblioteca itinerante, bau literario, tapete de leitura, painel literario, clubes de leitura, bazar
literario, escambo literario nas escolas e nas comunidades- 12hs,

6.Criacdo e socializacao do plano de acéo didatico-pedagogico de incremento a educacao literaria, junto as familias,
escola e comunidade- 30hs.

Total de 90.

METODOLOGIA

Uso das metodologias ativas. Bacich. L. & Moran, J. (2018).
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Assim, entendo que o plano formativo, apresentado acima, nos servira de guido ao
desenvolvimento de acbes e incrementos a educacéo literaria, como dito por diversas vezes.

Nesse contexto de formacdo para mediacao literaria, € possivel suprir, de modo criativo, as
lacunas 5- Atualizacdo do acervo literario da escola e suprir a lacuna 6- difusdo da educacéo literaria

dentro e fora da escola.

Ementa:=

- Serao debatidos os seguintes conteudos, o conceito de educacéo literaria, discutir a importancia da biblioteca escolar e

comunitaria.

Azevedo, F. & Balca, A. (2019). PRATICAS DE EDUCACAO LITERARIA E DE PROMOCAO DA LITERATURA

Azevedo. F. (2007). “Construir e consolidar comunidades leitoras em contextos ndo escolares”, in AZEVEDO, Fernando
(Coord.) Formar leitores. Das Teorias as Praticas. Lisboa: Lidel, pp. 1-16. 225-240.

Azevedo. F.(2014).Literatura Infantil e Leitores Da Teoria as Praticas. 2* Edicao. Lulu. Braga, Portugal.

Bacich. L. & Moran, J. (orgs). (2018). Metodologias ativas para uma educacao inovadora: Uma abordagem teérico-
pratica. Ed: Pense, Porto Alegre. Rio Grande do sul, Brasil.

Balca, A & Azevedo, F. Sastre, M, S. (2018). O valor da democracia na literatura infantil. Alabe, Portugal.

Barca, I. (2006). Literacia e consciéncia histérica. In. Educar, Curitiba, p. 96 - 112,.

Paulino. G. & Cosson, R. Letramento literario: para viver a literatura dentro e fora da escola. Zilberman, R&

Siva. A, C. Literacia Emergente. (2017).https://blogue.rbe.mec.pt/literacia-emergente-e-aprendizagem-da-

2116432#: " :text=0%20envolvimento%20em%20pr%C3%Alticask20de,que%20se%20denomina%20Literacia%20Emergen

te. Acesso em 22 de agosto de 2020.
Street. B, N (2014). Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na etnografia e na
educacao. Trad. Marcos Bagno. Séo Paulo: Parabola.
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Velasquez, G., Fernandes, P. e Bartolo. It: Motivacdo para a Leitura, Coimbra: Quarteto, pp. 139-183.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

Comunidade académica e nao académicas, familia e | Interesse em atualizacdo do acervo escolar
instituicdes comunitarias (bibliotecas, igrejas, associacdo de

moradores, dentre outros espacos)

CONTEUDO PROGRAMATICO

Demanda didatico-pedagogica  para a articulacdo e incremento da educacao literaria.

= Modelo de ementario utilizado na universidade do estado da bahia, campus xv, valenca, salvador bahia. Universidade do estado da bahia. Autorizacéo:
decreto 92937/86, dou 18/07/86 - reconhecimento: portaria 909/95, dou 01/08/95. C.f universidade do estado da bahia — uneb (ptdocz.com)
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Educacao Literaria: Acervo literario, captacao e atualizacdo do acervo literario. Acdes necessarias a mobilizacdo para
atualizacdo do acervo literario dentro e fora da escola, escambo literario, troca de livros, bazar literario, dentre outras

acdes a promocao a atualizacdo do acervo literario escolar.

GERAL:

Promover a atualizacdo do acervo escolar, com objetivo de promover a educacéo literaria. Entre escola, familia e

comunidade.

ESPECIFICOS:

1) Conhecer o conceito de promocéo a educacao literaria e mediacéo literaria

2) Compreender o que &, como se estrutura e quais acoes estruturam a atualizacdo do acervo literario.

3) planejar= acdes que promovam a atualizacdo do acervo literario dentro e fora da sala de aula,

4) buscar junto a escola, familia e comunidade, espacos de realizacdo dos escambos, bazar e escambo literario.
5) Definir periodicidade das acdes de promocéo a atualizacdo do acervo escolar.

6) Difundir as acdes de atualizacdo do acervo literario dentro e fora da escola, tendo em vista a educacéo literaria.

JUSTIFICATIVA

literatura na hora certa : guia 3 : 3° ano do ensino fundamental : PNLD/PNAIC alfabetizacéo na idade certa 2015
/ Ministério da Educacao, Secretaria de Educacédo Basica. — Brasilia: MEC/SEB, 2015. 112 p. :il.
portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17629-guia-03-literatura-hora-

certa&category_slug=junho-2015-pdf&ltemid=30192. Acesso em 06 de junho de 2021.
Biblioteca Nacional. (2021). It: Acervos | Biblioteca Nacional (bn.gov.br). Acesso em 06 de junho de 2021.

Curso de extensao universitaria. (2021). Extensao universitaria pode financiar até 500 projetos - MEC. Acesso em

06 de junho de 2021.

Mediacdo para atualizacdo do acervo 60H

literario

Meio |
1- Fundamentos teéricos-12h

a) Conhecer o conceito de promocéo a educacéo literaria,

b) Compreender o que é, como se estrutura e quais acdes estruturam a atualizacdo do acervo literario.
Meio 1l

2-planejar= - 12h

= | opes (2004).
= opes (2004).
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a) Propor agdes que promovam a atualizacao do acervo literario dentro e fora da escola,

b) Definir periodicidade das acdes de promocao a atualizacdo do acervo escolar,

c) buscar juntos a escola, familia e comunidade espacos de realizacéo de ac¢des para atualizacdo do acervo escolar.
Meio llI

3-Acoes para atualizacao do acervo literario escolar- 36h

a) Praticar acdes para atualizacdo do acervo literario dentro e fora da escola, por meio dos escambos, bazar,

escambo literario e outras acdes que surgirdo em prol da atualizacdo do acervo literario.

b) Socializacdo das acdes de atualizacdo do acervo escolar, por meio das redes sociais, na comunidade

académica e escolar.

Total de 60h.
METODOLOGIA
OBJETIVOS
Plano formativo CcODIGO CARGA HORARIA
PRE—REQUlSlTO E PRE—REQUlSlTO PARA

Freire, P. (2005). Pedagogia do Oprimido. Paz e Terra. Rio de Janeiro, Brasil.
Nacdes Unidas. (1948). Declaracao Universal dos direitos humanaos. It:
https://nacoesunidas.org/direitoshumanos/declaracao/. Sao Francisco, Estados Unidos. Acesso em 25 de junho de

2020.

Unicef. (1990). Convencao sobre os Direitos da Crianca. It: https://www.unicef.org/brazil/convencao-sobre-os-direitos-

da-crianca. Acesso em 25 de junho de 2020.

6.5 Quinta lacuna e acao

Atualizacéo do acervo literario escolar

A atualizacdo do acervo literario, lacuna apontada pelos encarregados pedagogicos das unidades

escolares 1 e 2, deve ocorrer conforme critério estabelecido pelo PNAIC/PNL (2014). Embora estivesse

previsto que a atualizacdo do acervo literario ocorresse até o final do ano de 2018, posso afirmar que, até

o final da realizacao da investigacao, em junho de 2019, os acervos das unidades envolvidas na pesquisa

continuavam defasados. Diante da nao contemplacdo do PNAIC/PNL no tempo previsto, apontar outras

possibilidades de atualizacao desse. Assim, creio que essa lacuna pode ser superada por meio de troca de
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livros, bazar de livros e escambos literarios. Desse modo, posso descrever um plano de acao para
atualizacao do acervo para além das expectativas do PNAIC/PNL.

Entdo, apos a efetivacdo do plano proposto para a atualizacdo do acervo literario, é importante
pontuar que o ideal é que a atualizacdo do acervo literario escolar seja feita em quantidade e qualidade,
assegurando varios exemplares da mesma obra e um acervo de qualidade, com um corpus de textos
renovado e atual, com obras recomendadas pelo Plano Nacional do Livro Brasileiro e/ou por reconhecidos

especialistas da area.

6.6. Sexta lacuna e acao

Difusédo da educacéo literdria dentro e fora da escola

Apds a formacdo docente para a promocao e incremento a educacao literaria, € possivel
promover acoes de criacao de clubes de leitura nas livrarias, igrejas, comunidades e em espacos
publicos diversos.

E importante destacar que as necessidades apontadas na pesquisa, embora estejam
enumeradas, podem ocorrer de modo simultaneo. Outrossim, acredita-se que essas acdes
mobilizem as duas escolas a promocao da educacao literaria e de modo mais ambicioso, pretende-
se difundir a acdo aqui proposta para as regionais de ensino onde as escolas estejam inseridas.

Por fim, acredito que a proposta das acdes formativas para mediacdo e incremento a
promocao a educacao literaria possa suprir as demandas e lacunas encontradas no campo de
pesquisa, assim como contribuir, de modo significativo, para os cursos de licenciatura em
Pedagogia, aos professores que atuam nos primeiros anos do Ensino Fundamental, ao contexto
social, pois a formacao docente € o ponto de partida para que haja o protagonismo discente e,
sobretudo, o respeito a autonomia dos discentes (Freire, 1996), em especial, das criancas. Para

que essas se encontrem em meio a descoberta da leitura e ao gosto de ler.
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CONSIDERACOES FINAIS

Aqui, pautam-se as consideracdes finais desta investigacao a partir do seu objetivo geral, que
tratou em conhecer os modos como a educacao literaria € promovida junto aos alunos que estao a
frequentar o 3°. ano do Ensino Fundamental das unidades escolares 1 e 2 da rede municipal de
Salvador. Conclui-se que as equipes pedagogicas e 0s responsaveis pelos alunos matriculados nestas
unidades escolares nao entendem o que venha a ser a educacao literaria, embora os encarregados
pedagogicos entendam e pratiquem a alfabetizacdo e o letramento, conceitos abordados no capitulo Il
desta tese.

O objetivo dessa investigacdo se deu no intuito de responder a questdo central da pesquisa,
como se descreve adiante. Assim, perguntou-se, Como se socorrem os encarregados pedagogicos e
0s pais, na promocdo a educacdo literaria, junto as criancas que estdo a frequentar o 3°. ano do
ensino fundamental das unidades escolares 1 e 2, da rede municipal de ensino de Salvador- Bahia?.
Ao buscar responder a essa questdo, com base na teoria, na investigacdo e analise dos dados,
afirma-se e aponta-se que, tanto os encarregados pedagogicos quanto os pais e responsaveis pelas
criancas, nao sabem o que venha a ser a educacao em diversas citacdes verbais dos encarregados e
pais ou responsaveis  das criancas, no texto aqui descrito.

Diante da nao compreensao e do nao entendimento do que venha a ser a educacao literaria,
como ela se procede, quais recursos a serem utilizados para a sua promocao, assim como a forte
compreensao entre os encarregados que a educacao literaria é o letramento, a investigacao apontou
para a necessidade de formacdo em servico e continuada para que, a partir dos encarregados
pedagogicos, se difunda a educacao literaria. Diante dessa e de outras lacunas, que versam sobre a
educacao literaria, lancou-se um programa de fomento & promocao da educacao literaria nas escolas e
entre as familias responsaveis pelas criancas do 3° ano investigadas, como descrito com detalhe no
capitulo 6: conclusao dessa tese, nomeado de Proposicoes a promocao e ao incremento a educacéo
literaria.

Assim, considera-se como obstaculos & promocdo a educacao literaria, a compreensao
conceitual e diferenciacdo desta com os conceitos de alfabetizacdo e letramento, ja debatidos no
capitulo dois (2) desta tese. Para tanto, a superacdo para esses obstaculos se esbarra na formacao
daquilo que é necessario, como ja pontuado no paragrafo anterior, que ¢ a formacdo para mediacao
literaria dos encarregados pedagogicos, orientacao para a mediacao literaria dos pais ou responsaveis,

atualizacao do acervo literario, acesso das criancas as bibliotecas publicas e/ou 0 uso de alternativas,
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tais como carro de livros, caixas itinerantes e outras que surgirem no intuito de viabilizar o acesso das
criancas aos textos literarios.

Além dessas acdes necessarias a superacao dos obstaculos a implementacédo e formacdo de
leitores apontados neste texto, ha de pressionar a instancia publica para que se implemente, em tempo
e no prazo previsto, a meta numero 5 do Plano Nacional de Leitura, como ja descrito por diversas
vezes aqui neste texto.

Uma vez promovidas as primeiras acdes propostas no capitulo 6 da tese, sera possivel dar
mais um passo a frente em prol da promocdo a educacao literaria, de modo a envolver toda a
comunidade local, de modo a possibilitar firmar parcerias com eles, criando, assim, novos contextos e,
consequentemente, novas estratégias que socorram melhor aos professores e aos pais dos alunos do
terceiro ano e de toda a comunidade escolar e local na difusdo de promocao a educacao literaria.

Diante dos recursos metodoldgicos lancados e a realidade dada nesta investigacao, REFLETE-
SE sobre as dificuldades e limitacdes do estudo, como enumeradas abaixo.

1) A estrutura fisica para acolher o pesquisador, mas para sanar o problema, os encarregados
pedagogicos se dedicaram a conseguir um espaco que me fosse possivel aplicar o inquérito com os
préprios encarregados, com as criancas € com 0s pais, assim como a realizacdo dos grupos focais
com as criancas e com os encarregados pedagogicos.

a) A falta de estrutura nas escolas para acolher o pesquisador, embora a equipe pedagbgica
tivesse se mostrado bastante solicita em acolher a pesquisa, desde a falta de espaco, uma
sala adequada. Essa situacao dificultou a recolha das entrevistas e transcricdo das mesmas,
pois nos ambientes onde ocorreram as entrevistas, em especial na unidade escolar 2, houve
muita interferéncia sonora, ocasionando a necessidade de reaplicacdo dos inquéritos.

b) A auséncia ou baixa frequéncia dos pais na escola: trazer os pais ou responsaveis para
tomarem ciéncia dos objetivos da pesquisa e assinarem a autorizacdo para que os seus filhos
pudessem participar da mesma. Este obstaculo se deu por problema relacionado aos
contatos telefonicos disponiveis, por falta de prioridade da vida escolar dos seus filhos e por
guestodes relacionadas a vida profissional desses pais.

c) Junto as duas dificuldades mencionadas acima que trouxeram limitacdes a pesquisa, foi a
necessidade de aguardar a disponibilidade da professora regente em participar dos inquéritos
e do grupo focal, pois nao havia outros docentes para substituir os professores em sala. Esse

fato, engendrou junto a gestao escolar um planejamento mais especifico e alinhado.
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d) Disponibilidade dos professores: no momento do Workshop, a unidade escolar 2 teve mais
facilidade em organizar o horario dos professores para participar da formacdo em mediacao
literaria. Associado a isso, os professores estavam a demandar por formacdo continuada.

e) e) Escassez de recursos: falta de recursos materiais desde a internet, falta da biblioteca
escolar, acervo literario escolar desatualizado, falta de convénio do municipio com empresas
de autobus para levar as criancas a biblioteca publica ou museus ou espacos de leitura.

2) Os erros e acertos da pesquisa, por aplicar ao grupo focal com a quantidade de participantes
determinada pela teoria. Mas, no momento da analise dos dados e da escrita, assim como na
reflexdo para com a técnica do grupo focal, entende-se que um grupo focal com 4 ou com o
maximo de 5 criancas, com isso seria possivel colher mais dados.

3) Sugestdes ao desenvolvimento de novos trabalhos. Assim, diante da realidade posta no campo
de investigacao, entende-se que essa tese aponta para novas pesquisas que tratem da formacao de
mediadores, identidade docente e de formacao de leitores, narrativas da constituicdo dos sujeitos
leitores responsaveis pelos alunos do 3°. ano do ensino fundamental. Aponta-se a possibilidade
desse tema, pois 0 campo de pesquisa evidencia que alguns responsaveis eram analfabetos ou
analfabetos funcionais. Com isso, acredita-se na possibilidade de uma tematica de pesquisa dessa
natureza e a trabalhos que versem sobre a necessidade de implantacao das bibliotecas escolares
ou a criacdo de possiveis alternativas ao acesso dos alunos do 3°. ano aos livros literarios para
formacdo de leitores e leitoras.

Enfim, entendo e aponto que a identificacdo das lacunas do campo de pesquisa, a analise
das demandas do e a criacdo de um plano formativo. Entendo que, a superacdo da desmotivacao,
da escassez de oportunidades, sejam revertidos pela motivacdo por meio da formacado em servico
tedrico-pratico dos encarregados pedagogicos, buscar alternativas de acesso das criancas aos livros
literarios, promover o protagonismo juvenil sob a supervisao de um mediador literario apto, fazer
uso das metodologias ativas , no intuito de oferecer os subsidios necessarios para o incremento a
educacao literaria.

Por fim, de modo enfatico, afirma-se quando um professor é capacitado para a sua acao
mediadora, de fato & possivel, estabelecer elos motivadores, de confianca na relacdo professor-
aluno, professor-pais, professor-comunidade, na pratica e ajudar aos seus alunos de modo
significativo, facilitando com que os mitdos se tornem protagonistas do ato de ler, de ler com gosto.

Para que tudo isso ocorra a contento, se faz necessaria a formacao do educador em servico

e nos institutos de formacado de professores, para entdo, a partir dai o professor tenha como
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viabilizar o protagonismo infanto-juvenil literario, faca uso das novas metodologias ativas, entenda o
seu papel mediador na promocao a educacao literaria, podendo orientar os pais ou responsaveis
das criancas a mediacao literaria, promovendo juntamente com os pais e comunidades atividades
de itinerancia literaria, buscando atualizar o acervo literario escolar, difundindo a educacao literaria
dentro e fora da escola.

Enfim, diante da riqgueza da tematica de promocdo a educacao literaria, ndo foi possivel
abordar um conjunto de tematicas que estao a ser discutidas sobre, o entre e no entorno da educacao
literaria, mas deseja-se que essa pesquisa e 0s apanhados dela se constituam em material de consulta
para a formacdo dos professores mediadores literarios dos alunos que estdo a frequentar os anos
iniciais do Ensino Fundamental. Que esta tese seja um contributo académico e social, suscetivel de

causar impacto.
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Apéndice A - Glossario

Leitura individual leitura realizada por uma unica pessoa, podendo ser o aluno, a aluna ou a
professora.

Leitura compartilhada. leitura realizada com o objetivo de desenvolver as competéncias leitoras,
promovendo a interpretacdo e compreensao da obra lida de modo partilhado. Assim, a acao dessa
leitura se concretiza quando, em dado momento, cada aluno da turma vai fazendo a leitura de partes
do texto. Entende-se, entdo, que, ao final da leitura do texto, todos da turma tenham lido ao menos
uma palavra, uma frase, um paragrafo ou uma pagina referente a obra.

Leitura coletiva: Essa pode ocorrer de modo individual ou compartilhada, por professores ou alunos.
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Anexo 1 - Inquérito

N - N7

Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Eu, Rosemary Rufina dos Santos Perin, Doutoranda em Estudos da Crianca, na especialidade de
Inféncia, Culturas e Socledade, sob a orientacdo do Professor Doutor Fernando Azevedo
(Universidade do Minho) e a Doutora Jocenildes Zacarias Santos — Uneb-Bahia (Brasil), com a
pesquisa intitulada A educacéo literdria de criancas no séc. XX/, encontro-me a fazer o inquérito a
seguir como objetivo geral de conhecer os modos como a educacéao literaria é promovida junto de
criancas a frequentar o 3°. Ano do Ensino Fundamental, numa escola da rede municipal de
educacao de Salvador-Bahia (Brasil).
Inquérito
Aos encarregados da educacéo (gestores)

1.Nome do gestor ou vice gestor

2. Nivel da educacéo em que atua:

3.Formacéo:
4. Tempo de exercicio no magistério:

5.Vocé tem o habito de ler literatura (ficcdo, romance, conto, poesia, etc)?
6.Vocé ja ouviu falar na Educacao Literaria?
7.Como gestora, vocé estimula a pratica da educacéo literaria nessa unidade escolar?

8. Quais sdo os documentos legais, dos quais vocé tenha conhecimento, que estimulam a educacdo
literaria?

9.Quais sdo os recursos/materiais disponibilizados por essa unidade escolar para promover a
Educacao Literaria?

11.Existem atividades sistematicas, para utilizacao desses recursos no desenvolvimento das
competéncias literarias?

12.Quais sdo as competéncias literarias mais evidenciadas, nas atividades sistematicas e néo
sistematica, levando em consideracao o uso dos recursos supracitados?

a) Nas atividades Sistematicas:b) Nas atividades nao Sistematicas:

272



12.Com base nas atividades sistematicas supracitadas, existe animacdo a leitura, na escola, na
biblioteca ou nos espacos culturais disponibilizados pelo Municipio?

13 listequais sdo os contextos de animacdo a leitura frequentados pelos os alunos do 3°. Ano do
ensino fundamental?

14. Quais sdo os impactos do estimula a educacéo literaria para os alunos do 3°.ano do ensino
fundamental?

a) Positivos:Negativos:
15. O que vocé acha que poderia ser feito para promover a Educacao Literaria?

Eu,

, 1d: Estou ciente e concordo com a finalidade e objetivo da entrevista
supracitada. Por isso, autorizo a publicacdo parcial e total da entrevista concedida por mim.

Asinatura Data:

273



Anexo 2 — Termo de cessao gratuita de imagem para divulgacao — menor de idade

- N7

Universidade do Minho
Instituto de Educacgéo

TERMO DE CESSAO GRATUITA DE IMAGEM PARA DIVULGACAO - MENOR DE IDADE

Pelo presente instrumento particular, eu
Naci
onalidade estado civil profissao
identidade

CPF )
residente Capital/Estado

, CONCEDO e autorizo de forma GRATUITA, sem fins lucrativos, a divulgacdo da minha
imagem .Nos

mesmos termos, CONCEDO e autorizo de forma GRATUITA a imagem do (a) menor Representando
ou assistido por mim, neste ato representando e assistindo o  menor
nascido(a)e
m / / nos termos do inciso X, do art. 5° da Constituicdo Federal do Brasil, € nos
termos da Lei 9.608/1998, a utilizacdo de sua imagem obtida por fotografias ou filmagens nas
atividades publicas para fins da pesquisa intitulada A educacéo literdria de criancas no séc. XX/, que
tem como o objetivo geral de conhecer os modos como a educacao literaria € promovida junto de
criancas a frequentar o 3°. Ano do Ensino Fundamental, da pesquisadora Rosemary Rufina dos
Santos Perin, Doutoranda em Estudos da Crianca, na especialidade de /nfdncia, Culturas e
Socledade, sob a orientacdo do Professor Doutor Fernando Azevedo (Universidade do Minho) e a
Doutora Jocenildes Zacarias Santos — Uneb-Bahia (Brasil).

Salvador/Bahia de de

Assinatura
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Anexo 3 - Inquérito (Coordenadores)

Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Eu, Rosemary Rufina dos Santos Perin, Doutoranda em Estudo da crianca na especialidade:
Infancia, Culturas e Sociedade sob a orientacdo do professor Professor Doutor Fernando Azevedo -
Universidade do Minho e a Doutora Jocenildes Zacarias Santos - Uneb-Bahia (Brasil). Com a
pesquisa intitulada A educacao literaria no séc. XXI

Estou a fazer o inquérito a seguir como objetivo geral conhecer os modos como a educacao
literaria* & promovida junto de criancas a frequentar o 3°. Ano do Ensino Fundamental, numa
escola da rede municipal de educacao de Salvador-Bahia (Brasil).

Inquérito

Aos encarregados da educacao- (Coordenadores)
1.Nome do coordenador pedagogico:
2.Nivel da educacédo em que atua:

3.Formacao:
4. Tempo de exercicio no magistério:

5.Vocé ja ouviu falar na Educacéo literaria?

6.Como coordenadora pedagogicaorienta os professores a pratica da educacdo literaria nessa
unidade escolar?

7.Quais sdo as diretrizes curriculares utilizados por essa unidade escolar para a promocdo de uma
educacao literaria?

8.Quais sdo os recursos/materiais disponibilizados por essa unidade escolar para promover a
Educacao literaria?

10.Existem o apoio pedagodgico para sistematizacao de atividades na utilizacdo desses recursos no
desenvolvimento das competéncias literarias?

= Ao conhecimento de um conjunto de temas, estilemas, convencdes literarias, textos e autores, que escrevem textos literarios, e cujo conhecimento
compartilhado assegura, aos seus leitores, a capacidade de se sentirem membros de uma mesma casa comum. (Azevedo, 2008).
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11. Quais sao as competéncias literarias mais evidenciadas, nas atividades sistematicas e nao
sistematica, levando em consideracao o uso dos recursos supracitados?

a) Nas atividades Sistematicas:
b) Nas atividades ndo Sistematicas:

12.Com base nas atividades sistematicas supracitadas, existe animacdo a leitura, na escola, na
biblioteca ou nos espacos culturais disponibilizados pelo Municipio?

13.Quais sdo os contextos de animacao a leitura frequentados pelos os alunos do 3°. Ano do ensino
fundamental?

14. Quais sdo os impactos do estimula a educacdo literaria para os alunos do 3°.ano do ensino
fundamental?

a) Positivos:
b) Negativos:
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Anexo 4 - Inquérito (pais)

Universidade do Minho
Instituto de Educacéao

Eu, Rosemary Rufina dos Santos Perin, Doutoranda em Estudo da crianca na especialidade:
Infancia, Culturas e Sociedade sob a orientacdo do professor Professor Doutor Fernando Azevedo -
Universidade do Minho e a Doutora Jocenildes Zacarias Santos — Uneb-Bahia (Brasil). Com a
pesquisa intitulada A educacao literaria no séc. XXI

Estou a fazer o inquérito a seguir como objetivo geral de conhecer os modos como a educacao
literaria® & promovida junto de criancas a frequentar o 3°. Ano do Ensino Fundamental, numa
escola da rede municipal de educacao de Salvador-Bahia (Brasil).

Inquérito
Aos encarregados da educacdo- (pais)

1.Nome do responsavel:

2.Nivel da escolaridade:

3. Profissao:

4.Quantidade de filhos:

5.Vocé gostaria que o seu filho ou filha participe da pesquisa voltada para educacao literaria?
(explicar o que é educacéo literaria de forma coloquial)

6. A escola em que estimula o seu filho estuda promove a educacao literaria?

7.Quais sdo os recursos utilizados pela escola do seu filho(a) para a promocao de uma educacéo
literaria?

8.Quais outros recursos voceé indicaria para a escola fazer uso no intuito de promover uma educacao
literaria?

9. Na sua casa ou comunidade existe animacéo a leitura (na biblioteca ou nos espacos culturais
disponibilizados pelo Municipio)?

10.Quais desses contextos acima sao frequentados pelo seu filho ou filha?

11. Quais sdo os impactos positivos e negativos no desenvolvimento da competéncia literaria ao
frequentarem esses contextos

=30 conhecimento de um conjunto de temas, estilemas, convencdes literarias, textos e autores, que escrevem textos literarios, e cujo conhecimento
compartilhado assegura, aos seus leitores, a capacidade de se sentirem membros de uma mesma casa comum. (Azevedo, 2008).
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a) Positivos:
b) Negativos:
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Anexo 5 — Inquérito (criancas)

N N7
Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Eu, Rosemary Rufina dos Santos Perin, Doutoranda em Estudos da Crianca, na especialidade de
Inféncia, Culturas e Socledade, sob a orientacdo do Professor Doutor Fernando Azevedo
(Universidade do Minho) e a Doutora Jocenildes Zacarias Santos — Uneb-Bahia (Brasil), com a
pesquisa intitulada A educacéo literdria de criancas no séc. XX/, encontro-me a fazer o inquérito a
seguir como objetivo geral de conhecer os modos como a educacao literaria € promovida junto de
criancas a frequentar o 3°. Ano do Ensino Fundamental, numa escola da rede municipal de
educacao de Salvador-Bahia (Brasil).

Inquérito as Criancas
1.Nome:
2.ldade:
3. Sexo:
4. Irmao:
5. Mae/ Profissao:
6. Pai/ Profissao:
7.Escola:
8. Série:
9.Turno:
10. Vocé ja estudou em outra escola?Qual?
11. Ha quantos anos vocé estuda na atual escola?
12. Ja repetiu de ano? Por quantas vezes voceé ja repetiu de ano?
13.Vocé tem habito de ler?
14.0 que vocé I& uma vez por semana? Livros de literatura, livio de quadrinhos, blogue, jornal,
revista?
15.Vocé ja ouviu falar em Educacéao Literaria? (explicar)
16. Vocé gostaria de participar da pesquisa sobre “leitura”?
17.A sua escola promove a projetos voltados para o desenvolvimento da leitura?
18.Quais sdo os recursos/materiais disponibilizados por essa unidade escolar para promover a
leitura?
19.Existem atividades sistematicas (organizadas), propostas pela professora ou professorpara
utilizacao desses recursos no desenvolvimento das competéncias da leitura?
20.Quais sao os recursos mais utilizados na sua escola para o desenvolvimento das competéncias
da leitura?
21. Sua escola tem biblioteca?
22.Vocé vai na biblioteca?
23. 0 que vocé faz la?
24. Vocé pode apontar outros recursos a serem utilizados para o desenvolvimento daleitura?
25. Existe animacéo a leitura, na escola, na biblioteca ou nos espacos culturais disponibilizados pelo
Municipio? Quais?
26.Quais sdo os contextos de animacao a leitura propostos para os alunos do 3°. Ano do ensino
fundamental?
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27. 0 que vocé aprende com a promocdo da educacdo com foco na leitura na sua escola e fora
dela?

28. 0 que falta a promocao da educacdo com foco na leiturana sua escola e fora dela?

Eu,

,Id: Estou ciente e concordo com a finalidade e objetivo da entrevista
supracitada. Por isso, autorizo a publicacao parcial e total da entrevista concedida por mim.

Asinatura Data:
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Anexo 6 - Inquérito (final criancas)

[ ] ~ ®
- N7

Universidade do Minho
Instituto de Educacao

Eu, Rosemary Rufina dos Santos Perin, Doutoranda em Estudos da Crianca, na especialidade de
Infancia, Culturas e Sociedade, sob a orientacdo do Professor Doutor Fernando Azevedo
(Universidade do Minho) e a Doutora Jocenildes Zacarias Santos - Uneb-Bahia (Brasil), com a
pesquisa intitulada A educacéo literdria de criancas no séc. XX/, encontro-me a fazer o inquérito a
seguir, com objetivo de escutar as criancas repetentes do 3°. Ano do ensino fundamental |, sobre a
mediacao literaria promovida pelos encarregados pedagogicos, apods a instalacdo do espaco de
leitura, nas unidades escolares participantes da pesquisa sobre educacao literaria.

Os representantes legais das criancas sdo livres de autorizar ou de recusar participacdo das suas
criancas neste inquérito com objetivos de pesquisa académica. A informacao recolhida sera
preservada durante o periodo da pesquisa e até cinco anos apds a conclusdo da mesma. Os dados
recolhidos serdo posteriormente destruidos. Os dados recolhidos jamais serdo utilizados para outros
fins que ndo exclusivamente a pesquisa académica.

Inquérito final para as criancas

2. ldade:
3. Sexo:
4.Escola:
5. Série:
6. Turno:

7. Vocé tem o habito frequentar espacos de leitura dentro, tais como, a biblioteca, a sala de
estudos, o espaco de leitura e quais outros espacos  vocé  sugere?

8. E fora da escola, bibliotecas publicas e quais outros espacos vocé tem habito de frequentar?

9. Dos recursos abaixo, quais sdo o que vocé tem habito de utilizar no auxilio a leitura, por que?

a) Jornal [, Revistas magazines [, Revistas literarias [, Textos literarios [, Revistas em

quadrinhos [, textos diversos no tablet [, textos diversos nos apps do celular CJ. Por que?

10. Apos assinalar os itens aos quais vocé tem habito de utilizar para auxilia-lo a leitura, me informe
o tempo que vocé dedica a leitura a leitura de:
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ltem lh/ 3h/s 5h/s 8h/s +8h/s

man man man man
semana, semana, semana, semana, semana,

a) Jornal

Revistas
magazines

Revistas
literarias

Textos
literarios

Revistas
em
quadrinho
S

textos
diversos
no tablet

textos
diversos
nos apps
do celular

Outros

11. Além dos textos, vocé tem habito de acessar os jogos disponiveis nos apps dos celulares? Vocé
I& as instrucoes dos jogos? Em quais linguas as instrucdes aparecem? Vocé entende as instrucoes
disponibilizadas nesses jogos?

12.Voce pode citar quais outros jogos vocé tem habito de acessar e ler instrucoes?
13.Dos recursos que vocé utiliza para leitura, o que o motiva e o que o ndo o motiva a ler, por que?
14. Vocé acompanhou a instalacdo do Espaco de leitura da sua escola?

15. Dos recursos disponibilizados no espaco para o incentivo a leitura, o que vocé gostou mais? O
que lhe desagradou? O que acha que poderia ser feito para o melhorar? O que vocé acha que faz
falta?

16. Como decorreu a mediacao literaria promovida pelos encarregados pedagdgicos da sua escola
apods a instalacdo do espaco de leitura?

17. Para finalizar a entrevista foram promovidas atividades sistematicas de incentivo a leitura pelos
encarregados pedagdgicos apos a instalacdo do espaco de leitura?

Asinatura Data:
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Anexo 7 - Grupo focal

Universidade do Minho
Instituto de Educacéao

Eu, Rosemary Rufina dos Santos Perin, Doutoranda em Estudos da Crianca, na especialidade de
Inféncia, Culturas e Socledade, sob a orientacdo do Professor Doutor Fernando Azevedo
(Universidade do Minho) e a Doutora Jocenildes Zacarias Santos — Uneb-Bahia (Brasil), com a
pesquisa intitulada A educacéo literdria de criancas no séc. XX/, encontro-me a fazer o inquérito a
seguir como objetivo geral de conhecer os modos como a educacao literaria é promovida junto de
criancas a frequentar o 3°. Ano do Ensino Fundamental, numa escola da rede municipal de
educacao de Salvador-Bahia (Brasil).

Grupo focal — Criancas
Questdes para grupo focal — Criancas
Esse grupo focal ocorrera em 4 encontros, com duracao de 2 horas cada encontro.

12. Encontro:
Local:
Data:

Questao 1 - “Vocé gosta de ler? Por que?”

1-0 que o (a) estimula e o0 que o (a) desestimula para a pratica da leitura?

2-Qual o papel da sua familia no estimulo a leitura neste contexto fora e dentro da escola?

3- Qual é o papel da comunidade no estimulo a leitura (o que a sua comunidade oferece para esse
fim?)

Questdo 2 - “0O que as criancasapontam como estimulo a leitura de modoindividual, na
escolar, na familia e na comunidade?

4-Praticar leitura (a escola, com os seus pais ou na comunidade? Quais as dificuldades?)
5- Ha incentivo a leitura (Na escola? Qual a opiniao do estudante do 3°.ano?)

6- Ha projeto de leitura (Na familia? Qual a opinido do estudante do 3°. ano?)

7- Ha projeto de leitura (Na comunidade? Qual a opinido do estudante do 3°. ano?)

22, Encontro:
Local:
Data:

Questao 3 — “Recursos para leitura utilizados pela escola”.

8- Ha projeto de leitura (Na escola? Qual do estudante do 3°.ano?)
9- Vocé tem costume de fazer leitura nos momentos vagos?
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10-Na sua escola ja projetos de leitura? Quais? Quais sdo os projetos que vocés mais gostam?
11-Quais sao os recursos utilizados para o desenvolvimento da leitura na sua sala de aula?

12- Quais sao as dicisplinas escolares que estimulam a pratica da leitura na sua sala?

13- Vocé acha que os recursos utilizados pelos professores nas praticas da leitura sdo suficientes?
14-Quais outros recursos poderiam ser utilizados ma pratica da leitura na sua escola? Vocé gostaria
de usa-los? Por que? Com qual frequéncia?

Questédo 4 - “Recursos para leitura utilizados fora da escola”
15- Vocé costuma ler nos seus tempos livres? O qué? Dé exemplos.
16- Vocé tem habito de descarregar e jogar jogos no seu celular?

17- Quais os jogos (apps) que vocé mais descarrega/joga ? Porqué?

32, Encontro:
Local:
Data:

Questao 5 - “Com que frequéncia ocorre a pratica da leitura entre vocé e os seus
familiares?”

18- Quem estimula a pratica da leitura na sua casa? Por quais razdes a pratica da leitura é
estimulada em casa?

19-Quais sao os recursos utilizados para a pratica da leitura na sua familia?

20-Com que frequéncia ocorre a pratica na leitura na familia? Ou ndo conversam sobre isso?
21-Quais sdo os recursos utilizados para a pratica da leitura na sua familia? Eles devem ser usados?
Por qué?

22-Existe uma rotina na sua casa que priorize a pratica da leitura na sua casa? Qual? Com qual
frequéncia?

42, Encontro
Local:
Data:

Questao 6 - “Existe incentivo a leitura na sua comunidade?”

23- Em quais espacos da sua comunidade existem o incentivo a leitura?

24- Com que frequéncia vocé visita esses espacos?

25-Quais recursos sao utilizados nos espacos da sua comunidade para o incentivo a leitura?
26-Quais outros recursos vocé gostaria que fossem usados para o incentivo a leitura nesse espaco?
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Anexo 8 — Termo de consentimento informado livre e esclarecido-TCLE

Universidade do Minho
Instituto de Educacao

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Eu, ,

RGn° , responsavel legal
nascido(a) em / / , declaro ter sido informado (a) e autorizo a participacao,
do (a) meu filho
(a) :
matricula: , estudante do 3°. Ano do ensino fundamentalda
escola a

participar do Projeto de pesquisa” Criancas e Educacao literdria no séc. XXI: Estudo de Caso no 3°
ano do Ensino Fundamenta “/Desenvolvida pela professora e doutoranda em Estudos da Crianca do
Instituto de Educacao, da Universidade do Minho- Braga- Portugal, Professora: Rosemary Rufina dos
Santos Perin, RG: 0505616424. Da justifica,por entendermos que a educacao literaria ocorre a
partir da possibilidade de a crianca acessar o imaginario humano através da literatura, com o
conhecimento de modelos literarios narrativos e poéticos proprio da sua cultura, mas os dados
estaticos brasileiros apontam para o fato de cerca de “44% da populacdo brasileira ndo 1é e 30%
dessa mesma populacdo ndo comprar livros.” (Rodrigues, 2016). Com isso, tem-se como
objetivo; identificar as fontes, recursos e estratégias para promover a educacao literaria de
criancas a frequentar o 3° ano do Ensino Fundamental numa escola urbana do estado da Bahia
(Brasil). Os procedimentos se caracterizam por serem de cunho qualitativo ((Minayo, 2010).0
método sera baseado no Estudo de caso (Yin, 2017, p. 11) e as técnicas serao a entrevista”
(Moreé, 2015, p. 128) e o grupo focal (Bauer &Gaskell, 2002). Os riscos, dosparticipantes, alunos
do 30. ano do ensino fundamental, multirrepetentes, rejeitaram o uso de novos recursos didaticos-
pedagogicos ((livros, cantigas, contos classicos, fantoches, dedoches) e tecnologicos (nootebook,
App para telemovel, tv, tablet) para o desenvolvimento de uma Educacéo literaria. Dos beneficios,
o desenvolvimento da educacao literaria, através dos recursos didaticos-pedagogicos, classicos, tais
como, ((livros, cantigas, contos classicos, fantoches, dedoches) e tecnologicos (nootebook, App para
telemovel, tv, tablet) para o desenvolvimento de uma Educacéo literaria. Nao havera o uso de
métodos alternativos existentes; a forma de acompanhamento e assisténcia sera realizada em
locus pelo pesquisador responsavel no que se refere as questdes didatico-pedagogica assim como
seus responsaveis. Havera garantia de esclarecimentos, antes e durante o curso da pesquisa,
sobre a metodologia, informando a possibilidade de inclusdo em grupo controle ou placebo. A
liberdade do sujeito se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado. Assim como, a garantia do
sigilo que assegure a privacidade dos sujeitos quanto aos dados confidenciais
envolvidos na pesquisa. E possivel salientar que ndo havera de forma alguma o ressarcimento
das despesas decorrentes da participacao na pesquisa. Nem as formas de indenizacao diante de
eventuais danos decorrentes da pesquisa.
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Salvador, de de 20

Assinatura do(a) Nome e assinatura do pai/responsavel legal pelo menor

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento
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Anexo 9 - Termo de assentimento

Universidade do Minho
Instituto de Educacéao
TERMO DE ASSENTIMENTO:

Eu, Rosemary Rufina dos Santos Perin, Doutoranda em Estudos da crianca, Id: 64498, do Instituto de
educacao na Universidade do Minho-Portugal, convida o(a)
senhor(a) ,RG:
. Data de nacimento: , |dade: a
participar da pesquisa voltada para o desenvolvimento da educacao leitura, denominado como
Criancas e Educacao literaria no séc. XXI: Estudo de Caso no 3° ano do Ensino Fundamental, que tem
como objetivo o desenvolvimento da competéncia literaria, da leitura através de recursos pedagdgicos
diversos, tais como: o livro, a contacao de histérias ou atividades de animacéo a leitura, telemovel,
nootebook. Vocé foi escolhido (a) por ser aluno (a) do 3°. Ano de escolaridade do ensino
fundamental e por fazer uso de aplicativos (app) de telemoveis. A sua participacao ¢é voluntaria, ou
seja, € vocé quem decide se quer ou nao participar da pesquisa. Ao decidir participar da pesquisa
nada mudara com tratamento ou na relacdo dela com os profissionais da escola. Da desisténcia,
mesmo apds ter iniciado a pesquisa, vocé podera mudar de ideia e desistir, sem nenhum problema,
nem custo financeiro e material para vocé ou para a sua familia. Nessa pesquisa nao se fara uso
de medicacdo ou quaisqueis outros recursos que venha prejudicar a sua saude. Dos
procedimentos, os participantes da pesquisa fardo uma entrevista prévia, posteriormente
participardo do grupo focal. Ird manusear recurso classicos (livros, cantigas, contos classicos,
fantoches, dedoches) e tecnoldgicos (nootebook, App para telemdvel, tv, tablet) para o
desenvolvimento da leitura. Para tanto, respeitara as normas estabelecidas no Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA).Do risco, dosparticipantes, rejeitaram o uso dos recursos didaticos-
pedagogicos: Classicos e tecnolégicos. Do desconforto: Se sentirem desmotivados por ndo se
adaptarem a proposta da pesquisa. Dos beneficios: O desenvolvimento das competéncias literaria, da
leitura, visando a promocao da educacao literaria.
Certificado de Assentimento
EU, entend
i que a pesquisa & sobre, (Educacdo literaria, e tem como objetivo a formacdo de leitores e os
procedimentos a serem realizados serao as entrevistas e o grupo Focal |).
Nome e/ou assinatura da crianca/adolescente:

Nome e assinatura dos pais/responsaveis:

Salvador, de de

Rosemary Rufina S. Perin(Pesquisadora Responsavel)

»Resolu¢do CNS 510/16 — Ciéncias Humanas e Sociais:

Assentimento livre e esclarecido: anunciado participante da pesquisa — crianca, adolescente ou individuos impedidos de forma temporaria ou ndo de
consentir, na medida de sua compreensao e respeitadas suas singularidades, apos esclarecimento sobre a natureza da pesquisa, justificativa, objetivos,

métodos, potenciais beneficios e riscos. A obtencao do assentimento néo elimina a necessidade do consentimento do responsavel.
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Anexo 10 — Termo de consentimento informado livre e esclarecido-TCLE

Instituto de Educacéao

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Eu,
RG n°

responsavel legal )
nascido(a) em / / , declaro ter sido informado (a) e autorizo a participacao,
do (a) meu filho (a) ,
matricula: , estudante do 3° Ano do ensino fundamental da
escola a participar do Projeto de
pesquisa” Criancas e Educacdo literdria no séc. XXI: Estudo de Caso no 3° ano do Ensino
Fundamenta “/. Desenvolvida pela professora e doutoranda em Estudos da Crianca do Instituto de
Educacao, da Universidade do Minho- Braga- Portugal, Professora: Rosemary Rufina dos Santos
Perin, RG: 0505616424. Da justifica,por entendermos que a educacao literaria ocorre a partir da
possibilidade de a crianca acessar o0 imaginario humano através da literatura, com o conhecimento
de modelos literarios narrativos e poéticos préprio da sua cultura, mas os dados estaticos brasileiros
apontam para o fato de cerca de “44% da populacdo brasileira ndo 1€ e 30% dessa mesma
populacdo nao comprar livros.” (Rodrigues, 2016). Com isso, tem-se como objetivo;identificar as
fontes, recursos e estratégias para promover a educacdo literaria de criancas a frequentar o 3° ano
do Ensino Fundamental numa escola urbana do estado da Bahia (Brasil). Os procedimentos se
caracterizam por serem de cunho qualitativo ((Minayo, 2010).0 método sera baseado no Estudo
de caso (Yin, 2017, p. 11) e as técnicas serao a entrevista” (Moré, 2015, p. 128) e o grupo focal
(Bauer &Gaskell, 2002). Os riscos, dosparticipantes, alunos do 3o. ano do ensino fundamental,
multirrepetentes, rejeitaram o uso de novos recursos didaticos-pedagogicos ((livros, cantigas, contos
classicos, fantoches, dedoches) e tecnoldgicos (nootebook, App para telemével, tv, tablet) para o
desenvolvimento de uma Educacao literaria. Dos beneficios, o desenvolvimento da educacao
literaria, através dos recursos didaticos-pedagogicos, classicos, tais como, ((livros, cantigas, contos
classicos, fantoches, dedoches) e tecnologicos (nootebook, App para telemovel, tv, tablet) para o
desenvolvimento de uma Educacéo literaria. Nao havera o uso de métodos alternativos
existentes; a forma de acompanhamento e assisténcia sera realizada em locus pelo pesquisador
responsavel no que se refere as questdes didatico-pedagogica assim como Seus responsaveis.
Havera garantia de esclarecimentos, antes e durante o curso da pesquisa, sobre a
metodologia, informando a possibilidade de inclusdo em grupo controle ou placebo. A liberdade do
sujeito se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
penalizacao alguma e sem prejuizo ao seu cuidado. Assim como, a garantia do sigilo que
assegure a privacidade dos sujeitos quanto aos dados confidenciais envolvidos na
pesquisa. E possivel salientar que ndo havera de forma alguma o ressarcimento das despesas
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decorrentes da participacao na pesquisa. Nem as formas de indenizacdo diante de eventuais danos
decorrentes da pesquisa.

Salvador, de de 20

Assinatura do(a) Nome e assinatura do pai/responsavel legal pelo menor

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento
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Anexo 11 - Declaracio relativa as condicdes de utilizacao do trabalho por terceiros ou a
eventual reproducao de partes do mesmo

[ ] -

UNIVERSIDADE DO MINHO
Instituto de Educacao

DIREITOS DE AUTOR E CONDIGOES DE UTILIZACAO DO TRABALHO POR TERCEIROS

Este ¢ um trabalho académico que pode ser utilizado por terceiros desde que respeitadas as
regras e boas praticas internacionalmente aceites, no que concerne aos direitos de autor e direitos
CONEXOS.

Assim, o presente trabalho pode ser utilizado nos termos previstos na licenca abaixo indicada.

Caso o utilizador necessite de permissdo para poder fazer um uso do trabalho ou parte do
mesmo em condicdes nao previstas no licenciamento indicado, devera contactar o autor, através do

RepositoriUM da Universidade do Minho.

Licenca concedida aos utilizadores deste trabalho

Atribuicao CC BY

https://creativecommons.org/licenses/by/4.0

[Esta licenca permite que outros distribuam, remixem, adaptem e criem a partir do seu trabalho,
mesmo para fins comerciais, desde que lhe atribuam o devido crédito pela criacéo original. E a licenca
mais flexivel de todas as licencas disponiveis. E recomendada para maximizar a disseminacéo e uso
dos materiais licenciados.]
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Anexo 12 — DECLARAGAO DE INTEGRIDADE

| -
’l -~ P

UNIVERSIDADE DO MINHO
Instituto de Educacao

DECLARACAO DE INTEGRIDADE

Declaro ter atuado com integridade na elaboracdo do presente trabalho académico e confirmo
que nao recorri a pratica de plagio nem a qualquer forma de utilizacdo indevida ou falsificacdo de
informacdes ou resultados em nenhuma das etapas conducente a sua elaboracéo.

Mais declaro que conheco e que respeitei o Codigo de Conduta Etica da Universidade do Minho.
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