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Resumo: O Padre Manuel Antunes (1918-1985) foi um mestre com uma visiao fora do comum
que anteviu, a partir da segunda metade do século xx, o fim do ensino das humanidades algumas
décadas antes da era da tecnologia, da informagio e da massificagio das redes sociais. A sua argtcia e
meditagio aturada, juntamente com as excecionais capacidades pedagdgicas que possuia, levaram-no
a entrever o regresso das mesmas num tempo a vir que se lhe apresentava adverso. Convencido de
que cada individuo se faz Homem na sua humanidade e de que serd impossivel compreender-se
fora da tradigdo e cultura de que é devedor, quando num futuro mais ou menos longinquo estiver
saturado da informagio sem objetivo e da convivencialidade sem propésito, a sua condigio levé-lo-4
a procurar de novo as raizes e o sentido intimo do seu destino, individual e coletivo.
Palavras-chave: educagio; cultura; humanidades; pedagogia

Abstract: Father Manuel Antunes (1918-1985) was a master with an unusual vision who foresaw,
from the second half of the 20th century, the end of teaching in the Humanities a few decades
before the age of technology, information and the massification of networks social policies.
His shrewdness and measured meditation, together with his exceptional pedagogical abilities, led
him to glimpse their return in a time of adversity. Convinced that each individual becomes a Man in
his humanity and that it will be impossible to understand himself outside the tradition and culture
of which he is indebted, when in a more or less distant future he is saturated with information
without purpose and coexistence without purpose, his condition will lead him to seek again the
roots and the inner sense of his destiny, individual and collective.

Keywords: education; culture; humanities; pedagogy

Proposito

Aqueles que frequentaram as aulas do professor Manuel Antunes nio referem ter
estado em presenga de um excelente professor, mas na companhia de um mestre,
préximo da sabedoria, isto ¢, da simplicidade. Nio existirio muitos em todo o
mundo. E, por isso, um privilégio que Portugal o tenha entre os seus maiores

mestres da palavra. Na atualidade, ainda hd alguns respeitdveis intelectuais que
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ensinam, escrevem e divulgam em torno do apagamento das humanidades nas
componentes curriculares dos pafses ocidentais, nos seus diversos niveis: bdsico,
secunddrio e superior.

A indiferenga pelas humanidades nio ¢, como se supde, fruto da sociedade
tecnolégica: alastrou com ela, mas teve o seu inicio com a explosio do conhecimento
cientifico e com o posterior triunfo da mentalidade cientifico-positivista. O lastro
tem por isso vdrios séculos. O primeiro nivel de ensino a sofrer a erosao das huma-
nidades, estranhamente, foi o universitdrio, cuja critica Manuel Antunes partilha
e alarga, a partir de 1950, a generalidade do ensino e da educagio, tornando-se
pioneiro na reflexio sobre o colapso das humanidades, pois sé nos anos 1980, no
contexto dos EUA, surgiu, com bastante publicidade na Europa culta, o ensaio
de Allan Bloom intitulado Cultura Inculta (Bloom, 2001). O que caracteriza e
distingue a reflexdo antuniana ¢ o facto de a critica associar propostas futurantes
para o ensino e educagio que sirvam para enfrentar a erosio das humanidades
no tempo que corre. E um modesto percurso por esse excurso que aqui tentarei
fazer, percorrendo o seu idedrio sobre o assunto nos correspondentes volumes da

sua Obra Completa,' editada pela Fundagio Calouste Gulbenkian.

A sociedade tecnoldgica e o fim das humanidades

Nio deixa de ser verdade que as ciéncias da natureza fazem também parte da
histéria da humanidade e que ganharam um estatuto préprio e de grande utili-
dade para a vida dos individuos e sociedades, mas isso nio significa que o saber
das humanidades deixe de lhes interessar, tanto mais que a realidade ¢ um todo.
A racionalidade acabou por se impor, com o designado «milagre grego», caracteri-
zado pela passagem do mito ao Jogos e pela respetiva subalternizagio das categorias
pré-16gicas que dominavam até ai. Os excessos da modernidade e do cientismo a ela
associado originaram uma nova reflexio sobre os motivos de afastamento de ambas
as mentalidades, e intelectuais como Manuel Antunes mostraram que esse corte era
artificial e foi acalentado por pressupostos que nio se verificavam, entendendo que
a mentalidade racional era um prolongamento da mentalidade mitica: «[...] miro
e Jogos sio duas palavras gregas que significam palavra: mzto palavra da fantasia,
da imaginagio, do passado, da narrativa; /ogos palavra da razio, do presente, da
construgio planificada, da fungio vetorial diretriz» (Antunes, 2010: 39).

! Conferir, para este estudo, Antunes, 2005a, 2005b, 2010 e 2011.

446 COLECAO DE ESTUDOS GLOBAIS



O triunfo das ciéncias naturais e exatas é devedor do progresso que o homem
foi conseguindo, mas elas ndo deixam de ser o produto de uma reflexo que se
conduz entre a realidade quotidiana e o desejo de uma outra coisa que se venha
a impor. Ndo hd mundo sem homens, e nada se consegue sem o impulso criador
daqueles que olham a realidade e a transfiguram com as artes, a histéria, a poesia,
a literatura, a ciéncia, expressdes da potencialidade criativa dos humanos que,
partindo daquilo que as coisas sdo, as projetam para outros planos, algumas vezes
desejdveis, outras nem tanto. Sendo isto evidente, porque se foi perdendo, entio,
o sentido das humanidades na educagio dos povos? Antunes poderia responder
com Heraclito: porque, em vez do Jogos, os homens comegaram a escutar-se a si
mesmos, achando que a muita teoria tinha levado efetivamente a pouco progresso.

Mas tais factos nio invalidam o essencial:

A Histéria da Cultura Cldssica ¢ a histéria das conce¢des do mundo e da
vida, expressas em ideias, formas, estilos, sentimentos, através da literatura,
da arte, da filosofia, da religido, da ciéncia e das estruturas juridicas;
histéria que tem o seu centro geogrifico na drea do Mediterrineo ¢ os
seus limites temporais em Homero e na queda do Império Romano do
Ocidente em 476. (Antunes, 2010: 173)

Ainda que a triunfante mentalidade cientifica nio queira reconhecer e refletir
sobre esse legado, a verdade é que o progresso atual é devedor dessa tradigio, sendo
necessdrio indagar sobre a condi¢io de ser do homem enquanto promotor do
progresso, que para Antunes se revela por uma relagio horizontal com o mundo
e o semelhante e por uma relagio vertical com o Absoluto e que nestes enlaces
cria os valores culturais e civilizacionais: «Valores culturais sio aqueles que vio no
sentido do Absoluto, da Transcendéncia; valores civilizacionais s3o os que vio no
sentido do Mundo. A Cultura cria Civilizagio e por sua vez a Civilizagio inspira
cultura» (Antunes, 2010: 523).

Na valorizagio da dimensio cultural, mas também da luta dos povos pela
sua autodeterminagio e dos individuos enquanto agentes de construgio de uma
sociedade igualitdria, nio deixa de reconhecer o mérito a outras teorias e a outros
teéricos que, sendo opostos a sua, sio uma proposta de resposta aos desafios de

cada tempo. Com esse propésito, releva Marx, e a sua teoria, por nos fornecer

uma imagem do homem e da sua condi¢do que ¢ das mais completas
que os tempos modernos nos oferecem. Falta-lhe decerto a dimensio

religiosa, profunda e explicita, e isso o limita de forma notdvel. Falta-lhe
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também a experiéncia, larga e dolorosa, da criagio estética, e isso lhe
veda a visio de um dos sectores onde o ser do homem melhor se revela.
(Antunes, 2005a: 103)

O marxismo e o tomismo, este dltimo idedrio por si preferido, por permitir
a abertura a transcendéncia sem descurar o concreto e o quotidiano, surgem-lhe
como duas sinteses que se complementam, assentes numa dialética marcada pelo
tempo, mas que continuam a perdurar. Mesmo que desfasadas da realidade em
que se afirmaram, fornecem uma proposta de progresso, naturalmente condicio-
nada pelo bem-estar material, e nio tanto pela procura espiritual ou pela ligagdo
do homem ao transcendente e 4 comunidade: «[...] integram em didlogo vivo e
superior unidade férmulas de pensamento e normas de agdo, elaboradas ao longo
de séculos, na procura e na dor, na esperanga e na derrota, através de obscuro
tatear ou ap6s iluminagdes subitas» (Antunes, 2005a: 181).

Como humanista e profeta do futuro, ancorado na meditagio do passado, no
desenvolvimento que as sociedades vieram a conhecer ¢ no papel contraditério
do homem no seio das mesmas, destaca também outros grandes mestres, como o
fildsofo existencialista Kierkegaard, eximio tedrico da subjetividade, e os designados
«mestres da suspeita», acrescentando ao ji elogiado Marx Freud e Nietzsche, todos
ineptos para a agio, mas vaticinadores da mudanga, com contundentes andlises
sobre a natureza humana e seu destino. Dentro do século xx, continua a aplaudir
outros pensadores de rotura, relevando Heidegger, que renovou a filosofia com o
recurso 4 analitica existencial e 4 exploragio da linguagem, e retornando as fontes
da cultura e aos poetas cujo logos era necessdrio recuperar. A estes junta, ainda,
Bertrand Russel, Wittgenstein, Husserl, Herman Bloch, Sartre, Jaspers, G. Marcel,
Merleau-Ponty, Ortega & Gasset e Foucault, nas suficiéncias e insuficiéncias
dos seus pensamentos. S6 um espirito superior como o de Manuel Antunes se
esforgaria por conciliar e agregar teorias que surgiram umas em reagio as outras
— individualistas e coletivistas, subjetivistas e objetivistas, espirituais e materiais —
na aplicagio pratica das mesmas, que veio ganhando forga, isto é, o capitalismo
e o socialismo, que na sua época dividiam as atengdes e sobre os quais partilha a

ideia de que cada um por si, apenas, responde a uma parte dos nossos problemas:

[...] segrega o capitalismo a injusti¢a, o amor do lucro, a manipulagio ¢
a reificagio do homem, a incerteza das crises econdmicas ainda hoje nio
completamente soltveis. [...]. Segrega o socialismo, quando aplicado em

todas as suas dimensdes, o totalitarismo, uma burocracia imobilista, uma
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falsa seguranga e a asfixia de algumas das aspira¢des mais profundas do
homem. (Antunes, 2005b: 25)

Urgia que a educagio fosse dirigida para a promogio e transformagio dos in-
dividuos e das sociedades. E a época ainda mais, pois, como hoje ¢ uma evidéncia,
os estados submetem os povos que tutelam a regimes educativos que tratam de
tudo: daquilo que ¢ incumbéncia da escola, ou seja, a formagio técnica e cientifica,
e daquilo que deixou de ser partilhado com a familia e a sociedade mais alargada, a
formagio moral e civica: «Simples sinénimo de instrugio, a educagio ¢ suscetivel de
conduzir a um larguissimo dominio sobre a natureza mas pode conduzir também
4 mais espantosa das manipulagdes da psique humana» (Antunes, 2005b: 152).
Era para si importante que os educadores, em especial os professores, pelo novo
papel que tém de desempenhar, conhecessem e assimilassem as melhores ideias
daqueles que idealizam a educagio, o mesmo ¢ dizer, os filésofos da educagio,
nomeadamente os que apresentam e sustentam reflexdes realistas, sendo capazes de
«conjugar sempre o passado e o presente, se intenta[m] realmente construir o futuro
[...] sobre a base sélida do humano em totalidade e ndo sobre as nuvens fugazes de
sonhos que se desfazem aos primeiros raios da claridade» (Antunes, 2005b: 155).

Nas décadas de 1950 e 1960, Portugal estava ainda longe de niveis aceitdveis de
educagio escolar. A prépria formagio pedagdgica dos professores continuava a ser
muito frigil e distante dos melhores modelos que jd vigoravam havia décadas nos
pafses mais avangados. O investimento nesta drea era diminuto e, assim, Portugal
permanecia na cauda da Europa e do mundo civilizado. Era ante este quadro que

Antunes vaticinava que em breve surgiriam mudangas significativas:

No contexto que ¢ o nosso, o sistema de educagio, que se torna neces-
sario redefinir, deveria girar em torno de dois polos que mutuamente se
atrafssem e implicassem: a ciéncia e a sabedoria, os factos e os valores.
Excluir ou minimizar qualquer deles acarretaria decerto consequéncias
desagraddveis [...]. As ciéncias sio necessirias porque cada vez mais o
mundo se encontrard dominado pelo conhecimento empirico ¢ pelo
principio da verificagio experimental [...]. A ciéncia nio chega para
compreender o mundo; torna-se por isso necessdrio que seja acompanhada
da sabedoria. As duas poderio constituir o magnifico par de asas com
que o homem conseguird erguer-se um pouco acima dos conflitos de
toda a ordem que tém ensombrado a sua condi¢io desde hd milénios.
(Antunes, 2005b: 155-156)
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O nivel a que deveria aspirar a realidade educativa que antevia nio ficaria
refém de uma ciéncia que apenas satisfaz uma parte das preocupagdes do homem.
A outra fragdo que nos deve aumentar o discernimento na procura da nossa razio
de ser s6 pode ser adquirida por uma reflexio aturada acerca do que fomos, do

que somos e do que desejamos vir a ser:

[...] 2 ambivaléncia das suas tendéncias, das suas capacidades, dos seus
limites. O conhecimento explicito ou implicito, direto ou indireto, se
ndo constitui a esséncia da virtude, como pretendia Sdcrates, representa,
decerto, a sua condigio [...]. O conhecimento daquilo que ¢, a criagio

daquilo que deve ser. (Antunes, 2005b: 157)

E essencial que os Estados tenham um sistema educativo universal, para que cada
um se liberte da bestialidade ¢ se torne cooperante, adquirindo bases alargadas para
responder as suas interrogagdes individuais e coletivas. Se assim ndo for, o homem
pode perder a sua humanidade ou perder-se dela, regressando a selvitica animalidade,

que corresponde 4 auséncia de valores e propdsitos verdadeiramente humanos:

Uma educagio ou ¢ total ou simplesmente nio ¢ [...] ou tem em conta
todas as aspiragdes do homem ou nio passa de um logro. Pretender
construir uma «ciéncia» da educagio sem que nela influa, para nada,
nem a moral nem a metafisica ¢ edificar sobre a arcia. £ o zodo do homem

que estd em causa e nio apenas a inteligéncia. (Antunes, 2005b: 175)

Pensar um sistema educativo para o futuro ¢ situar o homem na sua histéria,
dando-lhe conta do passado jd realizado e dos anseios a prosseguir, nunca despre-
zando a realidade que ¢ a nossa em didlogo com o que outros povos em outros
lugares jd fizeram e estio a fazer, pois um sistema educativo deve ser concreto
e nio abstrato, deve partir da realidade das comunidades a que se quer aplicar.
Sem educagio, o progresso serd limitado, pois sem ela a cultura nem se constrdi,

nem se amplifica:

Num momento em que se descobre que o futuro das Nagoes se encontra
intimamente ligado 2 sua capacidade tecnoldgica e cientifica e num
momento em que, para a sobrevivéncia das mesmas nagoes, se revela alta-
mente necessdria a sua consciencializagio histdrica e cultural, as questdes
educativas atingem uma importincia que, de tio clevada, dificilmente se

pode sobrestimar [...] importa que se definam principios de verdadeiro
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humanismo, se fixem as bases para a sua aplicagdo, se criem aquelas
estruturas méveis que, consentindo todas as experiéncias ¢ possibilitando
todas as adaptagdes, ndo deixem contudo de funcionar como estruturas,
isto ¢, como quadros que ajudem a fazer de cada homem uma consciéncia

e uma auténtica liberdade. (Antunes, 2005b: 216)

Mostrando uma fé exagerada no Estado, Manuel Antunes estava convencido de
que, no futuro, os seus impulsos mais ou menos totalitirios nio ganhariam grande
expressio ao nivel do ensino e da educagio, que, em seu entender, deveriam ser
responsabilidade conjunta da familia e do Estado. Contrariando os seus vaticinios,
o paradigma que triunfou levou o Estado a absorver por completo o ensino e a
formagio, universalizando-os e colocando o ensino particular e cooperativo sob
a sua alcada. Ensinar e aprender em escolas publicas ou privadas acaba por ser
a mesma coisa, jd que numas e noutras apenas difere a organizagio pedagdgica e o

projeto educativo, mantendo-se idénticos as finalidades, os objetivos e os programas:

Instituir a educagio mista — intelectual ¢ manual — na mais ampla escala
possivel, ao nivel secunddrio e superior, principalmente, seria criar um
«efeito Compton» de larguissimo alcance; através dele, ir-se-ia difundindo
uma nova consciéncia da humanidade concreta; através dele, a ideologia
economista, produtivista e consumista iria perdendo 0 seu impacto;
através dele, ir-se-ia afirmando, nos factos, um sentido de igualdade entre
os homens mais real e menos ideoldgica; através dele, ir-se-ia verificando
que a melhor compensagdo para o «nio ser» nio ¢ o ter; através dele,
iriam caindo ou, pelo menos, ir-se-iam diluindo tantos mitos funestos,
tantas ilusdes redutoras, tantas fantasmagorias que, nos tltimos tempos,

sobretudo, tém provocado ruinas incalculdveis. (Antunes, 2005b: 283)

Como refere vérias vezes, seguindo as indicagdes da UNESCO, o ensino e
a formagio, essencialmente, deveriam ajudar a ser e dai derivar o saber fazer.
Mas a verdade é que o seu desenvolvimento foi o inverso, uma vez que na escola
se aprende a fazer e esquece-se o ser. Os individuos trabalham mais ou menos
arduamente para serem os melhores e os mais bem remunerados nas suas dreas,
mas do seu cardcter e civilidade ninguém trata. Como os programas escolares os
afastam da educagio humanistica, a conclusio é dbvia: a escola arrisca-se a produzir

bons profissionais e mds pessoas. Mas a verdade ¢ que o objetivo das instituicoes
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escolares nunca foi muito diferente, nem se prevé que venha a ser, pelo menos as

que se desenvolveram nos modelos tradicionais:

O impacto da ciéncia ¢ hoje particularmente sensivel sobre os jovens
em formagio, sobretudo a partir da adolescéncia. Estalam os quadros
tradicionais, as ideologias perdem prestigio a olhos vistos, as religides
encontram dificuldade na adaptagio das suas férmulas e estruturas, os
grandes instdveis, que sio os jovens de hoje, sofrem uma pavorosa crise
de identidade. (Antunes, 2005b: 299)

A sua oposigio i escola de massas nada tem que ver com a escolarizagio ma-
ci¢a, mas sim com a finalidade de um ensino que visa uniformizar os individuos
pondo os resultados dos conhecimentos ao servigo do bem préprio e do triunfo
sobre o outro. Jd que Portugal estava atrasado nas reformas da educagio, entio
deveria evitar os modelos massificantes que se iam impondo, criando escolas que
atendessem 2 natureza do homem, que ¢ por natureza inventivo e transformador,
capaz de criar e recriar, acrescentando sempre algo mais 4 natureza em que se gera
e se desenvolve. Para tanto, nio era preciso uma grande revolugio, apenas que se

olhasse para o futuro com o conhecimento do passado:

Até hd pouco, 0 homem europeu tinha feito da literatura, das artes, da
histéria e da filosofia a fonte principal da sua formagio. Quando depois
se dedicava as ciéncias, ou a um ramo peculiar delas, o lastro humanistico
impedia-o de se precipitar nos baixios que todo o excessivo e prematuro
especialismo traz consigo. Hoje, porém, estd a ganhar terreno a tendéncia
para substituir a histéria pela sociologia, a filosofia pela matematica, e a de
ir eliminando a literatura ¢ as artes como expressoes da era pré-cientifica.
(Antunes, 2005a: 27)

No seio de tamanha confusio entre as bases do conhecimento e aqueles que hoje
o administram, os sociélogos passaram a ensinar a Histdria que ndo aprenderam,
os matemdticos lecionam a filosofia que ignoram e os detentores da formagio
cientifica, por vezes muito avangada, dissertam como auténticos eruditos sobre

literatura ¢ artes que s6 conhecem da Wikipédia e pouco mais:

A sair completamente vitoriosa tal orienta¢do, a ciéncia ganhard com
certeza em alargamento, rigor e precisdo, a ciéncia que tem como condigio
primeira do seu progresso a divisdo do trabalho. Ganhard a ciéncia mas

¢ duvidoso que ganhe igualmente a humanidade. (Antunes, 2005a: 27)
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A verdade ¢ que esse rumo acabou por triunfar e que os sistemas de ensino e
educagio que vigoram deixaram de se dirigir a todos os interesses do individuo,
preocupando-se apenas com a capacidade transformadora. O sujeito ¢ aquele que
vé, observa, pondera, escolhe, e a educagio deveria ser capaz de restituir o homem
a0 Homem, colocando-o no centro da criagio. Sé educando a partir do concreto e
da compreensio dos limites se pode perscrutar o sentido ¢ a finalidade da existéncia.
Nio ¢ ébvio que no tempo que corre a ciéncia tenha mais consciéncia do que
na época em que Manuel Antunes viveu. O mundo culto continua acantonado
3 ideia de progresso e de grandes transformagées sustentadas no intelecto e na
capacidade criativa da humanidade. Agora vivemos na crenga estdpida de que as
humanidades sio algo intrinseco a cada um e de que nio ¢ preciso esforgo para
adquirir o seu conhecimento. Os decisores educativos, jd formados em modelos
de estrito cientismo mecanicista, acreditam que para nada serve perder tempo a
ensinar coisas sem utilidade, quando o conhecimento sobre as mesmas pode ser
adquirido com facilidade no mundo virtual. A formagio humanistica desapareceu

porque na sociedade das mais-valias ela nio gera qualquer lucro:

A cultura de hoje sofre de um excesso de intelectualismo que se traduz na
crenca da universal competéncia e da absoluta suficiéncia do pensamento
conceptual, abstrato, discursivo ¢ operatdrio para explicar e compreender o
universo em totalidade. E essa crenga que, por um fenémeno de compen-
sagdo, bem conhecido dos psicélogos, produz o seu contrdrio: o retorno
das poténcias vencidas ou desconsideradas, a onda de irracionalidade que

alastra no mundo de hoje. (Antunes, 2005b: 93)

O retorno ao humanismo e a razdo sensivel

Ao tempo de Manuel Antunes, no campo do ensino e da educagio, sucedeu-se um
alargamento, em finais dos anos 1960, tendo, de seguida, a democracia instaurada
demorado a consolidar esta prioridade. Na verdade, o progresso era pouquissimo,
face ao que os outros paises jd haviam conseguido, porém, alguma coisa se ia
acrescentando, mesmo que de forma incipiente e sem visio de futuro. Portugal,
sabendo o que lhe faltava fazer para acompanhar os outros pafses, continuava na
letargia que o caracteriza, neste como nos outros sectores que permitem acelerar

O progresso:
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Na teia complicadissima do nosso tempo, em que as mais diversas e opostas
racionalidades sc apresentam ¢, nio raro, conflituam [...], em que [...] os
esquemas do passado ¢ os comportamentos do passado parecem sofrer um
colapso que, por vezes, tem o ar de ser total, deixando os espiritos sem
bussola e sem amparo, o nzhil mirari (de nada se admirar) estoico pode

fornecer o remédio de excelente medicina preventiva. (Antunes, 2005b: 30)

A educagio impde-se como um instrumento em prol da paz, da justica e da
liberdade, em oposi¢io 4 intolerdncia e ao fanatismo, a exclusio e a guetizagio
do que hoje se designa como o politicamente correto. A ser assim, deve ser uma
atividade e um processo que tém no homem o seu ponto de referéncia:

[...] o homem tem de ter meios, liberdade de escolha, formagio que o
habilite para uma verdadeira opg¢do (substituir através do sistema de
ensino a ideologia e valores dominantes por outro sistema educativo mais
universal e humanamente mais produtivo [...] em que se facilite a cada
homem adquirir por si os conhecimentos de que sente necessidade) [...]
um sistema em que mais que a «tradigio» se fomente a inveng¢do, mais

do que a repeti¢do se fomente a criagdo. (Antunes, 2005b: 111)

Qualquer que seja o sistema de educagio que se venha a adotar, nio pode
prescindir de um modelo que o enforme e de principios que o guiem. A politica
educativa tem sempre uma ideologia subjacente, move-se com propdsitos por vezes
pouco claros e busca fins em parte ocultos. Pensar num sistema de educagio baseado
na espontaneidade e no que interessa a cada momento a uma dada sociedade e
cultura ¢ nio entender nada da natureza humana. Manuel Antunes apelava a
que se pensasse o que seriam as exigéncias da educagio no terceiro milénio e, por
isso, contrariando o idedrio que o cientismo positivista ia alimentando, assente
na férmula comteana de saber para prever para poder, contrapunha-lhe o formar

para imaginar para edificar e tragava-lhe as seguintes prioridades:

Primado da formagio sobre a informagio [...] prepara para desenvolver
capacidades, responder a0 como e porqué da existéncia [...]; Primado das
ciéncias do homem sobre as ciéncias da natureza [...] s6 assim o homem
caminhard para a realiza¢io de uma existéncia integral [...]; Primado do
permanente sobre o transitdrio [...] movimento para encontrar o simples
aquém e além do complexo, o sentido do tempo para 14 do histérico [...J;

Primado da imaginagio sobre a razio [...] sendo a imaginacio e a razio com-
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plementares, trata-se de discernir, na perspetiva do amanhd, qual das duas
deva constituir o vetor dominante e quais os termos desse dominio [...];
Primado da socializa¢io sobre a individualizagio [...] socializa¢io um pro-
cesso histdrico [...] destinado a libertar o homem da estreiteza do amor ex-
clusivo de si mesmo para o levar 2 aceitagio do outro enquanto outro [...J;
Primado da personalizagio sobre a massificagio [...] o homem nasce
individuo e forma-se pessoa. (Antunes, 2005b: 118-130)

Os homens de amanhi nio podem deixar de ser formados pela ciéncia e
tecnologia, mas nio para a ciéncia e para a tecnologia, pois todos os individuos,
independentemente da relagio que tiverem com a ciéncia, devem ter uma profunda
formagio humanistica, no dominio da filosofia, da literatura, da arte e dos valores,
pois sem essas dimensoes 0 homem nio saberd enquadrar o progresso material na
sua verdadeira natureza. Assim, a educagio

[...] deve guiar-se por trés proposi¢des fundamentais: f¢ na Ciéncia;

confianga na Imaginagio; abertura a Transcendéncia |...]. S6 o transcen-

dental confere significagdo e sentido aos dados imediatos da experiéncia,

s6 ele consegue unir o singular e o universal, o estrutural e o genético, o

légico ¢ o concreto, o histdrico ¢ 0 meta-histérico. (Antunes, 2005b: 132)

O homem ocidental encontra-se afastado da sua origem, desconhecendo em
absoluto a heranga de que é devedor, e isso é uma condicionante enorme na
construgio do futuro. H4 uma espécie de adormecimento sobre o que sucederd,
vivendo-se na expectativa, sem capacidade de antecipagio. Nés, ocidentais, temos
as nossas raizes na cultura grega e no cristianismo, nio hd volta a dar. A heranga
cristd estd mais presente no nosso quotidiano do que aquilo que nos fazem crer,

e ¢ ela que dd aos europeus

[...] o sentido da transcendéncia e a certeza, revelada, da imortalidade
pessoal; da filosofia, da literatura e da arte helénicas, que o ensinaram a
pensar ¢ a sentir com medida; da estrutura juridica do estado romano,
que o organizou ¢ lhe ensinou a santidade do Direito e da Justiga.
(Antunes, 2005b: 133)

Segundo Manuel Antunes, o cristianismo soube conciliar o melhor de cada
tradi¢do e, pela educagio dos povos a que se dedicou, mesmo que rudimentar,

manteve as bases da cultura e da civilizagio ocidentais. Integrou e nio excluiu o
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legado humanista e os costumes em que se afirmou. Na f¢, estimulou a conciliagio
do Velho e Novo Testamentos, e na ciéncia, tentou modelar o conhecimento a
uma ideia de homem que surge como o centro da criagio, fautor de progresso
pelo exercicio do livre-arbitrio. Nesta demanda, Manuel Antunes explica que os
poetas, que foram durante séculos os educadores da Grécia, continuaram a sé-lo,
ainda que de forma disfargada, com o triunfo do Jogos sobre o mito:

Apesar de atacado pelos fildsofos, Homero continua, nesses tempos de
reflexdo critica, a ser explicado nas escolas. Agora, porém, ao lado da
retérica e da dialética [...] quando o seu prestigio comega a declinar na
Grécia, o seu magistério ¢ transferido para Roma. Na Idade Média [...]
muitos poetas da antiguidade pagi emergem do siléncio da barbdrie, o
magistério de Virgilio é universalmente reconhecido, sobretudo a partir
da primeira grande Renascenca do século x11. Magistério que havia de
formar Dante. (Antunes, 2005b: 135-136)

Estes exemplos eram para si motivo suficiente para repensar o lugar da educagio
e da formagio ji na segunda metade do século xx. A realidade portuguesa era (e
em parte ainda ¢) atdvica e resistente 2 mudanga. Os habitantes em cada época
consideram que esse designio deve ser assacado aqueles que lhes sucederem, os quais,
quando ocupam os lugares de decisdo, fazem exatamente a mesma extrapolagio.
Um dia, no dd mais para esperar e a mudanga surge abruptamente, sem plano
nem diregio. Consciente desta realidade, Manuel Antunes aconselha a que nio se
deixe para o futuro o que se exige em cada momento, pelo que, simultaneamente,
elogia a educagio cientifica e recupera a tradi¢do que coloca o individuo mais
préximo de si. Insistentemente, refere que o lugar central que a poesia ocupou na
educagio dos povos hd muito que foi perdido e que também nio se lhe afigura
qualquer possibilidade de essa centralidade se tornar real num futuro préximo,
pois a contemporaneidade tem assistido a uma radical transformagio da natureza
¢ do homem, centrada na ciéncia, na técnica e na tecnologia. Apesar de tudo,
em seu entender, a poesia continuava a exercer uma fungio educativa relevante e

insubstituivel, por ser um exercicio que mantém a

Fungio de dizer a realidade verdadeira pelo retorno ao ser, as profundezas
do ser, ao Espirito ¢ 4 Vida; fun¢io de nomear o desconhecido pela
entrada decidida no reino do mistério; fungio de aproximar os homens

pela comunicagio; fungio de exprimir pela palavra [...] a dor e esperanca,
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a cblera e 0 amor desta humanidade incerta e atormentada [...]; fun¢io
de nos fazer sentir a nossa condicio itinerante [...] a nds os habitantes
exilados duma Pitria remota que na nostalgia e no desejo experimentamos
esse exilio. (Antunes, 2005b: 137)

Impunha-se-lhe, assim, que a poesia voltasse a ter um lugar de destaque nos
sistemas de ensino, uma vez que, ante o triunfo da ciéncia e da tecnologia, serd
fundamental reequilibrar o homem e os seus interesses mais {ntimos, ¢ tamanha

tarefa caberd

[...] tanto a poesia intelectnal, mais fundada no sentido interno e no
nexo légico das palavras e das frases [...] como a poesia sugestiva, em que
o sentido vem mais da atmosfera que as mesmas palavras, com as suas
inesperadas combinagdes de som e ritmos, criam, induzem ou evocam
[...] tanto & poesia exercicio do espirito como & poesia expressio do
sentimento. (Antunes, 2005b: 137-138)

A reflexdo antuniana em torno da educagio pauta-se por um real esforgo de
recuperar a razio sensivel que desde a modernidade foi votada ao esquecimento,
e neste designio a valoriza¢io da poesia ocupard lugar de destaque. Neste aspeto,
elogia Safo, que decidiu viver 2 margem da conveniéncia social, dominada total-
mente pelo masculino e em que as mulheres eram desprezadas e vistas como seres
menores. Os direitos femininos, ao tempo em que escrevia, j4 nio eram bem os
mesmos, mas ainda estava (e continua a estar) longe uma igualdade plena com

os direitos masculinos:

Safo representa, na cultura grega, um momento de graga feminina, de
emocio pura e apaixonada, de intui¢io profundamente vital, no meio
duma cultura predominantemente masculina, mais intelectual que
sensivel, mais conduzida pela razio licida ¢ serena do que pela paixio

impetuosa e tarbida. (Antunes, 2011: 247)

Esta poetisa soube descrever o encanto do sensivel, quer dos corpos quer da
natureza, mas também outros grandes poetas gregos nos deixaram sobre os mesmos
assuntos poemas que poderiam ser os borddes da educagio a haver. Nesse nucleo,
Manuel Antunes destaca Anacreonte, Siménides de Ceos, Policrates, Pindaro,
Tedcrito e os latinos Catulo e Hordcio, a tragédia e a comédia, as manifestagoes
romanas do teatro, Séneca e Plauto, os quais poderiam contribuir para a construgdo

de um novo ideal educativo:
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Um ideal onde o logos — a razio — domina como a faculdade mestra, sem
no entanto suprimir nem a vida, nem o intelecto, nem a fantasia, nem o
sentimento. Nele, a inteligéncia é anterior 4 propria inspiragio, informa-o
o ideal de harmonia entre o verdadeiro, o bom, o belo e o til, harmonia
entre as diversas partes do cosmos, como entre as diversas classes sociais,
como entre os diversos sectores da existéncia. Ideal de ordem e de justica.

(Antunes, 2011: 425)

A educagio ¢ um todo e deve dirigir-se a0 todo do homem: ao racional e ao
sensivel, 4 organizagdo objetiva e aos desejos subjetivos. Manuel Antunes avangava
que ou a educagio cuidava do futuro por amor as humanidades, ou o futuro
rejeitaria as humanidades por amor a ciéncia e ao progresso prometido. Em seu
entender, jd se tinha perdido muito tempo com uma educagio cientifica, que
estava garantida e nio voltaria para trds, sendo agora necessirio completd-la com

os conhecimentos que cairam em desuso ¢ que permitiriam conciliar

[...] o empirico e o transcendental, superando a ambos no ontoldgico.
O fenémeno cultural total mergulha o homem numa grandiosa variedade
de aspetos, de seres, de sons ¢ de sentidos [...] que muitos caminhos,
diferentes, procuram [...] presenca dissimulada sob uma auséncia de
plenitude [...] fundamento de todas as aparéncias [...] universal concreto,
aquém e além de todas as determinagdes [...] polo dinamizador de todos

os desejos profundos e obscuros. (Antunes, 2005a: 20)

Na verdade, desde a passagem do mito ao Jogos que filésofos e artistas vivem
de costas voltadas. Nesse periodo, a filosofia assumiu-se como conhecimento
racional, em termos atuais, conhecimento cientifico, empurrando de imediato a
literatura, a poesia e a arte para um plano secunddrio, e tal postura abriu brechas
entre o que realmente ¢ e o que se deseja que venha a ser. No campo especifico
da filosofia e das artes, tal aconteceu porque os filésofos passaram a agir sobre o

abstrato e universal, enquanto os artistas se ativeram ao concreto e particular:

Os primeiros apoiam-se na intcligéncia e na razio, os scgundos no sen-
timento e emogio [...] harmonizar uns e outros tem sido o objetivo dos
estetas, constituindo — ou esforgando-se por constituir — uma ciéncia
da emocio estética ou uma teoria do belo e do artistico universalmente
vélidas. (Antunes, 2005a: 32)
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Antunes meditou ao longo da vida sobre o desenvolvimento do conhecimento e
a sua implicagio direta na evolugio da humanidade, com o conhecimento firmado
de que todas as tentativas de exclusio foram nefastas para a humanidade. O futuro
nio pode nem deve repetir os erros do passado, deixando o homem 6rfio da sua
natureza, pois este a0 longo dos tempos mostrou que o seu desejo de dominio
se impde ao de cooperagio, o que acontece por nio se reconhecer igual valor a

todas as dimensdes do conhecimento:

O homem ¢ um espirito incarnado. Como tal pode realizar trés formas
superiores de conhecimento: cientifico, metafisico, estético. Trés formas
distintas mas nio separadas. [...] O conhecimento cientifico exerce-se
sobre o universal univoco — do género e da espécie [...] o conhecimento
metafisico tem como objeto o [...] absolutamente universal [...] o conhe-
cimento estético visa o particular ¢ o universal no ¢ através do singular.
(Antunes, 2005a: 34)

E, entre todos,

[...] o conhecimento estético ¢ [...] o mais compreensivo e, sendo aquele em
que alma e corpo mais estreita e eficientemente colaboram — sentimento
origindrio — ¢ essencialmente um conhecimento de simpatia, de adesio
ao real, um conhecimento individualizante, um conhecimento saciante.
(Antunes, 2005a: 34)

Este ideal opunha-se, ¢ no tempo presente ainda mais, ao predominio das
ciéncias naturais e exatas sobre as ciéncias humanas, ao conhecimento util relati-
vamente ao inutil. Nas voltas que o mundo d4, o triunfo do capitalismo colocou
em pritica com toda a mestria o slogan marxista de que o mundo nio ¢ para
compreender, mas sim para transformar. Os tempos, afinal, nunca acabam, nem
com o triunfo ocasional do capitalismo, nem com a resisténcia do coletivismo,
ou vice-versa. O conjunto da humanidade quer apenas, e deixa para outrem, a
preparagio do futuro, conforma-se a vida quotidiana, desde que nio ameace o seu
modo de vida. O imediatismo em que consome a sua existéncia torna-o pouco
recetivo aos problemas que se irdo colocar a longo prazo, e a Manuel Antunes,
antevendo uma cada vez maior complexidade das sociedades, parece-lhe que os
saberes humanisticos hio de voltar: a filosofia e a religido, para gerar a capacidade
da contemplagio; a literatura, poesia e artes, para aumentar a importincia estética

e a utilidade do 6cio num tempo em que ele abundard; a histéria, para que cada
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projeto conhega as rafzes em que assenta e, a partir delas, saiba aprofundar e
solidificar as escolhas em prol do bem comum. Os saberes que as humanidades
facultam recentrario o homem na sua humanidade e, recuperando o sentido da
subjetividade, diminuirio o fosso entre a interioridade e a exterioridade, recentrando
o sujeito naquilo que lhe ¢ essencial. O ser do homem nio ¢ apenas produzir
e transformar o real, mas sim procurar o seu lugar na complexidade do Ser.
Para o seu projeto futurante, Antunes, ancorado na tradi¢io, recupera, ainda,
aqueles que sio considerados os principios da educagio tradicional dos romanos,
segundo a exposi¢io de Cicero, que considera imortais — a gravitas, pietas, sim-

plicitas —, afins dos eternos principios de liberdade, ignaldade e fraternidade:

Gravitas para os romanos representava o sentido da responsabilidade
que se tornava necessirio assumir, sempre, mas, sobretudo, quando urgia
decidir algo de importincia existencial ou histdrica [...] Pieras funcionava
como o vinculo, por exceléncia, que ligava o homem romano: aos deuses,
aos membros da sua familia — vivos e mortos, a Cidade. [...] Stmplicitas
devia incutir o sentido do valor auténtico de cada pessoa ¢ de cada coisa.
(Antunes, 2005b: 105-106)

Para encerrar

Manuel Antunes preocupou-se em estabelecer pontes ¢ em eliminar obsticulos,
mesmo que, com alguma naturalidade, a sua teoria ressalve um forte teismo.
O autor estava ciente de que foi na ambiéncia grega que a cultura que nos marca se
iniciou, mesmo que a afirmagio da razio se tenha imposto pelo esquecimento do
ser. As cisdes foram sempre traumdticas, e aquilo que delas resultou acabou por se
impor por uma espécie de pensamento uniforme que apela a agdo, 4 razio, 2 ordem,
a imanéncia, ao sentido tnico, ao trabalho transformador, e para tanto combate
0 mito, a supersti¢io, a crenga, a transcendéncia, o paradoxo, o lazer, o subjetivo,
a contemplagio. Juntamente com o seu contemporineo, que lhe sobreviveu nove
anos, Agostinho da Silva (1906-1994), Manuel Antunes pertence ao reduzido
lote dos intelectuais mais desconcertantes do século xx portugués. Em comum,
tinham a paixdo pela cultura cldssica, e viam o desenvolvimento da humanidade a
partir desse humus. Ambos se mostravam otimistas e foram pioneiros na critica ao
desenvolvimento da civilizagio contemporinea, no diagndstico a que procederam

do individualismo gerado pela sociedade capitalista e pelo triunfo da ciéncia e da
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tecnologia (ainda no desconhecimento das redes sociais), na esperanga de que,
depois do longo esquecimento em que as humanidades continuam a permanecer,
um dia haverdo de ressurgir. Compete perceber o que nas diferentes teorias se
pode aproveitar em beneficio de todos, promovendo consensos, trabalhando no
sentido da agregacio, pois ¢ da partilha que hd de surgir a nova realidade que se
procura. Ambos foram, pois, precursores do movimento intelectual, hoje mais
alargado, que mostra que separar as humanidades da formagio dos homens lhes
reduz a possibilidade de um entendimento duradouro.

Antevendo a que no futuro se haveria de juntar a inteligéncia humana a outra
que esta conseguiria originar, Manuel Antunes quis ajudar a construir um porvir
de esperanga, tendo aprendido com os humanistas de todos os tempos que, seja
qual for o nivel de progresso que se venha a alcangar, o homem nio deixard
de ser um enigma para si préprio. Esse fim, em seu entender, necessita de uma
obrigatéria consideragio sobre a educagio estética do ser humano, pois sem os
dados da sensibilidade qualquer racionalidade caird no vazio, por excluir aquilo

que ¢ conatural a cada um.
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