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A dinamizacao da area da biblioteca: relato de uma experiéncia em creche e jardim de
infancia

Resumo

O presente relatério de estagio apresenta o projeto de intervencdo pedagdgica desenvolvido no
ambito da unidade curricular Estagio, do Mestrado em Educacao Pré-Escolar, da Universidade do Minho.

Em contexto de creche, o projeto surgiu a partir da observacao de um grupo de criancas que revelou
um grande interesse pelos livros, no entanto, ndo existia na sala uma area adequada e que desse
resposta a esse interesse. Este projeto teve de sofrer alteracdes devido ao surgimento de uma pandemia,
deixando de haver a possibilidade de reorganizar a biblioteca na sala. Deste modo, adaptou-se o projeto
e realizou-se um conjunto de intervencdes pedagogicas no sentido de favorecer o desenvolvimento da
linguagem, da comunicacao e da literacia, nomeadamente através do recurso a videos. Nestes videos
foram exploradas varias obras, tendo em conta os interesses das criancas e a qualidade estético-literaria
dessas obras. Estas eram exploradas com o apoio dos livros e/ou com o recurso a diferentes estratégias
e/ou materiais, tais como fantoches, sombras chinesas, flanelografo, entre outros.

Em contexto de jardim de infancia, a intervencdo centrou-se na remodelacdo da area da biblioteca,
tornando-a mais apelativa e acolhedora, de modo a melhorar a sua organizacao e provocar nas criancas
um maior interesse pela area, pelos livros e outros textos. Num momento posterior, foram dinamizados
momentos de leitura e exploracédo de historias e lengalengas.

Neste relatorio esta retratado ndo s6 o processo de intervencao pedagogica, mas também a
dimensdo investigativa do projeto que teve como objetivo identificar e analisar as estratégias que
promovessem o interesse pela leitura e perceber como € que se pode enriquecer a area da biblioteca e,
assim, despertar o interesse do grupo pela mesma. A sua concretizacéo permitiu-me compreender que,
para promover o gosto pela leitura, & necessario nao so que as criancas tenham uma area da biblioteca
confortavel e estimulante, com acesso a diversos tipos de livros e suportes escritos, mas também que
lhes sejam proporcionados momentos ricos de exploracao de livros, lengalengas, trava-linguas, entre
outros. Permitiu-me igualmente compreender que, para ampliar o interesse das criancas pela area, €

fulcral que estas se envolvam ativamente na reorganizacdo da mesma.

Palavras-chave: Area da Biblioteca; Educacéo Pré-Escolar; Linguagem e Comunicacéo; Literatura para a

Infancia.



The dynamization of the library area: report of an experience in nursery and kindergarten

Abstract

This internship report presents the pedagogical intervention project developed within the Internship
curricular unit of the Master's Degree in Pre-School Education at the University of Minho.

In nursey the project emerged from the observation of a group of children who showed great interest
in books, however, there was no suitable area in the room to respond to this interest. This project had to
undergo changes due to the emergence of a pandemic, and there was no longer the possibility of
reorganizing the library in the room. Therefor the project had to be adjusted and a series of interventions
were carried out in order to favor the development of the children’s language, communication and literacy,
specifically through the use of videos. In these videos, several books and poems were explored
considering the interests of the children and the aesthetic and literary quality of them. They were explored
with the support of books and/or using different strategies and/or materials such as puppets, shadows,
flannelgraph, among others.

In kindergarten, the intervention focused on remodeling the library area, making it more appealing
and welcoming, in order to improve its organization and provoke in the children a greater interest in the
area and in books and other texts. Later, there was a series of interventions carried out of reading and
exploration of books and other texts.

This report portrays not only the entire pedagogical intervention process, but also the investigative
dimension of the project that aimed to identify and analyze the strategies that promote interest in reading
and understand how the library area can be enriched and, thus, reawaken the group's interest in it. Its
implementation allowed me to understand that, in order to promote reading, it is necessary not only for
children to have a comfortable and stimulating library area, with access to different types of books and
written materials, but also for them to be provided with rich moments of exploration of books, poems,
among others. It also allowed me to understand that, in order to increase children's interest in the area,

it is essential that they become actively involved in its reorganization.

Keywords: Library Area; Pre-School Education; Language and Communication; Childhood Literature.
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Introducao

O presente relatorio apresenta o projeto de intervencao pedagogica desenvolvido no ambito da
unidade curricular Estagio, do Mestrado em Educacao Pré-Escolar, da Universidade do Minho. Neste
relatorio é apresentado todo o processo de investigacao e intervencao pedagogica desenvolvido em dois
contextos diferentes.

Em contexto de creche, a intervencao decorreu entre o dia 12 de fevereiro e 26 de junho de 2020.
Durante a fase de observacao do contexto, foi estabelecido o projeto de intervencao com o objetivo de
enriquecer e dinamizar a area da biblioteca. Este projeto surgiu a partir da observacdo de um grupo de
criancas, com idades entre 0s 2 e 0s 3 anos, que revelou um grande interesse pelos livros. No entanto,
foi possivel verificar que nao exista na sala uma area adequada e que desse resposta a esse interesse.
Este projeto teve de sofrer algumas alteracdes devido ao surgimento de uma pandemia, passando a ser
realizado um conjunto de intervencdes com o objetivo de favorecer o desenvolvimento da linguagem, a
comunicacao e a literacia, nomeadamente através do recurso a videos. Nestes videos explorei varias
obras, as quais foram selecionadas tendo em conta nao sé os interesses que as criancas revelaram
durante a fase de observacdo, como também a qualidade estético-literaria dessas obras. Estas eram
exploradas com o apoio dos livros e/ou com o recurso a diferentes estratégias e/ou materiais, tais como
fantoches, sombras chinesas, flaneldgrafo, entre outros, com o objetivo de despertar a atencédo das
criancas e estimular a sua imaginacao.

Em contexto de jardim de infancia, a intervencao decorreu entre o dia 28 de setembro de 2020 e
12 de fevereiro de 2021, junto de um grupo de criancas com idades entre os 4 e os 5 anos. Observou-
se que havia a necessidade de melhorar a area da biblioteca existente na sala, dado que, na altura, a
area tinha apenas livros, 0s quais estavam bastante danificados e eram de temas de pouco interesse
para as criancas, o que fazia com que a area ndo fosse frequentemente utilizada pelas mesmas de
forma auténoma e voluntaria. Tendo em conta as observacdes realizadas, surgiu a seguinte questao,
“Como reorganizar e enriquecer a area da biblioteca, de forma a despertar o gosto das criancas pela
mesma?”. Assim, esta intervencao, com dimensao investigativa, teve como objetivo perceber como é
gue se pode enriquecer a area dos livros e, assim, despertar o interesse do grupo pelo mesmo.

No que concerne a estrutura do relatorio, este apresenta-se dividido em quatro capitulos.

No primeiro capitulo aborda-se o desenvolvimento da linguagem, comunicacao e literacia das

criancas, bem como a importancia da literatura para a infancia e da area da biblioteca.



No segundo capitulo séo apresentados os dois contextos de intervencao, focando no meio
envolvente, no grupo de criancas, no ambiente educativo e na rotina da sala.

No terceiro capitulo refere-se como surgiram os objetivos e as questoes de investigacdo, bem como
as estratégias utilizadas na intervencao pedagdgica. Ainda neste capitulo, apresenta-se algumas
atividades realizadas e uma reflexdo sobre as intervencoes.

Por fim, no quarto capitulo, faz-se uma reflexao final sobre todo o percurso de estagio.



Capitulo | - Enquadramento Teorico

1.1. O desenvolvimento da linguagem, comunicacao e literacia
1.1.1. A linguagem e a comunicacéo

A crianca chega a este mundo geneticamente preparada para ouvir e reproduzir a fala humana, visto
que, logo desde o seu nascimento, vem dotada do aparelho auditivo, para conseguir ouvir, e do aparelho
fonador, para conseguir falar (Sim-Sim, 1998). No entanto, apesar da crianca possuir todas as
ferramentas necessarias, isto nao significa que nasca a falar. Tal como refere Maher (1991), citado por
Hohmann e Weikart (2003), a “linguagem € constituida por um processo interativo, e nao por uma
capacidade inata” (p. 526). Compreende-se, assim, que as criancas nao nascem a saber falar, nem
aprendem porque lhes ensinam, mas sim por sentirem a necessidade de comunicar com as outras
pessoas e, ao interagirem com estas, vao desenvolvendo a linguagem. Também os autores Sim-Sim,
Silva, & Nunes (2008), se prendem com questdes ligadas ao desenvolvimento da linguagem, referindo
que este é um processo gradual, no qual a crianca se vai apropriando da sua lingua ao interagir com os
outros. E necessario, portanto, um ambiente rico a nivel da comunicacao oral e escrita, de forma a que
as criancas tenham vontade de dominar a linguagem para poderem comunicar com as pessoas
significativas da sua vida, pois “a qualidade do contexto influencia a qualidade do desenvolvimento da
linguagem” (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008, p. 12).

Visto que as criancas comecam a desenvolver a sua linguagem a partir do momento em que nascem,
0 primeiro contexto onde a crianca inicia o processo de aquisicdo da linguagem é na familia e,
posteriormente, continuam este processo na creche ou no jardim de infancia. No seio familiar, as
criancas vao adquirindo a sua lingua materna e, simultaneamente, desenvolvem competéncias para
comunicar e aprender sobre o mundo, através da interacdo com os outros (Sim-Sim, Silva & Nunes,
2008). A crianca s¢ ira desenvolver a linguagem naturalmente se estiver exposta a um sistema linguistico
nos seus primeiros anos de vida e, por isso, é imprescindivel que os pais falem, cantem e leiam historias
com/para as criangas.

Pode-se dividir o desenvolvimento da linguagem em dois periodos, nomeadamente o periodo pré-
linguistico e o periodo linguistico (Rigolet, 2000). O periodo pré-linguistico acontece, geralmente, no
primeiro ano de vida e é de extrema importancia, uma vez que ¢é nesta fase que a crianca comeca as
vocalizacdes e desenvolve as capacidades de discriminacéo (Rigolet, 2000). Neste periodo, as criancas

encontram estratégias para conseguir comunicar com aqueles que estao a sua volta, sendo que numa



primeira fase utilizam o choro e, mais tarde, guinchos, risos, gritos, ecolalias e expressdes faciais
(Hohmann & Weikart, 2003). Posteriormente, a crianca passa pelo periodo linguistico, o qual acontece,
geralmente, por volta dos 2 anos de idade. Nesta fase, a crianca comeca a pronunciar as primeiras
palavras e vai progressivamente produzir mais sons, articulando, de forma mais adequada, os padrdes

fonicos da sua lingua materna.

1.1.2. A consciéncia linguistica

Na educacao pré-escolar, pode-se considerar trés dimensdes da consciéncia linguistica: a
consciéncia fonologica, a consciéncia da palavra e a consciéncia sintatica (Silva et al, 2016).

Durante o processo de desenvolvimento da linguagem, as criancas tém de passar pelo processo
gradual de aquisicao dos sons da fala. Neste processo, espera-se que consigam discriminar e articular
todos os sons da lingua, denominando-se esta fase por consciéncia fonologica. O desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica percorre um caminho que vai desde a identificacdo dos segmentos maiores da
fala, como as palavras ou as silabas, até aos componentes fonémicos das palavras (Sim-Sim, Silva &
Nunes, 2008, p. 49). Freitas, Alves e Costa (2007), referem que o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica requer varias formas de consciéncia, nomeadamente a consciéncia silabica, intrassilabica e
fonémica/segmental. A consciéncia silabica corresponde a capacidade de dividir as palavras em silabas,
mesmo antes de saber o que sdo silabas. A consciéncia intrassilabica corresponde a capacidade de
manipular grupos de sons dentro da silaba. Por ultimo, a consciéncia fonémica corresponde a
capacidade de manipular explicitamente os sons da fala. De acordo com Mata (2008), a consciéncia
fonolégica ¢ uma competéncia de reflexdo sobre a linguagem oral, essencial na evolucdo das
concetualizacdes sobre a escrita, pois s6 com a sua aquisicao progressiva se conseguem estabelecer
relacdes mais sistematicas entre o oral e o escrito, até chegar a escrita alfabética. A mesma autora
refere que, ao desenvolver a consciéncia fonologica em idade pré-escolar, a crianca tera mais
probabilidade de sucesso na aprendizagem da leitura, pois “embora algumas competéncias fonolégicas
se vao desenvolvendo a medida que se aprende a ler e escrever, outras precedem a aquisicao da leitura
convencional” (Mata, 2008, p. 44). E possivel que a crianca desenvolva a consciéncia fonologica tanto
em casa como no jardim de infancia, através, por exemplo, da exploracao de rimas, cancdes, adivinhas,
lengalengas, entre outros. Os jogos de linguagem sdo também uma boa estratégia, pois “fomentam o
desenvolvimento da linguagem oral, bem como a imaginacao, a criatividade e a participacdo social”
(Viana et al., 2014, p. 19) e, simultaneamente “favorecem a analise e a manipulacao sintatica,

morfoldgica, fonologica e lexical” (Teberosky & Nuria, 2010, citados por Viana et al., 2014, p. 19).



Por sua vez, a consciéncia da palavra corresponde a capacidade consciente e deliberada de prestar
atencao as palavras (orais) e de refletir sobre elas (Silva et al., 2016). E importante estimular esta
competéncia especialmente no jardim de infancia, visto que a mesma desempenha um papel
fundamental na aprendizagem da leitura e da escrita, permitindo que a crianca faca correspondéncia
entre a palavra oral e a palavra escrita.

Por ultimo, a consciéncia sintatica, segundo Sim-Sim (1998), centra-se na capacidade que o
individuo detém na analise de uma frase agramatical e, simultaneamente, em corrigi-la, com base numa
justificaco. E possivel observar esta competéncia quando as criancas identificam as frases incoerentes
e quando ja conseguem explicitar as regras que nao estao a ser consideradas nesse tipo de frases (Silva

etal., 2016).

1.1.3. A literacia emergente

Alguns autores construtivistas e socioconstrutivistas, associados a psicologia do desenvolvimento,
como Piaget e Vygotsky, vieram modificar a visao de crianca, passando a ver-se a crianca como um ser
ativo, competente e capaz de construir a sua préopria aprendizagem (Mata, 2008). A partir desta
perspetiva, surge uma vasta investigacao que veio trazer uma nova concecao relativamente as questdes
da aprendizagem da leitura e da escrita, passando a entender-se que a crianca constrdi conhecimentos
sobre o uso da linguagem oral e escrita, desde cedo (Holdaway, 1979; Teale & Sulzby, 1989; Nunes,
1992; Ferreiro & Teberosky, 1997; Whitehurst & Lonigan, 2001). E neste sentido que surge o conceito
de literacia emergente

De acordo com Leal, Peixoto e Silva (2016), a literacia emergente “engloba o conjunto de
competéncias, conhecimentos e atitudes, que se pressupde serem precursores do desenvolvimento das
formas convencionais da leitura e da escrita” (p. 57). Por outras palavras, a literacia emergente é um
processo continuo que se inicia antes da crianca saber, formalmente, ler e escrever, que se desenrola
de forma natural, permitindo a crianca adquirir conhecimentos e competéncias que serdo necessarias
na aquisicao formal do processo da leitura e da escrita.

Segundo Mata (2008), isto acontece devido ao facto de as criancas estarem em contacto, mesmo
em contextos informais, com outras criancas e adultos que utilizam a escrita, e de serem aprendizes
ativos, que constroem conhecimentos sobre 0 mundo, a medida que exploram o meio envolvente e
refletem sobre as suas exploracdes. Gomes e Santos (2005), colaboram com esta ideia, referindo que
“as interacdes que as criancas mais novas vao estabelecendo, quer com outras pessoas (criancas e

adultos) quer com diversos materiais de literacia (e.g., livros, revistas, lapis, canetas), vao determinar o



maior, ou menor, sucesso em aprender a ler e a escrever” (p. 313). Compreende-se, assim, que as
criancas que estiverem envolvidas em situacbes em que veem 0s outros a ler e a escrever, vao
desenvolvendo ideias sobre 0 que ¢ a leitura e a escrita e, consequentemente, desenvolvem capacidades
e vontade para participarem em momentos de leitura e escrita. Deste modo, “o seu conhecimento sobre
as funcoes da leitura e escrita vai-se estruturando e tornando-se cada vez mais complexo e multifacetado,

descobrindo quando, como e com que objetivos a linguagem escrita € utilizada” (Mata, 2008, p. 14).

1.1.4. O papel do educador de infancia na promocao da linguagem, comunicacao e literacia

Importa agora referir o papel do Educador de Infancia na promocao da linguagem, comunicacéo e
literacia. Em 2001 foi publicado, em Portugal, o Perfil Especifico do Desempenho Profissional do
Educador de Infancia (Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto). De acordo com este documento, no

ambito da Area da Expressdo e Comunicacio, o educador de infancia deve:

a) Organizalr] um ambiente de estimulacdo comunicativa, proporcionando a cada crianca
oportunidades especificas de interacdo com os adultos e com as outras criancas;

b) Promove[r] o desenvolvimento da linguagem oral de todas as criancas, atendendo, de modo
particular, as que pertencem a grupos social e linguisticamente minoritarios ou desfavorecidos;
c) Favorece[r] o aparecimento de comportamentos emergentes de leitura e escrita, através de

atividades de exploracdo de materiais escritos; (...). (p. 5573)

Percebe-se, através dos pontos mencionados, que o educador tem o papel de apoiar o
desenvolvimento da linguagem de cada crianca. Para tal, devera criar um clima onde as criancas se
sintam livres para falar, escutar e comunicar, e ainda encoraja-las a comunicarem umas com as outras
através da promocao de diversos momentos de comunicacao e dialogo. A crianca precisa de
oportunidades de interacao e meios estimulantes para aprender a falar. Por essa razéo, o educador deve
proporcionar atividades que permitam explorar e potenciar a comunicacao linguistica das criancas.

Silva et al. (2016), no documento Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, referem
gue, a “forma como o/a educador/a utiliza e se relaciona com a linguagem escrita é fundamental para

incentivar as criancas a interessarem-se e a evoluirem neste dominio” (p. 70). Percebe-se, assim, que



0 educador ¢ um modelo para as criancas, influenciando o desenvolvimento da linguagem das criancas.

Sim-Sim, Silva e Nunes (2008), colaboram com esta ideia, referindo que

A interacao diaria com o educador de infancia € uma fonte inesgotavel de estimulos para a
crianca. E muito importante que o educador tenha consciéncia de que é um modelo, de que
ha muitas palavras que sao ouvidas pela primeira vez ditas pelo educador, que ha regras de
estrutura e uso da lingua que sao sedimentadas na sala de jardim-de-infancia. Nesse sentido,
¢ importante que a atitude conversacional/adulto crianca se paute por parametros que

facilitem o processo de desenvolvimento da linguagem. (p. 27)

Deste modo, é imprescindivel que o educador seja “detentor dum manancial de capacidades
comunicativas e do dominio de diversas formas de expressdo que lhe permitirdo atuar de forma
adequada perante a diversidades dos contextos em presenca” (Horta, 2017, p. 9), pois as criancas
imitam todo o tipo de comportamento ao seu redor, desde gestos, expressoes faciais, entonacoes e
palavras ditas pelos adultos. Por essa razado, o educador de infancia deve ter em atencdo a maneira
COMO comunica e se expressa.

O educador deve ainda promover uma educacao para a literacia. Para tal, deve “criar um conjunto
de experiéncias enriquecedoras que facilitem o desenvolvimento de hipoteses e de concetualizacdes
sobre a linguagem escrita e da sua relacédo com a oralidade e que despertem a motivacao para aprender
aler” (Vianaetal., 2014, p. 9). Percebe-se, assim, que deve propor atividades no sentido de desenvolver
a curiosidade sobre as funcionalidades de diferentes suportes de escrita. Para além de desenvolver
atividades, também o educador tem o papel de criar um ambiente promotor da literacia emergente,
recheada de livros de diferentes tipos e formatos e possuir materiais do quotidiano. Assim, o educador
deve estimular a curiosidade das criancas e envolvé-las num ambiente rico em materiais e suportes
diversificados de escrita, para que estas possam ir adquirindo concecdes sobre a funcionalidade da
leitura e da escrita. Também é de referir que o educador deve ler e escrever a frente das criancas e ler
para as mesmas, motivando-as e levando a que estas vejam a leitura como uma atividade prazerosa.

E igualmente importante permitir as criancas tentativas de escrita livre, “para que possam
experimentar e familiarizar-se com o processo, introduzindo, paulatinamente, mudancas qualitativas na

forma de representar o discurso” (Viana et al., 2014, p. 19). Depois das criancas se aperceberem de



gue a escrita tem uma mensagem e de que existe um conjunto de convencoes a ela associadas, vao
mesmo comecar a reproduzir algumas dessas convencdes, mesmo que nem sempre de modo formal
(Mata, 2008) €, por isso, & necessario que lhes sejam dadas oportunidades e que sejam estimuladas e
incentivadas para reproduzirem algumas dessas convencoes.

O educador tem ainda um papel importante enquanto mediador na relacédo crianca-livro. As autoras
Ramos e Silva (2009), prendem-se com esta questao, referindo que os adultos possuem um papel
fundamental no contacto da crianca com o livro e a importante tarefa de estimular a leitura,
“transformando-a numa rotina diaria, num habito ou numa atividade que “faz falta”” (p. 4). O educador
deve entao estimular o gosto pelos livros, podendo fazé-lo através da criacdo de uma area da leitura/area
da biblioteca, com o intuito de incentivar e encorajar a exploracao dos livros. O educador deve ainda ter
conhecimentos acerca da literatura infantil e, assim, selecionar adequadamente os livros para a area,
selecionando-os consoante a faixa etaria das criancas, a qualidade estético-literaria dos mesmos e os

interesses das criancas.

1.2. O contacto precoce com a literatura para a infancia

Ramos e Silva (2009) referem que “a crianca comeca a (aprender a) ler muito antes de “saber ler”
(p. 3). Independentemente de a crianca nao conseguir ler, deve ouvir histérias e explorar livros de
gravuras. Consequentemente, ao contemplar as gravuras e ao serem nomeadas as coisas que nelas
estdo contempladas, a crianca desenvolve a linguagem e prepara a aquisicao da leitura. Ao fomentar o
contacto com a leitura desde cedo, esta-se a incentivar o gosto pelos livros. E notorio que este contacto
traz inimeros beneficios para o desenvolvimento das criancas, pois é a partir da leitura de histdrias que

as criancas, segundo Dias e Neves (2012),

tém a oportunidade de enriquecer e alimentar a sua imaginacéo, ampliar o seu vocabulario,
permitir a sua autoidentificacéo, desenvolver o pensamento légico, a memoria, estimular o
espirito critico, vivenciar momentos de humor, diversao, satisfazer a sua curiosidade e adquirir

valores para a sua vida. (p. 37)

Tal como refere Mata (2008), a “leitura de histérias é uma atividade muito rica e completa, pois

permite a integracao de diferentes formas de abordagem a linguagem escrita, em geral, e a leitura, de



uma forma especifica” (p. 78). Entende-se, assim, que a leitura de histérias € de extrema importancia,
pois nao s6 promove o desenvolvimento da linguagem e a aquisi¢cao de vocabulario, como também apoia
a construcao de sentido em torno da escrita e enriquece a interacao da crianca com a leitura. Deste
modo, é importante que as criancas contactem com a literatura para a infancia desde cedo, de modo a
proporcionar-lhes um maior sucesso nas suas aprendizagens futuras.

Analisando as Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (2016), é possivel verificar que
este documento refere nao sé a importancia da leitura de histérias, mas também a mais-valia de
proporcionar as criancas o contacto com outros tipos de textos, manuscrito e impresso, visto que “o
reconhecimento de diferentes formas que correspondem a letras, a identificacéo de algumas palavras
ou de pequenas frases permitem uma apropriacao gradual da especificidade da escrita, nao sé ao nivel
das suas convencoes, como da sua utilidade” (p. 70).

Para além disso, em idade pré-escolar, as criancas conseguem facilmente identificar e manipular
silabas (Silva et al., 2016), o que “lhes da prazer pelo seu aspeto ludico e o sentimento de que s&o
capazes” (Horta, 2017, p. 15). Assim sendo, as criancas devem ter a oportunidade de explorar rimas,

trava-linguas e lengalengas, pois, segundo Leal (2009),

(...) favorece a iniciacédo da crianca na consciencializacao e analise de elementos e fendmenos
linguistico-discursivos diversos, de forma ludica e criativa, adequada ao seu nivel cognitivo e
as suas referéncias, interesses e motivacdes, devendo constituir-se uma estratégia ao servico
da aprendizagem da lingua desde a creche, passando pelo jardim-de-infancia e pela

escolaridade basica (...). (p. 14)

Compreende-se, assim, que as brincadeiras com a linguagem verbal apresentam um enorme
potencial pedagogico-didatico, contribuindo para a evolucdo da consciéncia fonoldgica das criancas e,

assim, facilitando a aprendizagem da leitura e da escrita.

1.3. A importancia da area da biblioteca

Umas das areas de extrema importancia, tanto numa sala de creche como numa sala de jardim de
infancia, é a area da biblioteca. Segundo Silva et al. (2016), os “espacos de educacao pré-escolar podem

ser diversos, mas o tipo de equipamento, os materiais existentes e a organizacdo condicionam o modo



como esses espacos e materiais sao utilizados enquanto recursos para o desenvolvimento das
aprendizagens” (p.28). Por isso, é necessario ter em consideracao a organizacao do espaco da biblioteca
e a sua dinamizacao, de forma a que este seja o lugar em que a crianca estabelece uma relacao com
os livros.

Aqui entra o papel do educador de infancia, pois € a este que cabe proporcionar um espaco
organizado, apelativo e estimulante. E determinante que esta area se caraterize por um ambiente
acolhedor e convidativo, a fim das criancas se sentirem confortaveis e com vontade de a frequentar. O
educador deve organizar o espaco de acordo com as necessidades e gostos das criancas, colocando a
sua disposicao nao so livros escolhidos por elas, mas também livros que ele escolhe de acordo com os
critérios de qualidade estética e literaria. Esta area deve ser recheada de livros de diferentes tipos e
formatos (livros de histérias, livros brinquedo, livros de provérbios, de lendas e mitos, poesia, trava-
linguas, lengalengas, enciclopédias, dicionarios, entre outros), para que as criancas possam explora-los
livremente sozinhas ou acompanhadas. Deve ainda possuir materiais do quotidiano, nomeadamente
folhetos publicitarios, jornais, revistas, blocos para listas de compras, livros de receitas, precarios,
ementas, entre outros.

Em contexto de creche, é de extrema importancia que haja a presenca da literatura para a infancia
na sala, pois 0 contacto precoce com os livros influencia positivamente o desenvolvimento global das
criancas, permitindo que estas possam contactar desde muito cedo com a imagem e, assim,

conseguirem associar a imagem ao texto. Post e Hohmann (2003) referem que,

para as criancas, manusear livros, andar com eles de um lado para outro, olhar para as figuras,
sentar se ao colo do educador apontando e «conversando» sobre as coisas nas imagens, ouvir
histdrias e «ler» historias sdo experiéncias, a partida, muito agradaveis que tem um impacto

duradoiro. (p. 148)

Ja em contexto de jardim de infancia, “as criancas observam e leem livros, simulam a leitura com
base na memdria e em pistas visuais contidas nas imagens, ouvem historias, inventam e escrevem as
suas proprias historias a sua maneira” (Hohmann & Weikart, 2003, p. 202).

Em suma, é fundamental que na creche e no jardim de infancia haja a presenca da leitura e da
escrita, o que sera facilmente conseguido através de uma area da biblioteca. Esta deve ser estimulante

e apelativa para as criancas, contendo materiais promotores da literacia como os livros, jornais, revistas,
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entre outros. Nao so é relevante a existéncia destes materiais, como também o educador tem o
imprescindivel papel de criar oportunidades para que as criancas possam explorar estes materiais e 0s
diversos suportes de escrita, com diferentes caracteristicas e utilidades, de modo a facilitar a
identificacao e apropriacao das suas funcoes e integrar a sua utilizacdo. Deste modo, as criancas irdo
contactar com o cédigo escrito e descobrir a sua funcéo, desenvolvendo, assim, a literacia emergente,

tdo importante para a aprendizagem da leitura e da escrita.
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Capitulo Il - Caracterizacao dos Contextos de Intervencdo Pedagodgica

2.1. Contexto de creche
2.1.1. Caracterizacdo do contexto educativo

O contexto onde foi realizado o estagio em creche é uma Instituicdo de Solidariedade Social, situada
no centro de Braga, que acolhe criancas com idades compreendidas entre 0s 3 meses e 0s 6 anos de
idade, distribuidas por seis salas de atividades. Contém duas salas de bercario com criancas dos 3 aos
12 meses, duas salas com criancas de 1 aos 2 anos e duas salas com criancas dos 2 aos 3 anos. Em
relacdo ao horario de funcionamento da creche, esta funciona diariamente, de segunda a sexta-feira,
das 8h00 as 19h15. A entrada das criancas nas salas com acompanhamento dos pais é permitida até
as 9h30min, sendo que, a partir desta hora, as criancas tém de ser acompanhadas por um auxiliar, de
forma a nao perturbar a rotina das salas.

No que diz respeito a disposicao dos espacos, para além das salas de atividades, a creche é
composta por um atrio, uma copa, um refeitdrio, zonas de higiene, gabinetes de reunides, sala de
amamentacao, sala de brinquedos, sala de pessoal, instalacdes sanitarias para as criancas e para 0s
adultos, sala de arrumos e, por fim, um espaco exterior. Relativamente ao espaco exterior, este situa-se

no meio da instituicao e as salas circundam o espaco, tendo todas acesso direto ao mesmo.

2.1.2. Caracterizacédo do grupo

O grupo com quem realizei o estagio era composto por 18 criancas, com idades compreendidas
entre 0s 2 e 0s 3 anos, das quais 12 eram do sexo feminino e 6 do sexo masculino. Porém, no momento
em que estive no contexto, apenas estavam a frequentar a creche 15 criancas.

O grupo era muito afetuoso, curioso e interessado em realizar novas experiéncias. Observei que as
criancas, na sua maioria, eram autonomas. Por exemplo, nos momentos de refeicao, quase todas as
criancas ja comiam sozinhas, existindo apenas algumas que precisavam mais de apoio quando estavam
a comer a sopa. Relativamente ao descanso, este momento normalmente acontecia de forma calma e
harmoniosa, sendo que apenas notei que algumas criancas tinham dificuldade em adormecer, o que,
por vezes, fazia com que destabilizassem o resto das criancas. Também ¢é de realcar que algumas ja
tinham feito o desfralde por completo, outras utilizavam a fralda apenas na hora do descanso e poucas

ainda utilizavam a fralda o dia todo. Todas as criancas se relacionavam muito bem, existindo uma grande
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empatia entre todos. Foi possivel observar que, durante o tempo livre, eram poucas as criangas que
estavam sozinhas ou isoladas do grupo. Para além disso, reparei que durante a escolha das areas, as
criancas tinham preferéncia em brincar com certas criancas.

Percebi ainda que algumas criancas tinham dificuldade em partilhar, o que geralmente levava a
desentendimentos. Relativamente a este aspeto, a educadora deixava que as criancas resolvessem
sozinhas o conflito, intervindo apenas quando necessario. Também é de referir que as criancas, na sua
maioria, dominavam bastante bem a linguagem oral, conseguindo expressar-se de forma percetivel.
Durante as minhas observacoes, verifiquei que o grupo se interessava muito por brincar na area da
casinha e na area das construcdes. Muitas vezes havia conflitos na hora de escolher as areas para a
qual queriam ir, pois estas eram sempre as primeiras a ser escolhidas. No que se refere ao envolvimento
familiar, foi-me possivel observar que a maior parte das familias eram muito recetivas as propostas
realizadas pela educadora e pela instituicdo, demonstrando-se bastante interessadas no processo

educativo das criancas.

2.1.3. Caracterizacdo do espaco pedagogico

Post e Hohmann (2003) referem que a organizacao e a forma como esta equipado o espaco sao
primordiais, visto que “um ambiente bem pensado e centrado na crianca promove o desenvolvimento
fisico, comunicacao, competéncias cognitivas e interacoes sociais” (p. 101). Deste modo, as creches
devem proporcionar as criancas um ambiente estimulante, com materiais diferentes, adaptados aos
interesses e necessidades de cada uma, logo “nao tém uma organizacao totalmente fixada do inicio do
ano letivo até ao seu término” (Oliveira-Formosinho, 2013, p. 84), para que as criancas se sintam
seguras e confortaveis no espaco da sala. Em conversa com a educadora, percebi que esta organizou
inicialmente o espaco da sala com algumas areas que achou pertinente e adequadas para a idade das
criancas mas, ao longo do ano, adaptou-as e modificou-as para ir de acordo com os interesses que as
criancas foram revelando. Aquando da realizacdo do estagio, as areas eram as seguintes: area do
acolhimento, area da casinha, area das construcdes, area dos carros/garagem, area dos jogos, area
dos livros, area dos animais e area de trabalho (ver Figura 1I- Planta da sala do contexto de creche).
Apesar da sala ndo ser muito ampla, estava bem organizada, uma vez que existia um espaco distinto

para as atividades em pequeno e grande grupo.
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Figura 1- Planta da sala do contexto de creche

Como se pode ver pela figura apresentada, na sala, para as atividades em pequeno grupo havia
duas mesas redondas com cadeiras e para as atividades em grande grupo um espaco livre no chao.
Quase todas as outras areas estavam bem delimitadas, menos a area da biblioteca, tendo sido esta uma
das razdes de ter realizado o projeto de intervencéo apresentado mais a frente. Relativamente aos
materiais destas areas, estes foram bem pensados e estruturados, para que, deste modo, as criancas
pudessem aceder liviemente e autonomamente aos materiais.

O espaco estava também equipado com um espelho de grande dimensao, a altura das criancas,
espaco este que era muito apreciado por elas. Para além disso, existia na sala um armario grande com
materiais de expressao plastica e jogos. Era também aqui que se encontravam separadores com 0s
nomes das criancas, nos quais a educadora colocava os trabalhos que elas iam realizando, para que,
posteriormente, fossem colocados num portefolio. A sala também dispunha de um armario baixo com
materiais diversos, os quais estavam ao alcance das criancas, organizados em caixas etiquetadas, de
modo a favorecer o ciclo encontra-brinca-arruma.

Em relacdo as paredes, nelas estavam dispostos alguns trabalhos das criancas que a educadora ia
tirando e colocando, conforme a sua realizacdo. Apresentavam alguns instrumentos organizadores da

rotina diaria, como o0 mapa dos aniversarios € 0 mapa de presencas.
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2.1.4. Caracterizacdo do tempo pedagogico

A rotina diaria na creche deve ter alguma consisténcia, uma vez que as criancas desta idade
precisam de prever os acontecimentos do dia a dia. Isto & essencial, uma vez que permite fomentar a
seguranca, o conforto e a estabilidade emocional das criancas, pois “saber o que ira acontecer no
momento seguinte (...) ajuda as criancas a sintonizarem-se com o ritmo do seu préprio corpo e com o
ritmo do dia” (Post & Hohmann, 2003, p. 195). Apesar de ser previsivel, a rotina devera apresentar-se
como sendo flexivel. Tendo em conta que todas as criancas sao diferentes, podera ser necessario realizar
alteracoes em funcao das suas necessidades, respeitando, assim, a individualidade de cada um e os
seus ritmos. Podera também ser necessario adaptar a rotina no sentido de ir ao encontro dos interesses
das criancas. Dessa forma, ao verificar que os seus gostos sao tidos em conta, as criangas irdo gostar
e sentir-se confortaveis na creche.

Foi-me possivel observar que a rotina da sala tinha consisténcia, mas também alguma flexibilidade
guando era necessario. Habitualmente, a rotina destas criancas iniciava-se as 8h00 (hora de abertura
da instituicdo), com o acolhimento por parte de uma auxiliar numa das salas de atividades. As 9h00
faziam a transicao para a sua sala, bebiam agua e comiam o lanche da manha. Depois, a educadora
perguntava ao grupo quem achavam que deveria de ser o “ajudante do dia”, que tinha como funcao
ajudar a educadora e as criancas quando fosse necessario e estar disponivel para realizar algumas
tarefas, tais como a marcacao das presencas e do tempo. A educadora referiu que utilizava este
procedimento todos os dias, de forma a incentivar ndo sé a autonomia da crianca, através da realizacdo
de pequenas tarefas, mas também para as incentivar a adotar um bom comportamento. Apds a
marcacao das presencas por parte do ajudante do dia, a educadora sentava-se em roda com as criancas
no chao e cantavam as cances dos bons dias. Este era um momento muito dinamico e divertido, visto
gue as criancas se mostravam muito entusiasmadas para cantar. Depois de terminado este momento,
por volta das 10h00, realizavam-se atividades orientadas em grande grupo ou atividades livres. Quando
se realizavam atividades livres, a educadora perguntava as criancas para que area queriam ir, até que
fosse preenchido o numero maximo de criancas por area. Durante este momento, a educadora, por
norma, realizava atividades orientadas em pequeno grupo, chamando uma crianca de cada vez. Por
volta das 11h45, as criancas faziam a higiene e deslocavam-se para o refeitério para almocar. As 12h30
era a hora do descanso, o qual decorria até por volta das 15h00. Apos a higiene, as criancas deslocavam-
se novamente para o refeitério para lanchar e voltavam a sala para a realizacdo de atividades
orientadas/livres. As 17h00 terminavam as atividades educativas e iniciava-se o prolongamento. Por

volta das 18h00 havia um reforco alimentar.
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2.2. Contexto de jardim de Infancia

2.2.1. Caracterizacdo do contexto educativo

O contexto onde foi realizado o estagio em jardim de infancia é uma Instituicao de Solidariedade
Social, situada no centro de Braga. Atualmente, acolhe cerca de 340 criancas e jovens desde 0s 4 meses
até aos 14 anos nas suas diferentes valéncias, creche, pré-escolar e CATL (1.°, 2.° e 3.° ciclos). A
instituicao funciona das 07h30 as 19h30, de segunda a sexta-feira.

0 espaco da instituicao divide-se em dois edificios e um ginasio de educacao fisica. O edificio central
acolhe as valéncias de creche e pré-escolar, os servicos administrativos, a cozinha e os refeitorios que
servem as trés valéncias. Na area envolvente encontra-se um vasto espaco ao ar livre, onde se situam
diversos parques, um campo de jogos, uma horta pedagdgica, jardins e uma mata. Na area da creche
e do pré-escolar encontra-se as respetivas salas de atividades de cada grupo, os saldes de atividades
ludicas com televisdo, video e DVD, os dormitorios para as criancas de trés anos e as respetivas

instalacdes sanitarias.

2.2.2. Caracterizacdo do grupo

A sala em que se realizou o estagio era constituida por 25 criancas, das quais 13 eram do sexo
feminino e 12 do sexo masculino. A idade das criancas variava entre 0os 4 e 5 anos de idade.

Através da observacao do grupo, percebi que as criancas eram, de uma forma geral, assiduas,
dindmicas, empenhadas, curiosas e participativas. Verifiqguei que o grupo se interessava muito em
brincar na area da casa e da cozinha, explorar jogos e puzzles, brincar no exterior, fazer construcoes e
realizar atividades de expressdo plastica. O espaco exterior era o espaco preferencial do grupo, pois a
instituicao dispunha de um vasto espaco contendo diversas areas com parques. No entanto, o seu
acesso ficava condicionado no inverno, sendo notorio o desagrado nas criancas quando ndo podiam
usufruir do mesmo.

Observei também que este grupo de criancas gostava especialmente de conversar e de partilhar
novidades na hora do acolhimento, falar sobre acontecimentos significativos e conversar sobre variados
assuntos. Contudo, algumas criancas revelavam algumas dificuldades em expressar as suas ideias,
sobretudo em situacdes de grande grupo. Também ¢ de referir que todas as criancas se relacionam

muito bem, existindo uma grande empatia entre todos. Foi possivel observar que, durante o tempo de
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escolha livre, eram poucas as criancas que estavam sozinhas ou isoladas do grupo. Para além disso,

reparei que durante a escolha das areas, as criancas tinham preferéncia em brincar com certas criancas.

2.2.3. Caracterizacdo do espaco pedagogico

A organizacao do espaco no jardim de infancia influencia o desenvolvimento das aprendizagens das
criancas e, por isso, é indispensavel que o educador reflita sobre a funcionalidade dos espacos que criou
e sobre as suas potencialidades educativas. Hohmann e Weikart (2003), referem que é importante que
0S espacos sejam atraentes para as criancas, estejam divididos em areas de interesse bem definidas
(de forma a encorajar diferentes tipos de atividade) e organizadas de forma a assegurar a visibilidade
dos objetos/materiais que incluem e que estes reflitam o tipo de vida e experiéncias familiares das
criancas.

A sala de atividades encontrava-se dividida em varias areas, sendo que aquando da realizacdo do
estagio, as areas eram as seguintes: area do acolhimento, area da casinha, area do quarto, area das
construcOes, area dos jogos, area das ciéncias, area da expressao plastica e area da biblioteca (ver

Figura 2- Planta da sala do contexto de jardim de infancia).
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Figura 2- Planta da sala do contexto de jardim de infancia

A sala tinha boas dimensdes e estava bem organizada, pois existia um espaco distinto para as
atividades em pegueno e em grande grupo. Para as atividades em pequeno grupo, existe, na sala, quatro
mesas redondas com cadeiras. Para as atividades em grande grupo, um espaco livre no chdo. Numa

das paredes da sala existe um armario de grandes dimensdes embutido na parede, que contém diversos

17



materiais de expressao plastica e jogos. Existe também um armario com aberturas, sendo que cada
abertura esta etiqguetada com uma fotografia de cada crianca, onde a educadora coloca os trabalhos que

elas vao realizando.

2.2.4. Caracterizacdo do tempo pedagogico

Segundo Hohmann e Weikart (2003), "uma rotina diaria consistente permite a crianca aceder a
tempo suficiente para perseguir os seus interesses, fazer escolhas e tomar decisdes, e resolver
problemas." (p. 224). Assim sendo, a rotina diaria favorece a autonomia da crianca, visto que o adulto
nao tera de dizer o que acontece a seguir, pois a crianga consegue prever os acontecimentos do dia a
dia. Sendo assim, é necessario que as rotinas nao estejam em constate mudanca, devera haver uma
certa previsibilidade, para que as criancas se possam sentir confiantes e seguras.

Relativamente ao funcionamento da rotina, as 9h00 as criancas e a educadora sentavam-se em
roda para cantar as cancdes dos bons dias e contar as novidades. Este momento era muito dindmico,
pois as criancas tinham muito gosto em partilhar novidades com os colegas. Depois, a educadora
selecionava aleatoriamente de uma lista uma crianca para ser a responsavel do dia. Esta crianca era a
que realiza pequenas tarefas ao longo do dia, como por exemplo, marcava o tempo e chamava as outras
criancas para marcarem a sua presenca, pela ordem em que estava estabelecido no quadro das
presencas. Este quadro era composto por uma tabela de dupla entrada, sendo que no topo da tabela
estavam assinalados os dias da semana a diferentes cores e, na coluna do lado esquerdo, estavam
assinalados os nomes das criancas com a sua fotografia. Depois de terminada a marcacdo das
presencas e do tempo, as criancas sentavam-se e comiam o lanche da manha. Posteriormente, as
criancas normalmente iam ao parque ou brincavam nas areas. De seguida, faziam a higiene e
deslocavam-se para o refeitorio para almocar. Apds o almoco, brincavam no espaco exterior se estivesse
bom tempo ou na sala se ndo fosse possivel ir ao parque. Quando chega a educadora apos a sua hora
de almoco, as criancas faziam a higiene e comiam um pequeno reforco. De seguida, brincavam nas
areas ou realizam atividades orientadas até a hora do lanche. Depois do lanche, brincavam no espaco

exterior ou nas areas.
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Capitulo Il - Intervencao Pedagdgica

3.1. Metodologia

O desenvolvimento do presente projeto de intervencao pedagogica com dimensao investigativa foi
sustentado em ciclos de observacao, planificacao, acao e avaliacdo da acao, por isso aproxima-se da
metodologia de investigacao-acao. Nas palavras de Maximo-Esteves (2008) esta metodologia ¢ “um
processo de investigacao conduzido pelas pessoas que estdo diretamente envolvidas numa situacao e
gue desempenham, simultaneamente, o duplo papel de investigadores participantes” (p. 42). Também
Sanches (2005), refere que a investigacao-acao “pode desencadear profissionais mais reflexivos, mais
intervenientes nos contextos em que se inserem e desencadeadoras de praticas pertinentes, oportunas
e adaptadas as situacées com as quais trabalham" (p. 127). Entende-se assim, que esta metodologia
permite ao educador assumir um papel de investigador, devendo recolher e analisar informacoes,
investigar e pesquisar e depois planear, agir e refletir, no sentido de melhorar a acao pedagdgica.

Por se tratar de uma investigacao de caracter qualitativo sobre a propria pratica, a recolha de dados
foi realizada de forma sistematica ao longo da intervencéo, tendo sido realizada essencialmente através
da observacao que, segundo Maximo-Esteves (2008), “permite o conhecimento direto dos fendmenos
tal como eles acontecem num determinado contexto” e ainda “ajuda a compreender os contextos, as
pessoas que nele se movimentam e as interacdes” (p. 87). E importante recolher informacées para
conhecer e compreender o contexto, perceber como o mesmo funciona, entender a pratica pedagogica
do educador de infancia e compreender a dinamica do grupo de criancas com que se ira realizar o
estagio. Assim sendo, a observacéo foi muito importante para a minha pratica pedagogica, pois permitiu-
me, primeiramente, perceber o funcionamento da instituicdo e, depois, entender a dinamica da sala,
como funcionava o espaco, a rotina diaria e as interacdes. De forma a criar uma ligacdo mais préxima
com as criancas, realizei sobretudo uma observacao participante nos momentos de brincadeira livre e
também quando a educadora cooperante realizava atividades. Isto permitiu perceber os interesses e as
necessidades das criancas e, assim, desenhar um projeto adequado ao grupo.

Apds o desenho do projeto, iniciei a implementacao das atividades e, durante a realizacao destas,
também foi necessario recorrer a observacao para perceber se as criancas estavam envolvidas nas
atividades.

Apds as intervencoes, foi essencial refletir sobre as atitudes e estratégias que levei a cabo, fazendo

assim uma avaliacdo sobre a atividade. Para tal, realizei reflexdes semanais em que pude refletir sobre

19



a minha pratica, sobre a forma como atuei e se 0 momento foi ou nao significativo para as criancas.
Deste modo, fui progressivamente melhorando a minha pratica, pois ao refletir conseguia perceber o
gue correu bem e o que nao correu tao bem.

Para além da observacao, foi ainda necessario, em todas as fases, recorrer a outros recursos como
forma de registar evidéncias sobre a pratica pedagodgica e sobre a investigacdo, nomeadamente a
registos fotograficos e audiovisuais, a notas de campo e a recolha de producdes realizadas pelas
criancas. Também ¢ de referir que foi necessario, ao longo de todo o projeto, realizar leituras sobre o
tema do projeto, como forma de clarificar a problematica, fundamentar e refletir sobre as estratégias

utilizadas.

3.2. Intervencao pedagdgica em contexto de creche

3.2.1. Identificacdo da problematica

Durante o primeiro més do estagio, o foco foi conhecer o contexto, 0 grupo e as praticas pedagogicas
desenvolvidas pela educadora. Assim sendo, realizei observacdes de forma sistematica, de forma a que
pudesse desenvolver um projeto de intervencao pedagogica de acordo com as necessidades e interesses
do grupo. Posto isto, durante esta fase de observacéo, percebi que as criancas tinham grande interesse
pelos livros, pedindo constantemente a educadora para que lhes lesse historias. Tendo em conta este
interesse seria esperado que as criancas escolhessem, no tempo de escolha, a area da biblioteca, no
entanto, verifiquei que isto ndo acontecia. Procurei perceber o porqué de isto acontecer. Depois de
observar a area da biblioteca existente na sala, constatei que a mesma nao era apelativa para as
criancas. Verifiquei que a area apenas continha uma pequena estante que, por ser de pequenas
dimensoes, nao permitia uma diversidade de livros e outros textos escritos na sala e, por isso, as criancas
nao tinham um leque variado de materiais para explorar. Apesar desta estante estar acessivel as
criancas, localizava-se num canto da sala, em cima de um movel, o que tornava a area pouco
acolhedora. Também o facto de ser movimentada ao longo do dia consoante as necessidades de espaco,
tornavam a area sem um espaco claramente definido.

Assim sendo, propus um projeto de intervencao pedagogica que pressupunha a realizacdo de um
conjunto de intervencdes com o intuito de enriquecer a area da biblioteca existente na sala, despertar o
interesse das criancas pela mesma e, consequentemente, promover a comunicacao, a linguagem e a

literacia das criancas.
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3.2.2. Delineacdo dos objetivos e questdes de investigacao

Apds a identificacao da problematica, para a concretizacao do projeto, foi necessario delinear um
conjunto de questdes. Assim sendo, o projeto de investigacao previa a resposta a seguinte questao:
«» Como reorganizar e enriquecer a area da biblioteca, de forma a despertar o gosto das
criancas pela mesma?
De forma a orientar a investigacao e dar resposta as questoes da investigacao, foram estabelecidos
0s seguintes objetivos:
+* Reorganizar e enriquecer a area da biblioteca;
+* Envolver o grupo na reorganizacdo da area da biblioteca;
+» Promover o interesse das criancas pela area da biblioteca;

+» Promover a linguagem, a comunicacéo e a literacia das criancas.

3.2.3. Concretizacdo da intervencéo pedagogica

Apesar de ter identificado um conjunto de possiveis estratégias para implementar, com o surgimento
da pandemia, tive de adaptar o projeto de intervencéo a nova realidade. Desse modo, comecei a pensar
nas minhas futuras atividades e de como poderia adaptar o projeto. Ao refletir, cheguei a conclusao de
gue o projeto que eu tinha delineado dava para ser desenvolvido, sendo que apenas teria de sofrer
algumas alteracoes, nomeadamente deixaria de ter a possibilidade de construir uma biblioteca na sala.
Deste modo, estabeleci que as minhas intervencoes iriam ser propostas no sentido de promover a
comunicacao, a linguagem e a literacia das criancas, através da exploracdo de diferentes obras. Para
além da exploracao das obras, propus atividades para as criancas realizarem apods a visualizacdo dos
videos, com o intuito de favorecer o envolvimento de diferentes Indicadores Chave de Desenvolvimento
(KDls), da abordagem High-scope.

Com este objetivo, semanalmente enviava aos pais um video em que explorava uma obra e também
um folheto com uma descricao sucinta das atividades, os materiais necessarios para a sua realizacao
(quando aplicavel) e também imagens ilustrativas da execucdo das atividades. O objetivo deste folheto
era o de facilitar a comunicacao com os pais. Em anexo, apresento um exemplo de um folheto enviado
aos pais (Anexo 1).

De seguida, apresento algumas das atividades realizadas no ambito do desenvolvimento do projeto
de intervencao pedagbgica. Em anexo, apresento uma sintese de todas as atividades realizadas (Anexo

2).
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+»» Exploracdo da obra, Na floresta - historia com sons, com recurso a um cenario representativo

da floresta

Nesta atividade gravei um video a contar a obra, Na floresta - histdria com sons, da autoria de Irena
Trevisan. Escolhi esta histéria ndo sé por conter animais, tema de grande interesse do grupo, mas
também pelas ilustracdes coloridas e apelativas. Para gravar o video decidi criar um cenario a
representar a floresta.

Tal como refere Costa (2012), a “leitura ou narracdo de uma histéria
pode ser enriquecida pela dinamizacdo do conto que pretende facilitar o
melhor entendimento do texto pela interacdo da narrativa com a
dramatizacao, os aderecos, a musica, 0s cenarios, entre outros” (p. 56).
Assim sendo, através da dinamizacdo desta histéria e do cenario
construido, tornei a leitura da histéria mais interessante e apelativa para
as criancas. Isto nao sé desperta a sua curiosidade e imaginacao, como

também facilita a compreensao da historia. Para além disso, durante a

leitura da obra, é possivel ouvir variados sons da natureza, o que desperta

Imagem 1- Momento do
0 interesse das criancas. video enviado aos pais

Depois da leitura da histéria, enviei aos pais um audio onde se pode ouvir 0s sons que aparecem

na historia. Segundo Pinto e Pacheco (2019), é na primeira infancia que a crianca,

apresenta maior disponibilidade bioldgica para a aprendizagem, percebe-se a importancia de
um investimento na aculturacao musical desde cedo, no sentido de proporcionar a crianca a
possibilidade de viver experiéncias musicais diversificadas, que se relacionem com a audicao (e

audiacao), a imitacdo, a experimentacao {(...). (p. 115)

Posto isto, com a realizacao desta atividade, pretendi criar oportunidades para que as criancas nao
s6 estimulassem o seu sentido de audicdo, como também que ouvissem, identificassem e imitassem os
sons e ruidos da natureza que aparecem na histéria.

Para além destas atividades, e em seguimento da atividade anterior, propus que construissem um
pau da chuva. Escolhi este instrumento visto que o som do pau de chuva ¢ suave e calmante e, como 0

nome sugere, assemelha-se ao som da chuva a cair, som esse que aparece na histdria. Para além disso,

22



permite a crianca brincar sozinha, explorando livrvemente o objeto, podendo ser um meio de exploracao
de sons e ainda uma ferramenta para criarem a sua prépria musica. Procurei simplificar a construcao
do instrumento para favorecer a participacao da crianca.

E importante referir que, se a atividade de leitura da historia fosse realizada no contexto, teria sido
concretizada em grande grupo. Faria, de igual forma, um cenario com materiais e objetos caracteristicos
da floresta, de modo a levar as criancas a se imaginarem neste espaco, despertando a sua imaginacao
e gosto pelas historias. Apos a leitura da histéria, conversava com as criancas e colocava algumas
questdes para suscitar o dialogo.

Relativamente a atividade de identificacdo e exploracao dos sons, esta teria sido também realizada
em grande grupo. Para tal, colocava os sons que aparecem na historia a tocar e desafiava as criancas
a identificarem os sons que ouvem. Para além disso, deixava que as criancas se movimentassem no
espaco livremente, para fazerem os gestos dos sons e dos animais.

Em relacao aos paus da chuva, a sua construcao teria sido efetuada em pequeno grupo, com 3 ou
4 criancas, de forma a conseguir observar as criancas na construcao do instrumento e apoia-las quando
fosse necessario. Ja a exploracao do instrumento, seria em grande grupo, uma vez que seria interessante
gue as criancas pudessem explorar os paus da chuva em conjunto, para que pudessem tocar o
instrumento em conjunto.

Para avaliar esta intervencao, utilizava a observacao para ver se as criancas estavam a desfrutar do
momento da leitura da historia. Depois, durante a exploracao dos sons da historia e também durante a
construcao do instrumento e a exploracado do mesmo, observaria nao sé nivel de envolvimento das
criancas durante a realizacdo destas atividades, mas também observaria as acbes das criancas,
interpretando-as com base nos indicadores chave de desenvolvimento.

Importa agora referir o feedback que obtive acerca da atividade por parte da educadora. Ela referiu
que o feedback dos pais foi muito positivo, que alguns pais tinham comentado com ela que adoraram a
historia e especialmente o cenario que eu construi, pois fez despertar o interesse dos meninos. Para
além disso, alguns meninos mandaram fotos da construcdo do pau da chuva. Por isso, penso que esta
atividade teve bastante impacto, pelo facto de ter uma grande resposta positiva por parte dos pais e
participacao das criancas na realizacado da mesma. Penso que o0 mesmo se deveu ao facto de ter lido a
historia com recurso a algo que cativou a atencao das criancas e porque sugeri atividades que

despertavam os seus sentidos.
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Imagem 2- Imagens recebidas das criancas a realizarem a atividade

¢ Exploracéo da obra, 7ruz! Truz!

Nesta proposta de atividade explorou-se a obra
“Truz! Truz!”, da ilustradora japonesa Kaori Takahashi.
Este livrvo tem um formato muito original e umas

ilustracdes ricas e pormenorizadas. O desdobrar da

narrativa da-se de forma literal, uma vez que as paginas

do livro se desdobram conforme a personagem segue Imagem 3- Imagens do livro Livro, Truz! Truz!, de Kaori

Takahashi (Retirado de https://www.wook.pt/livro/truz-

em busca do seu ursinho. Este desdobrar da-se para o
truz-kaori-takahashi/ 17403892)

lado e para cima, enquanto a menina sobe os andares
do edificio onde mora, batendo na porta dos seus vizinhos. A medida que sobe, os apartamentos e os
seus moradores tornam-se cada vez mais fantasiosos, o que desperta a imaginacao das criancas.
Escolhi esta obra por apresentar um formato diferente, o que capta a atencdo de quem esta a ouvir,
parecendo que se estd a acompanhar fisicamente a personagem na procura pelo seu ursinho. Para além
disso, depois de terminada a leitura da historia, com o livro completamente desdobrado, € possivel ver
o prédio a partir de um corte lateral e observar o interior de cada apartamento. Eu ndo conhecia nenhum
livro desta autora, mas fiquei com muita curiosidade para explorar mais livros dela. De facto, fiquei
encantada com este, por conter um formato tao diferente, o qual apela a curiosidade e a descoberta.
Tendo em conta que “os educadores que proporcionam um contexto de aprendizagem ativa
compreendem que a exploracao sensorio-motora conduz ao crescimento e ao desenvolvimento do bebé
e da crianca pequena” (Post & Hohmann, 2003, p. 84), pensei em propor uma atividade que estimulasse
os sentidos das criancas. E por via dos sentidos que as criancas adquirem informacdes acerca do mundo
que as rodeia, construindo, assim, aprendizagens importantes para a vida. Tal como refere Hantak e

Graff,
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a brincadeira sensorial aprimora a maneira pela qual a crianca reage ao ambiente por meio de
percecdes visuais, auditivas, cinestésicas, olfativas e gustativas. As criancas pequenas tém um
desejo fisico e emocional de ver, ouvir, tocar, cheirar e provar coisas que estdo ao seu alcance
e sd0 novas para elas. A medida que a crianca cresce, a necessidade de explorar materiais do
seu mundo continua. A exploracao sensorial melhora o desenvolvimento cognitivo, social,

emocional e comportamental.!

Entende-se, assim, que os sentidos sado fulcrais para a aprendizagem e desenvolvimento da crianca,
sendo que deve ser proporcionada a mesma, atividades que estimulem todos os seus sentidos.

A atividade que propus consistiu nos pais colocarem num saco objetos de diferentes tamanhos,
texturas e formas. Depois, foi sugerido que pedissem a crianca para fechar os olhos (ou colocassem
uma venda) e a desafiassem a retirar um objeto de cada vez, adivinhando o que €, recorrendo ao tato e
ao olfato. E através desta exploracdo que as criancas aprendem a reconhecer propriedades e funcées
dos objetos. Post e Hohmann (2003) afirmam que as interacdes com materiais “exercitam e fortalecem
as sinapses (conexdes cerebrais ou vias neuronais) que irdo utilizar para o resto das suas vidas” (p. 24).
Foi ainda sugerido realizar a mesma atividade, mas com alimentos, de forma a desenvolver o sentido
do paladar.

Se tivesse realizado esta atividade em contexto, colocaria as criancas sentadas a minha frente, de
forma a que todas as criancas conseguissem visualizar o livro. Comecava por explorar a capa do livro,
perguntando as criancas o que veem nela. Depois, fazia a leitura do livro de forma expressiva, tal como
fiz no video. Para além disso, envolvia as criancas durante a leitura da histéria, desafiando-as a
acompanharem 0s meus gestos. Para avaliar esta atividade, observaria o envolvimento das criancas, se
prestaram atencao a historia, se manifestaram curiosidade pela exploracao das imagens do livro e se
acompanharam a mesma com 0s gestos.

Posteriormente, realizava a atividade da exploracdo dos objetos. Para tal, sentados em roda,
colocaria a questdo “Vocés ja viram alguma pessoa que ndo consegue ver?”. E muito provavel que
alguma crianca responda afirmativamente e, a partir dai, formulava uma outra questdo, “Se essas

pessoas ndo conseguem ver, como é que se conseguem movimentar?”. O objetivo é que consigam

! Disponivel em https://www.communityplaythings.co.uk/learninglibrary/articles/the-importance-of-sensory-play
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chegar a conclusao de que o0s cegos, apesar de ndo conseguirem ver, conseguem sentir 0 que esta a
sua volta, por exemplo, através das maos. Depois perguntava “Sabem qual o sentido que utilizamos
guando tocamos em objetos com as méaos?”, pretendendo que o grupo identifique o sentido do tato. De
seguida, introduzia um conjunto de objetos e conversava com elas para identificar esses objetos. Garvey

(1992), afirma que

um objeto desconhecido geralmente desencadeia numa crianca uma série de exploracoes e
contactos com vista a compreensao do mesmo: uma sequéncia muitas vezes repetida que
podera eventualmente conduzir a uma concecdo mais madura das propriedades do mundo

fisico (forma, textura, tamanho). (p. 65)

Assim, com esta exploracao pretendia que as criancas explorassem esses objetos, de forma a
descobrirem diferencas e semelhancas entre os mesmos. Nesta primeira parte, observaria como as
criancas exploram os objetos e as suas propriedades.

Depois realizava um jogo, dividindo as criancas em trés ou quatro grupos, de forma a que o
momento fosse mais dindmico e as criancas nao ficassem tanto tempo a espera da sua vez. No meio
de cada grupo, colocava um caixa de cartdo com uma abertura na parte superior. Dentro da caixa
colocava os objetos anteriormente explorados, para que, uma crianca de cada grupo colocasse a mao
dentro da caixa, tocando no objeto para tentar descobrir o que é. Se alguma crianca demonstrasse muita
dificuldade em identificar o objeto contido na caixa, apoiava as criancas, colocando questdes sobre o
gue sentem quando tocam no mesmo. Continuava-se o jogo até que todas as criancas jogassem pelo
menos uma vez. Poderia ainda fazer esta atividade recorrendo a alimentos, despertando, assim, o
sentido do paladar. Para avaliar esta parte da atividade, observaria o envolvimento e o bem-estar das
criancas durante a sua realizacao.

Relativamente ao feedback desta atividade, alguns pais disseram que gostaram muito do meu video,
que ficaram encantados com o livro e com a maneira como contei a histdria. Ressalto que uma crianca
enviou um video a contar a historia e também a realizar as atividades que eu propus, o0 que revela

interesse pela historia e pela proposta.
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Imagem 4- Imagens recebidas da crianca a realizar a atividade

+» Exploracéo da obra, O cuquedo e um amor que mete medo, com recurso a um flanelégrafo

Esta atividade consistiu na dinamizacéo da obra, O cuguedo

e um amor que mete medo, de Clara Cunha e Paulo Galindro,
com recurso a um flanelografo. Nesta histéria, o cuquedo,
personagem principal, estava muito triste, pois todos os animais
da selva andavam apaixonados. Entdo, decide que também

quer encontrar uma namorada, porém, quem quiser ser

namorada dele, tera de saber assustar. Com ilustracdes muito
Imagem 5- Momento do video enviado aos pais

ricas e num ritmo muito dindmico, a historia vai-se
desenrolando ao estilo da Carochinha, com o Cuquedo a receber uma lista de diferentes pretendentes,
0 que permite ir apresentando diferentes animais e os sons que eles fazem. Escolhi este livro tendo em
conta o interesse das criancas pela obra original, O cuguedo. Como ndo tenho acesso aos interesses
atuais das criancas, decidi aproveitar um interesse que tinha observado em contexto.

Rigliski (2012), refere que antigamente as histérias eram contadas utilizando simplesmente a voz,
o olhar e alguns gestos, mas, hoje em dia, passaram a ser contadas com a utilizacao de recursos. A
mesma autora refere alguns exemplos, nomeadamente, dedoches, fantoches, flanelografo, entre outros.
Assim sendo, com o objetivo de diversificar os recursos pedagdgicos utilizados, construi um flanelografo
para contar a historia.

A atividade complementar consistiu nos pais darem as criancas um cesto com varias meias, de
diferentes cores e/ou padroes, para elas encontrarem e fazerem correspondéncia dos pares das meias,
incluindo, assim, as criancas nas tarefas domésticas. E de destacar que esta atividade fez ligacdo com

a histdria, uma vez que a mesma fala sobre o cuquedo a encontrar o seu par. Com a realizacéo desta

atividade cria-se oportunidades para que as criancas participem nas tarefas domésticas e fomentam a
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sua autonomia, a coordenacdo motora, a coordenacao 6culo-manual e a discriminacao visual. Esta
atividade ainda tem outras possibilidades, como por exemplo, permitir as criancas identificar as cores
e, eventualmente, nomearem as cores. Ainda outra competéncia que poderia ser trabalhada é o
movimento de pinca, ao dar a crianca varias molas para ela utilizar para unir as meias.

Se tivesse realizado as atividades em contexto, comecava por mostrar o livro as criancas e perguntar
se 0 conheciam, certamente iriam referir que sim, pois ja conhecem a personagem principal, o Cuguedo.
Depois, questionava o grupo sobre os elementos na capa, perguntando o que é que esta ilustrado e que
animais & que conseguem observar. Assim, fomenta-se a antecipacao/previsao das criancas sobre
aquilo que a histéria trata. Apos este momento de pré-leitura, procedia a leitura da historia. Durante a
leitura da obra, interagia com as criancas, pedindo-hes que encontrassem o Cuquedo no meio da
vegetacao. A avaliacdo desta primeira parte seria feita com base na observacado, mais especificamente,
observaria o envolvimento das criancas nas previsdes acerca da que é retratado na obra e se as criancas
escutaram atentamente a historia.

Relativamente a segunda atividade, esta poderia ter sido realizada em pequeno grupo, permitindo
uma observacdo e escuta atenta. Para avaliar esta proposta observaria 0 envolvimento da crianca
durante a sua realizacdo e observaria as acdes das criancas, nomeadamente como faziam a
correspondéncia. Poderia ainda realizar outro tipo de atividades de correspondéncia de um para um,
como por exemplo disponibilizar imagens de varios animais e pedir a crianca para fazer correspondéncia
entre os animais e os seus filhos, a sua comida ou o seu habitat. Esta atividade nao obteve qualquer
feedback por parte dos pais.

o

%+ Exploracdo da fabula “A lebre e a tartaruga”, com recurso a um avental de histdrias

Gravei um video a dinamizar a fabula “A Lebre e a Tartaruga”, de La
Fontaine, com recurso a um avental de historias construido por mim. Pensei
em ler uma fabula em vez de um livro ou uma histéria, para diversificar os
géneros literarios que tenho vindo a utilizar.

Para dinamizar esta fabula, percebi que a melhor estratégia que poderia
utilizar e que ainda nao tinha utilizado, era o avental de histdrias. Entao, contei

a historia com o apoio de um avental construido por mim e recorrendo a

fantoches de dedo, que surgiam dos bolsos do avental.

Imagem 6- Momento do
video enviado aos pais

Relativamente a atividade complementar, propus uma atividade que

consiste na experimentacao do “rapido” e do “lento”. Para a realizacao desta atividade, enviei aos pais
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uma compilacdo de musicas, sendo que estas iam sendo alternadas, entre as que tinham ritmos rapidos
e lentos. Desta forma, facilitei a execucao da atividade, no sentido em que os pais nao teriam de ser
eles a procurar as musicas. O objetivo desta proposta era que as criangas seguissem o ritmo da musica
gue estavam a ouvir. Por exemplo, quando a musica estivesse lenta, as criancas teriam de caminhar,
dancar ou mover uma parte do corpo devagar. Quando a musica estivesse rapida, teriam de acelerar o
passo, correr ou mover uma parte do corpo depressa. Esta atividade interliga as possibilidades da musica
com o movimento. Num artigo publicado em Educational Playcare, onde € mencionado que as criancas,
naturalmente, gostam de musica e comecam a reagir a mesma desde cedo. No mesmo artigo, € referido

que

guando as criancas participam em atividades de musica e movimento, elas podem se divertir,
ser criativas, dancar e desgastar alguma energia (...). Foi demonstrado que a musica e o
movimento melhoram a memoéria, o desenvolvimento cognitivo, a aprendizagem e a capacidade

expressiva das criancas. (“The Benefits of Music and Movement”, 2017)2

Deste modo, procurei com esta atividade que as criancas tivessem oportunidades para explorar a
musica com o0 seu corpo, potencializando a consciéncia sensorial do som e do ritmo.

Posto isto, considero que esta atividade foi uma atividade bastante rica no que toca as suas
possibilidades, criando oportunidades para as criancas experienciarem e experimentarem as
possibilidades do movimento e da musica.

Se tivesse realizado as atividades em contexto teria, primeiramente, questionado as criancas sobre
a funcdo do avental. Depois de ouvir as respostas, explicava que o avental que eu trazia nao era para o
seu efeito comum, iria ser usado para contar uma historia. Apos este momento apresentava o avental
ao grupo e contava a historia. No final, conversava com as criancas sobre a moral da historia.
Posteriormente, deixava o avental na area dos livros para que as criancas pudessem, de forma
autonoma, explorar este recurso. Para avaliar esta atividade e perceber o seu impacto, observaria

essencialmente o envolvimento e o bem-estar das criancas durante a dinamizacao da fabula.

2 Disponivel em https://www.educationalplaycare.com/blog/ benefits-of-music-and-movement,
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Relativamente a atividade da exploracao dos ritmos rapidos e lentos, teria sido realizada em grande
grupo. Assim, as criancas teriam a oportunidade de interagir umas com as outras, dancando e movendo-
se em conjunto. Aqui, a observacao incidia no envolvimento das criancas e nas suas interacoes.

Relativamente ao feedback desta atividade, nao obtive registos das
criancas a realizar a atividade. No entanto, é de referir que recebi um
video de uma crianca a visualizar o video que eu enviei e a recontar a

historia. Neste video percebe-se que a crianca esta a escutar

atentamente a histdria. Depois a mae pergunta, “Gostaste da
historia?”, a crianca responde com entusiasmo que sim. A méae depois Imagem 7- Clip do video recebido em
que a crianca visualiza a historia

questiona “Do que falava a historia?”, e a crianca responde

assertivamente que falava sobre um coelho e uma tartaruga e reconta a histoéria com alguma facilidade.

3.2.4. Analise reflexiva da intervencéo

Foram varios os obstaculos com que me deparei durante o desenvolvimento do projeto de
intervencao pedagogica em contexto de creche. Com o surgimento da pandemia, deixei de ter a
oportunidade de observar as criancas. Isto tornou-se num ponto menos positivo, uma vez que tive
dificuldades em pensar em atividades adequadas aos seus interesses e curiosidades. Entdo, para
planificar as intervencdes, tive em consideracdo o que ja tinha observado em contexto, o conhecimento
gue tinha das criancas e os interesses que elas revelaram. Assim sendo, adaptei o meu projeto que
incidia no gosto das criancas pelas historias, para continuar a propor e realizar atividades estimulantes
e prazerosas para as mesmas.

Um outro ponto a destacar é o facto de ndo puder ver as criancas a realizarem as propostas
apresentadas, coisa que seria possivel se as atividades tivessem sido realizadas no contexto. Para avaliar
as atividades, é necessario observar o envolvimento e as realizacdes das criancas. Neste caso, nao me
foi possivel e, por isso, a avaliacao teve de ter como base os feedbacks que obtive por parte dos pais.
Apesar de ter sido um desafio para mim nao ter tido a oportunidade de observar as criancas, foi também
uma aprendizagem, no sentido em que tive a oportunidade de valorizar de outra forma o processo de
observacao enquanto elemento crucial para responder as necessidades e aos interesses do grupo de
criancas. Para além disso, compreendi a importancia da observacéo para a planificacao e avaliacao,
uma vez que € necessario planificar tendo em conta os interesses das criancas e também avaliar as

atividades com base no que observamos.
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Fazendo um balanco final sobre a intervencao pedagodgica realizada neste contexto, apesar do
projeto ter sido modificado, penso que teve alguns aspetos positivos. Nao consegui realizar na totalidade
0s objetivos explicitados, mas fico de igual forma satisfeita e grata por ter tido a oportunidade de
proporcionar as criancas momentos divertidos, utilizando um recurso que elas tanto gostam, as historias.
Ao analisar os registos fotograficos que obtive, é possivel verificar que as criancas demonstravam algum
nivel de envolvimento. Mesmo as criancas que nao realizaram as atividades, os pais foram enviando
feedback referindo que as mesmas visualizaram os videos que eu mandei e que gostaram. Por essas
razdes, penso que o meu impacto neste grupo de criancas foi positivo, possibilitando as mesmas,

momentos divertidos e dando a oportunidade para realizarem variadas experiéncias e aprendizagens.
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3.3. Intervencdo pedagogica em contexto de jardim de infancia

3.3.1. Identificacdo da problematica

Durante a fase de observacao, procurei perceber as escolhas das criancas no tempo de
planeamento, verificando que as criancas tinham preferéncia pelas areas em que se utiliza o jogo
simbolico e o faz de conta, escolhendo a area da biblioteca com muito menos frequéncia. Habitualmente,
s6 escolhiam essa area quando ja nao havia outra opcéo. Deste modo, procurei observar as criancas
nesta area para perceber o porqué de nao terem muito interesse em frequenta-la. Destaco a seguinte

nota de campo,

L. e G. estao sentadas na area da biblioteca. L. diz “Vamos brincar” a qual G. responde “Sim, tu és a
filha e eu sou a mée. L. diz “Nao. Eu quero ser a mae” e G: responde “Esta bem. Ola mama, quero
brincar”. L. diz “Nao. Senta-te filha, eu vou te dar de comer” e faz de conta que esta a preparar comida.
G. senta-se no chao e diz “Sim mama, estou com muita fome”.

Registo de incidente critico — 5 de Outubro

Estas criancas estavam a utilizar a area para brincar ao faz de conta. Posteriormente, conversei com
as criancas sobre o porqué de ndo lerem os livros, a qual a crianca G. me respondeu “Tu ndo vés que
os livros estao quase todos rasgados”. Enquanto pegava num livro para me mostrar disse, “Vés, esta

assim, todo rasgado”. Também é de referir o seguinte registo de incidente critico,

J. esta na area da biblioteca. Pega num livro e esfolheia-o muito depressa e volta a coloca-lo na estante.
Senta-se por alguns minutos. Depois pega em varios livros e comeca a coloca-los lado a lado e uns em
cima dos outros, para construir uma espécie de uma torre. Continua esta brincadeira durante algum
tempo até que a educadora manda arrumar.

Registo de incidente critico — 8 de outubro

Os excertos que acima apresento dao a conhecer algumas observacdes que fizeram surgir o
presente projeto. Percebe-se que a area da biblioteca era utilizada para atividades que nao estavam
diretamente relacionadas com a leitura e exploracao de historias. De facto, a maioria dos livros estavam
rasgados e danificados, o que fazia com que as criancas nao tivessem vontade de os ler e, por essa

razao, recorriam a outras brincadeiras quando estavam na area. Percebi entdo que a razao pela qual as
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criancas nao iam para a area da biblioteca se devia ao facto de esta ter poucos materiais € pouco
interessantes, logo as restantes areas eram mais atrativas.

Para além do referido, destaco outras razbes que me levaram a escolha deste projeto,
nomeadamente o facto das criancas se terem mostrado muito entusiasmadas quando |hes lia historias,
tanto em pequeno como em grande grupo. Também ¢é de referir que algumas criancas revelavam
algumas dificuldades em expressar as suas ideias. Por essa razao, percebi que este projeto seria
pertinente, pois tornaria a area da biblioteca mais estimulante, também ao nivel da linguagem e da

comunicacao oral das criancas.

3.3.2. Delineacéo dos objetivos e questbes de investigacao

Apds a identificacao da problematica, para a concretizacdo do projeto foi necessario delinear um
conjunto de questdes. Assim sendo, o presente projeto de investigacdo pretendia dar resposta as
seguintes questoes:

+» Que estratégias utilizar para promover o gosto pela leitura?
+»+» Como enriquecer a area da biblioteca?

De forma a orientar a investigacao e dar resposta as questdes da investigacao, foram estabelecidos
0s seguintes objetivos:

+»+ Promover a participacdo do grupo na reorganizacdo da area da biblioteca;
% Enriquecer a area dos livros com novos materiais;
% Ampliar o interesse das criancas pela area da biblioteca;
%+ Desenvolver e promover o gosto pela leitura;

+* Promover a linguagem e a comunicacao oral;

** Favorecer o bom uso dos livros.

3.3.3. Concretizacao da intervencéo pedagogica

Numa primeira fase, o foco da intervencao foi o de reorganizar e enriquecer a area da biblioteca,
com o objetivo de ampliar o interesse das criancas pela mesma. Numa segunda fase, planifiquei
atividades de exploracdo de histérias e lengalengas, como forma de promover a linguagem, a
comunicacao e literacia. E de referir que todas as atividades realizadas partiram de interesses das

criancas, observados ao longo da pratica.
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De seguida, apresento algumas das atividades realizadas que considero mais significativas. Em

anexo, apresento uma sintese de todas as atividades realizadas (Anexo 3).

% A conversa sobre a area da biblioteca

Um dos objetivos do projeto desenhado era o de

modificar a area da biblioteca, a tornar mais atrativa e
enriquecedora, para que as criancas ganhem gosto em
usufruir deste espaco tdo essencial para o seu
desenvolvimento. Uma vez que a biblioteca da sala de

atividades ¢ algo que deve ser pensada em funcado dos seus

interesses e necessidades, para dar inicio ao projeto de

Imagem 8- Conversa em grande grupo sobre a area

intervencao, comecei por conversar com as crianc¢as sobre a da biblioteca da sala

area da biblioteca existente na sala. A primeira questdo, “O que acham da area da biblioteca da nossa

sala?”, obtive as seguintes respostas:

M. Néo esta muito bonita porque tem livros rasgados.

G: Pois, alguns livros estao rasgados, outros néo.

J: Acho que podia estar mais linda se puséssemos livros novos.

Tendo em conta as respostas que obtive,
percebi que as criancas nao gostavam da area
existente na sala. Assim sendo, de seguida
questionei o grupo “Acham que podemos
melhorar a area?”, e as criancas responderam-
me todas que sim, muito entusiasmadas. Logo
de seguida perguntei, “O que gostariam de fazer
para a melhorar?”. Enquanto as criancas
respondiam a esta ultima pergunta, registei as
suas ideias. As ideias que as criancas sugeriram
foram as que de seguida se apresentam sob a

forma de um diagrama.

Fazer uma
historia

Arranjar os

. Colocar
livros

livros novos

rasgados

Ideias para
melhorar a

area da

P biblioteca

Figura 3- Esquema das ideias das criancas para a o melhoramento
da area da biblioteca
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Com esta atividade pretendi promover oportunidades de aprendizagem na Area da Formacao
Pessoal e Social, pois as criancas participaram na planificacao de atividades, explicitando o que
pretendem fazer, tendo em conta as escolhas dos outros e contribuindo para a elaboracédo do projeto.
Para além disso, criei oportunidades para as criancas expressarem as suas ideias, escutarem as opinides

dos outros e tomarem decisdes ao nivel da organizacao do espaco e dos materiais.

+»+ Colocacao de livros novos na area da biblioteca

Visto que verifiguei um grande interesse vindo das criangcas em colocar novos livros na area,
perguntei ao grupo que tipo de livros gostariam de ter na sua biblioteca. As criancas responderam com
muito entusiasmo que queriam livros de animais, de super-herois, de princesas e ainda referiram alguns
livros tradicionais, como a casinha do chocolate, os trés porquinhos, a capuchinho vermelho. Conversei
com a educadora a fim de arranjarmos maneira de reunir livros novos. A educadora referiu que na
instituicao existe uma sala de arrumos com inimeros livros e brinquedos a disposicao de todas as salas.

Tendo em conta que considero importante que o grupo tenha um papel ativo em todo o processo
de reorganizacao da area da biblioteca, as criancas descolocarem-se em pequenos grupos a este espaco,
a fim de escolherem os livros que gostariam de colocar na area. Posteriormente, cada grupo teve a
oportunidade de partilhar com o restante grupo os livros que tinham escolhido. Todas as criancas tiveram
a oportunidade de participar, sendo que cada crianca escolheu um livro e apresentou-o, referindo do
gue se tratava o livro através da capa. Através deste momento, as criancas anteciparam conteudos com
base na capa e nas ilustracoes, mobilizando conhecimentos prévios. Apos este momento, as criancas
ficaram tdo entusiasmadas com os livros novos, que quiseram logo |1é-os.

Com estas atividades intencionei promover oportunidades de aprendizagem na Area de Expressao
e Comunicacao, mais concretamente no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, uma vez
gue pretendi desenvolver a linguagem e a comunicacao oral através de dialogos em grande grupo.

Na semana seguinte, as criancas que escolheram ir para a area da biblioteca, vieram ter comigo e
perguntaram “Podemos organizar os livros novos na area da biblioteca? Queremos ler esses livros”.
Como estas criancas se mostraram muito interessadas em organizar os livros que tinham escolhido na
semana anterior, deixei que o grupo fizesse essa tarefa para depois partilhar com as restantes criancas
como procederam para organizar os livros.

A crianca M. comecou por retirar os livros que estavam na estante, e disse “Temos primeiro de tirar

estes livros que estdo quase todos rasgados”. Com esta afirmacdo, as restantes criancas ajudaram-na
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a retirar os livros que estavam danificados, analisando cada
livro para ver se este poderia ou nao ficar na area da
biblioteca. Apds este momento perguntei, “Agora que ja
retiramos os livros rasgados, como € que acham que
podemos colocar estes livros novos?”, a qual a crianca J.

respondeu, “Acho que devemos pdr em trés grupos, porque

temos trés prateleiras”. Com isto, sugere a crianca S.,

Imagem 9- Criancas a colocarem os livros na
“Vamos pdr os dos animais em cima!”, e comeca a colocar 0s estante

livros dos animais na prateleira. A crianca M. diz “Os das princesas podemos pdr junto com os super-
herois, porque temos poucos livros de super-herdis e assim ficam os dois juntos, princesas e super-
herois”. Em conjunto colocam estes nas prateleiras. Depois, conversaram sobre os livros que faltavam
colocar.

J: Faltam colocar estes fodos (Apontando para os livros que faltavam).
S: Acho que estes sdo aqueles que eu fui buscar.

M: Séo os livros chamados de tradicionars.

J: Podemos por na prateleira do meio.

As categorias foram as seguintes: livros de animais, livros tradicionais e livros de princesas e super-
herois. As criancas por si s6 conseguiram categorizar os livros, sem intervencao da minha parte, o que
foi muito positivo. Penso que a categorizacdo feita pelas criancas foi bem pensada, uma vez que se
tratava de um modvel com trés prateleiras, a disposicao dos livros era dificil. Apés a organizacéo e
categorizacao dos livros, no tempo de grande grupo, as criancas partilharam com o restante grupo o
gue tinham feito, explicando-lhes como organizaram os livros. O resto do grupo concordou com a
categorizacao realizada.

Com esta atividade intencionei promover oportunidades de aprendizagem na Area de Expresséo e
Comunicacdo, mais concretamente no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, uma vez que
pretendi desafiar a expressao e a linguagem das criancas. Também proporcionei experiéncias de
colaboracao no processo de classificacao dos livros, e por isso promovi oportunidades de aprendizagem

na Area da Formac&o Pessoal e Social.
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+* Procura de ideias para decorar a area da biblioteca

Posteriormente, um pequeno grupo de criancas que se
mostrou mais entusiasmada em realizar uma atividade no
computador, fez uma pesquisa, a fim de procurar areas de
biblioteca para encontrar inspiracdo para a area da sala.

i por u u ré [ , 8
Comecei por perguntar ao grupo de trés criancas, “Vocés

sabem utilizar o computador?” a qual duas responderam

gue sim e uma disse que nunca tinha mexido num

Imagem 10- Criancas a pesquisarem no
computador. Desafiei entdo, primeiramente, as criancas que computador exemplos de areas da biblioteca

ja tinham alguma experiéncia em mexer nele, para que a crianca que nunca tinha mexido as pudesse
observar e perceber como funciona. Depois questionei “Como é que acham que podemos procurar
imagens?” a qual a crianca G. respondeu “Pesquisamos na internet”, enquanto apontava para o icone
do motor de busca, demonstrando ja ter conhecimentos informaticos. Em seguida perguntei “E o que
vamos pdr aqui para encontrarmos o que pretendemos?” e a crianca F. respondeu “Podemos po6r, ideias
para a area da biblioteca”. Procedeu-se entao a essa pesquisa. Depois, a crianca que nunca tinha mexido
no computador, teve também a oportunidade de pesquisar e selecionar imagens. As outras duas
criancas iam ajudando-a, dando orientacdes para mexer no computador, o que demonstra atitudes de
entreajuda e cooperacao.

Enquanto as criancas iam visualizando as imagens, iam comentando o que viam. Propus que
guardassem as imagens que mais gostavam para depois mostrar ao restante grupo (Anexo 4). Ao
analisar os comentarios das criancas, é possivel verificar que o que lhes sobressaiu mais foram as
decoracdes que visualizaram nas diferentes areas e também os materiais que tornavam a area mais
confortavel, como as almofadas e o tapete.

Esta atividade possibilitou as criancas utilizarem as novas tecnologias para pesquisarem informacao.
Sabe-se que as criancas tém uma aptiddo natural para a exploracdo do meio que as rodeia e a
curiosidade pelos objetos que fazem parte do seu quotidiano, sendo um deles o computador. Segundo

Amantes (2007),

(...) as TIC dao resposta, de forma rapida, a grande curiosidade das criancas permitindo abrir a

porta da sala de aula/atividades a todo um leque de conhecimentos que, explorado pelo
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professor/educador pode contribuir para uma visdo mais ampla e para uma melhor

compreensao do mundo. (p. 11)

Por essa razédo, deve-se permitir a crianca beneficiar do computador, visto que sao ferramentas
poderosas e flexiveis, que podem melhorar o ensino e a aprendizagem, tornando-a atraente, promovendo
um ensino individualizado, promovendo a autonomia, proporcionando o acesso a uma grande variedade
de informacéao, encorajando as criancas a explorar e a criar (Reis, 2001, p. 60).

Seguiu-se um momento de discussao e partilha das imagens que tinham recolhido, em tempo de
grande grupo. Esta partilha de descobertas em grande grupo é muito importante para que as criancas
possam comunicar e argumentar as suas pesquisas, ideias e descobertas. E essencial criar
oportunidades para que as criancas possam expor e partilhar as suas descobertas e participar com
ideias e argumentos. No fim da conversa, de forma a chegarmos a uma conclusao final, questionei as
criancas “Agora que ja vimos as imagens, como é que acham que deveriamos de pdr a nossa area?” a
gual me responderam:

M: Por almoftadas no chio, para fazer como as imagens. Porque assim fica mais molinho.
M. J.. Eu também gostei muito das almofadas e a da arco-iris adorei.

G: Eu também gostel, podemos fazer nds uma almofadas como essas do arco-itis?
Estagidria; Sim podemos. E que mais gostavam de fazer?

J: Deviamos decorar também com uma arvore.

J: Sim, por uma arvore na parede.

N: E por peluches.

G: Ndo sdo peluches, sdo fantoches.

Esta conversa foi muito rica no seu contelido uma vez que permitiu as criancas reformular algumas
ideias que ja tinham dado e também dar novas ideias para a area. Percebi que o0 seu interesse em tornar
a area mais apelativa e confortavel se mantinha.

Estas atividades tinham como objetivo proporcionar oportunidades de aprendizagem na Area de
Expressdo e Comunicacao, mais concretamente no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita,

uma vez que as criancas dialogaram, desenvolvendo, assim, a linguagem e a comunicacao oral.
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Também possibilitei que as criancas utilizassem um meio tecnoldgico, o computador, e, por isso,

desenvolvi oportunidades de aprendizagem na Area do Conhecimento do Mundo.

+» Construcdo de materiais para a area da biblioteca

Procedeu-se a divisao das criancas em trés grupos, sendo que cada grupo ficou responsavel por
uma tarefa a realizar, a fim de enriquecer a area da biblioteca, ou seja, decorar as almofadas, decorar
a parede da area da biblioteca e criar materiais para dinamizar a area (fantoches). Para tal, em tempo
de grande grupo, perguntei a cada crianca qual das tarefas gostariam de fazer, sem limite maximo de
criancas por cada, de forma a que todas as criancas tivessem opcao de escolha. Considero essencial
gue a crianca tenha a possibilidade de escolher, de forma a “(...) promover a participacdo consciente da
crianca no processo de ensino e aprendizagem e, portanto, na construcao do seu conhecimento” (Lino,
2014, p. 140). A mesma autora refere que “facultar as criancas oportunidades para fazer escolhas
favorece, em simultaneo, a autonomia intelectual e moral e ajuda as criancas a tornarem-se capazes de
tomar decisdes mais corretas e sabias” (Lino, 2014, p. 140). Entende-se, assim, que a crianca que faz
escolhas tem oportunidade para se tornar mais responsavel e adquirir a capacidade de relacionar as
suas escolhas com as consequéncias das mesmas.

Apds a divisao das criancas em trés grupos, reuni-me com
cada grupo para conversar sobre a tarefa que tinhamos para
fazer e perceber que materiais seriam necessarios.
Primeiramente, reuni-me com o grupo dos fantoches e

questionei o que gostariam de representar no seu fantoche.

Como as criancas me responderam que ndo sabiam, perguntei

Imagem 11- Reunido em pequeno grupo

“Para que vamos fazer estes fantoches?”, a qual me responderam

“Para contar histérias”. Questionei entdo o grupo, “Entdo se vamos fazer estes fantoches para contar
historias, entdo podem pensar nas histérias que ouvem. Que animais ou pessoas costumam aparecer
nessas historias?”. As criancas responderam o seguinte:

M. F: Ja seil Eu quero fazer uma bruxa. Eu adoro bruxas. Mas a minha ndo vai ser ma, vai ser
uma bruxa boa.
G: Eu quero fazer uma menina. Assim da para contar muitas historias.

G. C.: E eu vou fazer um menino.
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M: Eu quero fazer um gato.

B: E eu um c3o.

J: Eu quero uma borboleta colorida.

M. Eu quero fazer uma cobra porque eu gosto muito de cobras.

Depois, perguntei as criancas, “Como é que acham que
podemos fazer esses fantoches?”, e as criancas responderam que
nao sabiam. Para o caso de isto acontecer, trouxe para a sala um
livro com ideias para a construcao de fantoches, intitulado por Aula
de Arte — Fantoches, de autoria de Nellie Shepherd. Li com o grupo
este livro e 0 mesmo possibilitou as criancas perceberem que

existem diferentes tipos de fantoches e diferentes maneiras de os

construir. Tirarmos ideias para construir 0os nossos fantoches e

Imagem 12- Capa do livro Aula de Arte -

escrevemos na folha os materiais que iriamos precisar.
Fantoches, de autoria de Nellie Shepherd

Posteriormente, reuni-me com o grupo responsavel pela
decoracao das almofadas. Questionei as criancas, “O que querem representar nas almofadas?”, e
percebi que as criancas ja tinham ideias sobre o que queriam representar. Disseram o seguinte:

F: Eu quero fazer um arco-fris, como tinha naquelas fotos que vimos das dreas da biblioteca. Eu
gostel muito dessas por isso quero fazer igual.

L: Eu também quero fazer de arco-ris.

A Eu gostava de pintar uma tartaruga.

T Eu quero fazer um jardim de flores na almofada.

Apds este momento, conversamos sobre os materiais
necessarios e escrevemos 0s mesmos na folha.

Posteriormente, reuni-me com o grupo que iria decorar a
parede com uma arvore. Notei alguma dificuldade em perceber
que tipo de materiais podiamos utilizar, entao sugeri as criancas

utilizarmos o computador da sala para pesquisar ideias para a

i

nossa arvore. Apds alguma pesquisa, as criancas
Imagem 13- Imagem escolhida pelo grupo (retirada de

concordaram todas que deveriamos fazer uma arvore  https://teaching2and3yearolds.com/how-to-make-a-
simple-classroom-tree/)
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utilizando papel crepe para as folhas e sacos de cartdo para fazer o tronco, tal como a que esta
representada na Imagem 13.

Utilizei a estratégia de me reunir com cada grupo, de forma a conseguir dar oportunidades para as
criancas decidirem o que querem fazer e como. Também é importante referir que durante os dialogos
fui escrevendo nas folhas as escolhas das criancas e 0s materiais, para que as mesmas me vissem a
ler e a escrever as informacoes.

Na semana seguinte, iniciou-se a construcao dos fantoches. Considerei importante que as criancas
se envolvessem na construcao de fantoches, ndo sé por ter sido uma sugestdao das mesmas no inicio
do projeto, mas também por ser um mediador cinético-dramatico a ser utilizado na Educacao Pré-Escolar
e capaz de criar oportunidades para desenvolver na crianca varias competéncias.

Comeco por destacar que “a disponibilizacao de fantoches, de varios tipos e formas, facilita a

expressao e a comunicacao através de “um outro”” (Silva et al., 2016, p. 56), permitindo a crianca

transmitir as suas sensacdes e emocoes que muitas vezes ndo consegue expressar nas suas vivéncias
guotidianas. Para além disso, é de referir que a manipulacdo de fantoches desenvolve outras
competéncias, tais como a coordenacdo motora, o raciocinio, a memoria e a concentracdo. Estimula
ainda a criatividade da crianca, a imaginacao, a capacidade de improvisacao, a autonomia, a confianca,

o0 sentido critico, entre outros. Pereira e Lopes (2007) prendem-se com este assunto, referindo que

os fantoches contribuem para desenvolver a fantasia, a imaginacao, e liberdade de expressao.
(...) aperfeicoarem a linguagem e a coordenaram o0s seus gestos e a assumirem-se COmMo seres
expressivos, comunicativos e participativos, porque estamos perante uma acao dramatica que
requer mimica, onomatopeia, gestos, coordenacao de movimento, oralidade, jogos e trabalho

de grupo. (p. 45)

Percebe-se, assim, que este objeto ludico-pedagdgico pode tornar-se um recurso muito enriquecedor

e motivador para a crianca e, por essa razao, o educador deve introduzir este recurso na sala.
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Reuni-me, primeiramente, com as duas criancas que
iriam construir fantoches com pacotes de leite. Estas
criancas escolheram representar um tigre e um cao.
Comecaram por recortar varias tiras de jornal para reforcar
0 pacote de leite e prepara-la para a tinta. Ao longo do

estagio foi-me possivel verificar que as criancas, de uma

forma geral, dominam muito bem a tesoura e gostam de Imagem 14- Crianca a recortar as tiras de jornal
realizar atividades de recorte. Nesta atividade foi visivel a concentracao das criancas e o seu
envolvimento no recorte.

De seguida, as criancas colaram as tiras de jornal no pacote de leite, utilizando cola branca até que
0 pacote ficasse todo coberto. Posteriormente, apds a secagem do pacote, as criancas pintaram a caixa
conforme o animal desejado.

Depois de secar, as criancas utilizaram varios materiais
existentes na sala para decorar o pacote, nomeadamente
goma de EVA, de forma a representar o animal por eles
escolhido. Por exemplo, a crianca que fez um tigre recortou
varias tiras de goma de EVA preta para representar as riscas

do tigre.

Posteriormente, o resto das criancas do grupo

Imagem 15- Crianca a pintar o pacote de leite

construiram os seus fantoches. A crianca que quis representar
uma borboleta, pintou e decorou pratos de papel para fazer de asas e uma colher de pau para o corpo.
As criancas que utilizaram uma colher de pau para representar uma menina e um menino, utilizaram
olhos de plastico, feltro para recortar uma boca e 1& para o cabelo. As criancas que escolheram
representar uma cobra e um gato, pintaram e decoraram meias pretas. Por fim, a crianca que escolheu
fazer uma bruxa, fez um fantoche de vara, utilizando 13 para o cabelo e restos de tecido preto para o
corpo. Depois de secar, as criancas decoraram os fantoches ao seu gosto. Tive o cuidado de procurar
material 0 mais adequado possivel para a construcao do fantoche e que, simultaneamente, pudesse ser
apelativo e de facil manipulacdo. Os materiais utilizados nesta atividade foram: botdes, 1a, olhos de

plastico, goma de EVA, pompons, limpa cachimbos, cola e tesoura.
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Imagem 16- Criancas a construirem os fantoches

No decorrer da atividade, registei algumas falas das criancas. De seguida, apresento as mais
significativas.

G: Vou por isto na minha menina (apontando para a 13). £/a vai ser loira.
G. C.. Estd linda. E o meu menino, gostas?

G: Gosto. Também esta a ficar muito giro.

M: A minha mae vai gostar muifo quando vir o meu fantoche.

Através da observacao e da escuta atenta, constatei que as criancas manifestaram interesse em
dialogar sobre aquilo que estavam a fazer, opinando sobre os seus préprios trabalhos e também os das
outras criancas. Deste modo, posso afirmar que as criancas estiveram envolvidas e que gostaram de
construir os fantoches, mostrando-se muito felizes quando viram os seus fantoches finalizados.
Quiseram logo ir mostrar aos restantes colegas o resultado, o que demonstra orgulho no trabalho
desenvolvido. De seguida apresento um exemplo dessas conversas:

M. J.: Olha o meu fantoche. E uma borboleta. Gostam? (Enquanto manipulava o fantoche e fazia
0 gesto da borboleta a voar)

L: Que giro, adorei. Estd lindo e colorido.

S: Uau, que linda a tua borboleta.

(..)
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J: Olha o meu tigre. Faz assim (Ruge).
S. Estd muito fixe. Deixas-me tentar?
J: Sim. Mas com cuidado para ndo estragares.

A intencionalidade desta intervencao foi envolver as criancas na elaboracéo e exploracdo de
fantoches, desenvolvendo a autonomia, a criatividade e a imaginacao e, por isso, as criancas
desenvolveram aprendizagens na Area da Expressao e Comunicacdo, mais concretamente no Dominio
da Educacao Artistica e Subdominio Artes Visuais. Para além disso, algumas criancas experimentaram
personagens e situacdes de dramatizacao por iniciativa propria, o que significa que se envolveram na
seguinte experiéncia chave, “Fazer-de-conta e representar papéis” referente a categoria Representacao

Criativa.

Imagem 17- Fantoches construidos pelas criancas

Depois, procedeu-se a decoracdo das almofadas. Tendo em conta que a arte ¢ fundamental para o
desenvolvimento social e humano das criancas, € essencial que esta tenha a possibilidade de contactar
com a pintura, a musica, o teatro e outras manifestacdes artisticas. Nas Orientacdes Curriculares para
a Educacao Pré-Escolar (2016), esta contemplado a Area da Expressao e Comunicacdo, nomeadamente
0 subdominio das Artes Visuais, onde é referido que se deve proporcionar as criancas experiéncias que
envolvam diferentes expressdes visuais (por exemplo, pintura, escultura, fotografia, filme, entre outros)
em diferentes contextos (museus, galerias, monumentos e outros centros de cultura) permitindo, assim,
a insercao da crianca na cultura do mundo a que pertence, aprendendo a criar e apreciar as diferentes
modalidades das artes visuais. E através destas experiéncias que as criancas enriquecem as

possibilidades de expressao e comunicacao. De acordo com Arnold,
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As artes e os trabalhos manuais podem ajudar as criancas a se desenvolverem socialmente e
emocionalmente também. Quando sdo encorajados a dar forma as suas ideias, aprendem o
valor da autoexpressao. Ao descobrir a sua capacidade de criar, eles se tornam conscientes de

sua imaginacao e de sua liberdade de fazer escolhas. (“Arts and crafts for every Child"):

Por outras palavras, as artes visuais contribuem para o desenvolvimento da imaginacao, da
criatividade e do modo de olhar e de interagir com o mundo. Permite as criancas criar, reproduzir e
desenvolver o sentido estético e critico.

Focando na pintura, é através desta que a crianca tem possibilidade de representar uma imagem
grafica através de formas e cores. Para pintar, é preciso que seja dado a crianca disponibilidade e
liberdade para o fazer, permitindo-a explorar os diferentes espacos e materiais.

A atividade realizada nesta semana possibilitou as criancas utilizarem a pintura para se expressarem
e transmitirem as suas ideias. Consistiu na decoracédo de almofadas para a area da biblioteca, de forma
a que este cantinho se tornasse mais acolhedor e aconchegante. Para tal, disponibilizei a cada crianca,

uma capa de almofada branca e tintas de tecido de variadas cores.

Imagem 18- Crianca a pintar a almofada Imagem 19- Crianca a pintar a almofada

As criancas desenharam, livrvemente, o que desejavam no tecido e, durante este processo, foi
possivel ouvir alguns comentarios como, “Que giro que esta a ficar”, “M. gostas do meu? Esta a ficar
lindo nao esta?”, “Eu gosto muito de pintar” e “Isto na area da biblioteca vai ficar lindo”. Através dos
comentarios que fui ouvindo, posso afirmar que as criancas estavam bastante envolvidas na atividade.
Além disso, foi possivel observar que as criancas estavam concentradas na pintura, mesmo com o

barulho proveniente das brincadeiras das outras criancas nas areas. No final da pintura, as criancas

? Disponivel em https://www.communityplaythings.co.uk/learning-library/articles/arts-and-crafts-for-every-child
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mostraram-se muito satisfeitas com o resultado final, referindo alguns comentarios sobre o seu desenho
e também os das outras criancas.

Tendo em conta o supramencionado, diria que as criancas gostaram bastante de realizar esta
atividade. Penso que o facto de ser uma novidade fez com que tivessem mais motivados, pois nunca
tinham pintado em tecido.

A intencionalidade desta intervencao foi desenvolver e estimular a curiosidade, a criatividade € a
imaginacao de cada crianca, através da pintura. Desse modo, promovi oportunidades de aprendizagens
na Area da Expressao e Comunicacao, mais especificamente o Dominio Educacéo Artistica e Subdominio

Artes Visuais.

Imagem 20- Almofadas decoradas pelas criancas

Depois, iniciou-se a construcdo da arvore. As criancas viram que tinha
trazido os materiais para a atividade, nomeadamente o papel crepe e o
carto, e comecaram logo a preguntar “E hoje que vamos fazer a arvore?”,
respondi que sim e as criancas demonstram-se muito entusiasmadas para
realizar a atividade.

Antes de proceder a construcao da arvore, sugeri as criangas que

representassem uma arvore para que, posteriormente, pudessem
selecionar um dos desenhos para ser 0 molde da nossa arvore. Neste Imagem 21- Desenho

) ) . . selecionado pelas criancas
sentido, reuni-me em pequeno grupo com as criancas responsaveis por esta
tarefa e desafiei-as a desenharem uma arvore, utilizando lapis de cor. Apds a realizacdo das

representacdes, propus as criancas que escolhessem um dos desenhos. Notei alguma dificuldade em

46



escolher, pois quase todos diziam que queriam o seu desenho. Disse-lhes que deveriam de olhar para
os desenhos dos colegas e tentar nao ver apenas o seu. Apos esta intervencao, as criancas disseram:

G. S: Entao vou escolher o desenho do G. M. porque ele desenha muito bem.
L.: Sim. A drvore dele esta linda. Ficava bem na parede.

Perguntei, entdo, se todos concordavam que deviamos utilizar esse desenho, a qual me
responderam que sim. Posteriormente, repliquei o contorno do desenho dessa crianca para um pedaco
de cartdo. No dia seguinte, levei 0 molde para a sala e 0s materiais que tinhamos selecionado para a
construcao da arvore. Comecei por conversar com as criancas sobre o que iriamos fazer:

Estagidria; Entdo, lembram-se da imagem que selecionaram? Como é que vamos fazer a arvore?
L: Vamos utilizar este papel para fazer bolinhas como vimos naquela imagem no computador.
Estagidria. Muito bem. E como fazemos essas bolinhas?

S: No sei, ndo me lembro.

G. M: Eu sei. Temos de amassar e fazer assim (Faz gesto de amassar).

Estagidria. Exatamente. Mas o papel crepe vem assim, intefiro. Como fazemos?

L: Temos de cortar mais pequeno.

G. S: Vamos precisar das nossas tesouras.

S: Sim. Com as tesouras podemos cortar e depois fazemos as bolinhas.

Com esta conversa, pretendi que as criancas tivessem autonomia para fazer escolhas e tomar
decisdes. Tal como referem Silva et al. (2016), a “construcdo da autonomia envolve uma partilha de
poder entre o/a educador/a e as criancas, que tém a possibilidade de fazer escolhas e tomar decisoes,
assumindo progressivamente as suas responsabilidades” (p. 40). Deste modo, as criancas, ao terem
oportunidades de pensarem por si proprias, vao desenvolver a autonomia e a capacidade de fazer
escolhas, tomar decisdes e assumir responsabilidades.

Depois, o grupo trabalhou em pares para facilitar o corte do papel crepe. Este foi um verdadeiro
momento de trabalho cooperativo, pois as criangas conseguiram trabalhar em conjunto para realizar a
tarefa, enquanto uma crianca segurava o papel, a outra cortava e vice-versa. Foi interessante observar
as criancas neste processo e ouvir 0s seus comentarios, pois conseguiram resolver os problemas com

gue se deparavam. De seguida, apresento alguns excertos dessas conversas.
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S: Eu ndo estou a conseguir, G. S. tens de segurar assim (demonstra como deve segurar o
papel).

G. S.: Assim? Estou a fazer bem?

S: Sim. Se segurares assim dos dois lados eu consigo cortar melhor.
(...)

L: Estds a fazer muito bem.

G. S: Obrigada.

(...)

S: Tens de cortar mais devagar, se nao, nao consigo segurar bem.

J. D.. Desculpa, vou fazer mais devagar.

(...)

L: Segura na tesoura assim (Demonstra como se segura na tesoura).

Com estes comentarios, é possivel perceber como as criancas trabalharam em conjunto. Ao
confrontarem os seus pontos de vista e colaborarem na resolucdo de problemas ou dificuldades
colocadas por uma tarefa comum, esta-se a alargar as oportunidades educativas, ao favorecer uma
aprendizagem cooperada em que a crianca se desenvolve e aprende, contribuindo para o

desenvolvimento e aprendizagem das outras criancas (Silva et al., 2016, p. 27).

Imagem 22- Criancas a trabalharem em conjunto para cortar o papel crepe

Ap6s o recorte do papel crepe em tiras, as criancas trabalharam em conjunto para formar as bolas
e as colar no cartdo, dividindo as tarefas entre todos:

Estagidria: Agora o que vamos fazer?
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L: Temos de fazer as bolinhas e cold-las all.

Estagidria. Muito bem. Queres ir buscar a cola e os pinceis?

(...)

G. S.: Eu posso por a cola.

S: Eu vou fazendo as bolas.

L: Eu também faco as bolas.

J D.: Eeu? O gue faco?

L: Tu podes ir colando as bolas no cartao.

S: Mas tens de por cores diferentes. Néo podes por todas da mesma cor.

A partir deste dialogo, foi possivel observar o empenho e o interesse das criancas na realizacao da
atividade. Para além disso, as criancas conseguiram definir estratégias que as ajudassem a concluir as
atividades com sucesso, como a divisao de tarefas, enquanto um ia formando as bolas, outros iam

colocando a cola e os restantes colavam as bolas.

Imagem 23- Crianca a amassar o papel crepe para Imagem 24- Criangas a colocarem a cola e as bolas
formar as bolas

Posteriormente, as criancas colocam a cola na parte de baixo da arvore e, reutilizando sacos do pao,

formaram o trono da arvore.
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Imagem 25- Criancas a colocar a cola Imagem 26- Criancas a moldarem o saco do pao
para formar o tronco

Nesta atividade, as criancas envolveram-se em trabalho cooperativo. De acordo com Folque (2014),
através da aprendizagem cooperativa “as criancas comecam a ter em conta diferentes pontos de vista
e a aceitar que todos contribuem para o grupo com a sua participacao individual” (p. 62). Silva et al.
(2016), referem que “o/a educador/a tem um papel fundamental no processo de aprendizagem de
forma a (...) apoiar cada crianca para que atinja niveis a que ndo chegaria por si so, facilitando uma
aprendizagem cooperada, que dé oportunidade as criancas de colaborarem no processo de
aprendizagem umas das outras”. Entende-se, entdo, que o educador deve proporcionar as criancas
momentos de trabalho cooperativo, contribuindo para o desenvolvimento das competéncias sociais,
relacdes interpessoais calorosas e positivas.

Com esta atividade promovi oportunidades de aprendizagem na Area de Expressao e Comunicacao,
mais concretamente no Dominio da Educacdo Artistica e Subdominio Artes Visuais, uma vez que as
criancas exploraram e utilizaram modalidades diversificadas, nomeadamente a colagem e a modelagem,
para produzir uma arvore tridimensional. Para além disso, promovi oportunidades de aprendizagem na
Area da Formacéo Pessoal e Social, visto que as criancas colaboraram na realizacdo de uma tarefa
comum e, por essa razdo, penso que o mesmo foi conseguido, pois as criancas demonstraram

comportamentos de entreajuda e cooperacao.

++ Colocacao de outros materiais escritos na area da biblioteca

Um dos objetivos do projeto era o de enriquecer a area da biblioteca com novos materiais, visto que
a mesma apenas tinha livros. Por essa razao, percebi que seria pertinente a introducao de outros
materiais escritos. E neste sentido que surge a presente atividade, a qual consistiu num didlogo em
grande grupo sobre o0s diversos suportes escritos existentes e também a sua exploracao em pequeno
grupo, com o intuito de as criancas poderem explorar estes materiais e, assim, favorecer o

desenvolvimento da literacia emergente.

50



Iniciou-se a atividade com as criancas sentadas em roda. Antes de mostrar os suportes as criancas,
quis perceber se ja tinham algumas ideias sobre os mesmos, mobilizando, assim, os seus
conhecimentos prévios. Deste modo, cologuei a questao “Sem ser os livros, que outros tipos de materiais
ja viram 0s vossos pais a ler?”, a qual me responderam:

M. J: As noticias.

Estagidria. £ onde é que os vossos pais veem as noticias?

G: Na televisao.

Estagidria; E s6 na televisdo que se Vé as noticias?

M. J.. E no jornal.

Estagidria. Muito bem. Também se pode ver as noticias no jornal. O jornal é um exemplo de um
material que se é.

J: Também tem noticias sobre o futebol.

Estagidria. Sim, podemos ver noticias sobre varias coisas, e o futebol é um desses exemplos. £
que mais materiais conhecem?

F. Os do pingo doce.

Estagidria: Sim. Mas esses materiais tém um nome? Alguém sabe qual ?

Criancas. Nao.

Estagidria. Sdo os chamados folhetos, gue nos dizem os precos das coisas. Ja falamos sobre
0s jornais e os folhetos. Conhecem mais algum?

Como as criancas ndo conheciam mais, comecei a apresentar os diferentes suportes que trouxe, os
jornais, os folhetos de supermercado, os catalogos de mobiliario e de brinquedos e também revistas.
Enquanto apresentava os diferentes suportes, perguntava “O que acham que é isto?”, para compreender
se as criancas conseguiam identificar o suporte apresentado. Depois perguntava, “O que acham que
estara la escrito?”, com o objetivo de verificar se as criancas conseguiam identificar o contetdo dos
suportes de escrita. Se as criancas nao conseguissem identificar, dizia o contetdo do suporte, com o
cuidado de nao dar indicios sobre a sua funcao. De seguida, questionava “Para que serve?”, como forma

de perceber se as criancas tinham conhecimentos sobre a funcao do suporte apresentado. Por fim,
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perguntava “Onde se pode encontrar?”, para perceber que ideias as criancas tinham acerca dos locais
onde se encontram estes materiais. Visto que trouxe varios exemplos de cada suporte escrito, depois
desafiei 0 grupo a separa-los, observando como as criancas separam e organizam 0S suportes e
escutando o que dizem durante o processo.

Em relacdo ao jornal, algumas criancas identificaram o0 nome, 0 seu conteudo e a sua funcao,
dizendo que “Tem imagens e letras”, “Tem noticias”, “Diz o que aconteceu no mundo” e “Tem noticias
sobre o futebol”.

Relativamente aos folhetos, apesar de as criancas ndo saberem o nome, conheciam o suporte e
sabiam identificar o conteudo e a sua funcao, dizendo que “Tem numeros que sao o0s precos”, “Tem os
precos das coisas”, “A minha méae tem esses do pingo doce em casa” e “Assim podemos ver o que
podemos comprar no pingo doce e no continente”.

As criancas também n&o sabiam o nome dos catalogos, mas identificavam o seu conteido com
base nas imagens, por exemplo, quando viram o catalogo de mobiliario disseram “E para a méae ver os
moveis que quer comprar” e em relacdo ao catalogo dos brinquedos disseram que “Tem os brinquedos
gue se pode comprar”. Existiu alguma dificuldade em perceber a diferenca entre catalogo e folheto, mas
uma crianca disse “O catalogo ¢ maior do que o folheto”. Reforcei esta ideia referindo que os folhetos
tém menos informacao e que, normalmente, saem semanalmente, como acontece nos folhetos do
supermercado, enquanto que os catalogos sao mais extensos e com mais informacao.

Ja as revistas, algumas criancas sabiam identificar o nome, mas a funcao nao era muito clara:

Estagidria: O que acham que esta escrito nas revistas?

F: Nao sei.

(Siléncio)

M. J.: As revistas tém coisas de mulheres.

Estagidria; E porque dizes isso?

M. J.: Porque tém coisas sobre roupa.

Estagidria. £ achas que as revistas falam so sobre roupa?

L: Nao

G. M.: As revistas também podem ter coisas para os homens, ndo €?

F: Eu nunca vi.
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Estagidria. Sim, existemn revistas para todos. Eu so tenho aqui revistas que falam sobre moda e
maquilhagem, mas existem revistas sobre outras coisas. Alguém sabe dar algum exemplo sobre
outros assuntos que aparecem nas revistas?

S: Eu ja vi sobre carros.

Estagidria. Isso, também existemn revistas sobre carros. E que mais?

S. Nao sei

Estagidria. Que outras coisas acham que aparecem nas revistas?

M: Noticias.

G: Sim, tém noticias como o jornal, mas o jornal é diferente.

Estagidria. Diferente como?

M: Os jornais sdo maiores.

L: Pois s3o.

Estagidria. Sim, por norma os fornais sdo maiores de que as revistas. Mas também existem
revistas grandes.

J: Mas sdo mars escuros.

F. As revistas sdo muito coloridas e os jornais nao.

Estagidria. Sim, podemos observar algumas diferencas no que toca as cores. As revistas
normalmente tém umas cores mais claras e chamativas e 0s jornais cores mais escuras.

(...)

Com esta atividade foi possivel verificar quais as criancas que se apresentavam mais familiarizadas
com os suportes. Algumas criancas identificavam todos, ou quase todos, os suportes, enquanto outras
pouco identificavam. Segundo Silva et al. (2016), a escrita faz parte do quotidiano familiar da maioria
das criancas, e & assim que tém conhecimento do suporte escrito, da sua utilizacdo e funcao. Ao
crescerem rodeadas de materiais escritos, vendo ler e escrever e tentando ela mesma escrever, as
criancas desenvolverdo o gosto pela leitura e pela escrita. No entanto, sabe-se que nem todas as criancas

tém as mesmas possibilidades de contactar com o codigo escrito, pois algumas familias nao leem para
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as criancas, nao tém livros em casa e ndo conversam sobre a leitura. Também criancas de contextos
desfavorecidos poderao ter uma reduzida acessibilidade a materiais de leitura e de escrita € poucas
experiéncias de contato com a linguagem escrita. Deste modo, as criancas chegam a escola sem terem
o mesmo tipo de possibilidades de contactar com a linguagem escrita. E por este motivo que se torna
tdo importante a realizacao deste tipo de atividades, como forma de dar oportunidades a todas as
criancas de contactar com estes materiais. Entende-se, assim, que cabe ao educador de infancia criar
ambientes ricos em oportunidades de escrita, promovendo o contacto e exploracdo de diferentes
suportes escritos, acabando por incentivar e fomentar um maior conhecimento e desenvolvimento da
literacia emergente.

Posteriormente, em pequeno grupo, as criangas tiveram a oportunidade de explorar autonomamente
estes materiais. Observei as criancas a apontarem para as imagens e a comentarem o que veem.
Verifiquei que as criancas que inicialmente ndo conseguiram identificar, neste momento ja referiam os
nomes dos suportes. Posso ainda afirmar que as criancas com a realizacdo destas atividades
apropriaram-se de algumas funcionalidades dos suportes escritos, tais como “Os jornais contém noticias
sobre 0 que aconteceu no mundo”, “O jornal tem imagens e também letras para ler”, “Os folhetos tém
0s precos das coisas” e “As revistas também tém noticias como o jornal”. Os conhecimentos
apresentados evoluiram consideravelmente, principalmente no que diz respeito aos contetidos e funcdes

dos mesmos.

Imagem 27- Criancas a explorarem uma revista Imagem 28- Crianca a explorar um folheto

Com esta atividade promovi oportunidades de aprendizagem na Area de Expressao e Comunicacao,
mais concretamente o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, uma vez que pretendi que as
criancas tivessem a oportunidade de conversar sobre a funcionalidade da linguagem escrita e
reconhecessem a relacao entre a escrita e a mensagem oral. De facto, estas eram as minhas intencdes

educativas ao planificar esta atividade, uma vez que, ao dar oportunidade as criancas de manipular,
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utilizar e explorar os diferentes suportes de escrita, esta-se a favorecer a emergéncia do cddigo escrito,
criando oportunidades para as criancas progredirem neste dominio.

Também ¢ importante referir que, tendo em conta uma das sugestdes das criancas no inicio do
projeto, planifiquei uma atividade que consistiu na construcao de uma histéria. Em grande grupo, sugeri
as criancas que uma de cada vez dissesse uma frase, dando sempre continuidade a frase anterior, de
forma a formar uma histoéria completa. Comecei por perguntar “Entdo como vamos iniciar a nossa
historia?”, a qual uma crianca respondeu “Era uma vez..."”. Desafiei as criancas a continuar, mas nao
me responderam. No entanto, quando chegou a sala uma crianca que por norma € muito desinibida,
esta deu uma ideia para comecar a historia e, a partir desse ponto, as restantes criancas também
quiseram participar.

Tive a preocupacao de ir escrevendo as ideias das criancas e de lhes mostrar que estava a escrever
0 que eles iam dizendo. Assim, as criancas percebiam que a informacdo que estavam a partilhar
oralmente estava a ser transformada em palavras escritas. As criancas que estiverem envolvidas em
situacdes em que veem o0s outros a ler e a escrever, vao desenvolvendo ideias sobre o que € a leitura e
a escrita e, consequentemente, desenvolvem capacidades e vontade para participarem em momentos
de leitura e escrita. Com isto, “o seu conhecimento sobre as funcbes da leitura e escrita vai-se
estruturando e tornando-se cada vez mais complexo e multifacetado, descobrindo quando, como e com
gue objetivos a linguagem escrita ¢ utilizada” (Mata, 2008, p. 14).

Apesar de estarem com algumas dificuldades na construcdo da historia, apds a contribuicdo de uma
crianca com a frase inicial, as criancas ja demonstraram vontade de participar. Foi notdrio o
envolvimento das criancas, pois todas queriam contribuir para a historia. Durante a atividade também
se observou momentos de entreajuda, pois quando uma crianca tinha mais dificuldade em partilhar as
suas ideias para a histdria, as outras criancas ajudavam. No final, algumas criancas expressaram que
gostaram muito de escrever uma historia, o que demonstra que este momento foi significativo para elas.

Com esta atividade pretendi promover oportunidades de aprendizagem na Area de Expressdo e
Comunicacdo, mais concretamente no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, uma vez que
pretendi estimular a linguagem e comunicacao oral, mais concretamente a capacidade de inventar e de
narrar historias. De acordo com Hohmann e Weikart (2011), proporcionar atividades de caracter ludico
com a linguagem é algo com que as criancas se divertem bastante. Ao realizarem brincadeiras tais como
inventar palavras, histdrias e rimas, experimentar palavras ou expressées novas, construir pequenas
frases a volta de uma tematica, estdo a desenvolver a sua linguagem e os seus conhecimentos

linguisticos.
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Depois, as criancas ilustraram a sua frase em papel, utilizando lapis de cor. Enquanto estavam a
brincar nas areas, ia chamando algumas criancas de forma a formar pequenos grupos. Tendo em conta
as minhas observacoes, posso referir que foi uma atividade que as criancas gostaram muito de realizar,
pois partilharam uns com os outros os seus desenhos, demonstrando muito orgulho nas suas producoes.

Com esta atividade promovi oportunidades de aprendizagem na Area de Expressao e Comunicacao,
mais concretamente no Dominio da Educacao Artistica e Subdominio Artes Visuais, uma vez que as
criancas puderam representar a sua frase da historia, desenvolvendo a imaginacéo e a criatividade. E
importante referir que observei uma crianca a envolver-se na seguinte experiéncia-chave “Escrever de
varias formas: fazer as formas das letras”, uma vez que me pediu para escrever a palavra “desculpa”
para copiar e escrever no seu desenho, porque na sua frase as personagens pediam desculpa.

O livro seria depois colocado na area da biblioteca, para que elas a pudessem consultar sempre que
0 desejassem, mas, infelizmente, ndo tivemos tempo para construir o livro. No entanto, fiz uma
compilacao das imagens e das frases das criancas e enviei-as, para que as mesmas pudessem ver o
resultado do livro. Em anexo, apresento a historia construida (Anexo 5) e as ilustracdes de cada frase,

realizadas pelas criancas (Anexo 6).

¢ Exploracéo do conto, A Casinha do Chocolate, com recurso a um teatro de sombras chinesas

Dinamizei o conto tradicional, A Casinha do Chocolate, dos irmaos Grimm, devido ao facto de dois
meninos me terem dito que era a sua histéria preferida. Para além disso, & uma historia simples, facil
de contar e com pormenores que despertam a atencao das criancas. Decidi entao contar esta historia
com recurso a um teatro de sombras chinesas, como forma de despertar a sua atencdo e dar a conhecer
uma diferente forma de se contar uma historia.

Relativamente & técnica utilizada, o teatro de sombras,

A

esta € uma arte muito antiga de contar historias e de

e

entreter. Na minha opiniao, este € um método para contar :
histérias muito interessante e que desenvolve, de maneira
significativa, a imaginacao das criancas. Por essa razao, é
gue pensei utilizar esta técnica esta semana. Para além
disso, € um modo de fazer teatro que se aproxima muito da
Imagem 29- Dinamizacgado conto, A Casinha do

fantasia, do imaginario e do faz-de-conta de uma crianca. Ao Chocolate, dos irmaos Grimm

ver uma personagem em forma de sombra, e perceber como ela se cria e conta algo, aguca sensacoes

e a imaginacdo de quem esta a assistir. De acordo com Pereira e Lopes (2007), “as sombras estimulam
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a fantasia, desenvolvendo o conhecimento de um mundo irreal e sao a representacdo desse mundo.
Sao um veiculo comunicativo, um meio de animacao com potencialidades educativas € uma eficiente
forma de contar histérias.” (p. 60). Também Silva et al. (2016), referem a importancia de proporcionar
este tipo de arte as criancas, referindo que “o contacto com praticas teatrais de diferentes estilos,
géneros e origens culturais (espetaculos, performances, teatro de fantoches, etc.) (...) contribui para a
apreciacao da arte dramatica ou teatro e para o desenvolvimento da sensibilidade estética das criancas
(p. 57). Percebe-se, assim, que devido as suas inumeras potencialidades, este tipo de arte deve ser
explorado na educacao pré-escolar.

Para a execucao desta atividade, tive primeiramente de fazer um guido para me orientar na
apresentacdo do espetaculo e ainda de construir todos os materiais necessarios para a sua execucao.
Todo este processo foi para mim fascinante e divertido, desde a execucdo dos cenarios, das silhuetas
das personagens, a propria execucado do teatro. Com a sua realizacao pude perceber que este tipo de
técnicas para contar historia é trabalhoso, mas muito gratificante, pois possibilita que a crianca entre
em contacto com este tipo de arte, desenvolvendo multiplas competéncias como ja foi referido.

Em relacao a atividade, comecou-se por escurecer a sala e por preparar os materiais necessarios.
Durante esta preparacdo, as criancas mostraram-se muito curiosas com o que se estava a passar.
Depois, durante o teatro, o grupo permaneceu atento e em siléncio, mas, por vezes, ouvi algumas
criancas a rirem-se. Posteriormente, perguntei as criancas se gostaram da histéria e as mesmas
responderam que sim muito entusiasmadas. Algumas criancas disseram, “Adorei a historia”, “Foi muito
giro ouvir a historia da bruxa” e “Gostei muito bem a historia, mas o que mais gostei foi da bruxa”.
Tendo em conta as reacdes das criancas, posso afirmar que estas gostaram bastante desta atividade,
chegando mesmo a pedir para que eu a contasse novamente, mas infelizmente nédo foi possivel, devido
ao tempo limitado. Depois, houve um pequeno dialogo com o grupo, onde coloquei varias questdes
sobre a historia.

Posteriormente, desafiei as criancas a realizarem um teatro sobre a historia, uma vez que uma
crianca no inicio do projeto tinha dito que gostava de fazer um teatro. Desse modo, aproveitei este
momento, por ser uma histdria tradicional e facil de contar, visto que as criancas estao mais
familiarizadas com a mesma. Para tornar o momento mais dinamico e também para motivar as criancas,
levei alguns aderecos para cada personagem. Quando perguntei as criancas quem queria fazer o teatro,
todas demonstraram o desejo de o realizar. Por isso, o teatro foi realizado rotativamente, sendo que
todas as criancas tiveram a possibilidade de dramatizar pelo menos uma personagem. As criancas do

primeiro grupo estavam um pouco inibidas e, por isso, tive de dar algum apoio. Perguntei as criancas
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“O que aconteceu a seguir?” e como nao me responderam, perguntei aos meninos que estavam a
assistir: “Meninos, ajudem os vossos amigos. O que aconteceu a seguir?”. Com o decorrer da atividade
notei que as criancas estavam a ficar mais a vontade, o que foi positivo. Algumas criancas estavam mais
desinibidas do que outras, o que é normal.

Esta atividade tinha como objetivo envolver as criancas em representacdes dramaticas. Silva et al.
(2016), referem que “todo o jogo simbolico € um meio de descoberta de si e do outro, de afirmacao de
si proprio, um meio de desenvolver a criatividade e a capacidade de representacao” (p. 56). Também
Sousa (2003) refere que o jogo dramatico é “uma atividade natural e espontanea da crianca a que ela
se entrega em qualguer momento € em qualquer situacao, abstraindo-se totalmente do mundo da
realidade para se envolver profundamente no mundo da sua imaginacao” (p. 22). O mesmo autor refere
gue a expressao dramatica promove o desenvolvimento da formacao pessoal e social da crianca, uma
vez que pde em jogo a sua expressividade, a sua criatividade e a sua consciéncia de valores ético morais
e estéticos. E também importante referir como a expressao dramatica desenvolve a expresséo corporal
e 0 movimento das criancas, na medida em que fazem com que as criancas utilizem o corpo e a voz
como instrumentos de expressao e comunicacao com os outros.

Com esta atividade promoveram-se oportunidades de aprendizagem na Area da Expressdo e
Comunicacao, mais concretamente no Dominio da Educacdo Artistica e Subdominio Expressao
Dramatica, uma vez que as criancas assumiram o papel das personagens da historia, trabalhando em
conjunto para criar uma narrativa.

7

%+ Exploracdo da lengalenga “Numa casa muito estranha”, com recurso a um pictograma

Uma vez que as criancas adoraram a historia A Casinha do Chocolate, e especialmente de
desempenhar o papel da bruxa, planifiquei uma atividade que consistiu na exploracao de uma lengalenga
sobre essa personagem. E de extrema importancia a exploracéo de lengalengas na educacéo pré-escolar,

visto que ajudam as criancas a desenvolverem a consciéncia fonoldgica, tal como refere Leal (2009),

A estrutura formal simples, repetitiva, de ritmo binario, ternario ou quarternario, das rimas e
outros jogos de sonoridade carateristicos das lengalengas constitui para as criancas um convite

a repeticao e a imitacao. Rapidamente evolui para a expressao do som das vogais tonicas, depois
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para a articulacao mais ou menos correta das palavras, prosseguindo para uma diccao cada
vez mais aperfeicoada e uma consciéncia fonologica, sintatica e semantica {(...). (p. 6)

A lengalenga que se explorou tem como titulo “Numa casa muito estranha”, da obra Se fu visses o
que eu vi, de Antonio Mota. Esta lengalenga fala sobre uma bruxa que vive numa casa toda feita de

chocolate e onde tudo era um grande disparate. Para tornar o

Numa & mutro eshanke
Yoda p-:'m ddB
Vivia ama ¥

que odarava ™ dsSpaca te

momento mais dinamico, construi um pictograma da lengalenga
(forma de registo em que algumas palavras sao substituidas por
imagens).

Comecei por ler em voz alta a lengalenga e as criancas reagiram
com risos a mesma, referindo que é “Muito engracada porque a bruxa
s6 faz asneiras”. Depois, desafiei as criancas a repetir a lengalenga.
Apds algumas repeticdes, com o auxilio do pictograma, voltei a ler a
Imagem 30- Pictograma da lengalenga  l€Ngalenga e, enquanto lia, ia colocando as imagens no sitio.

"Numa casa muito estranha" . . .

Posteriormente, perguntei as criancas se gostavam de ser elas a
completar a lengalenga, a qual me responderam que sim, com muito entusiasmo. Assim sendo, espalhei

as imagens no chao e chamei uma crianca de cada vez para preencher o pictograma. A maioria das

criancas ja tinha memorizado a lengalenga, conseguindo preenché-la sem dificuldades.

Imagem 31- Exploracdo da lengalenga e colocacéo Imagem 32- Crianca a preencher o pictograma
das imagens no pictograma

0 pictograma foi depois deixado na area da biblioteca, para que as criancas o pudessem explorar e
até criarem as suas proprias lengalengas, uma vez que se pode trocar as imagens e criar outras frases.
Com esta atividade foram promovidas oportunidades de aprendizagem na Area da Expressdo e
Comunicacdo, nomeadamente no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, visto que

exploraram uma lengalenga e brincaram com a lingua.
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+» Exploracdo da obra, H4 um tigre no jardim

Com o encerramento das escolas, nao foi possivel realizar as ultimas intervencgdes. Contudo, tive a
oportunidade de participar em duas sessdes online com as criancas. Apos refletir sobre o que poderia
realizar neste ultimo contacto com as criancas, cheguei a conclusao que seria pertinente fazer a leitura
de uma histdria. No entanto, sabia que nao queria simplesmente ler um livro, pois o objetivo do projeto
era que as criancas nao so tivessem mais gosto pelos livros, mas também em frequentar a area da
biblioteca. Foi neste sentido que idealizei esta atividade, a qual consistiu em ler uma histéria num
cantinho criado por mim, na minha casa, tirando inspiracao da area da biblioteca da nossa sala. Entao,
coloquei uma caixa com alguns livros, algumas almofadas, um tapete e alguns peluches, com o objetivo
de despertar a atencao das criancas e criar um momento mais dinamico. Para além disso, utilizei este
espaco para desafiar as criancas a criarem um cantinho na sua casa, utilizando materiais que tém
facilmente em casa, como o tapete, as almofadas e os peluches. Assim, as criancas, ao verem que ha
um espaco dedicado a leitura, perceberdo o quao importante é essa atividade.

O objetivo desta atividade era que as criancas pudessem desfrutar deste espaco, envolvendo-se em
momentos prazerosos de leitura e, se possivel, com os pais. Tanto a familia como o educador tém um
papel imprescindivel na criacao de habitos de leitura prazerosos e estimulantes para as criancas. Assim
sendo, é imprescindivel que a familia ajude a transmitir o gosto pela leitura e realize leituras diarias com
as criancas. E também essencial que estas leituras estejam associadas ao bem-estar e aos afetos,
contribuindo para que as criancas vejam a leitura como um habito prazeroso e ndo como uma obrigacao
(Silva, 2014, p.151). Foi neste sentido que idealizei esta atividade, desfiando as familias e as criancas
a construir um cantinho da leitura nas suas casas e, depois, a desfrutarem desse espaco em conjunto.

Nesta sessdo participaram cerca de 8 criancas. Comecei a
sessao dizendo as criancas que tinha uma surpresa para elas e as
mesmas ficaram muito entusiasmadas, perguntando o que era.
Depois, revelei o espaco e disse “Vejam meninos, criei um espaco
na minha casa igual a nossa area da biblioteca. Lembram-se que

colocamos livros novos? Eu também coloquei na minha area livros

que eu gosto, como livros de animais e livros tradicionais. Coloquei
também algumas almofadas, tal como colocamos na nossa area. Imagem 33- Cantinho criado na sala

Depois coloquei um tapete e alguns peluches que posso utilizar para contar historias, tal como os
fantoches que temos na nossa area”, as criancas responderam, “Que lindo”, “Adorei”, “Esta muito

giro”, “Também quero fazer na minha casa”, entre outras coisas. Depois, desafiei as criancas, “Vocés
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também podem criar assim uma area na vossa casa, por exemplo, no vosso quarto. Assim podem ler
historias ou 0s vossos pais podem ler para vocés”. As criancas responderam com muito entusiasmo que
gostariam de fazer isso.

A educadora cooperante enviou-me algumas imagens de criancas que realizaram o desafio. Fiquei
contente quando recebi estas imagens, pois sei que tem sido dificil para os pais conciliar o trabalho com
as atividades dos filhos. Deste modo, fiquei grata por trés criancas terem realizado a proposta e por
terem criado um espaco com os elementos que referi (peluches, livros e almofadas). Numa das fotos

pode-se mesmo verificar o envolvimento dos outros membros da familia, o que é muito positivo.

Imagem 34- Cantinhos da leitura criados pelas criancas na sua casa

Com esta atividade pretendi desenvolver aprendizagens na Area da Expressao e Comunicaco, mais
concretamente no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, uma vez que o principal objetivo
era que as criancas se envolvessem em momentos prazerosos de leitura.

Depois de apresentar o espaco as criancas, procedi a leitura de uma
historia que eu sabia que as criancas iriam gostar, pois a mesma tinha
um animal de grande interesse do grupo, um tigre. A obra intitula-se, Ha /A T/GR[:’; .

NO JARDIM <$ps
um tigre no jardim, e foi escrito e ilustrado por Lizzy Stewart. As

ilustracbes deste liviro sdao maravilhosas, pois sao coloridas e

muito pormenorizadas, tendo mesmo sido vencedor do prémio

Waterstones para o melhor livro ilustrado.
Neste tempo em que estamos permanentemente em casa, € normal Imagem 35- Capa da obra, H4
. . ) . o um tigre no jardim
sentirmo-nos aborrecidos. Foi o que sentiu a Nora, a principal personagem
do livro. Entao, a avo da Nora diz-lhe para ir brincar no jardim, pois pareceu-lhe ter visto la um tigre. A
Nora nao acreditou, mas mesmo assim decidiu ir investigar na companhia da sua girafa de brincar.

Para a sua surpresa, encontrou la ndo s6 um tigre, como também outras figuras improvaveis, como

libelinhas do tamanho de passaros, plantas que nos conseguem engolir de um trago e um urso-polar
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rabugento. Com cores e texturas maravilhosas, a autora do livro lembra-nos do quao bom é dar asas a
imaginacao, sonhar e brincar ao faz de conta.

Antes de iniciar a leitura da historia, mostrei a capa da obra as criancas e perguntei, “O que vém
aqui?”, sendo que as criancas responderam “Um tigre”. De seguida, li o titulo e questionei o grupo, “O
gue acham que vai ser falado no livro?”, pretendendo que as criancas elaborem hipéteses acerca do
que sera tratado na obra. As criancas responderam “Uma historia sobre um tigre”, “E sobre uma
menina” e “Deve ser na floresta”. Depois deste momento, iniciei a leitura da obra. Ao longo da leitura
fui utilizando diferentes vozes para cada personagem, para despertar ainda mais a atencao e a
imaginacao das criancas. Durante 0 momento, as criancas desligaram o microfone para evitar ruidos e
para que todos conseguissem ouvir a histéria e, por isso, ndo pude ouvir as suas reacoes. No entanto,
pude ir observando que todas as criancas estavam atentas a histdéria e que até alguns irmaos das

criancas estavam a assistir a leitura. Por essa razado, faco uma apreciacao muito positiva desta atividade.

Imagem 36- Imagens retiradas durante a leitura da histéria

Apds a leitura da historia, questionei as criancas “Quais eram as personagens da histéria?” e “De
que falava a historia?”, sendo que as criancas responderam assertivamente. Depois perguntei “O que
gostaram mais da historia?”, a qual me responderam, “Do tigre”, “Da sereia”, “Da avo da Nora”, “Do
urso rabugento”. Como as criancas tiveram respostas tdo diversificadas, a educadora cooperante

desafiou-as a fazerem o registo da histéria, desenhando a parte que mais gostaram.

62



Imagem 37- Registo da historia

Com esta atividade promovi oportunidades de aprendizagem, primeiramente na Area da Expresséo
e Comunicacao, mais concretamente no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, uma vez
gue explorei uma obra com as criancas, evidenciando e transmitindo-lhes o prazer e satisfacao que
aquele momento me traz. Depois, na Area de Expressdo e Comunicacdo, mais concretamente no
Dominio da Educacao Artistica e Subdominio Artes Visuais, uma vez que as criancas fizeram o registo

da historia, desenvolvendo a imaginacao e a criatividade.

3.3.4. Analise reflexiva da intervencao

Na ultima semana em que estive no estagio, antes do encerramento das escolas, em conjunto com
a educadora, colocamos 0s materiais na area enquanto as criancas estavam a fazer a higiene, para os
surpreender. Quando as criangas viram a nova area da biblioteca com todos os materiais que eles
construiram, ficaram muito surpreendidos. Como as criancas estavam todas a falar ao mesmo tempo,
propus que nos sentdssemos na area e falassemos um pouco sobre o projeto. Deste modo, foi
dinamizado um momento de reflexdo conjunta, no qual as criancas expressaram verbalmente a sua
opinido. Dei oportunidade a cada crianca de falar.

G. M: Estd muito bonita.
L. Estd linda, eu adoro as almofadas de arco-iris e flores.
N: Gostei muito, ficou linda. Adoro os fantoches, podemos contar histdrias com eles.

M: Eu acho muito bonita e muito fashion e tem ali o fantoche que eu fiz.
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F. M: Linda.

M: Ficou fixe.

G. S: Esta gira e temos 0s livros organizados. Eu ajudei a fazer a drvore, ficou t4o gira ali.

G: Gostei mais de termos livros novos, 0s outros estavam muifo rasgados.

I Esta fixe e linda.

B: Fu gosto das almofadas e do tapete, agora podemos sentar no chao e ler os livros.

G. M: Estd linda, mas o que eu gosto mais é de ter livros de super-herdis, antes nao tinhamos.
Eu gosto muito do livro do homem aranha.

Dadas as opinides das criancas, foi claro que todas gostaram do resultado. Penso que o mesmo se
deve ao facto de terem participado em todo o processo, desde a colocacao de livros novos a construcéo
de materiais para tornar a area mais confortavel e apelativa, podendo ver as suas proprias criacdes
expostas e com grande utilidade para eles proprios. Ao longo do projeto foram varias as vezes em que
reforcei a ideia de que devem cuidar dos livros, através de conversas em pequeno grupo na area da
biblioteca, quando estavamos a construir os materiais € quando li histérias em grande grupo. No entanto,
achei pertinente neste momento relembrar, dizendo “lembram-se que eu vos falei muitas vezes de que
devemos cuidar dos livros?”, tendo uma crianca respondido “Sim, devemos cuidar dos livros se nao eles
ficam todos estragados e ja ndo os podemos ler”, respondi “Exatamente. Ndo queremos ter na nossa
linda area da biblioteca, livros todos rasgados, pois nao? Entdo vamos combinar ter todos cuidado
guando estamos a explorar os livros, pode ser?”, as criancas responderam todas que sim.

De seguida, apresento duas imagens que demonstram a transformacao da area: As imagens abaixo
apresentadas mostram a area da biblioteca com uma nova imagem, assim como os diversos materiais
construidos pelas criancas que foram acrescentados, nomeadamente: os fantoches para as criancas
explorarem e contarem historias; as almofadas para tornar o espaco mais confortavel e acolhedor e a
arvore que deu um toque especial ao espaco. Para além disso, € possivel verificar que na area foram
ainda colocados livros novos e um tapete, ambas coisas que as criancas referiram que gostavam de ter
no espaco. Também foi colocada uma caixa com diferentes suportes escritos, para as criancas
pudessem explorar. Apds esta intervencao, as criancas tém agora uma area mais confortavel, agradavel

e estimulante que, previsivelmente, sera frequentada com mais regularidade, visto que podemos
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encontrar la materiais que foram elaborados por elas e que, portanto, tm uma enorme importancia e

significancia para as mesmas.

Imagem 38- Area da biblioteca antes da intervenco Imagem 39- Area da biblioteca depois da intervencao

Fazendo um balanco final sobre o projeto, fui desenvolvendo, ao longo do estagio, diversas
atividades, comecando pela organizacao e dinamizacdo da area da biblioteca. As criancas escolheram
e colocaram livros novos na area, organizaram-nos por categorias e construiram materiais para colocar
na area. Durante este processo, nao deixei de ir promovendo a area da biblioteca e fui aproveitando
todos 0os momentos para ir potencializando a area, por exemplo, ia para a area e desafiava as criancas
a lerem para mim, sendo que lia também para elas. As criancas adoravam quando fazia isto, chegando
mesmo a vir ter comigo e a pedir para ir com elas para a area da biblioteca. Também semanalmente lia
para o grupo, levando para a sala alguns livros ou pedindo as criancas para escolherem um livro da area
da biblioteca. Posteriormente, visto que o contacto com a literatura infantil traz inimeros beneficios para
o desenvolvimento das criancas, dinamizei momentos de leitura e exploracao de algumas obras e realizei
atividades de pré-leitura e p6s leitura. Todos estes momentos foram muito apreciados pelas criancas.
Infelizmente, devido ao encerramento das escolas, ndo pude realizar mais momentos destes e utilizar
outros recursos para a leitura de histérias, como fantoches, flanelégrafo, diaporamas (slides), avental do
conto, narracao com objetos, entre outros.

E importante referir que inclui as criancas em todo o processo, valorizando a sua opinido e
participacdo. As criancas foram o centro do projeto e, por isso, segui 0s seus interesses e as suas
sugestdes, registando as suas propostas para depois as planificar. Desenvolvi atividades em grande
grupo, envolvendo dialogos que estimularam a linguagem a comunicacao das criancas, sendo estes
objetivos do projeto de intervencdo. Observei progressos ao longo das atividades propostas,
nomeadamente ao nivel da comunicacao das criancas, visto que algumas criancas que evidenciavam

menos a vontade para comunicar em grande grupo passaram a partilhar as suas ideias nesses
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momentos. Para além disso, ao longo do projeto, foi notdrio o aumento do interesse do grupo pelas
historias e pelas atividades com elas relacionadas. Deste modo, acredito que os objetivos definidos para
este projeto foram alcancados com sucesso, dentro dos possiveis, pois ndo pude realizar tudo o que
tinha intencionado, devido ao facto de ter sido necessario proceder a varios isolamentos profilaticos,
resultantes da existéncia da pandemia Covid-19.

No entanto, posso afirmar que todas as estratégias foram desenvolvidas com vista a satisfazer as
necessidades do grupo, tendo sempre em atencao os seus interesses. Pelo envolvimento e interesse
que as criancas foram sempre demonstrando ao longo do desenvolvimento do projeto, posso afirmar
gue a minha intervencdo pedagdgica teve um impacto positivo e significativo para as mesmas.
Naturalmente, durante o meu percurso houve momentos menos positivos, 0s quais foram encarados
por mim como uma forma de aprender e crescer enquanto profissional. Uma das grandes dificuldades
gue senti deveu-se ao facto de ter havido algumas interrupcoes e, por essa razao, o tempo estava um
pouco limitado, tendo de priorizar as minhas intervencdes. Infelizmente, nao foi possivel realizar mais
atividades de exploracao de historias, nem fazer uma avaliacao do projeto com as criancas, sendo que
também nao tive a oportunidade de observar as criancas na area e verificar se o interesse pela mesma
teria aumentado. Olhando para tras, talvez pudesse ter gerido melhor o tempo. Como o estagio exige
muito trabalho fora da instituicao e também tive outras unidades curriculares, nao pude focar o meu
tempo exclusivamente no estagio. No entanto, posso dizer que dei o meu melhor e que tentei

proporcionar as criancas momentos significativos e prazerosos.
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Capitulo IV — Consideracdes finais

Tudo o que vivenciei ao longo do estagio fez-me refletir sobre o papel do educador de infancia no
contexto de creche e jardim de infancia. Primeiramente, aquando da realizacao do estagio em creche,
foram varias as aprendizagens que realizei e que contribuiram para o meu crescimento. Percebi a
importancia de adotar uma pratica pedagogica que vé as criancas como competentes, que respeite as
suas individualidades e que reconheca e satisfaca as suas necessidades, uma vez que foi possivel
constatar de perto, que realmente as criancas sdo seres unicos com caracteristicas individuais,
naturalmente curiosas, competentes e com necessidades e interesses proprios. A visdo que temos
acerca do que é a crianca € o ponto de partida, ndo so para a forma como planificamos a sua acao
educativa e a pomos em pratica, como também para a forma como organizamos o espaco. Esta
conceitualizacao de crianca, desencadeou mais desafios para o educador, no entanto, sao desafios que
valem a pena, pois procuram dar resposta aos verdadeiros interesses e necessidades das criancas. Uma
outra aprendizagem tem que ver com a importancia da participacao das familias. Enquanto futura
educadora, considero fundamental procurar ter uma relacdo sélida com todas as familias. Penso que,
nao sé é necessario haver partilhas entre as familias e o educador sobre a crianca, mas também é
importante envolver os pais no trabalho realizado na sala.

Durante o estagio, também foi possivel entender o quao fulcral € o desenvolvimento de um trabalho
articulado, onde haja uma partilha de ideias e experiéncias. Quando estive no contexto, foram varios os
momentos em que conversava com a educadora sobre alguns aspetos pertinentes e observacdes que
eu realizava, para que ela partilhasse comigo a sua opinido. Isto foi muito benéfico, pois permitiu-me
obter a visao dela sobre certos assuntos e, assim, também entender melhor a sua pratica pedagogica.
Esta colaboracao e partilha tornou-se ainda mais importante quando surgiu a pandemia e o estagio teve
de ser modificado. Sabendo que a educadora conhece melhor as criancas e os seus interesses, foi muito
importante para mim ter o seu apoio e puder conversar com ela. Assim, ao conversar regularmente com
a educadora, foi-me possivel obter informacoes relevantes para adequar as minhas propostas ao grupo.

Relativamente ao contexto de jardim de infancia, foi igualmente possivel realizar diversas
aprendizagens. Comeco por destacar uma das grandes aprendizagens que realizei, a importancia de
escutar as criancas e promover a participacao das mesmas. Eu sabia que, na teoria, as criancas tém o
direito de serem escutadas e de participarem/guiarem todo o seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem, mas nao sabia como é que isto se traduzia na realidade. Contudo, através da escuta, da

observacao e documentacao que fui realizando, pude perceber efetivamente que as criancas sao seres
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altamente competentes. O direito de participacao das criancas esta implicito nas Orientacdes
Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (2016), com o “reconhecimento da crianca como sujeito e
agente do processo educativo” (p. 12), em que a crianca tem o direito a que as suas opinides sejam
ouvidas e o educador deve escuta-las, estimular as suas iniciativas, promovendo a tomada de decisées
e a sua participacao no processo educativo. Tal como refere Lino (2013), escutar a crianca pressupde
gue entendamos a mesma “como ativa, rica em recursos e conhecimentos, competente, criativa, sujeita
de direitos, produtora de cultura” (p. 127). E esta a imagem correta de crianca que todos os educadores
devem procurar deter na sua pratica pedagogica. Ao tornar-me cada vez mais consciente de que as
criancas sao sujeitos ativos e com voz, fui oferecendo uma importancia cada vez maior a participacao
das mesmas no desenvolvimento do projeto. De facto, se as criancas nao tém oportunidades para dar
a sua opiniao sobre o qué e como querem aprender, ndo irdo estar tdo envolvidas nas atividades e,
consequentemente, as aprendizagens poderao nao ser tao significativas. Enquanto futura educadora,
considero essencial haver um clima de partilha de responsabilidades, onde o conhecimento e a
aprendizagem sao construidos em parceira entre o adulto e as criancas. S6 assim € que se constroi
situacoes e espacos de verdadeira participacdo, visto que nao basta as criancas participarem nas
atividades, mas sobretudo que as suas acdes, vozes, interesses e necessidades sejam incorporados em
todo o processo de ensino e aprendizagem. No estagio pude colocar em pratica e verificar que ao
participar em tudo, desde o planeamento das atividades, a sua concretizacao e avaliacado, as criancas
constroem aprendizagens muito mais significativas.

Foi assim possivel entender que, efetivamente a participacdo é um direito das criancas e que estas
merecem ser escutadas diariamente, sendo essencial valorizar as suas vontades e ideias. Foi igualmente
possivel comprovar que o modo como eu encaro as criancas influencia a maneira como me relaciono
com as mesmas, a forma como escuto as criancas e ainda as propostas que lhes faco.

Percebi também, durante a minha intervencao pedagogica em jardim de infancia, que o educador
nao deve simplesmente olhar para as orientacdes curriculares e ver quais as “aprendizagens a
promover”, deve sim perceber os interesses das criancas e, a partir destes, desenvolver atividades que
estimulem as criancas nas diferentes areas e dominios. Pude igualmente perceber a importancia da
observacao, planificacao, acao e reflexao/avaliacao na pratica do educador. Recorri, em toda a minha
pratica, a observacao, ajudando-me a estabelecer um projeto adequado ao grupo. As planificacées, com
intencionalidade educativa e de acordo com os interesses das criancas, conduziram as diversas

atividades que realizei. Também a reflexao sobre a acdo e sobre o observado foi fulcral, permitindo-me
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fazer uma reflexao critica das atividades realizadas, identificar os aspetos positivos e refletir sobre o que
poderia ser melhorado.

Focando no projeto de intervencao pedagogica, a intervencao permitiu-me perceber a importancia
de as criancas terem uma area da biblioteca confortavel e estimulante, com acesso a diversos tipos de
livros e suportes escritos, mas também que lhes seja proporcionado momentos ricos de exploracao de
livros, lengalengas, trava-linguas, entre outros.

Dando agora resposta a questao, “Como reorganizar e enriquecer a area da biblioteca, de forma a
despertar o gosto das criancas pela mesma?”, percebi que devemos, primeiramente, planear com o
grupo a reorganizacao do espaco, escutando e valorizando as suas ideias e incentivando-as a tomar
decisdes. Apds a planificacdo, devemos incentivar as criancas a participar, permitindo as mesmas guiar
todo o processo. Foi precisamente este caminho que realizei com as criancas, comecando por conversar
com elas sobre a area existente na sala e sobre como gostariam de a melhorar. Posteriormente,
planifiquei algumas atividades tendo em conta o que as criancas referiram, nomeadamente a colocacao
de livros novos. No entanto, também surgiram outras atividades no decorrer do projeto, como por
exemplo, quando realizaram uma pesquisa no computador surgiram outras ideias para melhorar a area,
as quais foram posteriormente planeadas e concretizadas, como a construcao de almofadas, de
fantoches e decoracdes para o espaco. Deste modo, percebe-se que as criancas tiveram um papel ativo
e participante em todo o processo da reorganizacdo e dinamizacao da area, o que foi fulcral para que
estas tivessem interesse em frequentar esta area tdo importante para o seu desenvolvimento.

Resta-me referir que foi uma mais-valia para o meu futuro profissional, uma vez que consegui colocar
em pratica alguns conhecimentos tedricos que tinha consolidado anteriormente e confronta-los com a
realidade de uma sala de creche e jardim de infancia. Deste modo, foi possivel entender como é que a

teoria e a pratica se interrelacionam, em contexto real.
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Anexos

Anexo 1 - Folheto da atividade de exploracao da obra, A aranha muito ocupada

“JUNTOS SOMOS MAIS FORTES”

Atividade n°5 28 de maio de 2020

[} .
:"|’~ >< Atividade proposta pela estagiaria

Universidade do Minho

Bom dia, estas sao as sugestoes para hoje:
Atividade 1: A aranha muito ocupada

Descricdo: Proponho que mostrem a crianca um video onde é realizado um teatro
de sombras da histéria, A aranha muito ocupada, de Eric Carle. Poderao propor a

rianca que acompanhe a histéria, imitando os animais que aparecem na mesma.

Materiais:
Brinquedos;
Pinca de cozinha;
Cesto;

= Fio ou la.

Descricéo: Esta atividade vai certamente despertar a curiosidade da crianca e Seré.:

- . . - ]
uma forma Itdica de estimular a motricidade fina. Comecem por colocar num cesto,

1
varios brinquedos de pequenas dimensdes e depois facam uma teia (tal como esté.:

ilustrado na imagem em cima), dificultando o acesso aos objetos. A crianca tera de,
1

utilizar as méaos ou, para dificultar, uma pinca de cozinha, para retirar os objetos.

Atividade 3: Percurso
Materiais:
= Fio, fita ou papel higiénico;
= Fita-cola.

Descricdo: Aprender € mais divertido quando envolve

movimento! Para realizar esta atividade, basta cons-

truir uma teia (tal como ilustrado na imagem ao lado),

com recurso a fios, fitas ou papel higiénico e utilizando fita-cola para os prender. A:
. . . . . 1

crianca tera de se movimentar para concluir o percurso, desenvolvendo, assim, a,

motricidade grossa de uma forma divertida.

Fico a espera dos vossos registos. Divirtam-se...

Em breve estaremos todos juntos para abragos e beijinhos.
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Anexo 2 - Sintese das atividades realizadas em contexto de creche

Recurso

Data Video N
utilizado

Li truid
Historia, O Peixe Arco- |v.ro construido
30/04 B _ e ilustrado por
fris, de Marcus Pfister .

Livro, Na floresta,
07/05 histdria com sons, de Cenario
[rena Trevisan

Poema “A sombra”,
pertencente a obra,
14/05 Poemas da mentira e da
verdade, de Luisa Ducla
Soares

Atividade complementar

Construir a  personagem
principal da historia, um
peixe, utilizando materiais
reciclaveis.

Identificar e imitar, através de
sons e gestos, 0s sons da
natureza que aparecem na
historia;

Construir um pau da chuva.

Brincar com as sombras,
explorando a sombra do
corpo e de brinquedos.
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KDI que se poderia potenciar

Artes criativas:

Exploracdo de materiais de expressao artistica: as
criancas exploram materiais de construcdao e de
expressao artistica.

Artes criativas

Imitar e “fazer de conta”: as criancas imitam e brincam
ao “faz de conta”;

Sons: as criancas exploram e imitam sons;

Exploracdo de materiais de expressao artistica: as
criancas exploram materiais de construcdo e de
expressao artistica.

Desenvolvimento cognitivo

Mover o corpo todo: as criancas movem o corpo todo
(rolam, gatinham, andam, correm, balancam);

Mover-se com objetos: as criancas movem-se com
objetos.



Livro, O lobo que queria
muadar de cor, de

21/05
/ Orianne Lallemand e
Eléonore Thuillier
28/05 Livro, A aranha muito
ocupada, de Eric Carle
04/06 Livro, 7Truz! Truz! de
Kaori Takahashi
Historia “A folha de
11/06

papel”

Fantoches

Teatro de
sombras

Livro
desdobravel

Origamis

Separar 0s brinquedos por
cores.

Utilizar a mao ou uma pinca
para retirar brinquedos de
uma caixa;

Movimentar o corpo para
concluir o percurso.

Retirar de um saco um
objeto, adivinhando o que &,
recorrendo ao tato e ao
olfato.

Explorar e manipular

digitinta.
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Desenvolvimento cognitivo
e Exploracao de diferencas e semelhancas: as criancas
exploram e reparam em como as coisas sao diferentes ou
iguais.

Desenvolvimento fisico e saude
e Exploracdo de objetos: as criancas exploram objetos
com as maos;
o Mover partes do corpo: as criancas movem partes do
corpo (agarra);
e Mover o corpo todo: as criancas movem o corpo todo
(rolam, gatinham, andam, correm, balancam).

Desenvolvimento cognitivo
e Exploracao de objetos: as criancas exploram objetos com
as maos e com a boca;
e Exploracdo de diferencas e semelhancas: as criancas
exploram e reparam em como as coisas sdo diferentes ou
iguais.

Desenvolvimento cognitivo
e Exploracao de objetos: as criancas exploram objetos com
as maos;
Representacao Criativa



Livro, O cuquedo e um
amor que mete medo,

18/06
/ da dupla Clara Cunha e

Paulo Galindro

Fabula “A Lebre e a
25/06  Tartaruga”, recontada
por La Fontaine

Flanelégrafo

Avental

e Encontrar e fazer
correspondéncia entre 0s
pares das meias.

Seguir o ritmo da musica que
esta a ouvir e imitar a lebre e
a tartaruga.
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e [Exploracdo de materiais de expressao plastica: as
criancas exploram materiais de construcdao e de
expressao artistica.

Desenvolvimento cognitivo
e Correspondéncia de um para um.

Desenvolvimento cognitivo
e \Velocidade: as criancas experimentam o “rapido” e o
“lento”;
Artes Criativas
e |mitar e “fazer de conta”: as criancas imitam e brincam
ao “faz de conta”;
Desenvolvimento Fisico e Saude
e Mover o corpo todo: as criancas movem o corpo todo
(rolam, gatinham, andam, correm, balancam).
e Ritmos: as criancas sentem e experienciam diferentes
ritmos.



Semana

16/11 a
19/10

23/11 a
26/11

Anexo 3 - Sintese das atividades realizadas em contexto de jardim de infancia

Atividade

Conversa em grande grupo
sobre a area da biblioteca
existente na sala

Procura e escolha de livros
novos para a area

Partilha em grande grupo

Organizacao dos livros novos
ha area da biblioteca

Objetivos

Dar opinides para a reformulacdo/decoracdo da area da
biblioteca;

Desenvolver o respeito pelo outro e pelas suas opinides;
Participar na reformulacdo/decoracao do espaco da biblioteca da
sala.

Participar na reformulacdo/decoracao do espaco da biblioteca da
sala.

Antecipar conteudos com base na capa e nas ilustracdes,
mobilizando conhecimentos prévios.

Categorizar e agrupar objetos em funcdo de propriedades
comuns;
Participar na organizacao do espaco da biblioteca da sala.
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Recursos materiais

Quadro branco

Livros.

Livros.

Duracao

10 min.

30 min.

10 min.

10 min.



02/12 a
03/12e
09/12 a
10/12

14/12 a
17/12

04/01 a
07/01

Procurar no computador
ideias novas para a area da

biblioteca

Partilha em grande grupo

Divisdo das tarefas

Construcéo de fantoches

Decoracao de almofadas

Usar um recurso tecnolégico (computador) para recolher
informacao e organizar a informacao que recolheu;

Participar na reformulacédo/decoracao do espaco da biblioteca da
sala

Desenvolver o respeito pelo outro e pelas suas opinides;
Participar na reformulacédo/decoracao do espaco da biblioteca da
sala.

Fazer escolhas, tomar decisdes e assumir tarefas;
Participar na planificacdo de atividades;

Desenvolver a imaginacao e a criatividade;

Explorar e utilizar diferentes materiais para fazer representacoes
tridimensionais de personagens/animais;

Participar na reformulacédo/decoracao do espaco da biblioteca da
sala.

Desenvolver a imaginacao e a criatividade;
Desenvolver a percecao estética;
Explorar elementos visuais (cores, formas, texturas);
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e Computador.

e Meias;

e Pacotes de leite;
e (Colheres de pau;
e Botoes;

e (Olhos de plastico;

o |3

e Tecido;

e Tesoura.

e C(Capas
almofadas;

e Tinta de tecido;

30 min.

10 min.

10 min

15 min.

15 min.



Construcdo de uma arvore

Conversa em grande grupo e
exploracao em pequeno
grupo de diferentes suportes

11/01a escritos
14/01

Construcéo de uma historia
18/01a  Construcao das ilustracdes da
21/01 histdria

Desenvolver a autonomia, a autoconfianga e o empenho;
Participar na reformulacdo/decoracao do espaco da biblioteca da
sala.

Desenvolver a imaginacao e a criatividade;

Colaborar em atividades de pequeno grupo, cooperando no
desenrolar do processo e na elaboracdo do produto final;
Participar na reformulacdo/decoracao do espaco da biblioteca da
sala.

Desenvolver a literacia;

Perceber que a escrita e 0s desenhos transmitem informacao;
Aumentar o vocabulario;

Explorar autonomamente os diferentes tipos de texto;
|dentificar funcdes no uso da leitura e da escrita;

Desenvolver a imaginacao e a criatividade;
Colaborar com os outros no desenrolar do processo e na
elaboracao do produto final

Desenvolver a imaginacao e a criatividade;
Colaborar com os outros no desenrolar do processo e na
elaboracao do produto final.
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Pincéis.

Papel crepe verde
claro e escuro;
Sacos do pao;

Cola;

Tesoura.

Revistas;
Jornais;
Catalogos.

Folha branca;
Caneta.

Folhas brancas;
Lapis de cor/lapis
de cera.

20 min.

45 min.

15 min.

30 min.



Dinamizacao da obra, A que
sabe a lua? de Michael
Grejnjec

Dinamizacao da obra, A
Casinha do Chocolate, dos
irmaos Grimm

Exploracao da lengalenga
“Numa casa muito estranha

n

de Anténio Mota

Despertar o gosto pelo prazer da leitura em voz alta;

Ordenar os animais da historia;

Identificar e transmitir oralmente conceitos matematicos (quando
se refere qual o primeiro, segundo, o terceiro...).

Despertar o gosto pelo prazer da leitura em voz alta;
Experimentar personagens e situacdes de dramatizacao.

Desenvolver a consciéncia fonoldgica e linguistica;
Estimular o gosto pela sonoridade da lingua;
Desenvolver o vocabulario.

Memorizar a lengalenga para preencher o pictograma.
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Cartaz e animais da ,
. 20 min.
historia com velcro.

Pano branco;
Fonte de luz; 20 min.
Sombras chinesas.

Pictograma da
lengalenga;

A 15 min.
Imagens

plastificadas.



Anexo 4 - Imagens escolhidas pelas criancas e os comentarios mais significativos.

G: Esta estd linda, olhem as almofadas, fica G: Gosto muifo desta, parece ser conforidvel
muito giro. porque tem muitas almofadas no chao.

M: E uma arvore.

N: Olha ali tem uns peluches, sdo giros para M: Vamos guardar esta porque eu gostel
poOr na nossa area. muito. Os meninos tém almofadas para se
enconstarem e muitos livros para ler.

G: Esta também tem uma arvore, quase todas M: Gosto desta porque tem uma arvore e fica
tém, deviamos de por na nossa tambeém. gira na parede.

M: E tem um tapete no chio, também é uma N: Olhem ali, acho que sdo peluches nds
boa ideia. também podiamos por.
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Anexo 5- Historia elaborada pelas criancas

Era uma vez um menino que gostava muito de jogar a bola. Um dia foi jogar a bola na relva perto
de casa. Apareceu a amiga dele que se chamava Joana, tinha um cabelo curto e olhos verdes. Eles
chutaram a bola para a casa do vizinho. O vizinho ficou bravo. A bola tinha partido o vidro da casa dele.
Entdo os meninos comecaram a fugir e cairam. Depois apareceu a policia porque o vizinho tinha ligado
para eles. O policia levou os meninos para casa para dizerem aos pais que tinham feito um grande
disparate. Os meninos estavam tristes e a chorar. Os pais estavam zangados e disseram que tinham de
pedir desculpa ao vizinho. Entdo os meninos decidiram ir a casa do vizinho pedir desculpa. O vizinho
abriu a porta muito zangado. Os meninos pediram desculpa. O vizinho aceitou as desculpas e deixou 0s
meninos entrar. Depois, 0s meninos foram buscar a bola. O vizinho disse que nédo podia fazer mais isso

e deu-lhes um abraco porque ficou feliz por pedirem desculpa. No fim, foram todos lanchar.
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Anexo 6 - llustracdes de cada frase realizadas pelas criancas
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Anexo 7- Capa e Sinopse das Obras Exploradas em Contexto de Creche

e Obra, O Peixe Arco-iris, de Marcus Pfister

Marcus Pfister

A

Sinopse: O brilho das suas escamas iluminava a agua sempre
gue passava, ao mesmo tempo que chamava a atencao dos
outros peixes, que o admiravam e lhe pediam para brincar com
ele, apesar da sua indiferenca e vaidade. Porém, tudo mudou

quando o peixe Arco-iris negou insultuosamente uma das suas

escamas cintilantes a um peixinho azul que, indignado, foi contar 0 R_E;EXE : ‘
. | . . L ARCO-IRISY: .
0 sucedido aos seus amigos. A partir desse momento ninguém W‘ | Sl
Y V" : Kalandeaty i 1

quis ter mais nada a ver com o peixe Arco-iris e todos Ihe viravam

as costas quando se aproximava. Entao, ele ficou so e triste...
Um grande classico da literatura infantil sobre a humildade, a generosidade e a bondade, ja traduzido

em inumeras linguas e agora publicado no nosso pais

® (Obra, Na floresta- historia com sons, de Irena Trevisan
Sinopse: Pressiona e ouve o0s sons da natureza
Lé esta histéria encantadora e ouve os maravilhosos SONS DA

FLORESTA que vais encontrar neste livro cheio de magia.

o QObra, O lobo que queria mudar de cor, de Orianne
Lallemand
Sinopse: O lobo decide que esta na hora de mudar de cor. Mas
sera facil? Verde, vermelho ou amarelo, sdo apenas algumas
cores que o lobo vai experimentar até perceber que é especial

ser-se assim: apenas um lobo.
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e Obra, A aranha muito ocupada, de Eric Carle
Sinopse: Uma aranha comeca a tecer sua teia. Ao longo do
processo, alguns animais da quinta aparecem, tentando
captar a sua atencao, mas ela esta tdo concentrada no seu

trabalho que os ignora. Finalmente, quando termina e

Kkalandraka

adormece, é possivel ndo so apreciar a sua obra de arte,

como também utilidade da mesma.

e Obra, Truz! Truz!, de Kaori Takahashi

Sinopse: Uma crianca regressa a casa da escola e quer
brincar com o seu ursinho de peluche preferido, mas... ele

desapareceu! Entdo a menina da inicio a uma «caca ao

ursinho», subindo as escadas do seu prédio e batendo a

KAsR| TAKA MASHL

todas as portas. Mas onde esta o ursinho?

O jovem artista japonés Kaori Takahashi criou uma histéria
guase sem palavras, transformando a experiéncia de uma crianca a percorrer um prédio numa aventura
qgue se desdobra literalmente, passo a passo. "Truz! Truz!" € um livro arquitetonico absolutamente

genial.

e QObra, O cuguedo e um amor que mete medo, de Clara
Cunha
Sinopse: "O Cuquedo e um Amor que Mete Medo" é uma nova
historia da dupla Cara Cunha e Paulo Galindro, autores do enorme
sucesso "0 Cuquedo" que prometem continuar a causar furor entre
a pequenada e voltam com uma sequela divertidissima

acompanhada de magnificas ilustracdes.
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Anexo 8- Capa e Sinopse das Obras Exploradas em Contexto de Jardim de Infancia

e Obra, A gue sabe a lua?, de Michael Grejniec
Sinopse: Ha muito tempo que os animais desejavam averiguar a que A QU‘E QABE A LUA?
sabia a Lua. Seria doce ou salgada? Sé queriam provar um bocadinho.
A noite, olhavam ansiosos para o céu. Esticavam-se e tentavam agarra-
la...

Quem nao sonhou alguma vez dar uma trincadela na Lua? Este foi
precisamente o desejo dos animais deste conto. Sé queriam provar

um pedacinho mas, por mais que se esticassem, nao eram capazes

de lhe tocar. Entao, a tartaruga teve uma ideia genial: «Talvez entre

todos consigamos alcanca-la».

e QObra, A casinha de chocolate, de Jakob e Wihelm Grimm

Sinopse: Era uma vez um pobre lenhador que vivia perto de um A casinha

o de chocolate ~

grande bosque com a sua mulher e os seus dois filhos: Hansel e

Gretel. Eram tao pobres que, certa noite, a mulher disse ao
lenhador:

- Ja nao nos resta nada para comer. Amanha cedo, da um pedaco

de pao a cada filho e leva-os para o meio do bosque. Acende-lhes

uma fogueira e deixa-os 1a.

- Mas como posso eu fazer isso? —protestou o lenhador.

A aventura de Hansel e Gretel € uma das mais conhecidas dos irmé&os Jakob e Wilhelm Grimm, criadores
de outros contos mundialmente conhecidos como “Os sete cabritos” e “Os quatro amigos”, que também
foran adaptados pela Kalandraka. Fazem parte da tradicdo oral alema, de que foram distintos
impulsionadores e estudiosos. E um conto que nos convida a pensar sobre as dificuldades que passam
as pessoas sem recursos, mas que também mostra a maldade de personagens como a madrasta, que
nao hesita em abandonar as criancas a sua sorte para conseguirem sobreviver. Frente a ela, Hansel e
Gretel demonstram que as adversidades se vencem com astlcia e esperanca.

As ilustracdes de Pablo Auladell sdo o complemento ideal para esta estoria que transmite certa crueldade

e medo, com bosques tétricos que incrementam essa sensacdo de temor, mas que paralelamente
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apresenta elementos surrealistas, quase magicos, cujo expoente maximo é a representacao da casinha

de chocolate.

e QObra, H4 um tigre no jardim, de Lizzy Stewart
Sinopse: Quando a avo lhe diz que viu um tigre no jardim, a Nora
acha que esta demasiado crescida para acreditar nessas tontices. 7 R
Afinal, toda a gente sabe que os tigres vivem na selva e ndao em Z;lgﬁ/é
jardins!
Até pode haver libelinhas do tamanho de passaros, plantas que
tentam comer girafas de peluche, ou um urso-polar que gosta de

pescar...

Mas a Nora continua a ter a certeza, certezinha, de que é

impossivel existir um tigre no jardim... Ou sera que existe mesmo?

Uma historia que promove a imaginacao e o gosto pela aventura.
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