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Organizacao e Tratamento de Dados na Educacéo Pré-Escolar e no 3.° ano de escolaridade

Resumo
Este relatorio procura compreender quais as ideias que as criancas possuem sobre recolha,

organizacao e interpretacdo de dados. Pretende-se responder a trés questdes de investigacdo: 1) Que
conhecimentos prévios possuem as criancas acerca da linguagem e representacdes de OTD? 2) Quais
as dificuldades das criancas relativamente a organizacdo de dados? e 3) Quais as dificuldades das
criancas relativamente a interpretacao dos dados representados? Este estudo integra dois contextos
distintos: o primeiro, em Educacao Pré-Escolar, envolve um grupo de 22 criancas com idades
compreendidas entre os trés e os cinco anos de idade e 0 segundo, no 1.° Ciclo do Ensino Basico, integra
uma turma de 24 alunos do 3.° ano de escolaridade.

No primeiro estudo, a metodologia utilizada reside numa aproximacdo a metodologia de
investigacao-acao, onde foram tidas em conta as fases de investigacdo que a mesma envolve. Neste
estudo, o plano de intervencao dividiu-se em trés momentos distintos: uma avaliacdo inicial, uma
intervencao constituida por sete sessdes e uma avaliacado final. No que diz respeito ao tipo de tarefas,
foram tidos em conta jogos e historias, com as quais foi possivel concluir-se que as criancas ainda nao
se encontravam familiarizadas com as diferentes representacoes de OTD, facto que se foi dissipando
com o desenvolvimento das diversas sessdes, em que tiveram oportunidade de construir e analisar
tabelas de dupla entrada, tabelas de frequéncia absoluta, pictogramas, graficos circulares e graficos de
barras.

O segundo estudo, desenvolvido tendo em conta a mesma metodologia que o estudo anterior,
apresentou um plano de intervencao ligeiramente diferente, pois devido as condicées pandémicas que o
pais atravessava, ndo se puderam desenvolver as avaliacdes inicial e final, sendo a intervencao
constituida por nove sessdes. As tarefas foram maioritariamente fichas de consolidacao de conteudos,
em consonancia com o que era explorado na telescola, bem como a realizacado de um video explicativo
da interpretacéo e construcdo dos graficos de barras. Por fim, concluiu-se que os alunos reconhecem e
analisam as diversas representacdes de OTD, sendo que a maior dificuldade reside na construcao das
mesmas, ainda que mais numas representacées do que noutras e, com alguns alunos em concreto, na
sua interpretacdo. Verificou-se, também, que a turma nao estava familiarizada com os conceitos de

acontecimentos e probabilidades.

Palavras-Chave: Matematica no Pré-Escolar; Organizacado e Tratamento de Dados e Representacéo de

Dados



Organization and Processing of Data in Pre-School Education and the 3rd year of schooling

Abstract

This report seeks to understand what ideas children have about collecting, organizing and
interpreting data. It is intended to answer three research questions: 1) What previous knowledge do
children have about OTD language and representations? 2) What are the children's difficulties regarding
the organization of data? and 3) What are the children's difficulties regarding the interpretation of the
represented data? This study integrates two different contexts: the first, in pre-school education, involves
a group of 22 children aged between three and five years old and the second, in the 1st cycle of Basic
Education, integrates a class 24 students from the 3rd year of schooling.

In the first study, the methodology used resides in an approximation to the action-research
methodology, where the phases of investigation that it involves were taken into account. In this study, the
intervention plan was divided into three distinct moments: an initial assessment, an intervention
consisting of seven sessions and a final assessment. With regard to the type of tasks, games and stories
were taken into account, with which it was possible to conclude that the children were not yet familiar
with the different representations of OTD, a fact that has been dissipated with the development of the
various sessions, in which they had the opportunity to build and analyze double entry tables, absolute
frequency tables, pictograms, pie charts and bar charts.

The second study, developed taking into account the same methodology as the previous study,
presented a slightly different intervention plan, because due to the pandemic conditions that the country
is experiencing, the initial and final evaluations could not be developed, with the intervention consisting
of nine sessions. The tasks were mostly content consolidation sheets, in line with what was explored on
the telescope, as well as making an explanatory video on the interpretation and construction of bar graphs.
Finally, it was concluded that students recognize and analyze the different representations of OTD, the
greatest difficulty being in the construction of them, even more in some representations than in others
and, with some students in particular, in their interpretation. It was also found that the class was not

familiar with the concepts of events and probabilities.

Keywords: Data Representation; Mathematics in Preschool and Organization and Treatment of Data.
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Capitulo 1 - Introducao

Este relatorio alicerca-se no ambito do estagio da Pratica Pedagdgica Supervisionada do Mestrado
em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, desenvolvido em dois contextos:
Educacao Pré-Escolar (EPE) e 1.° Ciclo do Ensino Basico. O principal objetivo reside na investigacao e
exploracdo da area de conteudo da Matematica, nomeadamente, da componente de Organizacéo e
Tratamento de Dados (OTD). Este capitulo constitui a relevancia e justificacdo do tema, os problemas

em estudo e questdes de investigacao e a organizacao do relatorio.

1.1 Relevancia do tema

Segundo Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999) “A Matematica faz parte dos curriculos, ao longo
de todos os anos de escolaridade obrigatoria, por razbes de natureza cultural, pratica e civica que tém a
ver ao mesmo tempo com o desenvolvimento dos alunos enquanto individuos e membros da sociedade
e com o progresso desta no seu conjunto (p. 17). E inimagindvel que nao se ofereca a todas as criancas
a oportunidade de aprender matematica, uma vez que esta € indispensavel para o desenvolvimento social
e pessoal das criancas, estimulando o desenvolvimento de competéncias necessarias para
aprendizagens transversais. Segundo Barros e Palhares (1997), “as criancas vdo elas préprias
construindo com maior ou menor consisténcia os conceitos matematicos na sua vivéncia do dia-a-dia,
cabendo a escola o papel de sistematizar e consolidar esses seus conhecimentos e capacidades
espontaneamente desenvolvidas” (p. 9).

Para Serrazina (2002), “a natureza das atividades desenvolvidas pelos alunos tem uma
importancia fundamental, uma vez que é sobre a sua propria experiéncia que vao desenvolvendo os
novos conhecimentos, construidos sobre 0s que ja possuem e através do filtro das crencas e atitudes
que tém sobre 0 assunto em estudo e a propria aprendizagem” (p. 9). A experiéncia das préprias criancas
assume-se, entdo, como um ponto de partida para o seu crescimento cognitivo, sendo importante que
se articule esta etapa com as seguintes, bem como se partam dos seus conhecimentos prévios, para
gue se possa verificar uma continuidade, aspeto crucial para o processo de ensino-aprendizagem.

O National Council of Teachers of Mathematics (NCTM, 2007) expde um conjunto de orientacdes
para o curriculo da Matematica, que se estende desde a Educacao Pré-Escolar, até ao 12.° ano,
salvaguardando que esta aprendizagem deve promover a curiosidade e aprofundar a capacidade de os

alunos encararem os problemas do mundo que os rodeia.



No que concerne a componente de OTD, a “estatistica, enquanto analise quantitativa de dados, é
uma area muito importante da Matematica que proporciona multiplas ocasides de desenvolvimento
numérico” (OCEPE, 2016, p. 78), encontrando-se presente em situacdes do quotidiano, quer dos
adultos, quer das criancas. Desenvolver conteudos relacionados com esta tematica assume extrema
importancia para todas as pessoas, pois sendo estas membros de uma sociedade, permite-lhes,
enquanto cidadaos, serem capazes de interpretar e analisar criticamente a informacédo que lhes é
apresentada. Para o NCTM (2007), as bases matematicas que promovem o desenvolvimento da
compreensao dos dados, da analise dos dados e da estatistica nas criancas mais novas, podem ser
exploradas em atividades de comparacdo, de classificacao e de contagem. Faz, por isso, sentido que as
criancas do pré-escolar possam experimentar a iniciacdo a recolha de dados, organizacao e interpretacao

de informacdo, com compreensao.

1.2 Justificacdo do tema

No decorrer das observacoes iniciais do Estagio, averiguou-se pouca promocao e estimulacao do
desenvolvimento de capacidades e aprendizagens relacionadas com OTD. No entanto, Castro e
Rodrigues (2008) defendem que o desenvolvimento matematico nos primeiros anos é essencial, sendo
que o sucesso das aprendizagens futuras depende da qualidade das experiéncias proporcionadas as
criancas. De igual modo, a sala de atividades contém uma area destinada & Matematica, “Area da
Matematica”, mas sao muito poucas as criancas que escolhem brincar nesta area no momento da rotina
diaria destinada ao planeamento individual de trabalho. Para além de esta ser uma das areas com menor
adesao por parte das criancas, muitas das vezes estas brincam com os jogos disponibilizados, sem saber
0 modo correto de o fazer.

Sendo a area da matematica uma area extremamente importante de se desenvolver no nivel
educativo em questao, é importante que se promovam aprendizagens ricas e significativas e se apoiem
as criancas no desenvolvimento das suas curiosidades e na sua vontade de aprender. Sabe-se, também,
que “os conceitos matematicos adquiridos nos primeiros anos vao influenciar positivamente as
aprendizagens posteriores e que € nestas idades que a educacao matematica pode ter o seu maior

impacto” (OCEPE, 2016, p. 74).

1.3 Problemas em estudo e questdes de investigacao
Com este estudo, pretende-se compreender que ideias possuem as criancas acerca da recolha,

da organizacao e da interpretacao de dados. Procura-se responder as seguintes questoes de investigacao:



e Que conhecimentos prévios possuem as criancas acerca da linguagem e representacdes
relativas a componente de Organizacdo e Tratamento de Dados?
¢ Quais as dificuldades das criancas relativamente a organizacao de dados?

¢ Quais as dificuldades das criancas relativamente a interpretacdo dos dados apresentados?

1.4 Organizacao do relatério

Este relatorio é constituido por cinco capitulos. O primeiro consiste, como ja foi mencionado, na
relevancia e justificacdo do tema, bem como nos problemas em estudo e questdes de investigacao; o
segundo intitula-se de Revisdo de Literatura e comporta a OTD no Ensino da Matematica, a importancia
da OTD para a EPE e para o 1.° Ciclo do Ensino Basico, os documentos curriculares desde os anos 90
e o0s estudos feitos no ambito de OTD; o terceiro reside na metodologia, abordando as opcdes
metodoldgicas e os estudos em EPE e 1.° Ciclo do Ensino Basico, onde se apresenta uma caracterizacao
dos participantes e do contexto, o plano de estudo, as tarefas do estudo, os procedimentos, a
calendarizacao e a recolha de dados; o quarto é constituido pelos resultados das intervencdes de ambos
0s contextos, bem como por uma discussao sobre estes resultados e o Ultimo capitulo aborda as
conclusdes do estudo, onde se procura responder as questdes de investigacao e onde se apresentam as
implicacdes educacionais, uma breve reflexdo pessoal, as limitacdes do estudo e as recomendacdes para

futuras investigacoes.



Capitulo 2 - Revisao da Literatura

Neste capitulo desenvolve-se uma revisdo da Literatura na qual este estudo se sustentou. Sera
apresentada a componente de OTD no ensino da Matematica e abordar-se-a a importancia dessa mesma
componente, quer na EPE, quer no 1.° Ciclo do Ensino Basico. Existe, ainda, um tdpico destinado aos
documentos curriculares desde os anos 90 e um outro relacionado com os estudos desenvolvidos no

ambito de OTD.

2.1 Organizacao e Tratamento de Dados no Ensino da Matematica

Segundo Ponte e Serrazina (2000), a Organizacdo e Tratamento de Dados integra uma parte do
dominio da Matematica — a Estatistica — que possui uma relevancia fundamental na sociedade
contemporanea. No entanto, afirmam que esta ¢ um ramo muito recente neste dominio, sendo
reconhecida como uma ciéncia que trata de dados. De acordo com Fernandes e Portela (2004), a
Estatistica incorpora um conjunto de técnicas adequadas que permitem recolher, classificar, apresentar,
analisar e interpretar um determinado conjunto de dados. Duque, Pinho e Carvalho (2013), reconhecem
que a Estatistica, num nivel mais elementar, tem como principal objetivo a promocao da literacia
estatistica comecando-se por transmitir as criancas o conhecimento sobre como interpretar e ler dados,
devendo estas domina-la 0 mais cedo possivel, recolhendo, organizando e apresentando dados, tendo
como recurso diversos processos utilizados em tarefas de OTD. Martins e Cerveira (1999) acrescentam
que a Estatistica se aplica a todos os campos do conhecimento, sendo que todos os dias encaramos
informacdo que nos é transmitida através de instrumentos proprios da Estatistica, de maneira que se
torna fundamental ser capaz de saber ler e interpretar, bem como usar adequadamente essa forma de
transmitir a informac&o. De acordo com Moreira e Oliveira (2003), diversas situacdes estao interligadas
com a necessidade do pensamento estatistico e probabilistico cujo desenvolvimento aprofunda o
conhecimento matematico e o “aplica para uma visdo mais consciente, informada e critica (p. 163).

Para Ponte e Serrazina (2000), o processo de OTD incorpora quatro etapas fundamentais: a
recolha, a organizacao, a representacao e a interpretacao de dados. A primeira etapa tem como finalidade
dar resposta a um problema, podendo envolver uma grande variacdo de questdes. A segunda
corresponde a necessidade de se organizarem os dados. A etapa seguinte refere-se a representacao
desses mesmos dados. A quarta etapa destina-se a interpretacao dos dados e consequente retirada de

conclusoes.



Segundo Castro e Rodrigues (2008) e Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999), a compreensao de
graficos divide-se em trés niveis de complexidade: o primeiro nivel, em que se leem diretamente os dados
registados no grafico para responder a questdes diretas, sem necessidade de fazer qualquer
interpretacao; o nivel seguinte que diz respeito a capacidade de responder a questdes que requerem
comparacOes entre os dados e; o ultimo nivel, que se caracteriza pela capacidade de responder a
questdes que exijam alguma extrapolacdo, previsdo ou inferéncia desenvolvida através dos dados
apresentados.

Martins e Cerveira (1999), defendem que o principal objetivo da Estatistica ¢ o estudo das
especificidades populacionais, passiveis de serem expressas por meio de numeros - variaveis.
Consequentemente, o resultado da observacao da variavel é designado de dado estatistico ou apenas de
dado. As varidveis podem ser classificadas em qualitativas ou quantitativas e, consequentemente, os
dados resultantes da observacao dessas variaveis também se designam em dados qualitativos ou dados
quantitativos, respetivamente. Mantendo a opinido dos mesmos autores, os dados qualitativos
“representam a informacao que identifica alguma qualidade, categoria ou caracteristica, nao suscetivel
de medida, mas de classificacdo, assumindo varias modalidades” (p. 40). Descrevem, também, que os
dados quantitativos “representam a informacao resultante de caracteristicas suscetiveis de serem
medidas, apresentando-se com diferentes intensidades, que podem ser de natureza discreta — dados
discretos, ou continuos — dados continuos” (p. 50). Considera-se uma variavel discreta aquela que so6
pode tomar um numero finito de valores distintos e uma variavel continua aquela que pode tomar todos
os valores numeéricos, compreendidos no seu intervalo.

De acordo com Ponte e Martins (2010), as tabelas de frequéncias sado constituidas por duas ou
mais colunas. Na primeira coluna, a coluna das categorias ou classes, indicam-se todas as categorias
presentes no conjunto de dados; na coluna seguinte, a coluna das frequéncias absolutas, regista-se o
numero de elementos da amostra que pertence a cada uma das categorias.

“Um pictograma & uma representacao grafica que usa simbolos alegoricos as variaveis que se
estdo a estudar. A representacado ¢ idéntica ao grafico de barras, com um eixo horizontal (ou vertical),
mas onde se substitui a barra pelo numero de simbolos correspondentes a cada categoria” (Ponte &
Martins, 2010, p. 57). Quando uma figura representa mais do que um individuo, deve estar junto a
representacao grafica o valor de cada figura. De acordo com Ribeiro e Martins (2010), citado por Duque,
Pinho e Carvalho (2013), num pictograma os simbolos pictéricos tm de ser todos possuidores do
mesmo tamanho, corresponder todos ao mesmo valor e estar todos alinhados, de maneira a que facilite

a interpretacdo correta do grafico.



Para Martins e Cerveira (1999), um diagrama circular “é uma representacao grafica que tem por
base o circulo, que se divide em varios setores circulares, tantas quantas vezes as classes consideradas
para a variavel em estudo. Os angulos dos setores sdo proporcionais as frequéncias das classes” (p. 44).
Referem que esta representacao ¢ preferivel quando se quer destacar o valor de cada uma das categorias
relativamente ao todo e ndo em comparacdo umas com as outras, defendendo que para isso ¢ preferivel
0 grafico de barras. Vairinhos (1996), menciona que um dos inconvenientes deste grafico recai no facto
de este ser bastante limitativo no que diz respeito ao nimero de categorias que podemos introduzir,
sendo que se pode tornar relativamente incompreensivel aguando da utilizacdo de um numero elevado
de categorias.

Relativamente ao grafico de barras, Ponte e Martins (2010), referem que este é constituido por
um eixo onde se assinalam as diferentes categorias que a variavel assume no conjunto de dados, sendo
que por cima de cada uma das categorias se desenha uma barra com altura proporcional ao nimero de
casos observados. No outro eixo marcam-se as frequéncias. Alertam, também, para a importancia da
largura das barras aquando da sua construcdo, uma vez que se umas barras forem mais largas do que
outras, ha tendéncia para fazer uma incorreta leitura dos dados. Para Ribeiro e Martins (2010), citado
por Duque, Pinho e Carvalho (2013), devido as semelhancas que o pictograma e o grafico de barras
apresentam, facilmente se pode passar de um tipo de representacao para outro.

Para Martins e Cerveira (1999), o diagrama de caule-e-folhas reside na delineacdo de uma linha
vertical, onde se escrevem do lado esquerdo os digitos dominantes, ou seja, os da classe de maior
grandeza, constituindo estes os caules e do lado direito escrevem-se as respetivas folhas, isto &, os
restantes digitos. A moda de um conjunto de observacdes ¢ o valor mais frequente, caso exista. Quando
existe mais do que um valor com a frequéncia mais elevada, o conjunto de valores mais frequentes
(valores de moda) constituem a classe modal (Vairinhos, 1996). A amplitude é a medida mais simples
que se obtém através da diferenca entre o maximo e o minimo dos dados e pode ser utilizada para medir
a variabilidade apresentada por um conjunto de dados.

Relativamente as probabilidades, para Martins e Cerveira (1999) “define-se acontecimento, como
sendo um subconjunto do espaco de resultados S” (p. 134) e espaco de resultados como sendo “o
conjunto de todos os resultados possiveis, associados a uma experiéncia aleatoria” (p. 133).

De acordo com Abrantes, Ponte, Fonseca e Brunheira (1999), citado por Colaco (2016), a
exploracdao de conceitos estatisticos ajuda na compreensao de outros conceitos matematicos, mais
especificamente conceitos relacionados com numeros, medidas e representacdes graficas. Permite,

ainda, um aprofundamento das capacidades matematicas na resolucdo de problemas.



2.2 A importancia da Organizacao e Tratamento de Dados para a Educacéo Pré-Escolar

Para Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999), a aprendizagem de OTD deve ser inserida com
atividades relacionadas com o dia-a-dia das criancas desde os primeiros niveis de escolaridade. Estas
atividades comportam uma relevancia crucial, uma vez que € sobre a sua propria experiéncia que Sao
desenvolvidos novos conhecimentos, construidos e aprofundados sobre os que ja possuiam.

Castro e Rodrigues (2008) defendem que a fase de recolha de dados é crucial, sendo que com as
criancas mais pequenas, a escolha dos dados, bem como a maneira de os recolher e organizar deve ser
realizada por elas, facilitando a sua andlise e interpretacdo. “Tarefas que promovam classificacdo,
contagem e comparacdo podem considerar-se a base para o desenvolvimento da Organizacdo e
Tratamento de Dados” (p. 59). Posteriormente a recolha dos dados, é preciso organiza-los, através da
formacao de conjuntos, atendendo aos atributos que se pretendem analisar - classificacdo. Desde cedo,
que as criancas sdo capazes de formar conjuntos através da distincdo das suas propriedades. Barros e
Palhares (1997) afirmam que ¢ fundamental que o educador proporcione as criancas momentos de
formacao de conjuntos, disponibilizando materiais com semelhancas e diferencas, sendo relevante que
existam na sala de atividades oportunidades de classificacdo de objetos. Com estas criancas, “a
variabilidade das representacdes dos dados recolhidos pode ir desde o desenho pormenorizado de onde
se retira a informacao, as representacdes mais simples (e so legiveis pela crianca) ou ainda a quadrados
de cartdo (com igual dimensao e diferentes cores) nos quais as criancas colam imagens de cada situacéo,
devendo haver tantos quadrados quantas as situacdes a considerar” (Castro e Rodrigues, 2008, p. 60).

E, igualmente, importante que as criancas conhecam as vantagens e desvantagens das diversas
formas de representar a informacédo, de modo a que estas consigam diferenciar os processos de
representacdo. Segundo Fernandes e Cardoso (2009) é crucial ter em consideracdo que as criancas
nesta idade tém um vocabulario ainda bastante reduzido e, por isso, dependem mais de dados visuais e
auditivos, razao pela qual a representacao grafica representa um excelente vinculo de comunicacao.

Os graficos que as criancas desta idade melhor compreendem sdo os pictogramas, embora
graficos de outro tipo possam ser introduzidos pela educadora, tendo em conta o nivel de
desenvolvimento do grupo. Apos a construcao de qualquer grafico, deve sempre haver um momento em
que se discute o que este nos sugere.

Castro e Rodrigues (2008) referem que os graficos de barras sdo mais abstratos do que os
pictogramas, pelo que se torna dependente do grupo e da orientacao da educadora a sua utilizacao.
Segundo Sheffield et al. (2004), citado por Cordeiro (2014), pode-se comecar por explorar graficos de

barras tridimensionais e s6 depois graficos de barras bidimensionais.



Relativamente aos graficos circulares, estes também se consideram um pouco abstratos. Contudo,
serem as proprias criancas a dividir os setores pode contribuir para uma melhor compreensao. Tendo
em conta a idade precoce das criancas, deve iniciar-se o processo de OTD pelas variaveis de tipo
qualitativo, afirma Martins, Canto e Loura (2006). De igual modo, “também a intuicdo primaria do acaso
esta presente na sua vida diaria, nomeadamente, nos jogos de azar que fazem com os amigos (Abrantes,
Serrazina & Oliveira, 1999, p. 95).

As Metas de Aprendizagem (2010), no que se refere a OTD, mencionam que no final da EPE, as
criancas devem evidenciar os atributos dos objetos, utilizando linguagens ou representacdes adequadas;
colocar questdes e participar na recolha de dados, na organizacao em tabelas ou pictogramas simples;
interpretar dados apresentados em tabelas e pictogramas simples e exprimir as suas ideias sobre como

resolver problemas, oralmente ou por desenhos.

2.3 A importancia da Organizac¢ao e Tratamento de Dados para o 1.° Ciclo

Torna-se fundamental que os alunos desenvolvam competéncias desde cedo, para que se tornem
capazes de ler, interpretar, argumentar, levantar ou verificar hipdteses, de forma independente. Porém,
para que isto se verifique, & necessario que sejam proporcionadas oportunidades aos alunos de
desenvolver essas capacidades. A NCTM (2007) defende que “nos primeiros anos do ensino basico, o
professor podera ajuda-los a estruturar as questdes ou fornecer-lhes grelhas de contagem, listas de
classificacdo ou tabelas, nas quais os alunos possam registar os dados a medida que os vao recolhendo”
(p. 53). De acordo com as Aprendizagens Essenciais (2018), “os alunos desenvolvem a capacidade de
compreender informacdo estatistica representada de diversas formas. Neste ciclo, os alunos leem e
interpretam dados organizados na forma de tabelas, graficos e diagramas, realizam estudos em que
recolhem dados de natureza variada — qualitativos e quantitativos discretos, e organizam e representam
a informacao recolhida” (p. 5).

Existem varios tipos de representacdes graficas que permitem exibir a mesma informacao de
formas distintas. No entanto, ha também representacdes que sé podem apresentar variaveis
quantitativas ou qualitativas. Sendo assim, torna-se imprescindivel que, ao longo do ensino basico, “os
alunos tenham oportunidade de comparar diversos tipos de representacao para a mesma situacao e
verificar quais sao 0s mais apropriados.” (Ponte & Martins, 2010, p. 15).

Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999) argumentam que “compreender o que significam as
expressdes como “é muito provavel” e “é mais provavel do que”, faz parte da competéncia matematica

que todos devem desenvolver” (p. 106). Referem ser extremamente importante que os alunos



estabelecam relacbes com as primeiras nocdes de probabilidades e estatistica, sem que se tenha o
objetivo de ir muito longe na aquisicdo formal, mas ambicionando que o foco esteja no entendimento
dos conceitos e no sentido critico. Ponte e Serrazina (2000), acrescentam que os alunos devem ser
capazes de identificar dados com caracteristicas especiais como os valores maximos e minimos € a
moda.

As probabilidades também constituem um tépico a trabalhar em OTD no 1.° Ciclo do Ensino
Basico, uma vez que os alunos, no seu quotidiano, se deparam com situacoes aleatorias, tornando-se

importante que contactem com experiéncias que envolvam este tipo de situacoes.

2.4 OTD nos documentos curriculares desde os anos 90

Em Portugal, conceitos relacionados com a Estatistica surgiam apenas no fim do ensino
secundario. Contudo, com a reforma curricular do inicio dos anos 90, comecaram a aparecer no curriculo
da educacao basica, a partir do 2.° Ciclo do Ensino Basico, conceitos relacionados com a estatistica e
as probabilidades e, no curriculo do 1.° Ciclo do Ensino Basico, conceitos relacionados com OTD.

Para a EPE, serdo mencionadas as OCEPE, bem como as Metas de Aprendizagem. Nas OCEPE
(1997), as areas de contetdo aparecem de uma maneira muito generalista, para além de que o dominio
da Matematica aparece como um s6, sem nenhuma divisao nem compartimento. Averigua-se que neste
documento ndo ha qualquer alusdo a componente de OTD, sendo que a pequena referéncia que se
observa relativamente a mesma, apenas menciona que “as atividades inerentes a organizacao do grupo
como, saber quem esta e quem falta, preencher um quadro de presencas ou de atividades relacionam-
se com a matematica, assim como arrumar os materiais, por a mesa e outras atividades que implicam
classificacdo, seriacdo, formacdo de conjuntos e contagem” (p. 75). Em 2010, surgem as Metas de
Aprendizagem, onde se encontra incluida a componente de OTD, que vigoraram até 2013 e surgiram
como um auxilio as OCEPE, onde se observam os objetivos que se pretendem ver alcancados no final
da EPE. Com o surgimento das OCEPE de 2016, observaram-se algumas mudangcas relativamente as de
1997. Constata-se que no documento mais atual, as areas de conteido aparecem mais
compartimentadas, ainda que o dominio da Matematica apareca destacado em ambos. Porém, no que
diz respeito as componentes constituintes deste dominio, verifica-se que no documento curricular de
2016 existe uma reparticao da Matematica em quatro componentes: Numeros e Operacoes, Organizagao
e Tratamento de Dados, Geometria e Medida e Interesse e Curiosidade pela Matematica.

Relativamente aos documentos curriculares para o 1.° Ciclo do Ensino Basico, serdo mencionados

0s programas. Iniciando com o Programa de 1990, verifica-se que a Matematica aparece dividida em:



Numeros e Operacoes, Grandeza e Medida, Espaco e Forma e Suportes de Aprendizagem. Nao se verifica
a existéncia de nenhum tépico relacionado com OTD, sendo que as Unicas referéncias que se observam
relativamente a este tema se encontram no tépico “Suportes de Aprendizagem”. Menciona-se que 0s
conteudos apresentados neste documento surgem divididos por anos.

Relativamente ao Programa de 2007, verifica-se um topico destinado & componente de OTD,
sendo o0s objetivos apresentados mais focados. Os tépicos que constituem, neste documento, o dominio
da Matematica sao: NUmeros e Operacdes, Algebra, Geometria e Tratamento de Dados. Foi neste
programa, que surgiu, pela primeira vez em Portugal, um tdpico relacionado com OTD. Conceitos
relacionados com Probabilidades e Estatistica também emergem neste programa, inerentes ao topico de
OTD. Este programa, em comparacdo com o anterior, apresenta uma maior complexidade dos diversos
conceitos a desenvolver na componente em questao. Os objetivos especificos de cada tdpico aparecem
destinados a dois anos de escolaridade, isto é, ao 1.° e 2.° anos e ao 3.° e 4.° anos.

No Programa de 2013, os objetivos aparecem de forma mais genérica, abstrata e comum as
diversas componentes do dominio da Matematica, ndo sendo tao focados em OTD, como no caso do
programa anterior. Este programa antecipou a abordagem de alguns conceitos, designadamente, a nogao
de frequéncia absoluta e de maximo, minimo e amplitude, associando-a ao 3.° ano e a de frequéncia

relativa e de percentagem ao 4.° ano, estando estes previstos para o 2.° ciclo no programa anterior.

2.5 Estudos feitos no ambito de Organizac¢ao e Tratamento de Dados
A educacao estatistica tem vindo a sentir um reconhecimento da sua importancia na sociedade
contemporanea, tendo originado um aumento significativo de atividades relacionadas com esta tematica
e um maior interesse pelas investigacdes nesta area. Ainda assim, Rocha (2014) considera que existe
um numero muito baixo de estudos realizados acerca da tematica de OTD nos primeiros anos de
aprendizagem. Contudo, serdo posteriormente apresentados alguns estudos.
Um estudo implementado por Cruz (2013), com alunos do 3.° ano, pretendia analisar os erros
e as dificuldades dos alunos, na resolucéo de tarefas envolvendo a construcao, a leitura e a interpretacao
de tabelas e graficos, bem como compreender como é que o trabalho desenvolvido promove a Literacia
Estatistica. As dificuldades observadas consistiram na construcdo dos graficos, nomeadamente, na
auséncia de titulos, de eixos, de escalas e de legendas. Relativamente ao grafico de barras, verificaram-
se dificuldades na centralidade das barras. Constatou-se que a turma revelou uma evolucéo significativa
na construcdo dos graficos, comecando a construir graficos mais completos e, consequentemente,

complexos.
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Um outro estudo realizado por Rocha (2014), com criancas da EPE pretendia compreender o
modo como as criancas resolviam tarefas de OTD. Verificou-se que as mesmas apresentaram um
desempenho positivo relativamente as tarefas, demonstrando motivacado na exploracao e realizacdo das
diversas tarefas que desenvolveram. Porém, foram constatadas algumas dificuldades relacionadas com
0 momento da interpretacdo dos dados e verificaram-se alguns entraves na formulacdo de questdes
relacionadas com as tarefas em questéo.

Um outro estudo elaborado por Cordeiro (2014), com criancas de EPE, tinha como finalidade
compreender de que modo as criancas de quatro e cinco anos representavam e interpretavam dados
recolhidos nas suas rotinas diarias. Verificou-se que as criancas nao apresentaram grandes dificuldades
na transcricdo dos dados presentes nos mapas das suas rotinas para diferentes representacdes de OTD.
As criancas desenvolveram capacidades relacionadas com contagens e compararam frequéncias
absolutas através da visualizacdo grafica de pictogramas, percebendo que o total das figuras usadas
corresponde ao numero total de criancas.

Mais recentemente, Duro (2019) ambicionou compreender de que modo os alunos do 1.° ano
entendiam e lidavam com a componente de OTD. Foram recolhidos dados para, posteriormente, se
construir e analisar diagramas de Venn, tabelas de frequéncias, graficos de pontos e pictogramas.
Verificou-se um desenvolvimento das competéncias estatisticas dos alunos, sendo que estes ja possuiam
alguns conhecimentos prévios resultantes das suas experiéncias informais. Contudo, concluiu-se que as
maiores dificuldades se encontravam na construcdo de graficos, designadamente, na atribuicdo de um

eixo aos dados e na definicdo da escala para cada um dos eixos.
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Capitulo 3 — Metodologia

Este capitulo apresenta as opcoes metodoldgicas do Estudo. Em virtude de comportar duas partes,
uma realizada na EPE e outra no 1.° Ciclo, para cada uma delas é apresentada a caraterizacdo dos
participantes, o planeamento e as tarefas do estudo, os procedimentos adotados na implementacédo das

mesmas e 0s instrumentos de recolha de dados. Ao longo deste Estudo sao utilizados nomes ficticios.

3.1 Opcoes Metodologicas

No decurso de toda a intervencdo é assumida a funcdo de educador reflexivo, utilizando-se uma
aproximacdo a metodologia de investigacao-acao (I-A).

Esta metodologia ¢, de acordo com Goméz et al (1996), ou ainda com McTaggart (1997) e citado
por Coutinho (2011, p. 312), uma expressao tdo ambigua, que se aplica a multiplos contextos de
investigacao, tornando-se impossivel chegar a uma “conceptualizacdo univoca”. Segundo Elliot (1991),
citado por Esteves (2008), a metodologia de I-A é caracterizada como o estudo de uma situacéo social
com a finalidade de se melhorar a qualidade da acéo que nela decorre.

Segundo Coutinho (2011), esta metodologia pode ser identificada como um conjunto de
metodologias de investigacao que incluem acao e investigacao em simultaneo, recorrendo a um carater
ciclico ou em espiral, que se vai alternando entre a acao e a reflexdo critica. O facto desta metodologia
ser caracterizada por se desenvolver em ciclo, permite ao educador analisar as situacdes ocorridas
anteriormente e ajusta-las. Este ciclo desenrola-se iniciando com uma planificacdo, seguindo-se uma
acdo, uma observacao daquilo que foi desenvolvido e, por fim, uma reflexdo, permitindo ao educador

aperfeicoar os conteudos, os métodos e os dados consoante as conclusdes obtidas no ciclo anterior

(Figura 1).
cicto )

e e

Figura 1 — Espiral de ciclos da metodologia de I-A.
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A metodologia de I-A é, também, uma metodologia que se reveste de algumas caracteristicas
fundamentais. De acordo com Kemis et al (1988), citado por Coutinho (2009), as caracteristicas da I-A
resumem-se a cinco expressoes: participativa e colaborativa, pratica e interventiva, ciclica, critica e auto-
avaliativa. Relativamente a metodologia participativa e colaborativa, esta € orientada e conduzida por um
conjunto de intervenientes; a metodologia pratica e interventiva, nao se baseia na descricdo de um
problema, mas sim na intervencéao, isto €, as acées conduzem a uma mudanca; a metodologia ciclica
envolve um ciclo que permite analisar e refletir acerca do ciclo anterior, conduzindo a existéncia de
mudanca, com a finalidade de ajusta-la e aperfeicoa-la no ciclo seguinte; na metodologia critica, os
intervenientes ndo se focam apenas na melhoria das praticas, como também atuam como fatores para
a mudanca e na metodologia auto-avaliativa as alteracdes sdo constantemente avaliadas com a finalidade

de desenvolver novos conhecimentos e alterar as praticas.

3.2 Estudo na Educacao Pré-Escolar

3.2.1 Participantes e Caracterizacdo do Contexto

3.2.1.1 Centro Escolar
O Centro Escolar onde este projeto foi desenvolvido situa-se no Distrito de Braga e pertence a um
Agrupamento de Escolas da Rede Publica. Divide-se em duas alas sendo uma destinada a EPE e outra
ao 1.° Ciclo do Ensino Basico. A ala da EPE é constituida por cinco salas de atividades, quatro casas de
banho, um recreio, uma sala utilizada para outras atividades, dois gabinetes, uma sala que serve de
arrumos para o material de limpeza e um refeitério.

O meio socioeconomico das familias das criancas considera-se um meio mediano.

3.2.1.2 Grupo de Criancas
O grupo de criancas que participou neste estudo é heterogéneo, constituido por 22 criancas com
idades compreendidas entre os 3 e 0s 5 anos. Sete criancas pertencem ao grupo dos 3 anos, treze ao
grupo dos 4 e duas ao grupo dos 5. Todas as criancas pertencentes ao grupo dos 3 anos frequentaram
a Creche. No grupo, havia uma crianca com bastantes dificuldades ao nivel da linguagem sendo que ja
estava a ser acompanhada por um especialista em terapia da fala. Este grupo carateriza-se por ser

empenhado, curioso, unido e sempre disposto a aprender e a desenvolver novo conhecimento. Ainda
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assim, demonstra grande dificuldade em manifestar os seus interesses. E notdria a existéncia de

diferentes niveis de desenvolvimento de idade para idade, bem como dentro da mesma idade.

3.2.1.3 Sala de Atividades

A sala de atividades esta organizada por oito areas de interesse: a area do quadro, a area do
computador, a area da biblioteca, a area da casinha, a area da matematica, a area das construcoes, a
area da pintura e a area dos jogos de mesa. Cada area disponibiliza diversos materiais associados a
mesma, sendo que todas as criancas sabem quais 0s materiais presentes nos diferentes espacos da
sala. Existem materiais adequados a todas as faixas etarias para que todas as criancas possam disfrutar
e retirar o maior proveito possivel das oportunidades de aprendizagem.

Verifica-se a existéncia de quatro mesas redondas onde as criancas se distribuem livremente
aguando do momento dedicado ao planeamento individual e trabalho nas diferentes areas de atividades.
Quando desenvolvem atividades orientadas pela Educadora, as criancas sentam-se liviemente nas
cadeiras, ainda que haja uma mesa destinada as de 3 anos e as restantes as de 4 e 5 anos. A sala de

atividades comporta também um reldgio, dois lavatorios, dois baldes do lixo e dois armarios.
3.2.1.4 Rotina Diaria

As atividades desenrolam-se segundo uma rotina diaria, iniciando-se as 9h00 e terminando as

15h30. Na Tabela 1, observa-se a distribuicdo desta rotina.
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Tabela 1 - Rotina Diaria.

Manha

Acolhimento das criancas: marcacao do dia da semana, do dia do més e

09h00 - 09h40 das presencas.
Contagem das criancas e Cantiga dos Bons Dias
09h40 - 10h30 Tempo de Trabalho em Pequeno Grupo
10h30 - 10h55 Higiene e Lanche
10h55 - 11h25 Tempo de Recreio
11h25 - 11h55 Tempo de Circulo: Musica; Danca; Teatro; Expressao Motora; Biblioteca
Escolar
11h55 - 12h00 Higiene e Saida
Tarde
13h30 - 13h45 Higiene, Acolhimento e Audicao de musica
13h45 - 14h15 Tempo de planeamento individual e trabalho nas diferentes areas de

atividades da sala

14h15 - 15h00 Revisdo; Avaliacdo do dia; Programacéo

15h00 - 15h20 Tempo de Circulo: Musica; Danca; Teatro; Expressao Motora; Biblioteca
Escolar

15h20 - 15h30 Preparacao e Saida

O projeto de escola intitula-se de Leifura em Vai e Vemn, o projeto curricular da sala de 7odos
sujeitos e aprendizes, implementando, também, o programa £sta na hora dos livros presente do Plano

Nacional de Leitura.

3.2.2 Plano de Estudo
Este estudo integrou trés momentos distintos, dois deles dedicados a avaliacao das ideias das

criancas, antes e depois de um periodo de intervencao (Figura 2).

[ ¢ W |;tervengio — T2

Figura 2 - Plano de Estudo.
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O primeiro momento consistiu numa avaliacdo diagndstica realizada com as criancas para
conhecer as suas ideias iniciais sobre os assuntos em estudo (T1). Posteriormente, realizou-se uma
intervencao composta por sete sessdes, implementando-se um conjunto de atividades atendendo aos
resultados obtidos na avaliacdo diagndstica anteriormente efetuada, mas também atendendo as
aprendizagens progressivas das criancas adquiridas em cada sessdo. Por fim, aplicou-se 0 mesmo
instrumento de avaliacdo com a finalidade de se perceber se, de facto, as criancas desenvolveram

conhecimentos ou nao, intitulado de momento de avaliacéo final de competéncias das criancas (T2).

3.2.3 Tarefas do Estudo
Todas as tarefas dos trés momentos mencionados anteriormente assentam nos cinco tdpicos
presentes nas OCEPE de 2016, respetivos a componente de OTD. Para tal, desenvolveram-se jogos,

desafios, adivinhas, bem como foram contadas algumas histérias.

3.2.4 Procedimentos
Os procedimentos adotados na implementacdo dos momentos de avaliacdes diagnostica e final
desenvolveram-se de modo individual, com o auxilio da estagiaria. Os procedimentos adotados nas
sessdes de intervencdo foram maioritariamente em pequeno grupo, sendo apenas duas desenvolvidas

em grande grupo.

3.2.5 Calendarizacéo

O periodo de contacto decorreu no 1.° semestre, desenvolvendo-se de novembro a janeiro. A

Tabela 2 resume a calendarizacao das atividades realizadas.
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Tabela 2- Calendarizacdo das atividades realizadas.

Data Tema Duracao Organizacao
Sesséo 1 11e12de Pictograma 20 minutos Pequeno Grupo
dezembro Tabela de Frequéncia
Sessao 2 13 de Tabela de Frequéncia 15 minutos Pequeno Grupo
dezembro
Sesséo 3 7 de janeiro Pictograma 15 minutos Pequeno Grupo
Sessdo 4 9 de janeiro Gréfico circular 1 hora Grande Grupo
Sessdo 5 10 de janeiro Gréfico de barras 50 minutos Grande Grupo
Sessdo 6 15 de janeiro | Tabela de dupla entrada 10 minutos Pequeno Grupo
Sessdo 7 16 de janeiro Gréfico de barras 20 minutos Pequeno Grupo

3.2.6 Recolha de Dados
A recolha de dados efetuou-se consoante uma autorizacdo (Apéndice 1) por parte dos
Encarregados de Educacao das criancas, tendo sido desenvolvida com recurso a gravacoes audio e video,

fotografias, producdes das criancas e notas de campo da investigadora.

3.3 Estudo no 1.° Ciclo do Ensino Basico

3.3.1 Participantes e Caracterizacdo do Contexto

3.3.1.1 Centro Escolar
O Centro Escolar onde se desenvolveu este Estudo situa-se no Distrito de Braga e pertence a um
Agrupamento de Escolas da Rede Publica. Divide-se em duas partes, uma destinada a EPE e outra ao
1.° Ciclo do Ensino Basico. Esta tltima ala subdivide-se em dois pisos: o piso de cima comporta quatro
salas de aulas; duas casas de banho; um laboratdrio de ciéncias que ¢é utilizado, igualmente, como sala
de apoio; uma sala de professores e alguns gabinetes e 0 piso de baixo contém cinco salas de aulas;
uma biblioteca; duas casas de banho e alguns gabinetes. Constitui duas portas de acesso ao recreio,

sendo este composto por alguns bancos, bebedouros de dgua e um campo de futebol.
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3.3.1.2 Grupo de Alunos

A turma na qual decorreu a intervencdo pertence no 3.° ano e é constituida por 24 alunos. Existe
um aluno com alguma dificuldade ao nivel da concentracdo, porém, ainda se encontra em estado de
avaliacao. Esta turma caracteriza-se por ser motivada e empenhada, com um gosto bastante elevado em
conhecer coisas novas e apreciadora de novos métodos de aprendizagem. Verifica-se uma grande relacéo
e aproximacdo entre a professora e os alunos, sendo notorios, quer o respeito, quer os limites desta
relacdo. Destaca-se, também, uma elevada exigéncia, ainda que saudavel, por parte da professora para
com os alunos de modo a que estes se tornem organizados, atentos e com um crescente

aprofundamento de qualidades, conhecimentos e competéncias.

3.3.1.3 Sala de Aula

Na parede da frente encontra-se um quadro branco; um quadro interativo; um cartaz com as
operacOes aritméticas; um cartaz com gramatica e uma secretaria encostada a parede que suporta um
computador e alguns materiais da professora. Na parede do lado direito existe um p/acard onde constam
os trabalhos realizados pelos alunos; a ficha de informacao dos encarregados de educacéo e uma folha
com a distribuicdo da carga horaria. Encostado a parede do fundo existe um armario e uma estante onde
os alunos guardam os manuais escolares, os dicionarios e as capas; uma mesa onde os alunos colocam
outros materiais e um caixote de cartdo com livros de histérias infantis que os alunos podem requisitar.
Na parede do lado esquerdo existem duas janelas com vista para o recreio. A sala comporta, ainda, um
relégio, dois lavatdrios, dois caixotes do lixo e 13 secretarias, destinando-se uma para a professora e as

restantes para os alunos, sendo que, cada secretaria comporta dois alunos.

3.3.1.4 Rotina Diaria
A turma possui um horario semanal que pode, eventualmente, sofrer alteracdes sempre que a
professora considere necessario, verificando-se, uma determinada flexibilidade. Na Tabela 3 observa-se

a rotina diaria da Area da Matematica.

18



Tabela 3 - Rotina Diaria.

Segunda-Feira | Terca-Feira Quarta-Feira | Quinta-Feira Sexta-Feira
09h00 - 10h00 Matematica Matematica | Matematica
10h00 - 10h30 Matematica Matematica
10h30 - 11h00 Intervalo
11h00 - 12h30 Matematica Matematica

12h30 - 14h00

Hora de Almoco

14h00 - 15h30

15h30 - 16h30

Intervalo

16h30 - 17h30

Devido as circunstancias pandémicas em que o pais se encontrou, 0s alunos passaram a ter aulas

virtuais e aulas através da televisao - telescola, durante o periodo de intervencao neste Estudo. A turma

tinha aulas através da RTP Memoria, todos os dias da parte da manhéa. Na Tabela 4 observa-se o horario.

Tabela 4 - Rotina Diaria das Aulas Virtuais.

Segunda-Feira Terca-Feira Quarta-Feira Quinta-Feira Sexta-Feira

09h40 - 10h10 Educacao Educacao

Artistica Artistica
10h20 - 10h50 Estudo do Hora da

Portugués Meio e Portugués Leitura Inglés
Cidadania
11h00 - 11h30 Matematica Educacéo Matematica Estudo do
Fisica Meio

Para além disso, a segunda-feira das 15h10 as 15h50 assistiam a aula sincrona de Inglés e, as

terca-feira e quinta-feira, das 15h10 as 15h50, presenciavam as aulas sincronas com a professora titular

de turma.

O projeto de escola designa-se de Vamos construir uma escola amiga do ambiente e a turma

encontra-se envolvida em varios projetos como, por exemplo, No poupar estd o ganho da Fundacéo

Cupertino de Miranda.
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3.3.2 Plano de estudo
O plano de intervencdo desenvolvido foi ligeiramente diferente daquele que inicialmente estava
pensado, ja que as condicdes de realizacao desta intervencéo foram excecionais, tendo obrigado a que
se efetuasse uma adaptacdo do estudo. Nao se realizou nenhuma avaliacdo diagnostica nem final, sendo
que, por forca das circunstancias ja mencionadas, apenas foi possivel realizar uma intervencao de nove
sessdes nas quais se facultou aos alunos um conjunto de atividades que lhes permitissem desenvolver

e estimular conhecimentos, competéncias e habilidades no ambito da OTD.

3.3.3 Tarefas
As tarefas da intervencdo foram desenvolvidas atendendo aos contetdos presentes nos
documentos curriculares. Assim, abordaram-se: tabela de dupla entrada, tabela de frequéncia absoluta,
pictograma, grafico circular, grafico de barras, diagrama de caule-e-folhas, moda, maximo, minimo e
amplitude e, ainda, conceitos relacionados com Probabilidades.
Foram desenvolvidas aulas sincronas e assincronas, fichas de consolidacdo de conteudos,

fotografias e videos.

3.3.4 Procedimentos
Os procedimentos adotados nas sessdes de intervencao foram maioritariamente individuais, sendo

apenas trés desenvolvidas de modo coletivo.

3.3.5 Calendarizacéo
O periodo de contacto decorreu no 2.° semestre, desenvolvendo-se de fevereiro a junho. As
atividades eram colocadas na plataforma da turma e os alunos podiam desenvolvé-la ao longo de toda a
semana, sendo que no final da mesma, deveriam coloca-la na plataforma, resolvida. A tabela 5 resume

a calendarizacao das atividades realizadas no ambito deste estudo.
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Tabela 5 - Calendarizacdo das atividades realizadas.

Data Tema Aula Organizacao
Sesséo 1 04 a 08 de maio Grafico de Barras Assincrona Individual
04 a 08 de maio Tabela de Frequéncia Assincrona Individual
Sesséao 2 Absoluta e Grafico de
Barras
Sesséo 3 11 a 15 de maio Diagrama de Caule-e- Assincrona Individual
Folhas
Sessdo 4 18 a 22 de maio Pictograma Assincrona Individual
Sessdo 5 25 a 29 de maio Gréfico de Barras Assincrona Individual
Sessdo 6 01 a 05 de junho Grafico de Barras Assincrona Individual
Sessdo 7 08 de junho Acontecimentos e Sincrona Coletivo
Probabilidades
Sessdo 8 08 a 12 de junho Acontecimentos e Assincrona Individual
Probabilidades
Sessédo 9 15a 19 de junho Acontecimentos e Assincrona Individual
Probabilidades

3.3.6 Recolha de Dados

A recolha de dados deste estudo foi efetuada com recurso a fichas de consolidacdo de contetidos,

fotografias, videos, gravacdes audio, aulas sincronas e notas de campo da investigadora.
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Capitulo 4 - Resultados

Este capitulo comporta os resultados do estudo, que serdo divididos em duas partes: a primeira
diz respeito a EPE e é composta por uma avaliacdo diagndstica, por um conjunto de intervencdes e por
uma avaliacao final e a segunda ao 1.° Ciclo do Ensino Basico e incorpora um conjunto de intervencoes.

Inclui, também, uma discussao dos resultados obtidos atendendo a Literatura.

4.1 Educacao Pré-Escolar
Em cada uma das sessoes, apresentam-se uma breve contextualizacao, seguida da sua descricao

e analise e terminando com uma reflexao.

4.1.1 Avaliacéo Diagndstica
Com o intuito de se perceberem as concecdes prévias das criancas relativamente a OTD, realizou-
se uma avaliacao diagnostica constituida por cinco tarefas atendendo a cinco topicos distintos: tabela de
dupla entrada, tabela de frequéncia absoluta, pictograma, grafico de barras e grafico circular,
encontrando-se estes topicos indicados nas OCEPE (2016). Para cada um dos tépicos, existia apenas
uma tarefa, sendo cada uma constituida por um conjunto de questoes (Apéndice 2).
Analisaram-se os desempenhos das criancas na resolucao das atividades. Das 35 questdes

propostas a cada crianca registaram-se 353 resolucdes corretas, isto &, cerca de 48% (Tabela 6).

Tabela 6 — Percentagem do total de resolucdes corretas nas tarefas da avaliacao diagnostica (n = 21).

Tépico Respostas Corretas
Tabela de dupla entrada 40%
Tabela de frequéncia absoluta 57%
Pictograma 59%
Gréfico de barras 24%
Grafico circular 48%
> Na tarefa 1, relacionada com dois tabuleiros de tabelas de dupla entrada, pretendia-se

perceber como é que as criancas as interpretam e como pensam para identificar o lugar de cada peca

na tabela. Na Tabela 7 encontram-se os resultados obtidos nesta tarefa.
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Tabela 7 — Resultados obtidos na tarefa 1 (n = 21).

Tabela de dupla entrada sobre Tabela de dupla entrada sobre
0s meios de transporte/cores objetos/numeros
Criancas capazes de 10 13
construir a tabela
Criancas capazes de justificar 6 5

Constatou-se que as criancas apresentaram mais dificuldades na construcdo de uma das tabelas
em comparacao com a outra. Na primeira tabela de dupla entrada, aproximadamente metade do grupo
conseguiu identificar a posicdo das pecas. Na segunda tabela de dupla entrada foram mais as criancas
que conseguiram construir a tabela com sucesso do que aquelas que nao conseguiram. Nas Figuras 3

e 4, verificam-se alguns dos resultados obtidos.
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Figura 4 — Tabelas de dupla entrada atendendo apenas a um critério.

Na Figura 4, verifica-se que a crianca apenas trocou a disposicao de cinco pecas, 0 que
possivelmente ndo se deve ao facto de esta nado saber construir a tabela, mas por cansaco ou até

distracdo. Averiguou-se que a maioria daquelas criancas que nao conseguiram construir as tabelas de
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dupla entrada corretamente, apenas atenderam a um dos critérios da tabela (Figura 4), sendo que foram

muito poucas aquelas que nao atenderam a nenhum critério (Figura 5).
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Figura 5 — Tabelas de dupla entrada ndo atendendo a nenhum critério.

Averiguou-se que grande maioria das criancas nao justificou a colocacédo das pecas, sendo esta
uma caracteristica propria da idade. Relativamente a justificacao da colocacao das pecas atendendo aos
dois critérios, numa das tabelas apenas cinco criancas o conseguiram fazer e na outra apenas
conseguiram seis. Das restantes criancas, algumas responderam atendendo a um critério e outras sem
referir nenhum. Verificou-se que algumas das criancas nem sequer responderam a esta questao sendo
estas, maioritariamente, de trés anos.

Ainda que a maior parte das criancas apresentasse dificuldade nesta explicacdo, algumas

conseguiram apresentar uma justificacao (Transcricoes 1 e 2).

Estagiaria — Como é que tu sabes que as pecas sao assim?
Nuno - E aqui, aqui, aqui e aqui [apontando para os objetos].
Estagiaria — Nao percebi o que quiseste dizer? E aqui como?
Nuno - Os pentes ficam a frente do pente, as tesouras ficam a frente da tesoura, os martelos
ficam a frente do martelo e as chaves ficam a frente da chave.
Estagiaria — Entao eu posso trocar este pente com estes dois pentes?

Nuno — Nao porgue temos de ver 0s numeros.

Transcricao 1 — Justificacdo atendendo aos dois critérios (nimeros/objetos).
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Estagiaria — Como é que tu sabes que as pecas sdo assim?

Rita = Porque este jogo é muito facil para mim.
Estagiaria — Porque é que colocaste assim as pecas?

Rita — Porque eu estava a ver os numeros e tem de ser um, dois, trés e quatro.
Estagidria — Entao eu posso trocar este pente com esta tesoura?

Rita - Sim.

Transcricao 2 - Justificacdo atendendo a um critério (nimeros/objetos).

> A segunda tarefa remetia a uma tabela de frequéncia absoluta e tinha como finalidade
perceber se as criancas conseguiam analisar e interpretar dados nesta representacdo. Foram
preparados, pela estagiaria, uns cartdes com os numeros de 1 a 9. Esta tarefa comecou por questionar
a crianca sobre quantos meninos gostam de cada um dos animais, conduzindo-se a mesma a procurar
0 cartdo com o numero correspondente para, posteriormente, o colocar na tabela. Desenvolveu-se, ainda,
um dialogo com a crianca com a finalidade de se interpretar a tabela. Na Tabela 8 encontram-se os
resultados obtidos nesta tarefa.

Tabela 8 — Resultados obtidos na tarefa 2 (n = 21).

Tabela de frequéncia:
animais preferidos
Criancas capazes de contar as carinhas 16
Criancas capazes de identificar os numeros 12
Criancas capazes de identificar o animal preferido 14
Criancas capazes de justificar 4
Criancas capazes de identificar quantos meninos gostam do animal 10
preferido
Criancas capazes de identificar quantos meninos gostam de gatos 16
Criancas capazes de identificar quantos meninos gostam de peixes 17
Criancas capazes de identificar o animal menos preferido 14
Criancas capazes de justificar 6
Criancas capazes de identificar quantos meninos gostam do animal 11
menos preferido
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Constatou-se que a maioria das criancas conseguiu contar as carinhas presentes em cada um dos
animais, mas apenas metade do grupo identificou os niimeros corretamente, atendendo ao facto de que

a maior parte das criancas que nao conseguiram tinham trés anos (Figuras 6 e 7).

Figura 7 — Tabelas de frequéncia absoluta incorretas.

Verificou-se que mais de metade do grupo conseguiu identificar quer o animal preferido, quer o
menos escolhido, bem como contabilizar quantos meninos gostam de cada um dos animais. Concluiu-
se que as criancas conseguem contabilizar melhor quando se desenvolvem intervencdes diretas, isto €,
quando se questiona acerca de “quantas criancas gostam de peixes?”, do que quando s&o intervencdes
menos diretas, isto é, quando se questiona acerca do animal preferido e, de seguida, “quantas criancas
gostam desse animal?”. Possivelmente, isto deve-se ao facto de no segundo caso, as criancas terem de
desenvolver dois momentos sendo que no primeiro tém de identificar o animal preferido e, de seguida,
reconhecer quantos meninos gostam desse animal. Constataram-se grandes dificuldades relativamente

a justificacdo das suas respostas, porém verificam-se algumas delas na Transcricdo 3.
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Estagiaria — Qual é o0 animal que os meninos preferem?
André - O cao.

Estagiaria — Porque é que dizes que é o cao?
André - Porque tem mais meninos.

Estagidria — Quantos meninos é que gostam do cao?
André - Oito.

Estagidria — E quantos meninos gostam do gato?
André - Seis.

Estagiaria — Qual é 0 animal que as criancas menos gostam?
André — Passaro.

Estagidria — Porque é que dizes que é o passaro?
André — Porque ele s6 tem dois.

Estagiaria — E quantos meninos gostam de peixes?

André - Quatro.

Transcricao 3 - Interpretacao da tabela de frequéncia absoluta.

> A terceira tarefa relacionou-se com um pictograma, pretendendo-se perceber se as
criancas sao capazes de o analisar e interpretar. Para isso, estimulou-se um dialogo com a crianca acerca

da analise do pictograma. Na tabela 9 verificam-se os resultados obtidos na tarefa 3.
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Tabela 9 - Resultados obtidos na tarefa 3 (n = 21).

Pictograma: frutos

preferidos

Criancas capazes de identificar o fruto preferido 16

Criancas capazes de justificar 7

Criancas capazes de identificar quantos meninos gostam do fruto 11
preferido

Criancas capazes de identificar quantos meninos gostam de morangos 18

Criancas capazes de identificar quantos meninos gostam de laranjas 19

Criancas capazes de identificar o fruto menos escolhido 11

Criancas capazes de justificar 7

Criancas capazes de identificar quantos meninos gostam do fruto menos 11
escolhido

Criancas capazes de identificar se 0s meninos gostam mais de macas ou 17
de peras

Criancas capazes de justificar 6

Verificou-se que as criancas possuem maior dificuldade em identificar o fruto menos escolhido
do que o fruto preferido. Tal dificuldade, podera estar relacionada com a maior familiarizacdo, por parte
das criancas, com a expressao “mais preferido” do que com a expressdo “menos preferido”, que quase
nao se usa no portugués. Assumiram-se, também, algumas barreiras na identificacdo de quantos
meninos é que gostam do fruto mais e menos preferido. Averiguou-se que quase todas as criancas
conseguiram contabilizar quantos meninos gostam de morangos e de laranjas, demonstrando, assim
como na atividade anterior, que contabilizam melhor quando se desenvolvem interacoes mais diretas.
Observou-se que as criancas sdo capazes de estabelecer comparacdes, identificando se os meninos

gostam mais de macas ou de peras. A maior dificuldade consistiu na justificacao das respostas, ainda

gue se observem algumas na Transcricao 4.
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Estagiaria -
Barbara -
Estagiaria -
Barbara —
Estagiaria -
Barbara —
Estagiaria -
Barbara -
Estagiaria —
Barbara -
Estagiaria -
Barbara —
Estagiaria —
Barbara -
Estagiaria -
Barbara -
Estagiaria -

Barbara -

Qual é o fruto preferido dos meninos?
Banana.

Porque é que dizes que ¢é a banana?

Porgue tem muitos meninos.

Quantos meninos tem?

QOito.

E quantos meninos gostam de morangos?
Trés.

E de laranjas?

Trés.

Qual é o fruto que as criancas menos gostam?
Pera.

Porque é que dizes que ¢é a pera?

Porque s6 tem duas.

E as criancas gostam mais de macas ou de peras?
De macas.

Porqué?

Porque tem mais.

Transcricao 4 - Interpretacao do pictograma.

> A quarta tarefa, relacionada com um grafico de barras, procurou perceber se as criancas

sdo capazes de o analisar e interpretar. Depois de familiarizar a crianca com o grafico de barras,

desenvolveu-se um dialogo com a mesma acerca da analise dos dados. Na Tabela 10 encontram-se os

resultados obtidos na tarefa 4.
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Tabela 10 - Resultados obtidos na tarefa 4 (n = 21).

Grafico de barras: cores preferidas

por quatro criancas

Criancas capazes de identificar a cor preferida 10

Criancas capazes de justificar 8

Criancas capazes de identificar quantos meninos gostam da 4

cor preferida

Criancas capazes de identificar a cor menos escolhida 7

Criancas capazes de justificar 5

Criancas capazes de identificar quantos meninos gostam da 2
cor menos escolhida

Criancas capazes de identificar quais sao as cores escolhidas 0

Verificou-se que o numero de criancas que consegue identificar a cor preferida é superior ao que

identifica a cor menos escolhida. No entanto, foram muito poucas as criancas que conseguiram

reconhecer quantos meninos gostam de cada uma das cores. Constatou-se que nenhuma crianca

conseguiu identificar quais as cores escolhidas por quatro meninos, atendendo a que algumas delas

apenas referiu uma cor. Mantém-se a dificuldade na justificacdo das respostas, ainda que se observem

algumas na Transcricao 5.
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Estagiaria — Qual é a cor preferida dos meninos?
Nuno - E esta [apontando para o azul].

Estagiaria — Como é que tu sabes?
Nuno — Porque € a maior.

Estagiaria = Quantos meninos gostam do azul?
Nuno - Oito.

Estagiaria — E qual é a cor que 0s meninos menos gostam?
Nuno - E vermelho.

Estagiaria — Como é que sabes?
Nuno - Porque é o mais pequenino.

Estagidria — E quantos meninos gostam do vermelho?
Nuno - Trés.

Estagiaria — E quais sao as cores que foram escolhidas por quatro criancas?

Nuno - O verde.

Transcricao 5 - Interpretacao do grafico de barras.

> Na quinta tarefa pretendeu-se explorar o grafico circular e perceber se as criangas sao

capazes de o analisar e interpretar. Na Tabela 11 verificam-se os resultados obtidos na tarefa b.

Tabela 11 - Resultados obtidos na tarefa 5 (n = 21).

Grafico circular; cores das
camisolas

Criancas capazes de identificar qual a cor da camisola que 15
existe em maior numero

Criancas capazes de justificar 9

Criancas capazes de identificar qual a cor da camisola que 11
existe em menor numero

Criancas capazes de justificar 5
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Averiguou-se que as criancas compreendem melhor qual a cor da camisola que existe em maior
numero do que a que existe em menor numero. Verificou-se uma grande dificuldade nas justificacoes,

apresentando-se algumas na Transcricao 6.

Estagiaria — Qual é a cor da camisola que existe em maior nimero?
Mara - Azul.

Estagiaria — Como é que sabes?
Mara - Porque esta maior.

Estagidria — E qual é a cor da camisola que existe em menor numero?
Mara - Laranja.

Estagiaria — Como é que sabes?

Mara - Porque esta pequeno.

Transcricao 6 - Interpretacdo do grafico circular.

Em modo de concluséo, e atendendo a analise dos resultados da avaliacao diagndstica, concluiu-
se que as criancas assumem grandes dificuldades no que diz respeito aos cinco topicos de OTD, muito
possivelmente porque ainda nao exploraram estes assuntos, ainda que estejam presentes nas OCEPE
(2016).

Torna-se necessario explorar e abordar estes cinco tdpicos, sendo que a primeira sessao, se

debrucou no pictograma e na tabela de frequéncia absoluta.

4.1.2 Sessao 1

Contextualizacao
Esta sessao relacionou-se com o pictograma e com a tabela de frequéncia absoluta, pretendendo-
se analisar a mesma informacdo com recurso a estas duas representacoes. Foi desenvolvida em
pequenos grupos, constituidos por 5 ou 6 criancas e com duracdo prevista de 20 minutos. O objetivo
principal residiu na recolha, na organizacao e na interpretacao dos dados em diferentes representacoes

de OTD. Preparou-se um conjunto de materiais para construir um pictograma tridimensional.
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Descricédo

A tematica surgiu devido ao grande entusiasmo do grupo em desenvolver atividades relacionadas
com o Natal. Num momento anterior ao da sessao, desenvolveu-se um dialogo com as criancas acerca
do que é que estas se lembravam quando pensavam no Natal e de como costumavam decorar as suas
casas, sendo observadas respostas como “Pai Natal”, “Pinheirinho”, “Prendas”, “Pomos luzinhas la
fora”, “Fitas e bolinhas no pinheiro” e “A minha mae e eu vamos buscar musgo para fazer o presépio”.

Atendendo ao que as criancas disseram, e uma vez que esta atividade se desenvolveu em quatro
pequenos grupos, foram organizados quatro grupos distintos com imagens de trés elementos de Natal
cada um, construindo um pictograma diferente em cada um dos grupos. O primeiro conjunto era
constituido por um Pai Natal, um boneco de neve e um anjinho; o segundo por uma estrela, uma estrela
cadente e uma vela; o terceiro por um pinheirinho, uma prenda e uma rena e o quarto por uma bola,
um sino e uma bota. Foram construidos previamente, pela estagiaria, doze cubos com cartolina azul,

onde as criancas colaram, com post-it, trés das imagens de Natal (Figura 8).

Figura 8 - Cubos com imagens de Natal.

Enquanto se apresentaram as imagens e os cubos ao grupo, desenvolveu-se um dialogo acerca
das imagens disponiveis tendo estas sido facilmente reconhecidas pelas criancas. Foram, também,
construidos outros cubos com cartolina vermelha, ligeiramente mais pequenos, onde constava uma
carinha feliz em cada um deles. Para cada um dos pequenos grupos, foram utilizados trés cubos azuis
com imagens associadas ao Natal e um cubo vermelho para cada uma das criancas do grupo, que se

encontra nas maos das mesmas na Figura 9.
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Figura 9 — Materiais utilizados em cada grupo.

Desenvolveu-se um didlogo com as criancas sobre qual a imagem preferida de cada uma,

orientando a colocacéo do seu cubo por cima da imagem escolhida (Figura 10).

Figura 10 - Crianca a colocar o seu cubo.

Depois de todas as criancas terem colocado o seu cubo no sitio correto (Figura 11), desenvolveu-
se um dialogo acerca da informacéo recolhida e organizada no pictograma tridimensional (Transcricao

7).

Figura 11 - Pictograma tridimensional.
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Estagiaria — Entao o que é que temos aqui?

Juliana - As imagens que nés gostamos mais.
Estagiaria — E gostaram todos da mesma imagem?
Lourengo — Nao [em coro].

Estagidria — Quantos meninos é que gostaram do pinheiro?
Nuno - Dois.
Estagiaria — Como é que sabem que sao dois?
Barbara - Porque tem duas carinhas.
Estagiaria — E da rena quantos meninos gostam?
Nuno - Uma, s6 tem um bloco.
Estagidria — E do presente?
Lourengo — Dois.
Estagiaria — Entao qual é o desenho que 0s meninos menos gostam?
Lourengo — A rena.
Estagiaria — Como é que sabem?
Juliana — Porque ela tem uma cara.
Estagiaria — E qual é o que os meninos mais gostam?
Nuno - Do presente e da arvore.
Estagiaria = Porqué?
Nuno — Porque tém dois meninos.
Estagiaria — O presente tem dois meninos e a arvore também tem dois meninos.

Nuno — Estdo empatados.

Transcricao 7 - Interpretacao do pictograma.

Em conversa com o grupo, as criancas foram desafiadas a representar aquela informacao de uma
outra maneira e, depois de escutadas todas as ideias intercaladas de alguns desafios e algumas
orientacdes da estagiaria, chegou-se a conclusao de que se poderia representar aquela informacao numa

tabela (Transcricao 8).
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Estagiaria -
Vasco -
Andreia —

Estagiaria -

Diogo -
Estagiaria -
Vasco -
Estagiaria —
Diogo -
Estagiaria -

Andreia -

Transcricao 8 — Dialogo acerca da construcao da tabela de frequéncia absoluta.

Entdo o que é que nos temos aqui?

Desenhos de Natal e meninos.

Meninos que gostam do presente, do pinheiro ou da rena.

Nos podemos fazer isto de outra forma. Podemos colocar as mesmas imagens e
colocar as carinhas sem ser num grafico. Vocés conhecem outra maneira de fazer
isto?

Sim [em coro].

Que maneira é que vocés conhecem?

Podemos desenhar.

E desenhamos como?

Com uma folha e com um lapis.

E o que é que desenhamos?

Estas coisas de Natal e os meninos também.

Foram disponibilizados uma folha, uma régua e alguns marcadores. Como as maos das criancas

S80 pequenas e a coordenacdo motora nao permitia, ndo conseguiam segurar a régua sem que esta se

mexesse, portanto, a estagiaria auxiliou para que a régua nao saisse do mesmo lugar (Figura 12).

Figura 12 — Crianca a desenhar a tabela.

Deu-se inicio a representacao dos mesmos dados presentes no pictograma, comecando por se

colarem as mesmas imagens de Natal. Desenhou-se 0 mesmo numero de carinhas em cada uma das

imagens e, com o auxilio da estagiaria, escreveu-se a frequéncia absoluta de cada categoria (Figura 13).

36



00| @

/

Figura 13 — Desenho das carinhas e escrita da frequéncia absoluta.

Estimulou-se uma conversa com o grupo acerca dos dados representados na tabela, sendo que
este facilmente percebeu que os dados recolhidos e organizados sa@o 0s mesmos, apenas se encontram

em duas representacoes distintas.

Reflexao
Verificaram-se algumas dificuldades quer por parte do grupo em relacéo a tarefa em si, quer por

parte da estagiaria em relacdo ao grupo. Relativamente as dificuldades do grupo, este apresentou menos
compreensao e familiarizacdo com a expressdo “menos preferido” do que com a expressdo “mais
preferido”, o que se considera normal uma vez que nao se usa essa expressdo em linguagem corrente.
Uma outra controvérsia assentou na facil percecdo de que as criancas ndo reconhecem a tabela como
uma outra representacdo de OTD, o que também se encara como sendo natural pois nunca tinham
trabalhado com nenhuma. Também foram visiveis aspetos bastante positivos como a facil interpretacao
do numero de meninos que gostam de cada uma das imagens de Natal, de qual a imagem de Natal
preferida e, ainda, a compreensdo e utilizacdo da expressao “estdo empatados”. Sendo que esta
expressao foi vocabulario novo para algumas criancas, considera-se que a sessao possibilitou a aquisicéo
e 0 enriguecimento de vocabulario.

Relativamente a pratica da estagiaria, foram sentidas algumas dificuldades no decorrer da sessao,
nomeadamente, na organizacao do grupo pois, por vezes, este estava de pé e mexia em todos os
materiais que se encontravam em cima da mesa, dificultando o desenvolvimento da tarefa e,
consequentemente, a sua compreensao.

Destacou-se, também, a capacidade intuitiva das criancas justificarem as suas respostas sem
que nada lhes tenha sido perguntado, havendo uma crianca que diz que quando se tem “uma carinha,

temos de fazer um 1", revelando total compreensao do que estdo a fazer. Atendendo aos resultados
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observados, tornou-se necessario continuar a explorar os conteudos relacionados com o pictograma e

com a tabela de frequéncia, sendo que a sessdo seguinte foi dedicada a tabela de frequéncia absoluta.

4.1.3 Sessao 2

Contextualizacao

Esta sessdo relacionou-se com uma tabela de frequéncia absoluta, sendo desenvolvida em
pequenos grupos de cinco ou seis criancas e com uma duracao prevista de 15 minutos. O objetivo
principal residiu na recolha, na organizacao e na interpretacao de dados.

Na comemoracdo da Semana da Alimentacdo no Centro Escolar, foram exploradas diversas
atividades sendo uma delas desenvolvida pela estagiaria. Esta consistiu na identificacdo e consequente
separacao de alimentos mais saudaveis e menos saudaveis, tendo sido disponibilizados uns cartées com
imagens de varios alimentos. Como o grupo desenvolvia, no seu dia-a-dia, diversas referéncias a estes
alimentos, desenvolveu-se uma outra atividade relacionada com os alimentos saudaveis, reutilizando os

mesmos alimentos.

Descricédo

Foi preparado pela estagiaria um conjunto de doze cartdes com as mesmas imagens de alimentos
saudaveis, bem como um conjunto de imagens de carinhas.

Desenvolveu-se um didlogo acerca de qual seria o fruto mais saudavel que o grupo preferia,
solicitando que se escolhessem cinco dos doze alimentos. Disponibilizou-se uma folha, uma régua,
marcadores e o0 conjunto de cartdbes com as imagens de alimentos saudaveis e interrogaram-se as
criancas acerca do que é que se poderia fazer para descobrir qual era o alimento preferido. Estimulou-
Se uma conversa com o grupo e, de entre muitas outras respostas, as criancas referiram que se poderia
fazer uma tabela. Claramente que n&o indicaram diretamente esta designacdo, sendo que se referiram
a esta através de algumas explicacdes e gestos, mencionando que se podia fazer um “tabuleiro de jogo”,
“tracar linhas”, “tracar linhas de pé e deitadas” e, por fim, com alguma ajuda referiram a designacao
correta.

Iniciou-se o desenho da tabela de frequéncia absoluta, em que as criancas é que diziam onde
tracar as linhas e a estagiaria apenas segurava a régua para esta nao se mexer. As criancas colaram os

alimentos na tabela de frequéncia absoluta com o auxilio de post-it (Figura 14).

38



Figura 14 — Desenho da tabela.

Distribuiu-se por cada crianca uma carinha feliz e um pedacinho de post-it. Desenrolou-se um
didlogo acerca do alimento preferido de cada uma, sendo que as criancas iam colocando a sua carinha

a frente do alimento que preferiam (Figura 15).

Figura 15 — Colocacao da carinha no alimento preferido.

Escreveu-se a frequéncia absoluta de cada um dos alimentos e desenvolveu-se uma analise e

interpretacao dos dados organizados através de um dialogo (Figura 16; Transcricao 9).

Figura 16 - Escrita da frequéncia absoluta.
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Estagiaria -
Criancas -

Estagiaria -

Andreia -
Estagiaria -
Salvador -
Estagiaria -
Andreia -
Estagiaria —
Andreia -
Estagiaria -
Diogo -
Estagiaria —
Vasco -
Estagiaria -
Salvador -
Estagiaria -
Vasco -
Estagiaria -
Vasco -
Estagiaria -
Andreia -
Estagiaria -

Andreia -

Entdo digam-me la quantos meninos gostam do morango?
Dois.

Entdo o que & que temos de escrever aqui? [apontando para a coluna da
frequéncial.

Temos de fazer um 2.

Quantos preferem a agua?

Um.

E a cenoura?

Nenhum.

E como € que nos escrevemos isso?

Escrevemos que nao tem nada.

E qual é o numero que significa que nao tem nada?
E 00 [e escreve].

E da sopa?

Um.

E quantos meninos preferem o peixe Salvador?
Um.

Entdo, Vasco, qual é o alimento preferido?
Morango.

Porque é que é o morango?

Porque tem duas carinhas.

E qual é o menos preferido Andreia?

E a cenoura.

Porque é que ¢ a cenoura?

Porque tem zero.

Transcricao 9 - Interpretacdo da tabela de frequéncia absoluta.
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Reflexdo

No momento da apresentacao dos materiais, o grupo demonstrou-se entusiasmado em pegar nos
cartdes com as imagens dos alimentos saudaveis e jogar ao faz-de-conta, imaginando que estavam a
comer aqueles alimentos.

Averiguaram-se tanto dificuldades como positividades por parte das criancas. A maior dificuldade
remete para a incompreensao do significado do zero pois grande parte delas ndo compreende que o zero
€ menor do que o um, aproveitando este contexto para introduzir o zero como 0 numero que representa
“nenhum menino”. Dai, constatou-se a existéncia de algumas controvérsias na analise do pictograma
pois as criancas conseguiam identificar quantos meninos gostavam de cada um dos alimentos, bem
como aquele que era o preferido, mas tinham dificuldade em perceber qual era 0 menos preferido
precisamente por ndo reconhecerem o zero como inferior ao numero um. Outra dificuldade, logo no
inicio da tarefa, recai na selecdo em conjunto, de cinco alimentos saudaveis do conjunto de varios
alimentos saudaveis, isto €, as criancas tiravam diversos alimentos cada uma e nao percebiam que estes
cinco alimentos tinham de ser em conjunto, ou seja, 0 grupo em conjunto é que tinha de selecionar
cinco. Possivelmente, isto deveu-se ao facto de as criancas apenas estarem habituadas a que cada uma
tome a sua decisdo e ndo as tomem em grupo. O facto de o grupo ser heterogéneo, também facilita e
auxilia o desenvolvimento de competéncias e aprendizagens, uma vez que as criancas mais velhas
aprendem com as mais novas e vice-versa. Como referem as OCEPE de 2016, os grupos de criancas
com idades diferentes, permitem enriquecer as imensas interacdes existentes entre as mesmas,
proporcionando variadas ocasides de aprendizagem e desenvolvimento.

Relativamente a experiéncia da estagiaria, verificou-se uma melhor organizacdo dos grupos em
comparacao com a primeira sessdo. Como aspetos positivos desta intervencao, realca-se a importancia
da participacéo ativa das criancas no seu processo de conhecimento, sendo que no decurso da tarefa
foi-se estimulando a participacdo de todas as criancas.

Tendo em atencédo o produto final desta sessdo, considerou-se pertinente abordar na sessao
seguinte, os conteudos relacionados com o pictograma, pois estes nao ficaram tao claros na primeira

sessao de intervencao.
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4.1.4 Sessao 3

Contextualizacéo
Esta sessao consistiu na construcdo de um pictograma bidimensional cujo tema sao as cores
preferidas, sendo o grupo dividido em pequenos grupos de cinco ou seis criancas e com uma duracao
prevista de 15 minutos. O objetivo principal consistiu na recolha, na organizacédo e na analise dos dados
organizados no pictograma. Foram preparados previamente pela estagiaria, quatro quadrados de quatro
cores diferentes (azul, amarelo, vermelho e verde) feitos com cartolina, sendo um quadrado de cada cor
para cada um dos quatro pequenos grupos, bem como um conjunto de carinhas felizes devidamente

plastificadas e recortadas.

Descricédo
Iniciou-se com a disposicdo de uma folha A: branca, marcadores, postit, uma régua e os
pedacinhos de cartolina. Questionou-se o grupo acerca do que é que achavam que se iria fazer com
aqueles materiais, sendo que este respondeu que se iria descobrir qual a cor preferida. De seguida,
desenhou-se o pictograma na folha. Como as criancas ndo sabiam como é que se construia um
pictograma bidimensional, foi necessaria a intervencdo da estagiaria. Esta explicava e segurava a régua
e uma das criancas do grupo tracava as linhas com um marcador. Posteriormente, as criancas pegavam

num quadrado de cartolina, colocavam o post-it e colavam no pictograma (Figura 17).

o

Figura 17 - Colocacao dos quadrados de cartolina.

Cada uma das criancas pegou huma carinha e com o auxilio de post-it, colou-a no pictograma, por

cima da sua cor preferida (Figura 18).
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Figura 18 — Colocacéo da carinha.

Procedeu-se a analise e interpretacdo dos dados recolhidos e organizados no pictograma

(Transcricao 10).

Estagiaria —
André -
Estagiaria -
Tiago —
Estagiaria -
Luana -
Estagiaria -
Mara -
Estagiaria -
Tiago -
Mara -
André -
Estagiaria -

Mara -

Transcricao 10 -

André, quantos meninos preferem a cor verde?

Nenhum.

E o0 azul Tiago?

Dois.

A Luana vai-nos dizer quantos meninos gostam do amarelo.
Um.

E do vermelho Mara?

Um.

Entdo qual é a cor que 0s meninos mais gostam?

Do azul, tem dois.

E o amarelo tem um, o vermelho tem um e o verde ndo tem nenhum.
E se tivesse 67

Se 0 azul tivesse 6 meninos qual era o preferido?

Era na mesma o azul porque tem mais.

Interpretacao do pictograma.

Foi notério o entusiasmo das criancas em explorar o pictograma pois em todos 0s grupos, exceto

no das criancas de 3 anos, se verificou que depois de terminada a interpretacdo do pictograma, as

criancas quiseram colar carinhas nas diferentes cores e entre elas questionavam qual era agora a cor
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preferida e a menos preferida (Figura 19; Transcricdo 11). Isto € uma demonstracdo de que a

aprendizagem foi tal, que a quiseram aplicar com situacdes novas.

ds_cniacacan
S@

Figura 19 - Exploracées das criancas.

Mara - Se metermos mais duas carinhas aqui, o azul € o mais preferido.
Estagidria — E ¢é o mais preferido porqué?

André — Porque passa a ter mais carinhas, tem cinco.

André — E se tirarmos carinhas ao amarelo [tirando duas]?

Mara - Fica sé com uma.

Luana - E fica empatado com o vermelho.

Transcricao 11 - Interpretacdo das exploracoes.

Reflexao

Esta sessdo correu muito bem e foi cumprido o principal objetivo. No entanto, verificou-se, assim
como nas sessdes anteriores, que as criancas assumem maior dificuldade na compreensao da expressao
“menos preferido” do que da expressao “mais preferido”. Possivelmente, esta situacao deveu-se ao facto
de as criancas nao estarem tao familiarizadas com a primeira expressao, uma vez que nao é tao utilizada
no seu quotidiano. Constatou-se que existia uma crianca que respondeu sempre a mesma cor, quer se
perguntasse qual era a cor preferida, quer se questionasse qual era a menos preferida.

Na interpretacéao do pictograma, o grupo analisou corretamente os dados organizados no grafico,
talvez porque ja tinham sido abordados os contetdos relacionados com esta representacao e, portanto,

ja possuia alguns conhecimentos acerca do mesmo.
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O aspeto que se salienta como 0 mais positivo recai na satisfacdo e no envolvimento das criancas
pois, depois de ja terem colocado a sua carinha na cor preferida e de ja terem analisado o grafico,
quiseram experimentar e interpretar situacdes novas, tendo oportunidade de usar expressdes como
“mais preferido”, “menos preferido” e “empatados”.

Uma vez que as criancas se demonstraram bastante familiarizadas com a exploracdo do

pictograma, a sessdo seguinte baseou-se no grafico circular.

4.1.5 Sessao 4

Contextualizagao

Esta sessdo relacionou-se com o grafico circular e foi desenvolvida em grande grupo e com uma
duracao prevista de 1 hora, sendo o objetivo principal a recolha, a organizacéo, a analise e a interpretacéo
de dados num gréfico circular. Antes de se iniciar a construcédo do grafico, desenvolveu-se um momento
relacionado com o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, nomeadamente, com o conto de
uma historia criada pela estagiaria. Para isso, decidiu comecar-se esta sessdo com a apresentacao de
uma boneca de tecido, levada de casa pela estagiaria, que seria um novo membro do grupo. Foi, ainda,
necessario papel de cenario onde constava uma circunferéncia desenhada pela estagiaria com tinta
acrilica de cor preta; o texto criado pela estagiaria para iniciar a atividade; papéis com os nomes das

areas da sala de atividades; folhas A: de cores distintas; tintas; uma régua e pincéis.

Descricédo
Iniciou-se com a apresentacdo da boneca ao grupo. Aquando da chegada da estagiaria a escola,
a boneca foi colocada na manta da aprendizagem onde as criancas desenvolvem o momento do
acolhimento. Terminado este momento, as criancas ja se demonstravam inquietas e curiosas por
perceber quem era aquela boneca. Deu-se, entao, inicio a sessao com a apresentacao da boneca e com

a clarificacao da funcéo dela ali. Na Figura 20, observa-se o texto de apoio criado pela estagiaria.
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Hoje temos uma menina nova na nossa sala, mas eu ndo sei como € que ela se
chama, Vamos escolher um nome para ela? Esta menina nio queria nada vir para a
escolar porgue tem dois receios pequeninos gue eu acho que com a vessa ajuda ela
pode perdé-los. Vocés sabem quais so os receios da menina? Ela nfo queria vir para
a escola porque ndc sabe guais s3o as dreas que nos temos aqui na sala, Querem
ajudar a menina a saber quais sdo as dreas que nds temos aqui na sala? Entdo digam-
lhe quais s3o.

Apgora a nossa nova amiga ja sabe quais s30 as areas que existem na sala 3 e
por isso ji estd mais contente por estar aqui connosco, mas continua com o outro
receio. Querem tentar adivinhar qual € o oufro mede da nessa nova amiga? Ela ja
sabe que temos oito dreas aqui na sala, mas nio sabe como € que pode brincar em
cada uma delas. Querem ajudi-la a perder este receio| também? Entio digam-lhe o
que & que ela pode fazer e a que € que pode brincar na drea da casinha? Ena area da
biblioteca? E na drea do computador? E na drea do quadro? E na drea dos jogos de
mesa? E na drea da pintura? E na area das construgies? E na drea da matematica?

A nossa nova amiga esta tio feliz por vocés lhe terem dito quais s3o as dreas
da nossa sala e a que € que se pode brincar em cada uma delas que ela agora quer
fazer-vos outra pergunta. Ela pode fazer a pergunta? A nossa amiga quer saber qual
€ a area preferida de cada um de vocés para depois ficarmos a saber qual € a
preferida do grupo. Vocés querem ajudar a menina a saber qual & a vossa area

preferida? Entio podemos fazer um jogo.

Figura 20 — Texto base criado pela estagiaria.
Este texto serviu apenas de orientacao para a estagiaria, ndo sendo levado para a manta de
aprendizagens. Aguando da existéncia de alguma questao, as criancas participavam ativamente. O nome
escolhido pelo grupo para a boneca foi Sofia. Na Figura 21, verifica-se o desenvolvimento deste primeiro

momento.

Figura 21 — Momento inicial.
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Depois de se terem apresentado a Sofia todas as areas existentes na sala, as criancas referiram
a que ¢é que se podia brincar em cada uma delas. Apds afirmarem que queriam ajudar a Sofia a saber
qual era a area preferida do grupo, deslocaram-se para uma outra sala de atividades que dispunha de
mais espaco para que se pudesse proceder a construcdo do grafico. Apds a chegada a sala, as criancas

descalcaram-se e sentaram-se na manta (Figura 22).

Figura 22 - Disposicado das criancgas.

Atendendo a idade precoce das criancas e ao facto de a sala ser constituida por oito areas de
interesse, foram colocados oito papéis num saco, onde constava, em cada um, o nome de uma das
areas de interesse, sendo sorteados pelas criancas apenas trés areas. Deste sorteio surgiram a area das
construcoes, a area da biblioteca e a area dos jogos de mesa.

Cada crianca referiu qual a sua area preferida e, consoante iam dizendo as areas, iam formando
grupos de acordo com as areas. Salienta-se que as criancas estavam extremamente entusiasmadas por
saber qual seria a area de interesse que a Sofia iria escolher, sendo que ficticiamente ela escolheu a
areas das construcoes. Posteriormente, foram distribuidas folhas As de cores diferentes a cada um dos

grupos formados (Figura 23).

Figura 23 - Distribuicdo por areas.
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Solicitou-se as criancas que se colocassem a volta da circunferéncia consoante a area que tinham
escolhido, ou seja, todas as criancas que preferiam a area das construcdes seguidas, depois as que

preferiam a area da biblioteca e as que preferiam a area dos jogos de mesa (Figura 24).

m—

Figura 24 - Disposicdo das criancas no papel de cenario.

Todas as criancas colocaram a sua folha A:aos seus pés, no papel de cenario, para que se
pudessem tracar as divisdes do grafico circular conduzindo-se a uma divisdo do grafico por areas de
interesse preferidas (Figura 25). Aquando da divisdo das diferentes areas, verificou-se que a régua
disponivel nao tinha o comprimento necessario para tracar uma linha e, apos este entrave, uma crianca

referiu que se poderia usar o cabo de uma vassoura porque “é maior que a régua e vai dar”.

Figura 25 — Divisao do grafico circular.

Disponibilizaram-se tintas de trés cores distintas, sendo as mesmas que as das folhas A e pincéis

para que cada uma das criancas pudesse pintar uma parte da divisao que correspondia a sua area de

interesse preferida (Figura 26).
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Figura 26 — Pintura do grafio circular.

As criancas colocaram-se em torno do grafico e, em grande grupo, desenvolveu-se um dialogo

acerca da interpretacédo dos dados organizados (Figura 27; Transcricdo 12).

Figura 27 - Disposicado das criancas.

Estagiaria = Entdo o que é que nos ficamos a saber com este jogo?
Diego - Qual é a area preferida.
André - Que a area preferida é a azul.
Estagiaria — E qual é a area que esta pintada a azul?
André - Das construcdes.
Estagiaria — E a seguir & area das construcdes qual é a mais preferida?
Criancas [em E a area dos jogos de mesa.
coro] -
Estagiaria — E a seguir a area dos jogos de mesa?
Criancas [em E a area da biblioteca.
coro] -

Diogo — A area das construcoes tem metade.
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Estagiaria — Muito bem Diogo, a area das construcdes ocupa metade do nosso grafico. E na outra
metade o que é que tem?
Lourenco — A outra metade tem a area da biblioteca e a area dos jogos de mesa
Luana = Tem um bocadinho da biblioteca e mais dos jogos de mesa.
Estagidria — Muito bem, esta metade é da area das construcoes e esta metade ¢é da area da
biblioteca e da area dos jogos de mesa. Entao qual foi a area menos preferida?
Pedro - A da biblioteca.
Estagidria — Porque é que é a da biblioteca?
Andreia — Porque é a mais pequena e tem menos meninos.
Estagiaria — Quantos meninos tem?
Lourengo — 3 meninos.
Barbara — E a area mais preferida é a das construcdes porque tem mais meninos.
Estagidria — Quantos meninos preferem a area das construcoes?
Criancas [em 10.
coro] -
Estagiaria — E na area dos jogos de mesa quantos meninos ha?
Luana - Tem 7 meninos que sou eu, a Fatima, a Sofia, a Gabriela, a Andreia, a Juliana e a
Barbara.
André — Podemos escrever aqui os numeros, aqui o 10 [apontando para a area das
construcdes], ali o 3 [apontando para a area da biblioteca] e ali o 7 [apontando para

a area dos jogos de mesal.

Transcricao 12 - Interpretacdo do grafico circular.

Reflexao

Nesta sessdo, destaca-se o enorme entusiasmo das criancas em perceber quem era aquela
boneca e o0 que é que estava a fazer na manta das aprendizagens. Aquando do momento da escolha do
nome para a boneca, salienta-se o facto de uma crianca referir que o nome da boneca teria de ser
“aquele que tivesse mais votos dos meninos”. Quando a estagiaria referiu que a Sofia gostaria de saber
qual a area preferida de cada um, comecaram todos a dizer a sua, concluindo-se que assim nao se iria
descobrir qual era a area preferida do grupo. Essa mesma crianca referiu que era necessario perceber-
se qual era a area com mais votos. Verificou-se, também, que o grupo adorou andar descalco dentro da
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sala. Tal situacéo, deve-se, possivelmente, ao facto de aquelas criancas assumirem a regra classica de
que ndo se deve andar descalco e de andarem sempre calcadas no Centro Escolar. Ainda acerca desta
situacao, percebeu-se que muitas criancas ainda nao se calcavam sozinhas e, assim sendo, aproveitou-
se esta oportunidade para que as mesmas pudessem aprender a calcarem-se e a apertarem 0s
atacadores autonomamente. Outro aspeto pertinente, recai no facto de uma crianca se lembrar que
poderiamos atribuir uma outra funcao ao cabo da vassoura. Na interpretacao do gréafico circular, o grupo
compreendeu e retirou conclusdes pertinentes e interessantes (Transcricdo 12), ainda que esta tenha
sido a sua primeira atividade acerca do grafico circular. Destaca-se, ainda, a forte ligacao existente entre
0 grupo e a boneca, uma vez que o mesmo se manteve sempre preocupado em envolver a Sofia em
todos 0os momentos da sessdo, bem como fora dela, isto €, mesmo depois da sessdo, o0 grupo quis que
a Sofia 0os acompanhasse no momento da higiene e do lanche. Para além disso, estavam sempre a
discutir quem ¢ que iria levar a boneca para o refeitdrio, para o recreio, para a sala, entre outros. Refere-
se, ainda, que a boneca ficou na sala de atividades deste grupo, uma vez que este pediu muito para que
ela la ficasse, bem como o grafico que também ficou colocado numa das paredes da sala para que as
criancas o pudessem interpretar sempre que quisessem.

O aspeto mais positivo &, sem duvida, a estimulacdo de grandes aprendizagens e competéncias,
intercalada de muita animac&o. Sendo esta a primeira sessao de intervencdo desenvolvida em grande
grupo, considera-se que este foi o primeiro momento em que a estagiaria dedicou a sua atencao a todas
as criancas, em simultaneo.

Atendendo aos resultados positivos verificados, a sessdo seguinte debrucou-se sobre o grafico de

barras, sendo também a primeira vez que este grupo o explorou.

4.1.6 Sessao 5

Contextualizacéo
Esta sessdo relacionou-se com o grafico de barras, iniciando-se com o jogo do Bowling e
desenvolvendo-se em grande grupo, com uma duracao prevista de 50 minutos. A principal finalidade
consistiu na recolha, na organizacao e na interpretacao de dados num grafico de barras. Para esta tarefa,
foi preparado previamente pela estagiaria um conjunto de papéis onde solicitava, por escrito, aos pais

das criancas que trouxessem uma garrafa de plastico com algumas pedras dentro.
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Descricao
Este papel foi distribuido apenas por seis criancas do grupo, de forma aleatéria (Figura 28).

Figura 28 — Papel distribuido por algumas criancas.

Depois de trazidas as garrafas pedidas, estas foram levadas para casa pela estagiaria para que se
pudessem tirar umas fotografias necessarias para a elaboracdo de uns papéis fundamentais ao
desenvolvimento do jogo. Foram pintadas pela estagiaria algumas caixas de fosforos que serviram para

representar os dados recolhidos no grafico de barras. A Figura 29, mostra os materiais construidos.

Nao tombou nenhuma garrafa
Tombou uma garrafa
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Tombou trés garrafas
Figura 29 — Papéis e caixas de fésforos.
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Depois de preparados todos os materiais, o grupo deslocou-se para uma outra sala de atividades
com mais espaco para que se pudesse desenvolver a sessdo. Sentaram-se na manta das aprendizagens
e depois de verem a sala ja preparada, chegaram a conclusdo de que se iria jogar Bowlling. Comecou-
se pela explicacdo das regras e da metodologia do jogo, isto €, as criancas deveriam elaborar a sua
jogada e contabilizar quantas garrafas foram tombadas. Pegavam numa caixa de fosforos e colocavam
por baixo da imagem que retratava o mesmo numero de garrafas que tinham tombado. Estas imagens
encontravam-se coladas na parede. Existiam duas linhas de partida no chao devido a diferenca de idades
entre as criancas do grupo, assim as criancas de trés anos lancavam a bola em cima da linha mais
proxima das garrafas e as crian¢as de quatro e cinco anos lancavam a bola da linha mais afastada.
Salientou-se que todas as criancas tinham duas tentativas de lancamento, a primeira para se

familiarizarem e a segunda para contabilizarem as garrafas tombadas (Figura 30).

Figura 30 — Momentos do jogo.
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Depois de todas as criancas terem lancado a bola, aproximaram-se da parede onde constavam

0s papeis e as caixas de fosforos para se proceder a analise dos dados (Figura 31; Transcricao 13).

Figura 31 - Grafico de barras.
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Estagiaria -

Lourenco -

Estagiaria -

Vasco -
Rodrigo —
Estagiaria -
André -
Estagiaria -
André -
Estagiaria —
Nuno -
Estagiaria -
Nuno -
Pedro -

Estagiaria -

Luana -
Estagiaria -
Diogo -
Estagiaria -
Vasco -

Estagiaria -

Vasco -

0 que é que nos vemos aqui?

Uma garrafa deitada, duas garras deitadas, trés garrafas deitadas e caixas de
fosforos.

Muito bem, mas falta uma imagem, nesta temos uma garrafa deitada, neste temos
duas e nesta temos trés [apontado para a imagem respetiva). E nesta? [apontando
para a imagem com nenhuma garrafa deitadal]

Temos trés de pé.

Nenhuma deitada.

Entdo quantos meninos é que deitaram uma garrafa abaixo?

Temos de contar as caixas.

Exatamente, contar as caixas. E entdo quantas sao?

11.

Isso significa que 11 meninos tombaram uma garrafa.

E nenhum menino deixou nenhuma de pé.

E o que é que isso quer dizer Nuno?

Que ninguém conseguiu tombar as trés garrafas.

Porgue nao tem nenhuma caixa.

Exatamente. Quer dizer que nenhum menino conseguiu tombar as trés garrafas. E
quantas vezes cairam duas garrafas?

9.

E quantas vezes ndo se tombou nenhuma garrafa?

2.

E qual foi o numero de garrafas que se tombou mais vezes?

Uma garrafa porque tem mais caixas.

Entao o numero de garrafas que caiu mais vezes foi uma garrafa. E qual foi o numero
de garrafas que caiu menos vezes?

Foi trés garrafas.

Transcricao 13 - Interpretacao do grafico de barras.
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Reflexdo
Relativamente ao desenvolvimento do jogo, este prolongou-se mais do que o esperado, pois, devido
ao gosto e entusiasmo das criancas, estas pediram para jogar mais vezes. O grupo quis que tanto as
estagiarias como a Educadora, a Auxiliar Educativa e a Sofia (boneca utilizada na sessdo anterior)

participassem no jogo (Figura 32).

Figura 32 - Participacao da Sofia.

No decurso de toda a sessao, as criancas mantiveram-se participativas e envolvidas pois, numa
primeira parte da sessdo, encontravam-se muito competitivas, no sentido em que estavam sempre a ver
guem conseguia tombar mais garrafas; e na segunda parte, preocupavam-se em interpretar os dados
que tinham organizado no grafico de barras.

Uma vez que as criancas se demonstraram familiarizadas com o grafico de barras, mas também
se notaram algumas dificuldades em algumas criancas, tornou-se pertinente explorar novamente este
tipo de representacao. No entanto, e para nao se tornar muito macudo, a sessao de intervencao seguinte

baseou-se numa tabela de dupla entrada.

4.1.7 Sessao 6

Contextualizacédo
Esta sessao teve como principal objetivo a construcao e interpretacéo de tabelas de dupla entrada,
desenvolvendo-se em pequenos grupos de cinco ou seis criancas e com uma duracdo prevista de 10
minutos. Porém, antes de se iniciar a exploracdo destes conteuidos, comecou-se com uma atividade
relacionada com o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, nomeadamente, com o conto e
a exploracdo de uma obra de Luisa Ducla Soares, intitulada 7odos no Sofd, que foi a base para toda a

sessdo. Para além do livro 7odos no Sofa de Luisa Ducla Soares, foram preparadas, pela estagiaria, as

56



bases de duas tabelas de dupla entrada, bem como um conjunto de cartdes necessarios para a
construcdo da mesma. Estes cartdes foram elaborados tendo em conta quer os animais presentes na

historia, quer o sofa que surge como objeto fundamental deste conto.

Descricédo
Foram elaboradas duas bases de tabela de dupla entrada devido ao facto de o grupo ser
constituido por criancas de diferentes idades e, consequentemente, exigir tarefas com graus de

dificuldade diferentes (Figura 33).

Figura 33 — Materiais usados na tarefa.

Comecou por se analisar, oralmente e em grande grupo, os elementos paratextuais da obra, isto
¢, o titulo, a capa e contracapa e as margens iniciais e finais. Procedeu-se com a leitura do texto escrito
acompanhado do texto iconico. Estimularam-se conversas, proporcionando as criancas um maior
enriguecimento do seu vocabulario e exercicio da expressao oral. Para tornar a historia ainda mais
motivadora, em todas as paginas era desenvolvido um jogo de adivinhas com o grupo, isto &, sempre
que saia um amigo no sofa, questionava-se o grupo sobre o animal que achavam que iria sair a seguir.
Concluida a leitura da historia, desenvolveu-se um didlogo com o grupo acerca de qual o animal que
mais gostam e o animal que menos gostam.

O segundo momento residiu na construcao das tabelas de dupla entrada. No entanto, a base
destas tabelas surge do conteudo da historia e, sendo ela muito breve, é possivel ler-se a mesma na

Figura 34.

57



Figura 34 — Conteudo da historia 7odos no Sofa.

Com um pequeno grupo de cada vez, disponibilizaram-se uma tabela de dupla entrada e os
cartdes, sendo estes facilmente reconhecidos pelas criancas. Colocaram-se o sofa e o chdo numa das
entradas da tabela e na outra entrada colocaram-se 0s animais escolhidos pelo grupo. Este escolhia
apenas alguns porque como eram muitos, tornava-se confuso construir uma tabela com tantos
elementos. Depois de escolhidos os animais, foram selecionados os cartdes que iriam fazer falta para

aquela tabela (Figura 35).

Figura 35 — Colocacao dos cartdes nas entradas da tabela.
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Cada crianca pegava num cartdo a sua escolha e colocava no sitio que considera o correto,

justificando (Figura 36; Transcricdo 14).

Figura 36 — Construcao das tabelas de dupla entrada.

Estagidria — Porque é que este porco € aqui? [apontando para o porco que se encontra no
chao].
Barbara — Porque tem o porco em cima e o chao atras.
André - E aqui [apontado para o porco que se encontra no sofa] é este porco porque tem

0 porco aqui e o sofa aqui [apontando para as entradas da tabela].

Transcricao 14 — Debate num pequeno grupo.

Um dos grupos manifestou alguma dificuldade na construcado da tabela, sendo que ap6s uma

breve explicacao, faciimente entendeu como a completar (Figura 37).

Figura 37 — Momento da explicacao.

Os grupos envolveram-se bastante neste momento da atividade, inclusive houve um grupo que
pediu para construir uma tabela de dupla entrada com todos os animais (Figura 38).
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Figura 38 — Construcdo da tabela com todos os animais.

Reflexado

O primeiro momento promoveu bastante envolvimento das criancas, uma vez que esta historia se
caracteriza por um carater mais dinamico e brincalhdo. A historia tem por base sempre a mesma
metodologia, sendo que o grupo, depois de a perceber, ja acabava por referir quantos animais ficariam
no sofa sempre que saia um e tentavam adivinhar qual € que iria sair a seguir. No segundo momento,
destacou-se o facto de grande parte do grupo perceber bem a metodologia das tabelas de dupla entrada.
No entanto, a maior dificuldade observada consistiu na justificacdo da colocacéo dos cartdes. Algumas
criancas colocavam corretamente os cartdes, mas nao conseguiam justificar a sua colocacao, talvez por
sentirem dificuldade na comunicacao oral.

Relativamente a experiéncia da estagiaria, verificou-se uma boa organizacdo das criancas, quer
em pequeno, quer em grande grupo, bem como uma pertinente preocupacdo com a participacao de
todas as criancas.

Atendendo aos resultados observados, nao se tornou necessario voltar a explorar estes
contetdos, sendo que a sessdo seguinte se alicercou no grafico de barras, uma vez que esta

representacdo ainda ndo esta tao clarificada.
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4.1.8 Sessao 7

Contextualizacéo

Esta sessao relacionou-se com o grafico de barras, encontrando-se ligada a sessao anterior.
Desenvolveu-se em pequenos grupos de cinco ou seis criancas e com uma duracao prevista de 20
minutos. O principal objetivo consistiu na recolha, na organizacao e na interpretacao dos dados. Esta
tarefa teve por base a historia 7odos no Sofa de Luisa Ducla Soares, explorada na sessao anterior e
necessitou de alguns fantoches que foram arranjados pela estagiaria, bem como um sofa e um conjunto
de blocos utilizados frequentemente para atividades relacionadas com o dominio da Educacéao Fisica. Os
fantoches utilizados representam o menino e alguns dos animais presentes no conto. Esta tarefa

desenvolveu-se numa outra sala de atividades, com mais espaco.

Descricéao
Foram apresentados os fantoches ao grupo e disponibilizado algum tempo para que 0 mesmo se
pudesse familiarizar com o material, bem como explorar os diferentes fantoches. Posteriormente, cada
crianca escolheu um fantoche e, em grupo, representou-se a historia 7odos no Sofd, isto &, consoante a
estagiaria ia lendo a histdria, as criancas iam representando com os seus fantoches. Comecaram todos
sentados no sofd e conforme ia sendo mencionado determinado animal, a crianca que tinha esse

fantoche, representava a sua acdo (Figura 39).

Figura 39 - Alguns momentos da representacao.
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Seguidamente, dedicou-se atencao a construcao de um grafico de barras cuja tematica central foi
descobrir qual o fantoche preferido do grupo. Como o nimero de fantoches era um pouco elevado e
ficariam bastantes categorias, foi elaborado um sorteio de apenas trés fantoches. Depois de
determinados os trés fantoches, colocaram-se uns ao lado dos outros com um bloco amarelo no fundo.

Cada crianca colocava um bloco (verde) no seu fantoche preferido (Figura 40).

Figura 40 - Colocacao do bloco no fantoche preferido.

Desenvolveu-se um didlogo acerca da interpretacao dos dados recolhidos (Figura 41; Transcricdo

15).

Figura 41 - Gréficos de barras.
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Estagiaria — O que é que nés temos aqui?
Diogo — O burro é o mais preferido.
Estagiaria — Porque é que dizes que o burro é o mais preferido Diogo?
Diogo — Porque tem mais blocos.
Estagidria — E qual é o menos preferido?
André - E a girafa e o elefante.
Vasco — Estdo empatados.
Estagiaria — O que é que queres dizer com isso Vasco?
Vasco - Tém os mesmos blocos.
Estagiaria — Tém o mesmo numero de blocos. E quantos blocos tém em cada um?

Luana - Tem um.

Transcricao 15 - Interpretacdo do grafico de barras.

Reflexdo

Foram notaveis as aprendizagens e 0os conhecimentos que as criancas adquiriram ao longo destas
sessOes acerca das diferentes representacoes de OTD. Percebeu-se que assumiam menos dificuldades
com a expressao “menos preferido”, até porque ja conseguiam identificar autonomamente qual a
categoria com maior e com menor frequéncia absoluta. Foi, igualmente, notdria a satisfacdo das criancas
em contactar com um material que ndo ¢ muito comum no seu quotidiano, tornando-se importante
dedicar-se algum tempo livre para que as mesmas pudessem explorar e experimentar os fantoches
liviemente. Aquando do momento da representacao, os resultados foram muito positivos, sendo que as
criancas permaneciam atentas para perceber quando seria a sua vez de representar o animal que
escolheram. Notou-se um momento de alguma brincadeira quando, no inicio da representacédo, as
criancas tiveram de se sentar todas apertadinhas no sofa, como se constava na histoéria. Verificou-se que,
como é expectavel, o grupo de criancas de 3 anos demonstrou mais dificuldades que os restantes.
Inicialmente, a maior dificuldade observada residiu no facto de estas criancas ndo se conseguirem
desligar do seu “eu”, sendo que sempre que se interrogava, por exemplo, “quantos meninos preferem
a girafa?” apenas as criancas que preferiram a girafa se manifestaram, referindo “eu” ao invés de
contabilizarem o total de criancas que prefere a girafa. Contudo, esta dificuldade foi desaparecendo.
Concluiu-se que o momento preferido das criancas se alicercou na parte da exploracao dos fantoches.
No entanto, também se observou um grande entusiasmo na interpretacao do grafico de barras, uma vez
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que dois dos grupos solicitaram que se colocassem blocos aleatoriamente, de modo a explorar qual o
fantoche que passaria a ser 0 mais ou 0 menos preferido e quantas criancas preferiam cada um deles.
Constatou-se que o grupo ja reconhece e compreende 0s conteudos relacionados com a recolha,

organizacao e interpretacdo de dados num grafico de barras.

4.1.9 Avaliacdo Final
Depois de elaborada uma avaliacdo diagndstica e de desenvolvido um conjunto de intervencoes,
procedeu-se a implementacdo de uma avaliacdo final, constituida pelas mesmas cinco tarefas que a
avaliacao diagndstica.
Depois de analisados os resultados obtidos nesta avaliacdo em comparacao com os da avaliacao
diagnostica, constatou-se que houve um aumento de 35% de respostas corretas. Se no teste diagnostico
se verificou uma percentagem de 48% de respostas corretas, na avaliacao final constatou-se 83% de

respostas corretas (Tabela 12).

Tabela 12 - Percentagem do total de resolucdes corretas nas tarefas da avaliacao final (n = 21).

Tépico Respostas Corretas
Tabela de dupla entrada 74%
Tabela de frequéncia absoluta 87%
Pictograma 88%
Gréfico de barras 71%
Gréfico circular 91%

Atendendo as percentagens apresentadas, em comparacao com as percentagens apresentadas
na avaliacdo diagnostica, constatou-se que em todos os topicos de OTD se verificou um aumento de

respostas corretas.

> Na tabela 13, observam-se os resultados obtidos na tarefa 1.
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Tabela 13 - Resultados obtidos na tarefa 1 (n = 21).

Tabela de dupla entrada sobre | Tabela de dupla entrada sobre
0s meios de transporte/cores objetos/numeros
Criancas capazes de 16 16
construir a tabela
Criancas capazes de justificar 14 16

Constatou-se que em ambas as tabelas, mais de metade do grupo conseguiu construir a tabela

com sucesso (Figura 42).

Figura 42 — Tabelas de dupla entrada atendendo aos dois critérios.

Verificou-se que aquelas criancas que nao conseguiram construir as tabelas atendendo aos dois

critérios, construiram-nas atendendo apenas a um (Figura 43).

Figura 43 - Tabelas de dupla entrada atendendo apenas a um critério.
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Relativamente a avaliacdo diagnostica, nesta avaliacdo nao se verificou nenhuma crianca a
construir as tabelas nao atendendo a nenhum dos critérios. Constatou-se um aumento do nimero de
criancas que justificou atendendo aos dois critérios (Transcricao 16), sendo que as restantes justificaram

atendendo a um critério (Transcricao 17).

Estagiaria — Como é que tu sabes que as pecas sdo assim?
André — Porque temos de ver as cores e estes carros [apontando para os meios de

transporte].

Transcricao 16 - Justificacdo atendendo aos dois critérios (cores/meios de transporte).

Estagiaria — Como é que sabes que as pecas sdo assim?
Gabriela = Porque eu vi estes desenhos [apontando para os objetos].
Estagiaria — E foi s6 por esses desenhos? Entdo eu posso trocar estas duas pecas [apontado para
duas pecas com 0s mesmos objetos].

Gabriela = Sim.

Transcricdo 17 - Justificacdo atendendo apenas a um critério (nUmeros,/objetos).

> Na tabela 14, constatam-se os resultados obtidos na tarefa 2.
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Tabela 14 - Resultados obtidos na tarefa 2 (n = 21).

Tabela de frequéncia:
animais preferidos
Criancas capazes de contar as carinhas 20
Criancas capazes de identificar os nimeros 16
Criancas capazes de identificar o animal preferido 19
Criancas capazes de justificar 16
Criancas capazes de identificar quantos meninos gostam do animal 19
preferido
Criancas capazes de identificar quantos meninos gostam de gatos 20
Criancas capazes de identificar quantos meninos gostam de peixes 20
Criancas capazes de identificar o animal menos preferido 17
Criancas capazes de justificar 17
Criancas capazes de identificar quantos meninos gostam do animal 18
menos preferido

Em comparacédo com a tabela da avaliacao diagnostica, depara-se que em todas as questdes se
verificou uma diminuicao do numero de respostas incorretas. No entanto, continua a constatar-se que
existe um maior nimero de criancas que conseguiu contar as carinhas do que aquele que identifica os

numeros (Figuras 44 e 45).

Figura 44 - Tabelas de frequéncia absoluta corretas.
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Figura 45 — Tabelas de frequéncia absoluta incorretas.

Constatou-se que grande parte do grupo conseguiu identificar o animal mais preferido e 0 menos
preferido, bem como a frequéncia absoluta de todos os animais presentes na tabela. Relativamente a
capacidade de justificarem as respostas, também se verificou um aumento significativo do numero de

criancas (Transcricdo 18).

Estagidria — Qual é o0 animal que os meninos preferem?
Pedro - Céo.
Estagidria — Porque é que é o cao?
Pedro — Porgue é o que tem mais meninos.
Estagiaria — Quantos meninos é que gostam do cao?
Pedro - Oito.
Estagiaria = E quantos meninos gostam do gato?
Pedro - Seis.
Estagiaria — Qual é o0 animal que as criancas menos gostam?
Pedro - O passaro.
Estagiaria — Porque é que ¢é o passaro?
Pedro — Porque sé dois meninos é que gostam.
Estagidria — E quantos meninos gostam de peixes?

Pedro - Quatro.

Transcricao 18 - Interpretacdo da tabela de frequéncia absoluta.

> Na tabela 15 verificam-se os resultados obtidos na tarefa 3.
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Tabela 15 - Resultados obtidos na tarefa 3 (n = 21).

Pictograma: frutos
preferidos

Criancas capazes de identificar o fruto preferido 19

Criancas capazes de justificar 18

Criancas capazes de identificar quantos meninos gostam do fruto 17
preferido

Criancas capazes de identificar quantos meninos gostam de morangos 19

Criancas capazes de identificar quantos meninos gostam de laranjas 19

Criancas capazes de identificar o fruto menos preferido 18

Criancas capazes de justificar 17

Criancas capazes de identificar quantos meninos gostam do fruto menos 18
preferido

Criancas capazes de identificar se 0s meninos gostam mais de macas ou 20
de peras

Criancas capazes de justificar 18

As criancas apresentaram melhores resultados na identificacao da frequéncia absoluta de cada
fruto e demonstraram ser capazes de estabelecer comparacdes entre os frutos, determinando qual é o
mais e 0 menos preferido. Relativamente a justificacdo das suas respostas, averiguou-se um aumento

de respostas corretas (Transcricdo 19), ainda que se tenham verificado algumas incorretas.
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Estagiaria — Qual ¢é o fruto que os meninos gostam mais?
Jodo - Banana.
Estagiaria — Porque é que é a banana?
Jodo — Porque tem oito meninos.
Estagidria — Quantos meninos gostam de laranja?
Jodo - Trés.
Estagiaria — E de morangos?
Jodo - Trés.
Estagidria — Qual é o fruto que os meninos menos gostam?
Jodo - Pera.
Estagidria — Como é que sabes que ¢ de pera?
Jodo - Porque s tem dois meninos.
Estagiaria — E os meninos preferem macé ou pera?
Jodo - Maca.
Estagidria — Como é que sabes que é a maca?

Jodo - Porque tem mais.

Transcricao 19 - Interpretacdo do pictograma.

> Na tabela 16 analisam-se os resultados obtidos na tarefa 4.
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Tabela 16 — Resultados obtidos na tarefa 4 (n = 21).

Grafico de barras: cores preferidas

Criancas capazes de identificar a cor preferida 19
Criancas capazes de justificar 15
Criancas capazes de identificar quantos meninos gostam da 13

cor preferida

Criancas capazes de identificar a cor menos escolhida 16
Criancas capazes de justificar 15
Criancas capazes de identificar quantos meninos gostam da 15

cor menos escolhida

Criancas capazes de identificar quais sao as cores escolhidas 11

por quatro criancas

Verificou-se um aumento do numero de criancas capazes de identificar a frequéncia absoluta
das diferentes cores, de mencionar a cor mais e menos preferida, de identificar quais sao as cores

escolhidas por quatro criancas e de justificar as suas respostas (Transcricao 20).

Estagiaria = Qual ¢ a cor preferida?
Andreia - E o azul.
Estagiaria = Porque é que é o azul?
Andreia = Porque é a que tem mais, tem oito.
Estagiaria = E qual é a cor que menos gostam?
Andreia - E o vermelho.
Estagidria — Porque é que é o vermelho?
Andreia — Porque é o mais pequenino, so tem trés.
Estagiaria — E quais sa@o as cores que foram escolhidas por quatro criancas?

Andreia — E o verde e o rosa.

Transcricao 20 - Interpretacédo do grafico de barras.

> Na tabela 17, verificam-se os resultados obtidos na tarefa 5.
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Tabela 17 - Resultados obtidos na tarefa 5 (n = 21).

Grafico circular: cores das

camisolas
Criancas capazes de identificar qual a cor da camisola que 20
existe em maior numero
Criancas capazes de justificar 19
Criancas capazes de identificar qual a cor da camisola que 19
existe em menor nimero
Criancas capazes de justificar 18

Registou-se um aumento do nimero de respostas corretas, mantendo-se o facto de ser maior o

numero de respostas corretas a questdo “Qual a cor da camisola que existe em maior numero?” do que

a questdo “Qual a cor da camisola que existe em menor nimero?”, assim como a devida justificacéo

(Transcricao 21).

Rita— E o azul.
Estagiaria — Como é que sabes que é o azul?

Rita— E o maior.
Rita— E o laranja.
Estagiaria = Como é que sabes que ¢ o laranja?

Rita— E o mais pequeno.

Transcricao 21 - Interpretacado do grafico circular.

Estagiaria = Qual € a cor da camisola que existe em maior nimero?

Estagiaria — E qual é a cor da camisola que existe em menor numero?

Para concluir, atendendo aos resultados obtidos na avaliacao diagnostica e aos analisados nesta

avaliacao, averigua-se que em todas as tarefas as criancas apresentaram melhores resultados. Desse

modo, conclui-se que as sessdes desenvolvidas estimularam e proporcionaram aprendizagens e

conhecimentos as criancgas.
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4.2 1.° Ciclo do Ensino Basico

4.2.1 Sessao 1

Contextualizacéo
Esta sessdo desenvolveu-se em aula assincrona, de forma individual. Os materiais necessarios
consistiram numa ficha de consolidacédo de conteudos e na visualizacdo de um video, sendo 0s principais

objetivos a construcao e organizacao de dados nesta representacéao.

Descricédo

Esta sessdo consistiu na resolucdo de uma ficha de consolidacado de conteudos, constituida por
duas tarefas (Apéndice 3). Na primeira solicitou-se aos alunos que classificassem um conjunto de
palavras, relacionadas com os contelidos que estavam a explorar na area do Estudo do Meio, atendendo
ao numero de silabas. Solicitou-se, de seguida, que contabilizassem as palavras monossilabas, as
dissilabas, as trissilabas e as polissilabas. Na segunda tarefa sugeriu-se que construissem um grafico de
barras atendendo aos dados organizados na tarefa anterior. Para auxiliar os alunos e, simultaneamente,
relembrar os contetdos ja abordados, foi elaborado pela estagiaria um video onde se explica, passo a

passo, 0s parametros necessarios para a construcao do grafico de barras (Figura 46).
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Figura 46 — Momentos do video.

Na primeira tarefa, grande parte dos alunos classificou corretamente o conjunto de palavras
atendendo ao numero de silabas. No entanto, verificaram-se respostas incorretas nas palavras “Planicie”,
(Figura 47), “Oceano (Figura 48) e “Atlantico” em que alguns alunos as consideraram como trissilabas.
Constatou-se que dois alunos procederam a divisdo silabica das mesmas, ao invés da sua classificacao,
situacdo que se verificou devido a incompreensdo daquilo que era pedido. Ainda assim, verificaram-se

erros na divisao silabica das palavras “Planicie”, “Atlantico” e “Nascente” (Figura 49).

Figura 47 — Erro na palavra “Planicie”.
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Figura 48 — Erro na palavra “Oceano”.

Figura 49

Erro na divisao silabica.

Na Figura 50 observam-se algumas das resolucdes totalmente corretas.
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Figura 50 — Resolucdes corretas.

Na segunda alinea, verificou-se que 0s alunos que se enganaram na alinea anterior,
consequentemente nao responderam corretamente nesta alinea, para além de que outros alunos
erraram na contabilizacdo das palavras, muito possivelmente por distracdo. Também se averiguaram

resolucdes totalmente corretas (Figura 51).

Figura 51 — Contabilizacdes corretas.
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A segunda tarefa apresentou 37,5% de resolucdes corretas (Figura 52).

Figura 52 — Grafico de barras bem elaborado.

Verificou-se que uma aluna nao colocou a frequéncia absoluta, nem respeitou a mesma distancia
entre as barras, sendo este Ultimo verificado em 46,7% dos alunos (Figura 53). Constatou-se que trés
alunos nao escreveram o titulo e que outros trés contabilizaram corretamente as palavras, mas

enganaram-se na frequéncia absoluta da variavel (Figura 54).

Figura 53 - Erros verificados no grafico de barras.
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Figura 54 - Erros verificados no grafico de barras.

Reflexao

Averiguou-se que alguns alunos sentiram dificuldade em classificar algumas palavras e que outros
apenas procederam a divisdo silabica das mesmas. Constatou-se que um aluno construiu uma tabela,
onde colocou 0s quatro tipos de classificacdes e as respetivas palavras de cada classificacéo (Figura 50).
Na segunda alinea, verificou-se que alguns alunos, ainda que tenham classificado corretamente as
palavras, se enganaram na contabilizacao das mesmas. Naturalmente, os alunos que se enganaram na
classificacao das palavras, apesar de contabilizarem corretamente o nimero de palavras de cada uma
das classificacdes, nao apresentaram o numero que era expectavel que apresentassem, facto que afetou,
consequentemente, a elaboracdo do grafico. Foi na segunda tarefa que os alunos apresentaram mais
dificuldades, ainda que tenha sido disponibilizado um pequeno video para auxiliar. Observaram-se erros
como a auséncia do titulo, o ndo cumprimento da mesma distancia entre as barras e a auséncia da
frequéncia absoluta no respetivo eixo.

Concluiu-se que os alunos nédo estao familiarizados com a construcdo do grafico de barras, bem
como com a representacdo de dados neste mesmo grafico. A pratica da estagiaria destacou-se pela
positiva, se bem que sendo esta uma das atividades iniciais, realizadas a distancia, ainda nao se
verificava total a vontade em corrigir os alunos na plataforma da turma.

Atendendo aos resultados obtidos, tornou-se percetivel a necessidade de continuar a explorar a
construcao e interpretacdo do grafico de barras, sendo que a sessao seguinte se relacionou com a tabela

de frequéncia absoluta e com o grafico de barras.
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4.2.2 Sesséao 2

Contextualizacao
Esta sessdo alicercou-se numa tabela de frequéncia absoluta e num grafico de barras. Foi
desenvolvida em aula assincrona e de modo individual e o Unico material necessario restringiu-se a ficha
de consolidacao de conhecimentos. Os principais objetivos consistiram na leitura e interpretacdo de uma

tabela de frequéncia absoluta e na construcdo de um grafico de barras.

Descricao
A ficha de consolidacdo de conhecimentos é constituida por duas tarefas (Apéndice 4). A primeira
consistiu no completamento de uma tabela de frequéncia absoluta, bem como de cinco frases
relacionadas com a tabela. A segunda assentou na construcao de um grafico de barras.
Na primeira alinea da primeira tarefa, todos os alunos completaram corretamente a tabela de
frequéncia absoluta (Figura 55), a excecdo de um aluno que se enganou na contabilizacao das arvores

de fruto, possivelmente por distracdo (Figura 56).

Figura 55 — Tabelas corretas.
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Figura 56 — Erro na contabilizacao das arvores de fruto.

Os dois erros verificados na segunda alinea residiram no facto de uma aluna colocar o nimero de
arvores de fruto, ao invés de escrever o nome da arvore de fruto -— alineas b, c e d (Figura 57) e de um
aluno nao escrever o nome da arvore de fruto, mas sim o nome do fruto, ainda que mesmo assim a

resposta nao tivesse sido a correta - alinea b (Figura 58).

Figura 57 — Erros verificados nas alineas b), c) e d).

Figura 58 - Erro verificado na alinea b).

A excecao destes dois alunos, os restantes 87,5% responderam corretamente as frases (Figura

59).
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Figura 59 — Resolucoes corretas.

Na segunda tarefa, observaram-se 50% de resolucdes corretas. A primeira dificuldade observada
recaiu na imprecisdo e incoeréncia do eixo dos valores da frequéncia absoluta, ou seja, a aluna nao
tracou as marcas dos valores da frequéncia absoluta com a mesma distancia entre eles, para além de
que nao manteve uma distancia igual entre as barras (Figura 60). Relativamente ao ultimo erro

mencionado, foram quatro os alunos que o cometeram.
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Figura 60 - Erros verificados.

Um outro aluno desenhou as barras do grafico sem espacamento nenhum entre si, bem como
também n&do manteve uma distancia igual entre as marcas dos valores da frequéncia absoluta (Figura

61).

Figura 61 — Erros verificados.

O ultimo erro consistiu no facto de um aluno ter mantido uma distancia igual entre as marcas dos
valores da frequéncia absoluta no eixo vertical, porém, de uma para outra marca ndo manteve o aumento

de valores, isto é, por exemplo, da primeira para a segunda marca aumentou 11 valores e da segunda
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para a terceira aumentou 9. Verificou-se que também nao manteve a distancia entre cada uma das

barras, nem apresentou um titulo, sendo este ultimo verificado por outro aluno (Figura 62).

Figura 62 - Erros verificados.

Na figura 63 observa-se um grafico bem elaborado.
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Figura 63 — Grafico de barras bem elaborado.
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Reflexdo

Esta sessdo desenvolveu-se muito positivamente e, ainda que se tenham verificado algumas
correcOes e aprendizagens relativamente a construcao do grafico de barras, constatou-se que algumas
dificuldades persistem.

Na primeira alinea, verificou-se que apenas um aluno se enganou na contabilizacdo do nimero
total de arvores. Relativamente a segunda alinea, constatou-se que os erros observados consistiram no
facto de uma aluna ter escrito o valor da frequéncia absoluta, ao invés do nome da arvore de fruto e de
um aluno ter escrito o nome do fruto, ao invés do nome da arvore de fruto. Na segunda tarefa, averiguou-
se que alguns erros ainda se mantiveram como na sessao anterior, sendo eles a imprecisao do
distanciamento entre as marcas dos valores da frequéncia absoluta no eixo vertical e a auséncia de uma
mesma distancia entre todas as barras do grafico, do mesmo aumento de valores entre as diversas
marcas do eixo da frequéncia absoluta e do titulo. Observou-se que alguns alunos nao utilizaram a régua
e, portanto, as delimitacdes das barras ficaram um pouco tremidas.

Considerou-se que esta tarefa alcancou os objetivos pretendidos e, ainda que se constatem
algumas dificuldades na construcdo do grafico de barras, verificou-se que estas diminuiram da sessdo
anterior para esta. No entanto, tornou-se importante continuar a explorar esta tipo de representacéo.
Porém, para que nao se tornasse muito macador para os alunos, deixou-se essa exploracao para uma

outra sessdo, e na sessao seguinte dedicou-se atencao ao diagrama de caule-e-folhas.

4.2.3 Sessao 3

Contextualizagao
Esta sessdo alicercou-se na exploracao do diagrama de caule-e-folhas. Foi planificada e
desenvolvida em aula assincrona e de modo individual, sendo o material necessario a ficha de
consolidacao de conteudos. Os principais objetivos centraram-se na organizacao e na interpretacao de
um diagrama de caule-e-folhas, identificando a moda, 0 maximo, o minimo e a amplitude do conjunto

dos dados.

Descricéo
Esta sessdo baseou-se numa ficha de consolidacao de conhecimentos constituida apenas por uma
tarefa que se divide em varias alineas (Apéndice 5). Foi apresentada uma tabela aos alunos com as

diferentes pontuacdes do teste de matematica de uma turma e solicitou-se-lhes que representassem

84



essas pontuacdes num diagrama de caule-e-folhas. As restantes alineas, relacionaram-se com a
interpretacao do diagrama.
Relativamente a organizacdo dos dados, verificou-se que 75% dos alunos completou o diagrama

corretamente (Figura 64).

Figura 64 — Diagrama de caule-e-folhas correto.

As dificuldades observadas residiram no facto de um dos alunos colocar toda a pontuacdo na parte
da folha, ao invés de escrever apenas o algarismo das unidades (Figura 65), de outros dois alunos nao
colocarem os algarismos das unidades, na parte da folha, por ordem crescente (Figura 66) e de uma
outra aluna nao colocar todas as pontuacoes presentes na tabela, sendo que este ultimo pode ter ocorrido

por distracdo (Figura 67).

Figura 65 — Erros verificados no diagrama de caule-e-folhas.

Figura 66 — Erros verificados no diagrama de caule-e-folhas.
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Figura 67 — Erros verificados no diagrama de caule-e-folhas.

Relativamente as restantes alineas, 87,5% dos alunos respondeu corretamente. Na percentagem
das respostas incorretas inseriram-se a aluna que na alinea anterior nao colocou todas as pontuacoes
no diagrama de caule-e-folhas e, consequentemente, ndo contabilizou todas as pontuacbes necessarias
para responder corretamente as restantes alineas (Figura 68); e uma outra aluna que apenas respondeu

de modo correto a duas das oito alineas (Figura 69).

Figura 68 — Auséncia da contabilizacao de todas as pontuacoes.
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Figura 69 - Dificuldade na resolucdo de grande parte das alineas.

Na figura 70 observam-se resolucdes corretas.

Figura 70 — Resolucoes corretas.

Reflexdo
Foi notorio que diversos alunos sentiram algumas dificuldades, quer no preenchimento do
diagrama de caule-e-folhas, quer na interpretacdo dos dados representados no mesmo. Inicialmente,
esta sessdo foi planificada para uma aula assincrona, mas atendendo as dificuldades e as duvidas de
alguns alunos, depois de se falar com a professora cooperante, optou por se explorar esta ficha em aula
sincrona, para que fosse possivel clarificarem-se as duvidas, bem como relembrar alguns contetdos ja

abordados.
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No preenchimento do diagrama de caule-e-folhas, os alunos referiram que ndo tinham duvidas.
No entanto, ja tinham sido encontrados alguns erros nas resolugdes ja enviadas como, por exemplo, a
colocacdo das pontuacdes na parte da folha. Desenvolveu-se, entdo, uma conversa com os alunos acerca
da construcdo do diagrama de caule-e-folhas, em que estes referiram que do lado esquerdo da linha
vertical se colocavam os algarismos das dezenas e no lado direito se colocavam os algarismos das
unidades. Foi, ainda, clarificado porque é que, neste caso, o diagrama comecava com 0 algarismo 4 e
acabava com 0 9. Apds esta conversa, uma aluna referiu que ja tinha enviado a resolucédo, mas que iria
enviar novamente. Um outro aspeto debatido remeteu para o facto de que os algarismos, na parte da
folha, teriam de estar por ordem crescente. Em relacdo as restantes alineas, os alunos foram
respondendo corretamente ao longo da aula sincrona. O Unico aspeto que se salientou é o facto de existir
uma aluna que apenas acertou em 20% das alineas (Figura 69). Apo6s uma exploracao desta resolucao,
constatou-se que a aluna encara os algarismos das unidades como os valores da frequéncia absoluta do
algarismo que se encontra nas dezenas, ou seja, para a aluna, os valores do caule sdo as categorias e
os valores das folhas sao a frequéncia absoluta. Contudo, depois desta aula sincrona a aluna reenviou a
sua resolucao.

Esta sessao obteve resultados bastante positivos, uma vez que apds algumas explicacdes e depois
de esclarecidas algumas duvidas, no decurso da aula sincrona, os alunos enviaram as suas resolucdes
de modo correto, sendo que aqueles que ja tinham enviado com alguns erros, corrigiram e reenviaram.

Atendendo aos resultados, a sessao seguinte baseou-se na exploracéao do pictograma.

4.2.4 Sessao 4

Contextualizacao
Esta sessao relacionou-se com o pictograma e foi desenvolvida em aula assincrona e de modo
individual. Os materiais necessarios residiram numa ficha de consolidacdo de conhecimentos e em
materiais para colorir a flor. O objetivo principal alicercou-se na interpretacao de informacao presente em

pictogramas.

Descricéo
Esta sessao consistiu na resolucdo de uma ficha de consolidacdo de conhecimentos acerca do
pictograma constituida por duas tarefas (Apéndice 6). Na primeira observou-se a apresentacao de um

pictograma relacionado com os frutos preferidos dos alunos de uma escola, acompanhado de um
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conjunto de questdes que exigiam a interpretacdo do grafico. A segunda solicitou aos alunos que
atribuissem uma cor a cada um dos frutos que surgia no pictograma, sendo que estes frutos apareciam
acompanhados de um numero. Depois dessa atribuicdo, desafiaram-se os mesmos a colorir uma flor de
acordo com as cores que atribuiram aos frutos, atendendo aos nimeros que se encontravam na flor.
Na primeira tarefa, as primeiras trés alineas todos os alunos responderam corretamente; na quarta
alinea apenas dois alunos se enganaram, escrevendo a frequéncia absoluta desse fruto ao invés da
categoria, ainda que um deles tenha escrito “quatro”, ao invés de “cinco” (Figura 71); na quinta alinea
todas as respostas foram corretas e na tltima alinea foram trés os alunos que nao responderam de modo

correto, pois a resposta correta seria 44 e estes alunos escreveram 46, 48 e 42 (Figura 72).
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Figura 71 - Erros verificados na quarta alinea.
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Figura 72 - Erros verificados na sexta alinea.

Relativamente a aluna que, na quarta alinea, escreveu “quatro” ao invés de “cinco”, suspeitou-se
que, como cada simbolo do pictograma equivalia a dois alunos, a aluna tenha escrito “quatro”, pois ndo
contabilizou que meio simbolo correspondia a um aluno. Esta suspeita deveu-se, também, ao facto de
esta aluna ser uma das quais também ndo respondeu corretamente a sexta alinea, onde a resposta
correta seria “44" e a aluna respondeu “42". Do mesmo modo, a aluna referiu dois alunos a menos
pois, possivelmente, ndo contabilizou os dois meios simbolos como representantes de um aluno cada
um. Relativamente ao aluno que respondeu “46" nesta sexta alinea, considerou-se que este se possa ter
enganado pois, possivelmente, contabilizou os dois meios simbolos como equivalentes a dois alunos

cada um.
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Na Figura 73 apresentam-se algumas resolucdes corretas.

Figura 73 — Resolucoes corretas.

Na segunda tarefa, e uma vez que esta possuia um carater mais livre e pessoal, verificou-se que
todos os alunos a desenvolveram corretamente, ainda que alguns deles pudessem ter pintado melhor,

uma vez que se observaram espacos brancos e riscos fora das limitacdes (Figura 74).
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Figura 74 — Resolucoes corretas.

Ainda em relacdo a esta tarefa, destacaram-se dois alunos que nao puderam imprimir a ficha e
desenharam a flor numa folha de papel, colorindo-a, de seguida (Figura 75), bem como um aluno que
também ndo imprimiu a ficha de trabalho e pintou a flor com o auxilio de algumas ferramentas do

Microsoft (Figura 76).
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Figura 75 — Tarefa 2 desenvolvida a méo.
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2. Atribui a cada um dos frutos uma cor ao teu gosto.

1. Banana: __amarelo

2. Morango: Vermelho
3. Uva: __ Roxo

4, Pera: Verde claro

E. Laranja: Laranja

Figura 76 — Tarefa 2 desenvolvida no computador.

Reflexao

Esta sessdo obteve resultados bastante positivos, no sentido em que foram cumpridos os objetivos
primordiais, bem como foram desenvolvidos novos conhecimentos. Verificou-se que 75% da ficha de
trabalho foi respondida de modo correto por todos os alunos. Apenas dois e trés alunos responderam de
modo incorreto, respetivamente, na quarta e sexta alineas da tarefa 1.

Atendendo os resultados obtidos, € uma vez que os alunos ja se encontravam bastante
familiarizados e com grandes conhecimentos acerca do pictograma, a seguinte sessao alicercou-se no
grafico de barras, na medida em que este nao se encontrava tdo bem clarificado e os alunos

apresentaram maiores dificuldades.

4.2.5 Sessdo 5

Contextualizacédo

Esta sessao baseou-se numa ficha de consolidacao de contetdos relacionada com o grafico de

barras. Foi desenvolvida em aula assincrona e de modo individual. O material necessario residiu na ficha
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de consolidacao de conhecimentos, assumindo como objetivos principais a recolha, a organizacao e a

interpretacao de dados em graficos de barras.

Descricao
A ficha de consolidacdo de contetdos constituiu-se por trés tarefas (Apéndice 7). Na primeira

apresentou-se uma tabela e solicitou-se aos alunos que escrevessem os nomes de todos os alunos da
sua turma. Questionaram-se os alunos acerca do nimero total de elementos da sua turma, bem como
se desafiaram 0os mesmos a contabilizar quantas consoantes possui cada nome existente na tabela.
Sugeriu-se que agrupassem o numero de nomes atendendo ao niimero de consoantes de cada nome,
numa outra tabela. Nas ultimas trés alineas, apresentaram-se questdes que exigiam a interpretacao da
tabela. A segunda tarefa consistiu na construcdo de um grafico de barras, tendo em conta os dados
representados na tabela. A terceira comportou um grafico de barras em que se desafiaram os alunos a
redigir um pequeno texto onde manifestassem aquilo que interpretavam no gréfico.

Na primeira tarefa, todos os alunos responderam corretamente a primeira, segunda e terceira
alineas. Porém, deveria ter sido referido que era apenas para escrever o primeiro nome de cada aluno,
uma vez que existia uma aluna que era tratada apenas por um nome por alguns colegas e por outros
era tratada pelos dois primeiros nomes, acabando por diferir nas respostas as seguintes alineas.
Consequentemente, na quarta e quinta alineas, aproximadamente, 11% dos alunos responderam
erradamente, precisamente por considerarem os dois primeiros nomes de uma aluna. Na sexta alinea,

apenas uma aluna errou, escrevendo “9” ao invés de “4 consoantes”. Na figura 77, observam-se 0s

16 Onémerode consoantes malscomumé: 2

erros mencionados.

Figura 77 - Erros verificados na primeira tarefa.

Na segunda tarefa, aproximadamente, 90% dos alunos elaborou corretamente o grafico de barras.

Porém, constataram-se algumas dificuldades como o facto de dois alunos colocarem as barras juntas

umas as outras e ndo colocarem titulo (Figura 78).
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Figura 78 - Erros verificados na segunda tarefa.

Na ultima tarefa, e sendo este de resposta mais aberta, observaram-se respostas diferentes, umas
mais completas do que outras. Os aspetos em que os alunos mais se debrucaram recairam na
identificacdo das cores das mochilas, da moda, das frequéncias absolutas de cada cor, da cor com
menos frequéncia absoluta, das duas cores com a mesma frequéncia absoluta e da amplitude (Figura

79).

Figura 79 — Respostas apresentadas pelos alunos.
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Reflexdo

Concluiu-se que os alunos demonstraram cada vez mais interesse, entusiasmo e conhecimento
acerca dos contetdos explorados. Na primeira tarefa, verificou-se o facto de uma das alunas ser tratada
sO por um nome ou pelos seus dois primeiros nomes. Para prevenir esta situacdo deveria ter sido
colocado no enunciado que apenas era para contabilizar o primeiro nome de cada aluno. Na segunda
tarefa, os resultados foram bastante positivos, uma vez que se verificaram melhorias e correcoes,
tornando-se visivel o desenvolvimento e o aprofundamento de competéncias e conhecimentos por parte
dos alunos. Na ultima tarefa, sendo esta aberta a varias respostas, destacou-se a capacidade de os
alunos construirem autonomamente um pequeno texto acerca da interpretacdo do grafico em causa.
Esta foi um grande desafio para a turma, pois nunca tinha elaborado uma tarefa deste género.
Verificaram-se algumas respostas bastante completas e organizadas.

Atendendo ao facto de que ainda foram visiveis algumas dificuldades relacionadas com o gréfico

de barras, na sessao seguinte manteve-se a tematica.

4.2.6 Sessao 6

Contextualizagao
Esta sessdo alicercou-se numa ficha de consolidacado de contetidos relacionada com o grafico de
barras. Foi desenvolvida numa aula assincrona, de modo individual e os materiais necessarios
consistiram na ficha de consolidacdo de contetdos e num aparelho de gravacédo de video. O objetivo

primordial desta sessao residiu na interpretacdo de um grafico de barras.

Descricao

Esta sessdo consistiu na resolucdo de uma ficha de consolidacao de conhecimentos constituida
por duas tarefas acerca do grafico de barras (Apéndice 8). Na primeira tarefa apresentou-se um grafico
de barras acerca de diferentes tipos de saltos e desafiaram-se os alunos a responder Verdadeiro (V) ou
Falso (F) a seis alineas que requeriam a interpretacdo do mesmo. Na segunda tarefa, solicitou-se aos
alunos que elaborassem um pequeno video, onde demonstrassem os dados presentes no grafico de
barras.

Na primeira tarefa, aproximadamente 93% dos alunos respondeu corretamente a todas as alineas

(Figura 80). Os restantes 7% remetem para uma aluna que apenas respondeu de modo incorreto a quinta
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alinea deste exercicio, onde se presenceia a afirmacdo “A moda ¢ saltos com os pés juntos” e a aluna

respondeu “F” (Figura 81).

1.1 Assinala as seguintes questies com verdadeira (V) ou falsa (F).

O salto com maior frequéncia absoluta € o salto a pés juntos. _ WV

A frequéncia absoluta dos saltos como o canguru € 10 __F__

O salto com menor frequéncia absoluta é o salto apés juntos. _ F_
A frequéncia absoluta dos saltos com o pé direito & 10 _V_

A moda é saltos com os pés junfos. _ WV

A frequéncia absoluta dos saltos com o pé esquerdo & igual a dos saltos
com o pédireito. _V__

Figura 80 — Resolucdes corretas.

Figura 81 - Quinta alinea incorreta.

Na segunda tarefa, averiguou-se que todos os alunos a desenvolveram corretamente, observando-

se alguns momentos dos videos na Figura 82.
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Figura 82 — Alguns momentos da segunda tarefa.

Reflexdo
Esta sessao obteve resultados imensamente positivos, na medida em que se verificou, na primeira
tarefa, uma margem de 93% de respostas corretas e, na segunda tarefa, uma margem de 100% de
respostas corretas. Esta tarefa foi bastante bem recebida pelos alunos, por envolver um exercicio de

Educacao Fisica e por requerer um método diferente de trabalho, a elaboracdo de um video. Para além
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disso, destacou-se o facto de alguns dos alunos elaborarem videos mais complexos, com alguns efeitos
proprios e, possivelmente, com o auxilio de algum adulto. E de referir que uma das alunas, antes de
demonstrar o desenvolvimento dos saltos, apresentou no video uma imagem do grafico, bem como a
interpretacao dos dados em voz alta. Para além disso, entre cada um dos diferentes estilos de saltos,
invocava qual era o proximo salto e a devida frequéncia absoluta. Para além desta aluna, verificaram-se
outros que realizaram a atividade com musica e outros que colocaram a musica no video.

Atendendo aos resultados positivos e aos conhecimentos adquiridos e desenvolvidos, a sesséo
seguinte debrucou-se sobre a exploracao de acontecimentos e probabilidades, uma vez que este topico

se encontra presente nas Aprendizagens Essenciais e foi, pela primeira vez, explorado.

4.2.7 Sessao 7

Contextualizagao
Esta sessao alicercou-se no topico dos acontecimentos e probabilidades, sendo desenvolvida em
aula sincrona e de modo coletivo. O material necessario foi 0 powerpoint previamente preparado pela
estagiaria e os principais objetivos residiram na identificacdo, na compreensdo e na exploracdo dos
diferentes tipos de acontecimentos. Depois da aula sincrona, o powerpoint foi disponibilizado na

plataforma da turma, para que os alunos o pudessem consultar sempre que necessitassem.

Descricédo

Esta sessdo baseou-se num powerpoint acerca do tépico dos acontecimentos e probabilidades
(Apéndice 9). Uma vez que a turma ainda nao tinha abordado estes contetidos, foi nesta sessdo que os
alunos abordaram os mesmos pela primeira vez. No decurso da aula sincrona, foi apresentado o
powerpoint a turma, atendendo sempre a qualquer divida ou interrupcéo por parte dos alunos. A primeira
parte do powerpoint foi um pouco mais tedrica, onde foram explorados os conteudos acerca da definicao
de acontecimento, quais 0s acontecimentos existentes e as respetivas definicdes e a segunda ja foi mais
pratica, apresentando-se uma pequena tarefa para se revolver em conjunto, onde se aplicavam 0s novos
conhecimentos.

O primeiro diapositivo assumiu a funcao de “capa” e apresentou o tema. No segundo verificaram-
se dois baldes de fala onde constava uma pequena introducao ao assunto principal, sendo solicitado a
dois alunos que os lessem. Questionaram-se os alunos acerca da possibilidade de ja terem ouvido falar

nestas terminologias, ao qual os mesmos responderam negativamente. No terceiro diapositivo, foi
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apresentada uma pequena e simples definicdo de acontecimento. No diapositivo seguinte, abordaram-
se dois tipos de acontecimentos, certos e impossiveis, bem como as respetivas definicdes. Até este
momento, nenhum aluno apresentou qualquer duvida. No quinto diapositivo, constava um pequeno
exemplo onde se distinguiam acontecimentos certos e impossiveis. No sexto acrescentaram-se 0s
acontecimentos possiveis. Observou-se alguma dificuldade por parte dos alunos em entender a diferenca
entre os acontecimentos certos e possiveis, sendo que apds algum debate e algumas clarificacdes, os
alunos foram dissipando as suas duvidas. Assim, neste debate um aluno referiu que “acontecimentos
certos sao aqueles que acontecem de certeza”, ao qual uma aluna interrogou “e os acontecimentos
possiveis sdao aqueles que nao acontecem?” e um outro aluno mencionou “nao, eu acho que sao aqueles
que podem acontecer, mas também podem nao acontecer”. No diapositivo seguinte, foram expostos os
acontecimentos possiveis, nomeadamente, provaveis e pouco provaveis, e as devidas definicdes. No
oitavo surgiu mais um exemplo, desta vez para clarificar e explorar os acontecimentos provaveis e pouco
provaveis. Nesta distincdo, os alunos ndo demonstraram grande dificuldade, sendo que facilmente
perceberam quais sao uns e outros. Nos diapositivos seguintes, constava a parte mais pratica, onde se
apresentou um saco com quatro bolas verdes e uma bola amarela e um conjunto de acontecimentos
para que o0s alunos os classificassem em acontecimento certo, impossivel, provavel ou pouco provavel e
apresentassem as suas justificacdes. No nono diapositivo verificou-se o acontecimento “Sair uma bola
verde” ao qual grande parte dos alunos respondeu que se caracterizava como um acontecimento
provavel, justificando que “como tem mais bolas verdes do que amarelas, sair uma bola verde é mais
provavel”. Nesta situacdo, apenas se verificou uma aluna que mencionou estar-se perante um
acontecimento certo, em que um outro aluno contradisse que “nao pode ser certo porque pode sair
aquela bola amarela. Por isso é provavel. Sé pode ser certo se forem todas as bolas verdes”. Apos estas
explicacdes, todos compreenderam o raciocinio. No décimo diapositivo, encontrou-se o acontecimento
“Sair uma bola” ao qual todos os alunos que responderam, afirmaram que seria um acontecimento
certo, justificando “se s6 temos dentro do saco bolas, de certeza que vai sair uma bola” e um outro aluno
acrescentou “e se so diz que é uma bola e nao diz nenhuma cor, é claro que vai sair uma bola porque
s6 existem bolas”. No diapositivo seguinte, verificou-se o acontecimento “Sair uma bola amarela”, sendo

|n

que as respostas a este acontecimento foram “acontecimento pouco provavel”, a excecao de um aluno
que disse “acontecimento provavel”. Posteriormente, presenciou-se algum debate (Transcricao 22) e
algumas explicacoes entre os alunos, intercalados com pequenos desafios por parte da estagiaria com a
finalidade de estimular os conhecimentos e as capacidades de pensamento e argumentacao dos alunos,

até que o aluno em questao entendeu a diferenca entre ambos os acontecimentos.
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Estagiaria — Entao é acontecimento provavel ou pouco provavel?
Mateus — E pouco provavel.
Estagiaria — Porqué?
José — Porque s6 tem uma bola amarela.
Estagidria — E nao pode ser um acontecimento impossivel?
Hugo - Nao.
Estagiaria — Porque é que nao?
Hugo — Porque s6 tem uma bola amarela, mas ela pode sair por isso nao é impossivel, é
pouco provavel.
Estagidria — E pode ser provavel?
Rita— Nao, porque s6 tem uma. E mais provavel sair uma bola verde.
Estagidria — Joao, percebeste agora porque é que nao pode ser provavel?
Jodo — Sim, os acontecimentos provaveis sdo aqueles que tém mais bolas dessa cor e por
isso saem mais rapido e os acontecimentos pouco provaveis, sao aqueles que tém

menos bolas dessa cor e por isso é mais dificil.

Transcricdo 22 - Debate acerca do acontecimento “Sair uma bola amarela”.

No décimo segundo diapositivo, averiguou-se o acontecimento “Sair uma bola azul” ao qual todos
0s alunos responderam que se esta perante um acontecimento impossivel “porque nao temos nenhuma
bola dessa cor”, justificou um aluno. No décimo terceiro diapositivo, observava-se o acontecimento “Sair
uma bola verde ou amarela” ao qual grande maioria respondeu que seria um acontecimento certo, a
excecao de dois alunos que responderam que era um acontecimento provavel. Assim, um aluno explicou
gue “é um acontecimento certo porque sé temos bolas verdes e amarelas, por isso temos a certeza que
€ uma dessas cores que vai sair” e outro aluno acrescentou que “para ser um acontecimento provavel,
s6 podia dizer sair uma bola verde”. Apos as explicacoes, 0s alunos que responderam de modo incorreto,
compreenderam que era um acontecimento certo. O ultimo diapositivo residiu numa pequena frase de

agradecimento.
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Reflexdo

Os alunos demonstraram grande entusiasmo e envolvéncia em perceber a distincdo entre os
diversos acontecimentos. Verificou-se que os mesmos entenderam facilmente a definicdo de cada um, a
excecao de poucas situacées em que 0s alunos nao responderam de modo correto, mas apos algumas
explicacoes e algum debate, acabaram por compreender as diversas terminologias e as respetivas
definicdes. Verificou-se que os alunos compreenderam facilmente a distincao entre acontecimento certo
e acontecimento impossivel, sendo que a maior dificuldade residiu na diferenciacdo de acontecimentos
certos e provaveis. Considerou-se que estas dificuldades ndo se caracterizaram como um ponto negativo,
mas muito pelo contrario, foram bastante positivas, pois para ser a primeira vez que esta turma abordou
estes conteudos, facilmente entendeu cada um dos aspetos. Sempre que surgiram alguns entraves, a
estagiaria evitou responder diretamente a duvida, sendo que esta ia apresentando exemplos e alguns
desafios, de modo a estimular o pensamento e o poder argumentativo dos alunos, acabando os mesmos
por conseguir compreender mais facil e rapidamente, uma vez que participavam em todo o processo de
clarificacdo dessa mesma duvida. Relativamente a elaboracdo do powerpoint, menciona-se a
preocupacao por parte da estagiaria em proporcionar e preparar um powerpoint apelativo, agradavel e
com ideias claras daquilo que se pretendia explorar.

Atendendo ao facto de que apenas foi explorada uma Unica atividade de consolidacdo dos
conteudos abordados, torna-se necessario continuar a explorar estes conhecimentos, sendo a sessao

seguinte focada no mesmo tépico.

4.2.8 Sessao 8

Contextualizacao
Esta sessdo alicercou-se numa ficha de consolidacdo de conteudos relacionada com
acontecimentos e probabilidades. Foi desenvolvida em aula assincrona e de modo individual, sendo o
material necessario a ficha de consolidacdo de conhecimentos. A principal finalidade consistiu no

reconhecimento e na apresentacao dos diversos acontecimentos.

Descricéo
A ficha de consolidacao de conteudos comportou por duas tarefas (Apéndice 9). Na primeira
constou uma roleta dividida em seis partes iguais, cada uma com um numero de 1 a 3 e, de seguida,

apresentaram-se algumas afirmacdes relacionadas com a mesma, onde os alunos classificavam cada
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uma delas como Verdadeira (V) ou Falsa (F) e a segunda comportou um saco com cinco bolas verdes e
trés bolas vermelhas e um conjunto de acontecimentos, onde se desafiavam os alunos a classifica-los.
Na primeira alinea da primeira tarefa, verificou-se apenas uma aluna que respondeu de modo
incorreto, ja na segunda alinea, averiguou-se que a margem de respostas incorretas é de 73% (Figura
83), concluindo-se que os alunos assumem dificuldades em compreender a distincdo entre

acontecimento provavel e acontecimento certo.

b) Sair um ndmero & um acontecimento provavel. __ WV

Figura 83 - Respostas incorretas na segunda alinea.

Na terceira, quarta, sexta e sétima alineas, constatou-se que apenas um aluno respondeu de
modo incorreto (Figura 84). Na quinta alinea, verificou-se que todos os alunos responderam de modo

correto.

Figura 84 — Respostas incorretas nas alineas c), d), f) e g).

Apenas 27% dos alunos respondeu corretamente a todas as alineas desta tarefa (Figura 85).
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Figura 85 - Respostas corretas.

Na primeira alinea da segunda tarefa, apenas um aluno respondeu incorretamente, considerando
um acontecimento provavel como certo. Na segunda alinea, foram dois os alunos que responderam de

modo incorreto, mencionando um acontecimento certo como provavel (Figura 86).

Figura 86 — Respostas incorretas na alinea b).

Na terceira alinea, verificou-se que apenas um aluno respondeu de modo incorreto ao
acontecimento “Sair uma bola verde ou vermelha” ao qual afirmou ser um acontecimento provavel, ao
invés de acontecimento certo. Na quarta alinea, 100% dos alunos respondeu corretamente e na quinta
alinea, foram trés os alunos que responderam provavel ao acontecimento “Sair uma bola vermelha”,

quando a resposta correta seria pouco provavel (Figura 87).

104



¢| Sair uma bola vermalha A G

Figura 87 — Respostas incorretas na alinea €).

Na segunda tarefa, 67% dos alunos respondeu corretamente a todas as alineas (Figura 88).

a) Sair uma bola verde. Provavel

b) Sair uma bola. Certo

¢) Sair uma bola verde ou vermelha. __ Certo
d) Sair uma bola azul. ___ Impossivel

e) Sair uma bola vermelha. Pouco provavel

Figura 88 - Respostas corretas.

Reflexao

Concluiu-se que a distincdo dos acontecimentos ainda nao esta muito clara. Possivelmente, os
alunos sentem mais dificuldades em responder individualmente, do que em debate com o grupo, uma
vez que na aula sincrona foram observadas poucas dificuldades, mas nesta aula assincrona foram
verificadas dificuldades relevantes. Quer na primeira, quer na segunda tarefa analisaram-se algumas
respostas incorretas. Porém, verificou-se que em determinada alinea, todos os alunos que respondiam
de modo incorreto, escreviam uma resposta igual. Por exemplo, na Ultima alinea da segunda tarefa, os
trés alunos que responderam de modo incorreto, todos responderam que era um acontecimento
provavel. Destacou-se, também, o facto de a segunda alinea da primeira tarefa ter apresentado uma
percentagem muito elevada de respostas incorretas, sendo, com isto, possivel concluir-se que os alunos

assumem bastantes dificuldades em distinguir acontecimentos certos e acontecimentos provaveis. A

105



segunda alinea da segunda tarefa, veio, mais uma vez, destacar este facto, verificando-se novamente
que foi uma das alineas com maior percentagem de erro e consistiu precisamente na troca de
acontecimentos provaveis e certos.

Atendendo aos resultados obtidos, tornou-se necessario continuar a explorar estes contetdos.
4,29 Sessao 9

Contextualizacéo
Esta sessdo baseou-se numa ficha de consolidacao de conhecimentos acerca dos acontecimentos.
Foi desenvolvida numa aula assincrona e de modo individual, sendo o Unico material necessario a ficha
de consolidacdo de contetdos. O principal objetivo consistiu no reconhecimento e na identificacdo dos

diferentes tipos de acontecimentos.

Descricédo

Esta sessdo consistiu na resolucdo de uma ficha de consolidacado de conteudos, constituida por
duas tarefas (Apéndice 10). A primeira apresentou um saco com trés bolas cor-de-rosa e sete bolas azuis
e um conjunto de acontecimentos para serem classificados e a segunda comportou um saco com quatro
bolas verdes e uma bola vermelha e solicitou aos alunos que escrevessem um exemplo de cada um dos
acontecimentos.

Na primeira tarefa, nomeadamente nas alineas a), b), c) e e), todos os alunos responderam de
modo correto a cada um dos acontecimentos. Apenas na alinea d) se verificou que um aluno respondeu

de modo incorreto, mencionando um acontecimento certo como um acontecimento provavel (Figura 89).

) ——r—
d) Sair F boila cor-de-rosa ou amul.

t -
wml Emis cime s beabie —— = -..—l!-.'r...-g

Figura 89 — Erro verificado na alinea d).

Na Figura 90, verificam-se trés respostas totalmente corretas.
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a) Sair uma bola. certo

b} Sairuma bola cor-de-rosa. ___pouco provavel
c) Sairuma bola vermelha. impossivel

d) Sair uma bola cor-de-rosa ou azul.
certo

e) Sair uma bola azul, provavel

Figura 90 — Resolucoes corretas.

A segunda atividade apresentou 100% de respostas corretas (Figura 91).

4) acontecmento provivel:
b

ACENMSCIMeNto pouto pravine!

€) acomecimentocerta: L . . ;s o ¢
d

acontecmento impossived: _J N e, o -8

a) acontecimento provavel: _ sair uma bola verde

b) acontecimento pouco provavel: __ sair uma bola vermelha,
¢) acontecimento certo: __ sairuma bola

d) acontecimento impossivel: sair um dado

Figura 91 - Resolucdes corretas.
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Reflexdo

Esta sessdo obteve resultados bastante satisfatorios, uma vez que a percentagem de respostas
totalmente corretas na primeira tarefa foi de 93,75% e na segunda foi de 100%. A pequena percentagem
de respostas incorretas na primeira tarefa, residiu apenas numa resposta dada por um aluno ao
acontecimento “Sair uma bola cor-de-rosa ou azul”, no qual o aluno o classificou como sendo provavel.
Na segunda tarefa, nas primeiras duas alineas, as respostas dos alunos foram iguais, isto &, para um
acontecimento provavel, todos os alunos escreveram “sair uma bola verde” e para um acontecimento
pouco provavel, toda a turma respondeu “sair uma bola vermelha”. Para um exemplo de acontecimento
certo, verificaram-se duas respostas, “sair uma bola” ou “sair uma bola verde ou vermelha”. E muito
interessante o facto de os alunos apresentarem diversos exemplos de respostas para um acontecimento
impossivel, sendo constatadas respostas como “sair uma bola azul”, “sair uma bola cor-de-rosa”, “sair
uma bola amarela”, “sair uma bola preta”, “sair um dado” e “sair um arco”.

Inicialmente, esta atividade foi planificada para uma aula assincrona, mas ap6s uma conversa
com a professora cooperante, optou-se por explorar a mesma numa aula sincrona.

Os resultados positivos analisados nesta sessdo demonstraram familiaridade e compreenséo

acerca dos acontecimentos.

4.3 Discussao dos Resultados

Uma das conclusdes observadas, recai no facto de que todas as criancas retiraram maior proveito
das aprendizagens quando estas se encontram inteiramente envolvidas nas atividades. Como afirma
Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999), para que se possa constatar “uma apropriacdo de novas ideias e
novos conhecimentos, nao basta que o aluno participe em atividades concretas, € preciso que ele se
envolva num processo de reflexao sobre essas atividades”. Ao longo das sessdes, tanto na EPE como no
1.° Ciclo, constatou-se que as criancas eram detentoras de conhecimentos prévios acerca das varias
representacdes de OTD. Porém, verificaram-se maiores dificuldades numas representacdes do que
noutras.

No ambito da Educacéo Pré-Escolar, Castro e Rodrigues (2008) afirmam que “os graficos que as
criancas desta idade melhor compreendem sdo os pictogramas, embora graficos de outro tipo possam
ser introduzidos pela educadora, tendo em conta o nivel de desenvolvimento do grupo de criancas” (p.
72). No entanto, ndo foi o que se verificou, uma vez que as criancas demonstraram maior envolvimento

e melhor analise e interpretacao do grafico circular, ao invés dos pictogramas.
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Também com o grafico de barras as criancas demonstraram alguma facilidade na sua
interpretacao, ainda que nunca o tivessem explorado. Deste modo, mais uma vez se comprovou que, de
acordo com as OCEPE de (2016) desde muito cedo, as criancas possuem um grande potencial de
energia e uma curiosidade natural para conseguirem dar resposta e sentido ao mundo que as rodeia,
isto é, desde o seu nascimento, elas possuem conhecimentos e experiéncias informais que sao o alicerce
para o desenvolvimento de uma teia de aprendizagens. Averiguou-se que as criancas mais novas
sentiram algumas dificuldades em desprenderem-se do seu préprio “eu”, situacdo que foi considerada
normal, pois Segundo Russel (1991), citado por Moreira e Oliveira (2003), as criancas possuem uma
grande tendéncia para ver os seus dados e so6 mais tarde é que criam ideias de um conjunto de dados
relativo a um grupo.

Nas tabelas de dupla entrada, as criancas demonstraram algumas dificuldades em entender como
se constroem, ainda que na sala de atividades existam bastantes jogos relacionados com esta
representacdo. Tal facto era esperado, pois como referem Castro e Rodrigues (2008), muitas das vezes,
as criancas do pré-escolar utilizam tabelas sem saber qual a sua funcéo, isto é, para que servem e como
€ que se leem.

Conclui-se que, em todas as representacdes exploradas se verificaram algumas dificuldades.
Contudo, destacou-se o facto de as criancas, depois de compreenderem a dinamica de cada uma das
representacdes de OTD, explorarem novas situacdes por elas criadas. Salienta-se que neste nivel
educativo nao se intencionou ensinar as criancas, mas sim proporcionar-lhes oportunidades de
construcao de conhecimento, pela acao, a partir dos seus conhecimentos prévios, através das suas
brincadeiras.

No 1.° Ciclo do Ensino Basico, constatou-se que a principal dificuldade estava relacionada com o
grafico de barras representado no papel. Segundo Cruz e Henrigques (2013), “na construcdo de um
grafico de barras simples, o espacamento entre as barras deve ser aproximadamente igual a largura das
barras”. Porém, as dificuldades observadas na construcdo do grafico mencionado, centraram-se na
auséncia de um titulo e na auséncia da mesma largura, quer das barras quer do espacamento entre as
mesmas. Também para Arteaga e Morais (2010), citado por Colaca (2016), os erros mais comuns
centram-se na falta de centralidade das barras que constam no eixo da variavel em estudo e, desse
modo, unem as barras. Na interpretacao de pictogramas, a turma ndo demonstrou grandes dificuldades,
a excecao de alguns alunos que nao conseguiram identificar o valor de meio simbolo, indo ao encontro
de Cruz e Henriques (2013),que referem que os alunos ndo possuem dificuldades relativamente a

construcao e interpretacao do pictograma, sendo que as duas unicas controvérsias se centram, por
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vezes, na selecao de simbolos ou de imagens pictoricas e na necessidade de se dividir um simbolo do
pictograma, 0 que para alguns se torna um obstaculo. Por fim, no que concerne as ideias de
acontecimento e probabilidades, também se verificaram resultados bastante positivos, sendo estes
conteudos explorados pela primeira vez numa das sessdes sincronas.

Destacou-se, ainda, a importancia de interrelacionar a area da Matematica com as restantes areas

de contetdo, bem como interligar as diferentes componentes da area da Matematica.
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Capitulo 5 — Conclusoes

Neste capitulo sdo retomadas as questdes de investigacao e apresentadas as implicacdes
educacionais do estudo, bem como uma reflexdo acerca do mesmo. Verificam-se, também, as limitacdes

do estudo e algumas recomendacdes para futuras investigacoes.

5.1 Conclusoes do Estudo

Que conhecimentos prévios possuem as criangas acerca da linguagem e representacdes relativas
a componente de Organizacédo e Tratamento de Dados?

No que diz respeito a EPE, claramente se percebeu que as criancas possuiam mais conhecimentos
acerca de umas representacdes de OTD em comparacdo com outras. Alguns dos instrumentos
explorados eram desconhecidos das criancas, como o pictograma, o grafico circular e o grafico de barras.
Ainda assim, todos eles foram muito bem compreendidos e recebidos pelo grupo. Porém, o mesmo
demonstrou maior envolvimento e curiosidade na exploracdo do grafico circular e do grafico de barras.
E 6bvio que com as criancas de trés anos se verificou uma maior dificuldade em compreender os
diferentes conceitos, uma vez que ainda ndo possuem maturidade suficiente para conseguir analisar e
interpretar determinados aspetos dos graficos. Nas tabelas de frequéncia absoluta e de dupla entrada,
constatou-se que as criancas se encontravam mais familiarizadas com estes instrumentos do que com
os anteriores. Ainda assim, quanto as tabelas de dupla entrada, as criancas mais novas demonstraram
algumas dificuldades. Nas tabelas de frequéncia absoluta, grande maioria conseguiu analisar e
interpretar os dados apresentados.

No que concerne ao 3.° ano de escolaridade, estes demonstraram-se familiarizados com os
instrumentos explorados, a excecao dos conceitos relacionados com acontecimentos e probabilidades.
Porém, assumiram algumas dificuldades na organizacdo e na interpretacéo de alguns dos dados. Quando
se abordaram tabelas de frequéncia absoluta e pictogramas, os alunos possuiam os conhecimentos
necessarios. Pelo contrario, quando se explorou o diagrama de caule-e-folhas, os alunos assumiram
auséncia de alguns conhecimentos, ainda que com a sessao de intervencao, os alunos os tenham
compreendido. Relativamente ao grafico de barras, os alunos conseguiram analisar e interpretar o

mesmo, mas nao conseguiram organizar dados nesta representacdo autonomamente.
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Quais as dificuldades das criancas relativamente a organizacéo de dados?

As criancas da EPE nao revelaram muitas dificuldades na organizacdo dos dados. Nas tabelas de
frequéncia absoluta, a medida que as criancas foram colocando a sua carinha, foram organizando os
dados. No entanto, um dos entraves observados recai no facto de as criancas de 3 anos nao
contabilizarem corretamente a frequéncia absoluta de cada uma das categorias. Uma outra dificuldade
relacionava-se com as tabelas de dupla entrada em que, mais uma vez, as criancas mais novas as
completavam atendendo apenas a um critério ou a nenhum.

Os alunos do 3.° ano ja demonstraram algumas dificuldades na organizacdo dos dados nos
diferentes instrumentos. Uma das principais controvérsias residiu na construcao de graficos de barras.
Inicialmente, os alunos construiam estes graficos sem colocar os titulos, com diferentes larguras nas
barras e sem espacamento entre as mesmas, sendo que quando este existia, ndo era igual entre elas.
No entanto, segundo Martins e Ponte (2010), é crucial que os alunos compreendam a necessidade de
os graficos possuirem um titulo que esclareca o assunto que representa, bem como devem ter em conta
a largura das barras, na medida em que se estas nao apresentarem a mesma largura, podem induzir
em erro. Com a implementacado de algumas sessdes, estes lapsos foram sendo ultrapassados. Uma
outra dificuldade observada consistiu na organizacdo de dados num diagrama de caule-e-folhas em que
nem todos os alunos reconheceram que o algarismo das unidades se coloca no lado direito do eixo

vertical e o algarismo das dezenas no lado esquerdo do eixo vertical.

Quais as dificuldades das criancas relativamente a interpretacao dos dados apresentados?

Quer as criancas de um nivel de ensino, quer os alunos de outro nivel de ensino demonstraram
dificuldades na interpretacdo dos dados. As criancas da EPE, assumiram maiores dificuldades na
interpretacao de tabelas. Constatou-se que se encontravam mais familiarizadas com a expressao “mais
preferido” do que com a expressao “menos preferido”. Uma outra dificuldade observada centrou-se no
facto de as criancas, principalmente as mais novas, ndo se desprenderem do seu “eu”. Segundo o NCTM
(2007), esta dificuldade é de se esperar, pois para criancas desta idade é complicado compreender o
conceito de amostra. Verificou-se uma grande dificuldade em justificarem e argumentarem as suas
respostas, bem como em considerar uma categoria cuja frequéncia absoluta fosse zero, pois nao
assumiam esta categoria como uma categoria com frequéncia absoluta inferior a todas as outras. Para
concluir, percebeu-se que, naturalmente, as criancas mais novas necessitam de mais tempo para

analisar e interpretar os dados representados.
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Os alunos do 3.° ano de escolaridade assumiram algumas dificuldades na interpretacao de
graficos de barras e de diagrama de caule-e-folhas. Por outro lado, ainda que tivesse sido a primeira vez
que exploraram conteudos relacionados com acontecimentos e probabilidades, os alunos demonstraram-
se bastante recetiveis e compreenderam bem os diversos conceitos. Constatou-se, também, que alguns
alunos nado compreendiam o significado de moda, minimo, maximo e amplitude, ainda que estes se
encontrem no Programa de Matematica, sendo que o ficaram a perceber com o desenvolvimento das

sessoes.

5.2 Implicagdes Educacionais do Estudo

E crucial que se perceba que a componente de OTD se reveste por um potencial enorme, mesmo
para estabelecer um elo de ligacdo entre a Matematica e outras areas do saber, tornando-se, portanto,
numa boa forma de trabalhar Literacia Matematica e conhecimento estatistico de forma motivadora e
interdisciplinar.

Por este motivo, este estudo promoveu o desenvolvimento de conhecimentos e aprendizagens
relacionadas com o tema em questdo, na medida em que este ainda nao era muito familiar para as
criancas envolvidas. Verificou-se que no decurso das sessdes de intervencdo, as criancas foram
desenvolvendo conceitos matematicos fundamentais, tais como a organizacdo, a interpretacdo e a
construcao de diferentes representacdes de OTD, para além de que se demonstraram interessados,
motivados e envolvidos nas diferentes propostas.

Este estudo documenta as reacdes das criancas e alunos, sendo uma mais-valia para Educadores
e Professores. Constitui, ainda, uma evidéncia de que é possivel e vale a pena abordar a OTD na EPE,
ainda que de uma forma informal, desde que as criancas sejam envolvidas em todas as atividades. No
1.° Ciclo, mais atencao deve ser dada a alguns tipos de representacdo grafica dado constituirem maior

dificuldade para os alunos.

5.3 Reflexédo sobre o Estudo

Este projeto de investigacao, em niveis de ensino diferenciados, assumiu-se como uma mais valia
em diversos sentidos, quer a nivel profissional, quer a nivel pessoal. Estabeleceu um elo entre toda a
formacao teorica e a formacao pratica, proporcionando um conhecimento mais pormenorizado e
aprofundado, através do contacto direto com a realidade. No seu decurso foram comprovadas algumas
das expectativas iniciais. Assim, de entre muitas outras responsabilidades de um profissional da

Educacao, que por si so ja € bastante complexa, destaca-se a importancia de atender e ouvir os interesses
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das criancas, bem como respeitar os diferentes ritmos de trabalho de cada uma, proporcionando-se
aprendizagens significativas. De igual modo, as atividades propostas devem centrar-se no dinamico e
interativo, privilegiando o interesse e a envolvéncia das criancas, tornando-se, assim, mais vantajosas e
enriquecedoras para as mesmas. Os métodos de recolha de informacéao utilizados neste estudo foram
gravacoes audio, registos fotograficos e notas de campo. No entanto, e mencionando-se aqui uma
primeira dificuldade, torna-se um pouco complicado acompanhar uma atividade assumindo a funcéo de
investigadora e professora, simultaneamente. Assim, retirar conclusdes de alguma intervencdo por parte
das criancas enquanto investigadora, ao mesmo tempo que se esta a pensar no proximo passo da
atividade enquanto professora, tornou-se um pequeno obstaculo. Uma outra dificuldade sentida
inicialmente, recai na organizacdo das criancas e no estabelecimento de um equilibrio entre o afeto e o
respeito das mesmas. Por fim, a organizacdo e gestdo do tempo também corresponde a uma das
controvérsias iniciais. O mais importante, e simultaneamente mais positivo, € que com o passar do tempo
estas dificuldades foram desaparecendo, transformando-se em aprendizagens fundamentais. Ao longo
deste estudo foi, igualmente, confirmada a pertinéncia e relevancia da presenca dos documentos
curriculares em vigor. Um outro aspeto positivo, reside na interdisciplinaridade das atividades. Assim, foi-
se tornando cada vez mais facil promover propostas e conhecimentos que interliguem as diversas areas
do saber.

Para concluir, considera-se esta investigacdo como uma oportunidade crucial para o
desenvolvimento de imensas competéncias, sendo que no decorrer do mesmo foram extraordinarias e
intensas as experiéncias e aprendizagens, bem como todas as dificuldades sentidas que fizeram com
que se pensasse, refletisse e, de seguida, se agisse para voltar a refletir, contribuindo, do mesmo modo,
para o desenvolvimento de um vasto leque de conhecimentos enquanto profissional. Assim, esta foi uma
excelente oportunidade de conhecimentos e saberes, onde se percebe que as interacbes, a escuta da
voz das criancas, o respeito pelos diferentes ritmos de trabalho, a cooperacao, os desafios, a capacidade
de improviso, a flexibilidade, a integracao, a envolvéncia e partilha com o seio familiar, entre muitos

outros aspetos, sao fundamentais para o desenvolvimento de uma pratica profissional de qualidade.

5.4 Limitacbes do Estudo

Os objetivos principais do presente estudo foram alcancados, porém tem algumas limitacdes,
sendo que o principal entrave consistiu na escassez de tempo. Quer a intervencéo, quer o periodo de
reflexdo entre as diferentes sessdes de intervencao poderiam ter sido mais aprofundadas e exploradas

se o tempo destinado as mesmas nao fosse tdo curto. Esta falta de tempo deveu-se, quer a limitacoes
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do calendario escolar do Centro Escolar em causa, quer a limitacdes da Universidade. Uma outra
limitacdo reside no facto de o segundo estudo ter sido realizado, maioritariamente, a distancia. Desse
modo, tornou-se mais complicado implementar as atividades, bem como acompanhar os alunos nas
suas dificuldades. Acrescenta-se, ainda, a inevitabilidade de alterar o modo de implementacao das
mesmas, assim como 0s materiais necessarios.

E de referir que os resultados obtidos com este estudo sdo muito limitativos, ndo se podendo
efetuar generalizacdes, na medida em que foi desenvolvido com um pequeno grupo de criancas. Por fim,
considera-se, igualmente, como fator limitador, a existéncia de poucos estudos acerca de OTD com

criancas mais pequenas, dificultando o desenvolvimento de um enquadramento teérico mais complexo.

5.5 Recomendacdes para futuras investigacoes

Para concluir este estudo, torna-se pertinente deixar algumas sugestées e recomendacdes para
outras investigacdes. Assim, e como ja foi referido, seria importante replicar este estudo por um periodo
mais alargado, tornando-se possivel retirar conclusbes mais pormenorizadas e detalhadas, bem como
desenvolver um maior conjunto de propostas. Esta investigacdo conduz a uma impossibilidade de
generalizacao, uma vez que é desenvolvida com um grupo muito pequeno de participantes. Perante isto,
e atendendo as sessdes desenvolvidas em grande grupo no pré-escolar e individualizadas no 1.° Ciclo do
Ensino Basico, torna-se, igualmente, interessante, que se implementassem propostas desenvolvidas de
modo individual no primeiro nivel mencionado e em grande grupo no segundo nivel referido. Por fim, e
tendo em conta a pouca importancia que se dedica a componente de OTD e aos escassos estudos acerca
desta tematica, seria importante que se desenvolvessem mais investigacdes no ambito da presente

componente, especialmente dedicada aos conhecimentos prévios e as dificuldades das criancas.
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Apéndices

Apéndice 1 - Autorizagao

Autorizacdo pararecolha de fotos e de gravacbes audi

Ex.mol2) Sr.(a) Encarregado(a) de Educacio

Mo dmbito da Pritica de Ensino Supervisionada [, inserida no Mestrado em
Educacdo Pré-escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, da Universidade do
Minho, necessitamos de recorrer a um variado conjunto de registos do seu
educando, para posteriormente serem explorados e analisados. Para tal vimos, por
este meio, solicitar a sua autorizacio para a recolha de dados através de fotografias
e de gravagoes audio. Salientamos que estes dados serio totalmente confid enciais e
apenas serdo utilizados para a elaboracio do Relatorio de Estigio, sendo que se

preservard o completo anonimato da sua crianca.

Assinale com um X:

|:| Autorizo

|:| Nio autorizo

OfA) Encarregado(a) de Educacgio

As Estagiarias A Professora Supervisora

A Educadora Cooperante
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Apéndice 2 — Conjunto de tarefas para as avaliacdes diagnéstica e final

Tarefa 1 — Tabelas de Dupla entrada

Apos a selecao de dois jogos de tabelas de dupla entrada presentes na Area da Matematica da

sala de atividades do pré-escolar, solicita-se a crianca que explore e que complete as linhas do tabuleiro.

De seguida, questiona-se a mesma relativamente a organizacao das pecas, isto &, desenvolve-se um

dialogo com a crianca para que se perceba porgue é que colocou as pecas do jogo naquela disposicao.

Tarefa 2 — Tabela de Frequéncia

Na tabela esta o animal preferido das criancas. E sao: o céo, o gato, o passaro e a galinha.

Animais preferidos

Meninos

Frequéncia

OOOOOOO
@

OO

Wi

©O

OO0
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- Qual 0 animal de que as criancas mais gostam? Porqué?
- Quantas criancas gostam de gatos?
- Qual 0 animal de que as criancas gostam menos? Porqué?

- Quantas criancas gostam desse animal?

Gréaficos

Tarefa 3 - Pictograma

No pictograma apresentado abaixo, verifica-se qual o fruto preferido de algumas criancas.

Frutos preferidos

v

S| N

ES

> LY >

-

. :
= & ¢ b

);\
) @

Banana Morango  Maca Pera Laranja

LN
¢eecee

Frutos

- Qual o fruto que as criancas mais gostam? Como sabes? Quantas criancas gostam desse fruto?
- Qual o fruto que as criancas menos gostam? Como sabes? Quantas criancas gostam desse fruto?
- Quantas criancas gostam mais de morangos? E quantas gostam mais de laranja?

- Ha mais criancas a gostar de macas ou de peras?
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Tarefa 4 — Grafico de barras

Cor preferida das criangas

e

R A T = AT |

- Qual a cor preferida das criancas? Como sabes? Quantas criancas escolheram essa cor?

- Qual a cor que as criancas menos gostam? Como sabes? Quantas criancas escolheram essa cor?

- Que cores foram escolhidas por 2 criancas?

Tarefa 5 - Grafico Circular

Cor da camisola

- Qual a cor da camisola que existe em maior nimero? Porqué?

- Qual a cor da camisola que existe em menor numero? Porqué?
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Apéndice 3 - Ficha de consolidacdo de contetuidos — Sesséo 1.

Organizagio e Tratamento de Dados - 3.2 A \

Grafico de barras \

1. Tendo em conta os contetidos de Estudo do Meio que abordaste na semana
passada, copia as seguintes palavras para o teu caderno e classifica-as

consoante o nimero de silabas:

Montanha Oceano
Planalto Atlantico
Planicie Mar
Vale Minho
Encosta Lima
Sopé Cavado
Planeta Mondego
Guadiana Nascente
Ribeiro

1.1 Agora que ja classificaste as palavras, escreve guantas palavras tens de
uma, de duas, de trés e de mais de trés silabas.
Palavras monossilabas: ____
Palavras dissilabas:

Palavras trissilabas: _

Palavras polissilabas: __

2. Constrdi um grifico de barras com a informacio que acabaste de recolher e
de organizar. Podes ver o video que enviei em anexo para perceberes como ¢

que se constrai o grafico.

_
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Apéndice 4 - Ficha de consolidacdo de contetidos — Sesséo 2.

Organizacio e Tratamento de Dados -3.2 A
Da tabela para o grafico de barras

1. No pomar da Avd Maria existem 21 macieiras, 42 laranjeiras, 31 pereiras, 58

cerejeiras e 10 limoeiros.

1.1.Completa a seguinte tabela.

Género de drvore Nimero de drvores existentes
Macieiras
Laranjeiras
58
Limoeiros
31
Total

1.2.Completa as frases seguintes.

a) No pomar da avd Maria, a drvore mais frequente ¢ ___ ed
menos frequenteé ___

b)O nimerode __ é o dobro do nimero de macieiras,

¢) 0 nimero de pereiras ¢ igual ao namero de ___ e
_______ juntos.

d) O niimero de , de e de g

menor que o namero de laranjeiras,

e) No pomar da avd Maria existem, no total, arvores de fruto.

2. Constrdi um grafico de barras tendo em conta os dados da tabela

S
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Apéndice 5 - Ficha de consolidacédo de contetidos — Sesséo 3.

Organizacdo e Tratamento de Dados— 3.2 A

Diagrama de Caule-e-folhas
1. Muma turma do 3.2 ano, os alunos obtiveram as seguintes pontuacgtes no teste

de matemdtica.

75 a0 45 a5 B3 75
95 75 a5 56 58 54
78 91 51 41 53 71
73 7 b7 55 bb 78

1.1 Completa o diagrama de caule-e-folhas a partir dos dados anteriores.

0w oo = | | 4

1.1.1  Quantos alunos tem esta turma do 3.2 ano?

1.1.2 Qual foi a nota mais baixa obtida neste teste?

1.1.3 Eamais alta?

1.1.4 Quantos alunos obtiveram 75 pontos no teste?

1.1.5 Seaclassificacdo de Satisfaz corresponder s notas entre 49 e 69 pontos,

quantos “satisfaz” houve?

1.1.6 5e aclassificacdo de Excelente corresponder as notas iguais ou maiores

que 90 pontos, guantos “excelentes” houve?

1.1.7 Qual & a moda deste conjunto de dados?

1.1.8 Qual é o maximo deste conjunto de dados?

1.1.9 Qual é o minimo deste conjunto de dados?

1.1.10 Qual &a amplitude deste conjunto de dados?
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Apéndice 6 - Ficha de consolidacdo de contetuidos — Sesséo 4.

Organizacdo e Tratamento de Dados - 3.2A
Pictograma

1. Perguntaram-se aos alunos de uma escola qual o seu fruto preferido. No

pictograma seguinte esta representada a informacio recolhida.

Frutos preferidos

F

20 = 2alunos
.9
i ™
: <
= D
i o)
= - 7
o oy ooy
E — N b —
g ™ ( oo
E N ] =/
& G Q@ . 2
™ f oD o )
b= b b4 L= -
vy Ty’ Ty T
(_:' I:-_-/ \ ) e

1.1. A frequéncia absoluta da categoria uva é

1.2. A frequéncia absoluta da categoria morango é
1.3.Amodaé

1.4. A categoria com menor frequéncia absoluta é

1.5.A frequéncia absoluta da pera e do morango juntos é

1.6.A escola tem alunos.

2. Atribui a cada um dos frutos uma cor ao teu gosto.

1. Banana:

Morango:

Uwva:

Pera:

AT S

Laranja:
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2.1.Pinta a flor de acordo com os niimeros e com as cores que atribufste a cada

um dos frutps. Nao vale trocar. Vamos ver os maravilhosos resultados.

S95
f0s
J
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Apéndice 7 - Ficha de consolidacéo de contetidos — Sesséo 5.

1.

2.

Organizacio e Tratamento de Dados - 3.2 A
Da tabela para o grifico de barras

Preenche a seguinte tabela com os nomes dos meninos da turma do 3.2 A

1.1 Quantos alunostematurmado 3.°A? __
1.2 Conta as consoantes de cada um dos nomes e coloca o respetivo
nimero a frente do nome.

1.3 Preenche a tabela abaixo com a contagem do niimero de consoantes

dos nomes.

N2 de consoantes N2 de nomes
1 conspante
2 consoantes
3 consoantes

4 consoantes

1.4 0 nome com menor nimero de consoantes é:

1.5 Com 2 consoantes ha _____nomes, com 3 consoantes ha ___ nomes
ecom 4 consoantes hd ____

1.6 0 nimero de consoantes mais comum é:

Constrdi um grafico de barras tendo em conta os dados da tabela. Para te

ajudar, revé o video que te apresentei acerca da construgio do grifico de barras,
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3. Num pequeno texto, escreve aquilo que tu interpretas no grafico abaixo.
Podes dizer do que trata o grafico, quais sdo as frequéncias absolutas das classes

representadas, qual é a moda e tudo aquilo que achares que é importante ser dito.

Cor das mochilas
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Apéndice 8 - Ficha de consolidacdo de contetidos — Sesséo 6.

Organizacdo e Tratamento de Dados -3.2 A
Gréfico de Barras

1. Observa o grafico abaixo com atencao.

1.1 Assinala as seguintes questdes com verdadeiro (V) ou falso (F).
0 salto com maior frequéncia absoluta é o saltoa pés juntos.

A frequéncia absoluta dos saltos como ocanguru ¢ 10.

O salto com menor frequéncia absoluta é o saltoa pés juntos.
A frequéncia absoluta dos saltos com o pé direito € 10. ___

A moda é saltos com os pés juntos.

A frequéncia absoluta dos saltos com o pé esquerdo é igual a dos saltos

com o pé direito.

2. Faz um pequeno video a demonstrar os dados presentes no grafico de

barras, ou seja, onde facas os saltos referidos, bem como a frequéncia

absoluta que lhes esta associada. Deves fazer este video tendo em conta a

ordem que aparece no grafico.
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Apéndice 9 — Powerpoint - Sesséo 7.

. ~ . < “
Organizacao e Tratamento ~
de Dados
Acontecimentos e Probabilidades

o .-

Pt :

-

- A

Hoje vamos falar dos acontecimentos.
Tu sabes que existem acontecimentos
certos e acontecimentos impossiveis?
E ainda existem acontecimentos

Ola Joana!
Sabes sobre o
que ¢é que
vamos  falar

= i possiveis que podem ser provaveis ou
0je na aula’

pouco provaveis.

Acontecimentos e Probabilidades

Acontecimentos

Y

E o conjunto de resultados de uma experiéncia aleatdria

~
™

A"‘«- . b - % 'ﬂﬁ)\
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Acontecimentos e Probabilidades

~ ~

Sdo aqueles que
) /{ Certos acontecem sempre
Acontecimentos K :

- ros Sdo aqueles que
\{ Impossiveis nunca acontecem

A S

. S \ A

4.
Lo

Acontecimentos e Probabilidades

Este saco contém 6 bolas vermelhas e
2 bolas azuis. Sem wver, retira-se uma
bola do saco.

- Sair uma bola vermelha ou azul }‘ Acontecimentos
- Sair um bola certos

- Sair uma bola verde _’> Acontecimentos
- Sairum dado impossiveis

Acontecimentos e Probabilidades

~

Sao aqueles que
Certos acontecem
sempre

A

Séo aqueles que
Impossivels nunca
acontecem

Acontecimentos H

Sao aqueles que
(o] Possiveis acontecem mas
e ndo sdo certos

A4

t v

-

‘e,
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Acontecimentos e Probabilidades

L. Sao aqueles que tém maior
/ Provaveis probabilidade de sair

~
/
.

Acontecimentos H Possiveis

Sao aqueles que tém menor
probabilidade de sair

s
. L.
\{ Pouco provavels

Este saco contém 6 bolas vermelhas e
2 bolas azuis. Sem ver, retira-se uma
bola do saco.

- Sair uma bola vermelha q Acontecimento
provavel

- Sairuma bola azul ‘ Acontecimento
pouco provavel

Este saco contém 4 bolas verdes e 1 bola amarela.
Sem ver, retira-se uma bola do saco. Classifica cada
um dos aconfecimentos em certo, impossivel
provavel e pouco provavel:

Sair uma bola verde
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Acontecimentos e Probabilidades - Atividade

Este saco contém 4 bolas verdes e 1 bola amarela.
Sem ver, retira-se uma bola do saco. Classifica cada
um dos acontecimentos em certo, impossivel,
provavel e pouco provavel:

Sair uma bola

Este saco contém 4 bolas verdes e 1 bola amarela.
Sem ver, retira-se uma bola do saco. Classifica cada
um dos acontecimentos em certo, impossivel,
provavel e pouco provavel:

Sair uma bola amarela

Este saco contém 4 bolas verdes e 1 bola amarela.
Sem ver, retira-se uma bola do saco. Classifica cada
um dos acontecimentos em certo, impossivel,
provavel e pouco provavel:

Sair uma bola azul
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Acontecimentos e Probabilidades - Atividade

Este saco contém 4 bolas verdes e 1 bola amarela.
Sem ver, retira-se uma bola do saco. Classifica cada
um dos acontecimentos em certo, impossivel,
provavel e pouco provavel:

Sair uma bola verde ou
amarela

= » &
Espero que tenham
gostado e obrigada
pela vossa atengao!

\\

!

=
S -

A4

t

-

Figura 83 — Powerpoint.
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Apéndice 10 - Ficha de consolidacéo de contetidos — Sesséo 8.

Organizacdo e Tratamento de Dados —3.2 A
Acontecdmentos e Probabilidades

1. A roleta da figura abaixo esta dividida em seis partes iguais, cada uma
representada com o nimero de 1 a 3. Roda-se apenas uma vez a roleta e, depois de

parar, regista-se o nimero assinalado pelo ponteiro.

1.1. Assinala comV as afirmactes verdadeiras e com F as afirmacdes falsas.
a) Sair onumero 2 € um acontecimento certo.
b) Sair um nimero é um acontecimento provavel.
c) Sair ondmero 3 &um acontecimento provavel. _
d) Sair o ndmero 5 é um acontecimento pouco provavel.
e} Sair um nimerode 1 a3é umacontecimento certo,
f) Sair o ndmero 2 & um acontecimento pouco provavel.

g] Sair ondmero & & um acontecimento impossivel. _

2. Um saco contém cinco bolas verdes e trés bolas vermelhas. Sem se ver,
tira-se uma bola do saco. Classifica os seguintes acontecimentos em certo, impossivel,

provavel e pouco provavel.

T

a) Sair uma bola verde.

b) Sair urna bola.

¢ Sair uma bola verde ouvermelha.

d) Sair uma bola azul.

&) Sair uma bola vermelha.
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Apéndice 11 - Ficha de consolidacéo de contetidos — Sessédo 9.

Organizagdo e Tratamento de Dados - 3.2 A

Acontecdmentos e Probabilidades

1. Um saco contém trés bolas cor-de-rosa e sete bolas azuis. Sem se ver,
retira-se uma bola do saco. Classifica os seguintes acontecimentos em certo, impossivel,

provavel e pouco provavel.

a) Sair uma bola.

b) Sairuma bola cor-de-rosa.

€] Sair uma bola vermelha.

d) Sair uma bola cor-de-rosa au azul.

&) Sair uma bola azul.

2. Um saco contém quatro bolas verdes e uma
bolavermelha. Sem se ver, retira-se uma bola do saco. Escreve

um exemplo de acontecimento para cada uma das alineas.

a) acontecimento provével:

b) acontecimento pouco provavel:

¢) acontecimento certo:

d) acontecimento impossivel:
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