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A producao de resumos na aula de Portugués: um método de aquisicao de

conhecimentos historicos

RESUMO

O presente relatério de estagio, integrado do plano de estudos do Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico e em Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino
Basico, apresenta um projeto de intervencao e de investigacao desenvolvidos num contexto educativo
especifico.

Assim, 0 projeto surge na sequéncia de uma observacao participante, onde nos pudemos
deparar com um grupo de criancas com um gosto especial pela geografia e pela historia do seu pais,
mas, também, com certas dificuldades na construcdo de pensamentos de sintese e,
consequentemente, de textos do tipo de um resumo. Neste sentido, procurou-se elaborar um projeto
que visasse e possibilitasse a aquisicdo de conhecimentos histéricos aliados a escrita de resumos,
meétodo que podera ser bastante Util no presente e no futuro, nestas e noutras areas curriculares
enquanto eles forem estudantes ou mesmo na sua vida profissional.

Este projeto baseou-se numa metodologia de investigacdo-acdo, seguindo as etapas
propostas, sendo elas a observacao, a planificacdo, a acdo e a reflexdo sistematica sobre a pratica,
permitindo, entdo, proporcionar aos alunos momentos de aprendizagem, aliados a atividades que os
conduzem ao sucesso.

Em termos da sua organizacao interna, este relatorio € composto por trés capitulos centrais,
na sequéncia de uma Introducdo: 1. Enquadramento contextual e tedrico; 2. Planificacdo da
intervencdo; 3. Analise das atividades e confronto de dados. No final, apresentam-se as conclusdes
gerais da investigacao e da intervencao, surgindo depois as referéncias bibliograficas e os anexos.

De um modo geral, o trabalho desenvolvido com os alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico teve
um impacto bastante positivo, sendo possivel verificar uma boa evolucdo ao longo da pratica

desenvolvida.

Palavras-chave: Escrita; Estudo do Meio; Interdisciplinaridade; Portugués; Resumo.



The production of abstracts in Portuguese classes: a method of acquiring

historical knowledge

ABSTRACT

This internship report, which is integrated in the study plan of the Master's Degree in Primary
Education and in Portuguese and in History and Geography of Portugal in Lower Secondary Education,
presents an intervention and research project developed in a specific educational context.

Thus, the project follows a participant observation, where we came across a group of children
with a special fondness for the geography and history of their country, but also with certain difficulties in
the construction of synthesis thoughts and, consequently, texts of the summary type. In this sense, we
tried to elaborate a project that would aim at and make possible the acquisition of historical knowledge
combined with the writing of summaries, a method that could be very useful in the present and in the
future, in these and in other curricular areas while they are students or even in their professional life.

This project was based on an action-research methodology, following the proposed steps,
which were observation, planning, action and systematic reflection on practice, thus allowing students
to have moments of learning, combined with activities that lead them to success.

In terms of its internal organisation, this report consists of three central chapters, following an
Introduction: 1. Contextual and theoretical framework; 2. Intervention planning; 3. Analysis of activities
and comparison of data. At the end, the general conclusions of the research and intervention are
presented, followed by bibliographical references and annexes.

In general, the work developed with the students of Primary Education had a very positive

impact, allowing to verify a good evolution along the developed practice.

Key-words: Environmental study; Interdisciplinarity; Portuguese; Summary; Writing.
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INTRODUCAO

O presente relatério de estagio surge no ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino
Supervisionada, parte integrante do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués
e Histéria e Geografia de Portugal no 2° Ciclo do Ensino BasicO, e que decorreu no Instituto de

Educacao da Universidade do Minho.

O ensino da Lingua Portuguesa é, desde ha muito tempo, alvo de atencdo de parte da
sociedade em geral, uma vez que € na Escola que se inicia o desenvolvimento do processo da escrita,
muito devido a sua grande diversidade e complexidade. Estas dificuldades devem ser colmatadas na
escola, uma vez que a Lingua Portuguesa, enquanto lingua mae, desempenha um papel central no
desenvolvimento cognitivo das criancas, as quais serao cidadas mais conscientes, ampliando, pela

leitura e pela escrita, 0 seu conhecimento do mundo.

0 insucesso escolar, na maioria das vezes, esta associado ao facto de esta destreza ser pouco
desenvolvida, levando a que “os alunos escrevam quase tal e qual como falam [...] ocorrendo
repeticdes, reformulacdes e frases soltas e inacabadas.” (Antunes & Silva, 2016, p. 114). Esta
dificuldade acaba por ser transversal a outras areas curriculares, ndo se verificando “aquisicao,
elaboracdo e expressao do conhecimento, com as decorrentes consequéncias em termos de sucesso

escolar.”(Carvalho, 2013, p. 2), no que se refere ao complexo processo de escrita.

E, de facto, no ambiente escolar que os alunos comecam a utilizar conscientemente a
linguagem escrita, mais especificamente nas aulas de Lingua Portuguesa, mas entende-se, em todo o
caso, que esta devera ser lecionada transversalmente em outras areas curriculares. Segundo Carvalho
(2011), citado por Antunes & Silva (2016), o ponto fulcral da aprendizagem nao é o facto de o aluno
saber 0s conhecimentos, mas sim a capacidade que este tem para os demonstrar por escrito, podendo
demonstrar , assim, o sucesso efetivo naquilo que se refere ao processo de aprendizagem do uso

escrito da linguagem.

Face as adversidades encontradas ao longo do periodo de observacdo em contexto de estagio,
dificuldade em sintetizar pequenos aspetos da vida quotidiana, ou seja, narrar algum acontecimento,
os alunos fazem referéncia a aspetos desnecessarios para a compreensao do acontecimento e nao os
essenciais. Assim sendo, tornou-se impreterivel, neste Projeto de Intervencéo, trabalhar a lingua de
forma a que os alunos pudessem praticar a escrita de textos, mais especificamente, textos do género

resumo. A escrita deste tipo de textos é crucial para o crescimento dos alunos, pois podera ser-lhes Uutil



no estudo de outras areas curriculares. Nao deixando de parte, como ja mencionado, o trabalho
transversal com outras areas curriculares, mais precisamente na area curricular de Estudo do Meio
saberes de contelidos histéricos, no 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Histdria e Geografia de Portugal
(HGP), no 2.° Ciclo do Ensino Basico. Verifica-se, assim, interdisciplinaridade entre as trés areas do
saber, desempenhando uma estratégia de Ensino-Aprendizagem (EA), como refere Japiassu (1976),
citado por (Fortes, s./d.), “A interdisciplinaridade carateriza-se pela intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de interacao real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de

pesquisa”.

Pretende-se, entdo, com as atividades realizadas, contribuir para que os alunos, no final do
Ensino Basico, para além de escreverem diferentes tipos de texto, com correcdo ortografica,

vocabulario enriquecido e diversidade sintatica, sejam capazes de

dominar as técnicas de escrita compositiva para elaboracdo de conhecimento, redigir projetos de
trabalho, resumir textos informativos e reduzir um texto a esquema, escrever notas a partir de textos
lidos ou de comunicacdes orais, para reter informacao ou para a reorganizar e de usar a escrita como
forma de organizacdo do pensamento. (Sim-Sim et a/i, 1997, p. 81)

Esta pratica mostra-se fundamental para a aquisicdo de conhecimentos, uma vez que é um
género textual que tem por objetivo a sintetizacdo/sumarizacdo das ideias principais do texto fonte. O
processo associado a escrita de resumos nao é muito simples, necessitando ser trabalhado em
ambiente escolar com o auxilio dos professores. Em todo o caso, os docentes e os alunos, deveriam
trabalhar de forma mais sincronizada, havendo feedback da parte do professor no que concerne as
tarefas de escrita realizadas pelos discentes, de forma a que os alunos melhorem sempre o dominio

desta competéncia. (Antunes & Silva, 2016)

Objetivos Gerais da Intervencao

No Contexto desta Intervencdo, procurou-se desenvolver uma pratica que integrasse todos os
alunos das duas turmas em questao, tanto os do 4.° ano de escolaridade do 1.° CEB, quanto os do 5.°
ano de escolaridade do 2.° CEB, procurando implementar atividades que possibilitassem a producéo

escrita, mais precisamente a producao textual do resumo.

A escrita que mencionamos anteriormente sera trabalhada a par com a abordagem de
conteudos relativos a area curricular de Estudo do Meio no 4.° ano do 1.° CEB. Assim sendo, estamos

a interligar conteudos e areas do saber, provendo a interdisciplinaridade, objetivo desta Intervencao.



Estrutura do Relatério

No que se refere a estrutura interna deste trabalho, que integra os aspetos mais relevantes da
intervencdo e os resultados obtidos, ele esta dividido em quatro capitulos. Assim, no primeiro, realiza-
se a caraterizacao das escolas e das turmas onde decorreu a Intervencao, ou seja, faz-se a explicacéo
do contexto; procede-se, também, a contextualizacao tedrica do tema em analise, que é a producao

textual do resumo.

De seguida, é feito o relato e a explicacao da Intervencao Pedagodgica efetuada nos dois ciclos,

tanto no 1.° Ciclo, quanto no 2.° Ciclo do Ensino Basico, explicitando as atividades realizadas.

Num terceiro momento, é concebida e concretizada a analise dos trabalhos realizados nas
aulas lecionadas, de forma a que se torne possivel aferir se o desenvolvimento das atividades que

foram propostas surtiram efeitos no processo de Ensino-Aprendizagem (EA).

Por fim, nas consideracdes finais, é levada a cabo uma reflexdo acerca do impacto da
abordagem da producdo textual do tipo resumo, ou seja, analisa-se e conclui-se de que forma as

Intervencoes Pedagdgicas surtiram efeito nos alunos.



CAPITULO |
ENQUADRAMENTO CONTEXTUAL E TEORICO



1.1 Introducao
Este capitulo, dividido em duas partes, tem como principal objetivo enquadrar a Intervencao

Pedagdgica, no concerne ao seu contexto de implementacdo do projeto e quanto a fundamentacéo

tedrica do mesmo.

Assim, primeiramente, é feita a contextualizacao da intervencao, através da caracterizacéo das
escolas onde estava previsto o desenvolvimento do projeto, uma escola basica de 1.° Ciclo do Ensino
Basico e uma escola basica de 2.° Ciclo do Ensino Basico, ambas pertencentes ao mesmo
agrupamento, situadas no centro do Concelho de Vila Nova de Famalicdo. No seguimento, faz-se uma

pequena caraterizacdo das turmas em questao, tanto a do 4.° ano, como a do 5.° ano de escolaridade.

No segundo ponto deste capitulo, explica-se o tema geral desta intervencao, que é a producao
de resumos na aula de Portugués, referindo-o, em particular, como um método de aquisicdo de
conhecimentos histéricos, com base nas diversas obras consultadas. Discute-se, igualmente, a
importancia do tema, assim como as suas principais caracteristicas, as dificuldades encontradas, quer

pelo professor, quer pelos alunos na producao deste tipo de textos.

Para além do que foi j& mencionado, enquadra-se ainda a técnica do resumo no processo de
escrita como um todo, sendo referidas as suas dimensdes fundamentais: a planificacéo, a textualizacéo
e a revisdo e avaliando, enfim, a sua importancia no que se refere a escrita, tendo por base atividades

realizadas em contexto de sala de aula.

1.2 Contexto da Intervencao
Nos pontos seguintes, é feita uma descricdo dos contextos em que se realizou a Intervencao.

Primeiramente, procede-se a caracterizacao dos estabelecimentos de ensino, tendo em conta o seu
Projeto Educativo, os resultados obtidos na Avaliacdo Externa das Escolas, referindo ainda o seu Plano

Tecnologico da Educacao.

Numa segunda parte, sao descritas as turmas em que se desenvolveu a Intervencao, tendo
por base as informacoes fornecidas pelas professoras titulares das mesmas e os dados recolhidos
através da observacao direta durante as aulas que decorreram no primeiro periodo do ano letivo

2019/2020.



1.2.1 As escolas
O Projeto de Intervencdo Pedagogica foi elaborado com o intuito de ser executado em dois

ciclos, o 1.° e o 2.° Ciclos do Ensino Basico. Assim sendo, nos pontos seguintes é feita a

contextualizacdo das duas escolas, tendo em consideracéo os seus Planos Anuais de Atividades.

1.2.1.1 Ciclo do Ensino Basico
No Plano Anual de Atividades do Agrupamento, esta escola realizou, no més de novembro,

uma visita de estudo denominada Europa Vista a Lupa, na Biblioteca Municipal de Vila Nova de
Famalicao, para os alunos dos quartos anos. No 2.° periodo desse ano letivo, realizaram uma visita de
estudo ao Museu Interativo/Parque Tematico “World of Discoveries”, no més de marco, também para
todos os alunos do 4.° ano. No que se refere ao 3.° periodo, estava prevista a realizacao da Festa da

Familia, no més de maio, mas, devido a atual situacao pandémica, ndo se pdde efetuar.

Tendo em consideracado o Relatério de Avaliacdo Externa que classifica as escolas com base
numa escala que vai desde o Insuficiente até ao Excelente, verifica-se que os resultados obtidos, nas
provas finais, no 4.° ano de escolaridade, que se enquadram num nivel positivo, estando acima da

média esperada, sendo, entao, atribuida a classificacao de Muito Bom nos dominios avaliados.

1.2.1.2 Ciclo do Ensino Basico
A escola do 2.° Ciclo do Ensino Basico integra-se, assim como a escola basica do 1.° Ciclo, no

mesmo agrupamento no concelho de Vila Nova de Famalicao. Nesta escola, seriam aulas presenciais,
mas so foi possivel assistir a algumas aulas lecionadas pela professora titular, uma vez que no més de

marco, do ano de 2020, as aulas foram suspensas devido ao surto de Covid-19.

A escola em questao foi mudando de nome, de funcbes e de instalacdes, sendo inicialmente
uma escola preparatdria, sé mais tarde aquando da publicacao da Portaria n. ° 495/96, de 24/05/96,

teve 0 seu nome definitivo, mas passou, ainda, no ano letivo 2003/2004 a ser um agrupamento.

1.2.2 As turmas
Como ja foi referido, o Projeto de Intervencao Pedagogica foi pensado para ser trabalhado nas

duas valéncias, a do 1.° CEB e a do 2.° CEB. Assim sendo, nos momentos seguintes, ¢ feita a
explanacao das caracteristicas de ambas as turmas, a turma dos “Amores Perfeitos”, do 4.° ano de

escolaridade e a turma 5.10, do 5.° ano de escolaridade.



1.2.2.1 A turma 4AB - “0Os Amores Perfeitos”
A turma onde se desenvolveu a primeira fase do Projeto era constituida por 26 alunos, sendo 7

do sexo feminino e 19 do sexo masculino.

Género

Masculino Feminino

19 7

Tabela 1 Distribuicdo do nimero de alunos por género

A discrepancia que se verifica em relacao ao numero de alunos de ambos 0s sexos nunca se
tornou um problema quer a nivel pedagogico quer a nivel social, havendo uma boa relacdo entre todos

0s alunos.

De uma forma geral, a grande maioria dos alunos apresenta um quadro de sucesso nas areas
curriculares propostas para este ciclo, ndo sendo apontadas grandes dificuldades que suscitem a

preocupacao por parte da docente titular da turma.

Destaca-se, apenas, um caso que despertava maior preocupacao, uma vez que o aluno em
questdo apresentava um quadro de retencdo, muito devido ao elevado numero de faltas registadas ao
longo do periodo letivo. Esta situacdo, que se prolonga ha, pelo menos, dois anos, fez com que este
aluno tivesse um elevado grau de dificuldade nos varios dominios das areas curriculares lecionadas no

4.° ano de escolaridade.

Destaco, também, um aluno que apresentava um quadro familiar diferente dos restantes, uma
vez que o pai do discente falecera ha cerca de dois anos e, por isso, havia picos de tristeza detetaveis

em determinados momentos da aula.

Estes “acontecimentos de vida nao-normativos sao acontecimentos invulgares que tém impacto

importante nas vidas individuais e podem causar stress por serem inesperadas.” (Peirce, s/d, p. 13)

1.2.2.2 Aturma5.°10
Sendo este um mestrado que prepara futuros docentes para o Ensino de duas valéncias, numa

segunda fase de Implementacédo do Projeto, desenvolveram-se atividades numa turma com 22 alunos

do 2.° CEB.



Género

Masculino Feminino

5 17

Tabela 2 Distribuicdo do nimero de alunos por género - 5.° ano

Dos 22 alunos que constituem a turma, 21 deles nasceram no ano 2009. De uma forma geral,
os discentes apresentam um quadro bastante positivo quanto ao aproveitamento no 1.° Ciclo do Ensino
Basico. Ha certas algumas dificuldades a serem realcadas: uma das alunas, na area curricular de
Portugués, tem dificuldade ao nivel da grafia e da concordancia; e na area curricular de Matematica,
demonstra dificuldade na memorizacao da tabuada. A nivel comportamental, todos eles se relacionam
muito bem entre si, sendo isso refletido em sala de aula, através da entreajuda. No que se refere ao
aproveitamento de todos os discentes no 2.° CEB, nota-se que, de uma forma geral, apresentam um

aproveitamento entre o satisfatorio e o muito bom.

Estas duas turmas, uma do 1.° Ciclo e a outra de 2.° Ciclo, apresentam, ao nivel
comportamental resultados bastante satisfatdrios, sendo verificado o interesse nos mais variados
conteldos a serem abordados tanto pela professora titular, como pela professora estagiaria. Em
termos de resultados da compreensao da matéria, ha alunos que mostram mais dificuldades, néo
sendo isso uma barreira, uma vez que o empenho que os discentes demonstram colmata essas

dificuldades.

1.3 Fundamentacao Teoérica
Neste ponto do relatério, justifica-se a escolha do tema desta Intervencdo, fazendo-se a

abordagem do ensino da escrita na area curricular do Portugués, transversalmente ao ensino da area
de Estudo do Meio, no 1.° Ciclo do Ensino basico, e de Histdria e Geografia de Portugal, no 2.° Ciclo do
Ensino basico, através de referéncias bibliograficas utilizadas, em especial dos documentos reguladores
oficiais, tal como as Aprendizagens Essenciais de Portugués, as Aprendizagens Essenciais de Estudo
do Meio e as Aprendizagens Essenciais de Historia e Geografia de Portugal. Os documentos
mencionados foram essenciais no processo de ensino-aprendizagem (EA), sendo a sua analise
fundamental para o desenvolvimento do presente Relatorio. Neles esta explicito que o professor tem de

compreender a dinamica assente na ordenacdo sequencial de objetivos a serem atingidos,



determinando descritores de desempenho que permitem avaliar se foram atingidos os objetivos

inicialmente previstos.

Tendo por base as Aprendizagens Essenciais de Portugués, mais precisamente no 5.° ano de
escolaridade, onde se insere o projeto, a aula de Portugués esta orientada para o desenvolvimento de

varios parametros, de entre os quais se destacam:

e ‘“competéncia da escrita que inclua saber descrever, elaborar uma narrativa com
descricoes (e eventualmente dialogo) e manifestar uma opinidao fundamentada em

argumentos validos;

e competéncia gramatical por meio de um progressivo conhecimento sobre aspetos
basicos de diversos planos (fonolégico, morfoldgico, das classes de palavras, sintatico,

semantico, textual-discursivo).” (Ministério da Educacao, 2018, p. 4)

Entretanto, é feita uma analise sobre da estrutura de uma aula de Portugués, focando-se na
importancia do desenvolvimento de algumas abordagens, tanto no 1.° Ciclo, quanto no 2.° Ciclo, que
proporcionem o ensino de determinadas competéncias basicas, como a leitura, a escrita, a oralidade e

a gramatica, importantes para o aluno a saida da escolaridade obrigatéria.

Seguidamente, realiza-se uma analise sobre a dimensdo da escrita no contexto escolar, tendo

como principal enfoque a importancia do desenvolvimento da escrita de alunos em idade escolar.

Além disso, faz-se a verificacdo do papel do saber gramatical na producéo textual, através de
uma chamada de atencéo para a importancia que este parametro podera ter no processo de escrita de

textos.

No ponto posterior, definem-se as caracteristicas do género textual em trabalho — o resumo,
tendo em consideracao as funcdes a associadas, assim como 0s contextos académicos em que ele

normalmente ocorre.

Por fim, estuda-se a interdisciplinaridade entre as trés areas curriculares trabalhadas ao longo
desta Intervencéo, a saber: Portugués, Estudo do Meio e Historia e Geografia de Portugal (HGP). E
importante realcar, ainda, a particular pertinéncia da transversalidade nestas disciplinas e da forma de

como elas se poderao complementar.



1.3.1 Justificacao da escolha do tema
Durante as primeiras semanas da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) decorreu um

processo de observacao de adaptacao por parte das professoras estagiarias e também dos alunos. Foi
neste momento que se verificaram algumas dificuldades no ambito da escrita de textos, quer daqueles
que sao atribuidos pela professora com indicacdes para a sua construcao, quer daqueles que sao de
construcao livre, dando liberdade de escrita aos discentes. Tendo em consideracao aquilo que foi
possivel verificar nas praticas observadas, surgiram as seguintes questdes orientadoras: Como
promover o gosto pela escrita, mais precisamente, do género resumo? Quais as estratégias mais

adequadas para que os alunos escrevam este tipo de textos?

As dificuldades mencionadas traduzem-se, em parte, em insucesso escolar, conceito que
implica o incumprimento das metas a atingir nos limites temporais estabelecidos. Assim sendo, 0s
indicadores que comprovam este fendmeno sdo, “na pratica, as taxas de reprovacdo/retencao,

repeténcia e de abandono escolar.” (Martins & Parchao, 2010, p. 2)

Este insucesso podera refletir-se, também, noutras disciplinas, uma vez que a forma como se
interpretam os textos pode estar comprometida. Apesar de, segundo o site da Republica Portuguesa,
entre 0 ano 2015 e 2018, se ter registado um aumento de 2,8% nos valores referentes ao sucesso
escolar no Ensino Basico passando de 92,1% para 94,9%, nao podemos deixar de nos preocupar com

0s restantes b,1% que ndo conseguem corresponder as expectativas.

Assim, é necessario que algo seja feito para que estes alunos obtenham sucesso e transitem
de ano. Mas € preciso ter consciéncia de que o crescimento do corpo e do cérebro, as capacidades
sensoriais, as competéncias motoras e a saude sdo partes constituintes do desenvolvimento fisico, do
cognitivo e psicossocial. Estas mudancas fisioldgicas e hormonais afetam o desenvolvimento do se/f

(modo unico e relativamente constante como o individuo sente, reage e se comporta) (Hill, 2011, p. 8).

Segundo Fontinha (s./d.), citado por Mendonca (2005, p. 1) o termo “insucesso” significa
presenca de maus resultados, “Malogro; mau éxito; falta de sucesso que se desejava”. Na comunidade
escolar, a utilizacdo deste termo serve para caracterizar o baixo rendimento escolar que o aluno
apresenta, ou seja, quando o aluno “fica para tras, ja esta em insucesso [visto] que ndo atingiu alguma

coisa que é suposto ser atingida por todos os alunos”. (Benavente, 1990, p. 1)

“

Esta problematica tem vindo a ser discutida por varios especialistas e, muitas vezes, “o
insucesso escolar & analisado como reflexo de disfuncionamentos ao nivel do aluno, da familia, dos

programas, ou do professor” (Roazzi & Almeida, 1988, p. 53.). Nota-se, ainda, que
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Os professores encontram-se, hoje, perante varios paradoxos. Por um lado, sdo olhados com desconfianca,
acusados de serem profissionais mediocres e de terem uma formacdo deficiente; por outro lado, s&o
bombardeados com uma retdrica cada vez mais abundante que os considera elementos essenciais para a
melhoria da qualidade do ensino e para o progresso social e cultural (Novoa, 1998, p. 34).

Além disso, os alunos sao iguais e diferentes ao mesmo tempo em determinadas
caracteristicas. Um dos aspetos que os torna diferentes sao os contextos de vida: “as casas, as
comunidades e as sociedades em que se inserem, as relacdes que sao estabelecidas, os tipos de
escolas que frequentam e como ocupam os tempos de lazer”. (Papalia ef a/i, 2011, p. 9). O aluno ¢

ainda, muitas vezes, confrontado com inumeras influéncias, tais como:

- Hereditariedade - a heranca genética inata que o ser humano recebe dos seus pais biolégicos;

- Ambiente externo — o mundo exterior ao self, comecando no utero, sendo que as diferencas individuais
aumentam a medida que a crianca cresce;

- Maturacdo do corpo e do cérebro — expressdo de uma sequéncia de mudancas fisicas e de padrées de
comportamento determinada, geralmente relacionada com a idade, e que inclui prontidao para o dominio de
novas competéncias. (Papalia ef ali, 2011, p. 9)

Face a todas estas preocupacdes, pretende-se verificar de que forma o resumo de textos se
podera tornar util aos alunos no processo de ensino e aprendizagem do Portugués, do Estudo do Meio

e de HGP. Por isso mesmo, é fundamental, ao longo deste projeto:
- Promover o ensino da interpretacdo de textos numa turma do 1.° Ciclo e noutra do 2.° Ciclo;
- Desenvolver capacidades de sintetizacao do sentido global de textos;

- Fortalecer o conhecimento relativo as areas curriculares de Estudo do Meio e de Historia e

Geografia de Portugal;

- Reconhecer a importancia da utilizacao do resumo para a consolidacdo dos conhecimentos

sobre os contelidos presentes em diferentes textos.

A aprendizagem da escrita deste género textual — o resumo - é importante, uma vez que
“Summarization is one of the most recommended strategies for developing reading and writing skills.”,
sendo, entdo, possivel verificar-se “open-ended writing styles” (Sung et a/ii, 2002, p. 1.). E, também,
dito, pelo mesmo autor, que muitos professores optam por nao abordar o resumo de uma forma

aprofundada, pois preferem ocupar o tempo das suas aulas com outro tipo de competéncias.

Pretende-se, assim, verificar se as metodologias utilizadas ao longo deste processo, de forma
a combater este problema de insucesso, quer ao nivel do Portugués, quer ao nivel das outras areas

disciplinares, sao bem sucedidas.
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1.3.2 Estrutura de uma aula de Portugués
“E na linguagem e pela linguagem que o homem se assumo, se define, se situa perante o

mundo e perante os outros homens e continuamente atua sobre eles.” (Silva, 2019, p. 2).

A aula de Portugués tem algumas caracteristicas, ou determinadas especificidades, que as
outras areas curriculares nao tém. Fonseca & Fonseca (1990) mencionados por Leal (2009, p. 1304)

referem que a

lingua se individualiza e especializa relativamente as demais por se propor 0
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, desenvolvimento esse que
‘ndo se processa como uma verdadeira transmissao’ , pelo simples facto de ndo se poder
‘transmit[ir] uma técnica como se transmite o conhecimento de dados, de nocdes, ou
mesmo de metodologias’

Para que uma aula de Portugués seja bem estruturada, € necessario ter em consideracao
alguns aspetos, mais especificamente, determinados intervenientes no processo da sua
implementacdo. Assim sendo, o primeiro factor que se deve considerar é o docente, uma vez que ele é

distinto dos restantes, sendo o Unico que, durante o processo de EA,

produz e reproduz os seus proprios meios de producdo. Concretamente, produz e reproduz
a sua competéncia de falante, produz e reproduz a sua capacidade de observar, de
descrever e de interpretar [os fenomenos da lingua] (Faria, 1983, p. 41, apud Castro,
1995).

O professor ¢, de facto, um ator no contexto escolar que desempenha um papel crucial no
processo de EA, uma vez que devera “propor [ao aluno] comportamentos verbais adequados a cada
situacao, eficientes para atingir os objetivos de cada momento, capazes de servir a relacdo interpessoal
que se deseje” (Reis & Adragao, 1990, p. 15). Assim sendo, o docente de lingua materna é visto como
um profissional especializado, detentor de uma sdlida e atualizada formacao cientifica dos varios

dominios relacionados com o ensino do Portugués.

Considerando o pensamento de Piaget (em relacdo a Educacédo, pode-se deduzir que o
professor deve ser um elemento, no processo de EA, que para além de estar apto para a realizacao de
pesquisas, se torne um pesquisador conhecedor das etapas do desenvolvimento e capaz de provocar
na crianca a necessidade de observacao. Se esta tipologia for seguida, estaremos a contribuir para que
os futuros profissionais, atuais estudantes, desenvolvam uma “postura investigativa frente ao ensino”
(Becker & Marques, 2007, p. 39). Este autor vai mais longe e menciona que o docente deve adotar
uma postura em sala de aula o mais democratica possivel, “instaurando uma rede de relacdes entre os

alunos, que juntos, orientados pelo professor, desafiados por ele, devem pesquisar, construindo para si
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0s conhecimentos” (Becker & Marques, 2007, p. 46). Também segundo Perrenoud (1991), os
professores, ao longo da sua formacdo, ndo devem cingir-se apenas a vertente pedagogica, mas

também a clinica. Isto &, na presenca de uma situacao mais dificil o professor deve conseguir:

a) medir a situacao;

b) imaginar uma intervencao supostamente eficaz;
c)realiza-la;

d) avaliar a sua eficacia aparente;

e) ajustar a sua conduta pedagdgica. (Becker & Marques, 2007, p.
48).

0 segundo interveniente, que ndo podemos deixar de referir, € o0 aluno, pois é ele quem esta
no centro do processo de EA, uma vez que “fornecem sempre pistas que nos permitem diagnosticar
dificuldades sentidas e areas problematicas de desenvolvimento na esfera das competéncias
linguistica, comunicativa ou textual” (Duarte, 2001, p. 121). Tendo por base o que j& se consignou
anteriormente, é possivel comprovar que estes dois agentes (professor e aluno) trabalhando numa

espécie de parceria conseguem tornar a aula o mais rentavel possivel.

E essencial que o aluno se sinta acolhido pela comunidade educativa, pois, assim, este esta
integrado em todas as atividades, fazendo frente ao ja mencionado insucesso escolar. Pretende-se,
entdo, satisfazer determinadas necessidades fundamentais “ao nivel da aprendizagem da leitura, da
escrita e da comunicacdo oral”. (Leal, 2009, p. 1302) Neste seguimento, torna-se possivel o
desenvolvimento cognitivo “aprofundamento da capacidade critica, o apuramento da sensibilidade e a

potenciacdo da fantasia ludica e da criatividade individuais”. (Leal, 2009, p. 1302)

Tendo por base o que ja foi mencionado, neste ponto, é importante referir que uma aula de
Portugués é “sempre aula de lingua, de linguagem, de comunicacao”, tendo como objetivo principal a
promocao do desenvolvimento e a construcao de competéncias a nivel comunicativo, tornando o aluno

“apto a usar melhor a sua lingua”. (Fonseca & Fonseca, 1977)

Para que tal suceda, deve-se reforcar o conhecimento do aluno, dando-lhe ferramentas para
enriquecer aquilo que ja é do seu conhecimento, facilitando-lhes a comunicacao. Silva (2019) defende
que o aluno como emissor tera mais facilidade em comunicar e expressar-se verbalmente sobre uma
determinada questdo. Realca, também, que como recetor, entendera mais facilmente aquilo que lhe é
transmitido e, assim, tomar uma posicao critica acerca de determinado assunto. Para que isto se

reflita, o professor devera adotar uma metodologia que prime pelo contacto entre o professor e o aluno,
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uma vez que “a pluralidade dos discursos dai decorrentes” (Silva, 2019, p. 1) integrara os discentes na
comunidade educativa. A pluralidade a que o autor se refere, demonstra que os diferentes tipos de
discurso sao importantes, tanto aqueles que sdo pensados para a aula, como aqueles que surgem no
decorrer da mesma. Isto culminara no sucesso no que se refere a expressao oral e escrita, havendo,
assim, coesao entre ambas. E, ainda, realcado que o professor devera ser detentor de conhecimentos
para que possa esclarecer determinados fendmenos aos seus alunos, devendo ser um individuo que
estd constantemente a pesquisar, por forma a possuir “conhecimento suficientemente alargado e
esclarecido do fenémeno comunicativo e linguistico, do processo de aquisicdo da linguagem e do seu

funcionamento”. (Silva, 2019, p. 2).

Uma aula de Portugués devera ser dinamica o suficiente para que haja multiplos tipos de
discursos, promovendo, assim, o conhecimento do aluno nos mais variados niveis de comunicacao,
tanto no ambito oral como escrito. Entende-se, entdo, que o professor devera ser detentor de varios
conhecimentos linguisticos, para que possa explicar determinado conteudo ao aluno e também
esclarecer possiveis duvidas que surjam. Em suma, o docente deve promover a consciéncia linguistica
do discente, tornando-o apto a fazer face as condicdes mais adversas que possa enfrentar, uma vez

que ¢é assim que o Homem se assume perante a Sociedade.

1.3.3 Das dimensdes do processo da escrita
E na escola que os alunos adquirem grande parte das suas competéncias da linguagem verbal,

quer na vertente da aquisicdo quer na de producdo e, também, na forma como utilizam essas
competéncias nos mais variados contextos em que estdo inseridos no seu quotidiano. Assim sendo,

Barros (2012) afirma que as etapas de trabalho devem acontecer,

em um ambiente em que o aluno se constitua como um auténtico produtor de sentido(s), mediante a
execucdo de uma acao de linguagem. Nessa perspectiva, a escola precisa se tornar um ambiente que
favoreca a interacdo, um ambiente no qual a linguagem preencha a funcdo mediadora entre duas
posicdes enunciativas: a de um sujeito enunciador e a de, pelo menos, um sujeito enunciatario. (p. 83).

A discussdo sobre a escrita torna-se cada vez mais pertinente nos dias de hoje, devido ao
aumento da utilizacao das novas tecnologias, sendo deixado de parte o papel e a caneta, substituidos
por computadores, tablets e telemdveis, considerados meios facilitadores de acesso a informacao. E
importante que, no contexto escolar, seja trabalhada a escrita dita tradicional, utilizando papel e
caneta, uma vez que os discentes “escrevem quase tal como falam” (Antunes & Silva, 2016, p. 114) g,
também, porque “a escrita é a forca motriz para o sucesso escolar” (idem, p. 112), tal como também

referimos nos pontos anteriores.
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Segundo Cassany (1999), a escrita é importante em varias situacdes, como a expressdo de
conhecimentos, transmissao de sentimentos entre os pares, sendo, entao, verificado impacto na vida
do aluno ao nivel social. Barbeiro (1999, p. 84) vai mais longe e refere que “a expressao escrita surge
como um instrumento para desenvolver a capacidade de pensar, logo desde a fase inicial da
aprendizagem da escrita”, sendo, entdo, detetavel um aumento, gradual, da promocado da

compreensao da lingua.

A escrita desempenha, entdo, uma funcdo bastante importante na construcdo do
conhecimento, tanto ao nivel do desenvolvimento intelectual, quanto ao nivel social e cultural. Segundo
Flower & Hayes (1981) citados por (Carvalho, & Barbeiro, 2013, p. 611), “a questdo do contributo da
escrita para a aprendizagem pode ser também perspetivada a luz de modelos do processo de escrita
[...], que concebe o ato de escrita como uma tarefa de resolucdo de problemas, no quadro da qual

planificacdo, redacdo e revisdo emergem como subprocessos primordiais.”

No que se refere a planificacdo, constitui-se como um dos aspetos em que o processo de
expressdo escrita do escrevente em desenvolvimento se diferencia do escrevente capaz. E neste
momento que é realizada “a recolha, a selecdo e a organizacao de ideias que se pretendem expressar”
(Antunes & Silva, 2016, p. 116), sendo ativados, pelo individuo, “conhecimentos previamente
adquiridos e processa-0os a partir da ativacdo da memdria ou da recolha de informacao. (/bidem, p.
116). Entende-se, portanto, que sdo ativados conhecimentos sobre determinado tema e sobre o género
de texto que se pretende escrever. E possivel verificar que os alunos tém significativas dificuldades no
processo associado a planificacdo de um texto, fazendo-o mentalmente, de uma forma quase
instantanea, tracando aquilo que pretendem escrever, mas descartam, facilmente, o papel e o lapis
para organizacdo do pensamento. Estas dificuldades sdo detetadas através de uma andlise mais
atenta, sendo possivel aferir que os alunos se dedicam maioritariamente ao subprocesso da redacéao,
ignorando, muitas das vezes, “as outras dimensdes do processo” (/bidem). Este acontecimento
demonstra que sao aplicadas, apenas, “operacoes de carater abstrato”, levantando “problemas
relacionados com o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos” (Carvalho, s./d., p. 74). A planificacdo de
um texto € um processo bastante complexo, implicando, portanto, “estruturas proprias do género,
gerar e organizar o seu conteldo, adapta-lo a uma finalidade € a um recetor, com os problemas que

sao inerentes a cada um deles” (/bidem)

Relativamente a redacao do texto, grande parte dos alunos inicia o0 seu processo de escrita pela

redacéo, deixando de lado o primeiro passo, a planificacdo, como ja foi mencionado. E o momento de
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“redigir o texto, procurando as palavras que o formarado colocando-as no papel ou no ecra” (Barbeiro &
Pereira, 2007, p. 17). E também o subprocesso que “converte em linguagem escrita o contetido
selecionado e organizado no momento da planificacdo” (Antunes & Silva, 2016, p. 116). Quando
iniciam esta parte do processo, surgem problemas associados a dificuldade em escrever as
informacdes de forma linear. Para que tal ndo ocorra, ¢ necessario que os alunos dominem
determinados mecanismos linguisticos, garantindo a coesdo textual (Carvalho, 1990, p. 131). Assim,
com a ativacdo desses mecanismos, o escrevente tem a possibilidade de “confirmar (relendo,
corrigindo ou modificando) se aquilo que escreveu vai ao encontro dos objectivos inicialmente

propostos” (Antunes & Silva, 2016, p. 117).

Ja no que concerne a revisao, ocorre exatamente o0 mesmo problema que surge no processo
da planificacao textual, ou seja, os discentes nao a fazem ou, apenas, realizam correcdes ortograficas,
na estrutura superficial do texto. Neste momento é espectavel que se ativem mecanismos que sejam
capazes de “detecao do erro, a identificacao da sua natureza e a correcao” (Antunes & Silva, 2016, p.
117). Este processo assenta na “construcédo de certas representacdes mentais inerentes a operacao,
[...] comparando o texto existente, ja escrito ou ndo, e o texto pretendido (Carvalho, s./d., p. 76). E,
também, nesta fase que é possivel “avaliar o que se escreveu, relendo, riscando, apagando, corrigindo,

reformulando” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 17).

Segundo Carvalho et a/ii (2013, p. 611), a escrita

Para além de potenciar a consideracao do real na sua auséncia, a escrita facilita a geracdo e o
aprofundamento das ideias, permite o seu enquadramento numa forma de expressao adequada (géneros
textuais) e a sua reestruturacdo a luz de fatores que relevam da dimenséo retorica (objetivos, destinatario
etc.), tornando possivel a insercdo em contextos diferenciados.

Carvalho (2001, p. 12) também reforca que estes trés processos nao correspondem a um
“percurso linear e sequencial”, sendo, portanto, processos em que a “recursividade e a
interpenetracdo das actividades se manifesta por uma multiplicidade de unidades e em niveis

diversos.”

1.3.4 Pertinéncia do Saber Gramatical na Producao Textual
Tendo em consideracao os documentos oficiais para o Ensino Basico verifica-se que o ensino

da gramatica ¢ tido como um dominio transversal no ensino do portugués.

Durante muitos anos, o estudo da gramatica ocupou um lugar de grande relevancia na

formacdo do aluno enquanto individuo, mas nas ultimas décadas tem-se verificado que a sua
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importancia é colocada em causa, perdendo espaco e destaque nas aulas de Portugués, tendo estado
a ocupar “um lugar subalterno nas aulas de lingua materna, em detrimento de outras competéncias

linguisticas, como a leitura ou a escrita.” (Silva & Pereira, 2017, p. 2687).

Segundo o Houaiss et alli (2009, p. 356) a gramatica € “o conjunto de prescricoes e regras
que determinam o uso considerado correto da lingua escrita e falada.”. Por seu turno, Camara (1995,
p. 130) menciona que a gramatica € o “estudo objetivo e sistematico dos elementos (fonemas,
morfemas, palavras, frases, etc.) e dos processos (de formacao, construcao, flexao e expressao) que
constituem e caraterizam o sistema de uma lingua”. A primeira definicdo é usualmente denominada
como tradicional, ou seja, normativa, enquanto que a segunda referida ¢ uma definicdo ou visdo

descritiva da gramatica.

Pode-se, entdo, constatar que a gramatica descritiva &€ aquela que proporciona “unha
descricion adecuada do sistema linguistico, de xeito que nela obtefiamos informacion completa e

correcta de cales son as stas caracteristicas” (Alvarez, s./d., p. 19).

Travaglia (2015, p. 160) refere ainda que a aquisicdo de conhecimento linguistico contribui
para 0 processo de alfabetizacdo e, também, de literacia, o que leva a que haja um aumento
progressivo do dominio da modalidade escrita da lingua. Entende-se por alfabetizacdo, segundo Soares
(2008), o dominio do sistema alfabético e ortografico, a detencdo do sistema convencional da escrita.
No que se refere a literacia, tendo por base a mesma autora, entende-se que é o desenvolvimento de
competéncias, comportamentos e praticas de uso correto do sistema convencional da escrita na escrita

da producao e compreensao de textos.

E, ainda, bastante comum, nos dias de hoje, na pratica escolar, tratar-se de forma isolada a
leitura, a escrita e a gramatica, como se em nada estivessem relacionadas, mas deve-se trabalhar o
conhecimento gramatical como suporte para as atividades de leitura e de escrita. Apesar de haver
inimeras definicdes para a gramatica, o termo “gramatica” refere-se a um aglomerado de instrucoes e
regras que podem ser seguidas, que sao seguidas ou a um conjunto de regras que o falante da lingua

domina.

Segundo Lima (2016, p. 109), grande parte dos alunos acusam escassez de “trabalho mais
especifico com o0s conhecimentos linguisticos (gramaticais), um trabalho que relacione esses

conhecimentos com as atividades de leitura e de producao de textos”. A mesma autora evidencia que,
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sem a gramatica, nao é possivel elaborar um texto, pois a sua constituicdo é essencialmente

gramatical.

Entendendo a gramatica como objeto de estudo fundamental para que os leitores aprendam a

“falar e escrever corretamente”, nota-se que segundo Luft (2008)

Na escrita, para aprendermos realmente a escrever, é necessario um treinamento intenso, pois o cédigo é
mais complicado, obedece a regras fixas e rigidas. Nadar se aprende nadando; guiar se aprende guiando;
falar se aprende falando e, escrever se aprende escrevendo e lendo, para internalizar as estruturas. (cit.
por Santos, 2017, p. 2).).

Tendo por base a ideia defendida por Possenti (2000), as ditas regras, trés, mais

especificamente, entendem-se como:

1. conjunto de regras que devem ser seguidas;
2. conjunto de regras que sdo seguidas;
3. conjunto de regras que o falante domina. (p. 64)

Podemos, entdo, entender que existem duas gramaticas, as gramaticas normativas ou
prescritivas. O conhecimento destas regras abarca a aquisicao dos mais variados padrdes no que se
refere a producdo oral, mas também na escrita. O segundo momento engloba as gramaticas
descritivas, tendo como principal objetivo explicar como as pessoas falam. Associa-se ao terceiro, e

ultimo momento, segundo Possenti as

“hipoteses que habilitam o falante a produzir frases ou seqliéncias de palavras de maneira tal que essas
frases e seqiiéncias s&o compreensiveis e reconhecidas como pertencendo a uma lingua.” (cit. por

Goldstein, 1998, p.269)

Para Possenti, deve-se trabalhar, em contexto escolar a gramatica descritiva, ndo desprezando
a gramatica normativa, ou seja, deve dar-se “prioridade absoluta para a leitura, para a escrita, a
narrativa oral, o debate e todas as formas de interpretacdo (resumo, parafrase, etc.).” (cit. Por

Goldstein, 1998, p. 270)

E a escola o local onde é possivel verificar os erros ortograficos que os alunos cometem.
Segundo Possenti (2000), existem dois tipos de erros ortograficos, “os que decorrem da falta de
correspondéncia entre sons e letras [...] e 0s que decorrem da pronuncia variavel em regides ou grupos
sociais diferentes.” (Possenti, 2000, p. 59), por exemplo, na distincdo entre as palavras “coser” e
“cozer”, o som & 0 mesmo, mas em relacao a grafia 0 mesmo ja nao acontece. A solucao apresentada
pelo autor passa pelo incentivo a leitura dos mais variados textos, de forma a “aumentar o repertério

do aluno, suas possibilidades de contato com mundos linguisticos que ele ainda ndo conhece através
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dos livros.” (Possenti, 2000, p. 66) Outra das solucdes apresentadas por Possenti, com o intuito de
reduzir os erros ortograficos, baseia-se na comparacdo e apresentacdo de propostas de variadas

possibilidades de construcao de textos, o que podera eliminar possiveis dificuldades de escrita.

Costa ef aliif (2011, p. 9) defendem que “ensinar gramatica nao é ensinar algo completamente
novo, mas sim tornar 0s nossos alunos conscientes de um conhecimento que eles tém e aplicam, mas
do qual ndo tém consciéncia.”. Travaglia (2002, p. 3) menciona que a “gramatica € o proprio
mecanismo linguistico que permite o uso da lingua pelos falantes [...], pois ndo se pode usar uma

lingua sem usar sua gramatica, sem o conhecimento e uso (automatico) dessa gramatica.”

Tendo em consideracao as ideias defendidas pelos autores mencionados, pode afirmar-se que
o discente, tendo um alargado leque de aprendizagens relativas ao conhecimento explicito da lingua,
tera maior facilidade na construcéo de textos, uma vez que sera capaz de fazer construcdes frasicas
com correcao ortografica, pois o portugués é uma lingua de ordem basica SVO, em que, geralmente, o
sujeito precede o predicado, sendo este encabecado pelo verbo, seguindo-lhes o complemento ou

complementos verbais.

1.34.1 As Caracteristicas do Resumo
0 género textual “resumo” ¢é bastante solicitado, ao longo da vida, enquanto estudantes sendo

percetiveis algumas dificuldades por parte dos alunos. E necessario pois trabalhar a escrita deste
género textual, ja que segundo Machado et a/ii 2005, p. 91), “pelas dificuldades que os alunos, de
modo geral, encontram quando se defrontam com a necessidade de produzir textos pertencentes a

géneros da esfera tipicamente escolar e/ou cientifica”.

A producao de “resumos”, mostra-se, a par da leitura, parte fundamental para a aquisicao de
conhecimentos, pois surge como um género que tem por objetivo a sintetizacdo/sumarizacao das
ideias principais de um outro texto, de modo a que, segundo Machado (2002) citado por Silva &
Pereira (2015, p. 147), o “ maior ou menor grau dessa sumarizacdo determinara a extensdao do
resumo e 0 que nela esta-se priorizando como contetido tematico em relacdo ao texto referéncia”.
Neste contexto, o autor evidencia que o tamanho do resumo ira depender da capacidade de sintese do
aluno, simplesmente, uma vez que sera ele quem interpretara o texto e fara a sua propria recolha de

conclusoes.
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Todavia, a sintetizacdo nao é algo simples, exigindo capacidades que devem ser trabalhadas

em contexto escolar, efetuando a leitura de textos e, posteriormente, a producao de outros.

Segundo Assis & Mata (2005), a producao do género resumo &, tradicionalmente, tratada na
Educacao Basica (EB). Isto leva a que grande parte dos alunos entenda que a producao de um resumo

ndo exige construcdo textual, mas, sim, preservacao (copia) do texto que esta a resumir.

Em todo o caso, os resumos mostram-se Uteis a variados niveis, sendo um deles a
possibilidade de acomodacdo de conhecimentos, apreendendo conteudos que sao essenciais ao
discente que tem todo o interesse em interiorizar os conteudos. Este tipo de producao escrita deve ser
realizado deixando de parte a metodologia tradicional, em que “os resumos/sintese sdo, por vezes,
elaborados pelos professores e ditados aos alunos” (Carvalho ef a/i, 2013, p. 624), adotando uma

metodologia que forneca mecanismos aos alunos para que eles tenham um trabalho auténomo.

De modo a que os discentes sejam capazes de redigir um resumo € necessario que
determinadas habilidades sejam desenvolvidas, tanto ao nivel da compreensao de texto a ser resumido

quanto ao dominio de dado aspeto da producao textual em especifico.

Para Goldstein et a/i; (2009), citados por lliovitz (s./d., p. 3) o resumo &

um texto menor do que o texto original, objeto do resumo. Ao elabora-lo, o autor deve expressar objetivamente,
com as proprias palavras, o que o texto-base contém de essencial. Nao se trata de fazer ‘colagem’ de frases pincadas nem

de tracar comentarios e avaliacdes sobre o contetdo do texto original, mas sim de destacar suas ideias centrais.

Assim, quando se resume um determinado texto, este devera explicitar as ideias principais
emanadas do texto original, ndo sendo possivel transcrever partes deste, mas podendo, apenas, utilizar

palavras proprias para referir aquilo que o autor original pretende transmitir ao leitor.

Quando se menciona, ao aluno, que devera utilizar palavras proprias, ndo se pode deixar de
explicar que, ao fazé-lo, estado a utilizar uma habilidade que é a parafrase, que consiste na “repeticéo
de outro texto, com o objetivo de esclarecé-lo, com a utilizacao de palavras proprias do autor do texto

‘atual’”. (Cavalcante, 2012, p. 167)

Tendo em consideracao o que ja foi mencionado antes, tornou-se possivel verificar que existem

cinco aspetos cruciais para a elaboracao de um resumo, a saber:
e Compreensao das principais informacdes;

e Nao emitir opiniao no que se refere ao conteudo dos textos;
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e Nao transcrever frases do texto original;
e Usar palavras proprias — parafrasear o texto;
e Fazer referéncia ao autor do texto a ser resumido. (lliovitz, s./d., p. 4)

Esse processo representa, entdo, exatamente o que se espera de um texto resumido: a
retencao das ideias essenciais do texto, podendo, ainda, ser realizado através de duas estratégias

basicas:

o Estratégia de apagamento ou eliminacdo das informacdes desnecessarias a

compreensao de outras proposicdes ou de informacdes redundantes;

o Estratégia de substituicdo, que envolve dois outros procedimentos, o de

generalizacdo e o de construcéo, que dardo lugar a

Generalizacdo. que consiste na substituicdo de uma série de nomes de seres, de

propriedades e de acoes por um nome de ser, propriedade ou acao mais geral;

Construcdo. que consiste na substituicdo de uma sequéncia de proposicdes, expressas ou
pressupostas, por uma proposicdo que € normalmente inferida delas, por meio da

associacdo de seus significados. (Lousada ef a/ii, 2005, p. 9)

Chegado o momento de trabalhar o texto que se pretende resumir, é necessario que o texto
inicial (ndo resumido) seja lido e relido as vezes que forem precisas até a sua compreensao. Como ja
foi mencionado antes, os alunos devem identificar as ideias principais do texto, para facilitar a
organizacao do texto que irdo escrever, ou seja, ttm de sublinhar as partes mais importantes que

encontram no decorrer do texto original.

Quando se verificar a assimilacao do contetdo escrito e descrito no texto original, os discentes
podem fazer o esboco/rascunho daquilo que poderd ser o seu texto final (resumo). E neste momento
que os alunos devem ter especial atencao a utilizacao de palavras proprias, para que os seus textos

sejam o mais diversificados possivel.

E importante ainda que acabem a redacdo dos seus resumos e facam uma revisao, de forma a

que, se houver erros ortograficos ou de construcao frasica, possam ser retificados.
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1.3.5 Interdisciplinaridade entre o Portugués, o Estudo do Meio e Histdria e Geografia
de Portugal
Para comecar este ponto, € interessante lembrar a maxima que refere: a “interdisciplinaridade

ndo se ensina nem se aprende, apenas vive-se, exerce-se.” (Fazenda, 2011, p. 11)

Segundo este autor, questdes relacionadas com a interdisciplinaridade tém vindo a ser
debatidas nos paises mais a Ocidente, no que se refere a organizacdo dos curriculos, a forma como se

aprende e na formacao de Educadores/Professores.

A interdisciplinaridade surge com o propdsito de se constituir como alternativa a forma de
producao e transmissdo de conhecimentos, propondo-se a alargar a visao do mundo, de todos nés e da
realidade, com o intuito de superar uma visdo disciplinar. (Bochniak, 1998), isto &, permite a interacao
ja existente entre disciplinas num contexto de intervencdo mais alargada, no qual cada uma delas, em
contacto, & modificada, passando a depender, claramente, uma(s) da(s) outra(s), e sendo possivel,

entdo, verificar que ha um enriguecimento reciproco e transformacdo de métodos e conceitos.

Considera-se, portanto, como uma interrelacao e interacao das disciplinas, a fim de atingir um
objetivo que é comum a ambas, ocorrendo uma unificacdo conceptual dos métodos e das estruturas
em que as varias potencialidades das unidades curriculares sdao exploradas e ampliadas (Meireles &

Erdmann, 1999).

Tendo em consideracdo que tanto no 1.°, quanto no 2.° Ciclo do Ensino Basico (EB) se prevé,
segundo as Aprendizagens Essenciais de Portugués, a redacao de textos com uma correta utilizacao
das formas de representacao escrita (grafia, pontuacao e translineacdo, bem como a organiza-los em
paragrafos, coesos, coerentes e adequados, sem esquecer a manipulacado de frases e de segmentos

textuais, como a expansao, reducao e parafrase, ou seja, a redacdo de um texto do género do resumo.

Sabendo que a producéo de resumos é bastante importante para aquisicao de conhecimentos,
€ pertinente a escrita deste tipo de textos para consolidar conhecimentos de outras disciplinas,
nomeadamente, Estudo do Meio e HGP. Pretende-se, entao, que as duas areas de saber anteriormente
referidas sejam exercitadas em convergéncia com a area curricular de Portugués, trabalhando-se o

resumo com os alunos, de forma a que eles aprendam conteudos historicos.

Assim sendo, torna-se mais facil para os alunos adquirirem/relembrarem determinados contetidos
e, também, para os professores que podem verificar se os alunos cumprem os seguintes parametros:
- Retencao de conhecimentos histdricos;

- Aplicaca@o de métodos sintetizadores nas respostas.
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Segundo Japiassu, citado por (Fortes, s./d.), “A interdisciplinaridade caracteriza-se pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de interacao real das disciplinas no interior de um
mesmo projeto de pesquisa”. Verifica-se, entdo, que a producao de texto — resumo “avanca no sentido de
uma combinacdo, de uma convergéncia, de uma complementaridade” (Pombo, 2008, p. 13) com a area
curricular de Estudo do Meio e HGP, o que “nos coloca no terreno intermédio da interdisciplinaridade.”
(Pombo, 2008, p. 13).

Entretanto, no capitulo seguinte, apresentamos a metodologia de trabalho (pedagogico e de

investigacdo-acao) que nos permitiu  pébr em pratica as ideias aqui exploradas.
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CAPITULO Il - PLANO DE INTERVENCAO
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2.1 Procedimentos Metodoldgicos e Respetiva Fundamentacao
Neste capitulo sao apresentadas opcdes metodoldgicas utilizadas durante a intervencao

pedagogica. Comecamos por apresentar a metodologia de trabalho utilizada para, em seguida,
falarmos do processo de investigacao-acdo, bem como dos instrumentos de recolha de informacao,
pertinentes para se perceber se a metodologia de trabalho foi bem executada. Por fim, sdo explanados

os planos de intervencéo das aulas elaboradas para a concretizacdo deste projeto.

2.1.1 Metodologia do Trabalho-Projeto
Este € um projeto de intervencao pedagogica que deveria ter decorrido em dois momentos

distintos, mas, devido a situacao pandémica que o Pais e o Mundo estava a atravessar, nao foi possivel

concretizar o segundo momento.

No 1. ° Ciclo do Ensino Basico, foram realizadas 3 aulas de, aproximadamente, 90 minutos

cada uma, totalizando, 490 minutos, de acordo com o cronograma abaixo indicado.

Aula | Duracao Tematica Trabalhada
1.° 1 90 minutos Anadlise dos acontecimentos desde o fim da Monarquia até
Ciclo ao 25 de abril de 1974

2 90 minutos Género textual: resumo

3 90 minutos Escrita de um resumo e producdo de uma ficha de trabalho

Tabela 3 Cronograma das sessoes realizadas

Antes da formulacdo dos objetivos do trabalho de intervencdo pedagogica, houve uma
observacédo ao longo de, aproximadamente, 6 semanas, no contexto de 1.° CEB. Apds essa fase de
observacao, foi delineado um propdsito, sendo estabelecidos os topicos e formuladas as questdes de
investigacdo. Assim sendo, temos como proposito, com este projeto, desenvolver nos alunos
competéncias no ambito da escrita de textos do tipo resumo, promovendo a transversalidade de
saberes, uma vez que podem ser utilizados nas mais variadas disciplinas ao longo do processo de

ensino-aprendizagem.
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Na fase de diagnostico, introduziu-se o tema, a escrita do género resumo, com uma atividade
que tinha por objetivo aferir quais os conhecimentos prévios dos alunos, havendo uma ligacdo entre a

producao escrita € 0 resumo.

Na fase seguinte, a da implementacao, a questao da escrita de resumos foi aprofundada de
forma interdisciplinar, ou seja, a abordagem de um conteudo de Estudo do Meio (1.° CEB), em
parceria com outro conteudo de Portugués. Em Estudo do Meio, abordou-se o contetdo relativo ao
acontecimento histérico associado ao 25 de abril de 1974, a Revolucao dos Cravos, e, em Portugués, a

escrita de resumos, tendo por base aquilo que estudaram na outra area curricular.

Na fase de avaliacao, para além da analise dos resumos produzidos pelos alunos, entregou-se
uma ficha de trabalho com algumas questdes referentes ao conteudo abordado em Estudo do Meio, de

forma a perceber-se se os discentes compreenderam todos os conteudos.

0O método utilizado foi o hipotético-dedutivo e os dados recolhidos sdo de toda a populacédo
escolar do 1.° Ciclo do Ensino Basico de um concelho situado na regido Norte A populacao estudada é

constituida por alunos, de ambos os sexos, a frequentar o0 4.° ano do 1.° CEB.

0 modelo da pergunta-resposta, segundo Gabiani (1991), assenta na ideia de um professor
que transmite o conhecimento e o aluno é um mero ouvinte. O docente faz as questdes e os discentes
respondem, sendo, depois, avaliadas as respostas dadas (In6, 2000, p. 3). O autor refere que € um
método tradicional, que deveria cair em desuso, mas, no nosso entender, ¢ uma metodologia que
funciona na sala de aula, na medida em que as questdes realizadas sejam abertas e ndo condicionem
a resposta do aluno, ou seja, questdes orientadoras que proporcionem aos discentes momentos de
reflexdo acerca do assunto em debate, sendo, por isso, questdes de resposta aberta. A utilizacao deste
método nado condicionou a participacao dos alunos, muito pelo contrario, manteve-os atentos as
questdes e as respostas dos colegas, intervindo sempre que necessario (quando nao concordavam;
quando queriam acrescentar algo a resposta do colega ou quando tinham alguma duvida que
necessitava de ser esclarecida). Permitiu, ainda, manter o controlo da turma por parte da

professora/investigadora, que assumiu sobretudo o papel de mediadora nestas aulas.
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2.1.2 Investigacao-Acao
A investigacdo-acao é uma metodologia de pesquisa, essencialmente pratica e aplicada, que se

rege pela necessidade de resolver problemas reais. Assume, assim, a par da educacao numa relacao

de proximidade, uma vez que uma depende da outra.

No que se refere a investigacdo, o aluno tem um papel ativo na construcdo do seu préprio
conhecimento no processo de ensino-aprendizagem. Ao professor, por outro lado, cabe-lhe a funcdo de

planificar, observar e avaliar (Machado, 2014. p. 26).

No que diz respeito a analise do processo de ensino-aprendizagem, o projeto de intervencao foi
baseado na investigacao-acdo, sendo que todos os dados recolhidos sao interpretados de forma
qualitativa. Para tal, é analisado o desenvolvimento da compreenséao histérica, com base na producao

de textos do tipo resumo, elaborados pelos alunos.

O projeto visa, entdo, a construcdo de conhecimento histdrico a partir da escrita de resumos.
Este trabalho foi pensado e elaborado para ser constituido por um conjunto de sessdes (aulas), sendo-
lhe inerente a observacdo direta, as reflexdes e avaliacées, um valioso contributo para melhorar a

qualidade de aprendizagens dos alunos e, também, o desempenho da professora estagiaria.

2.1.3 Instrumentos de Recolha de Informacao
A recolha de dados deste estudo foi feita com recurso a diferentes métodos, tais como as

fichas de trabalho e os textos produzidas pelos alunos, bem como as grelhas de analise desses
trabalhos. Sao, portanto, “processos e instrumentos elaborados para garantir o registo das
informacdes, controle e a analise dos dados” (Moresi, 2003, p. 64), tornando possivel a professora e
investigadora perceber as conclusdes relativas a implementacdo do projeto. Se o projeto fosse
concluido na sua totalidade, ou seja, se fosse possivel implementar no 2.° CEB o projeto, os métodos
utilizados seriam idénticos, mas com algumas alteraces tendo em consideracdo a escolaridade dos
alunos. A recolha de dados foi feita em trés momentos distintos do projeto: antes da intervencao

pedagogica, durante a intervencao pedagogica e apos a intervencao pedagogica.

Os textos produzidos em aula foram os resumos, antes da intervencao pedagdgica, estes com
objetivo de se perceber quais as dificuldades que os alunos tinham no que se refere a escrita desta
tipologia textual. Apds a intervencao pedagogica, voltaram a produzir-se novos resumos. Esta tarefa foi
elaborada com o intuito de se perceber se os alunos, apds a explicacao do conteudo/género textual,

eram capazes de autonomamente realizar a tarefa da forma o mais correta possivel.
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As fichas de trabalho foram aplicadas no final da intervencdo pedagogica e pretendia-se com
elas recolher informacdes sobre a pertinéncia da utilizacdo deste género textual para a aquisicdo de
conhecimentos histdricos, pelo que a analise das respostas a estas fichas de trabalho foi extremamente

importante.

2.2 Plano de Intervencées no 1.2 Ciclo do Ensino Basico
No 1.° Ciclo, a analise enquadra-se nas duas tematicas exploradas: A) Analise dos

acontecimentos no 25 de abril de 1974; B) O género textual — resumo, a escrita de um resumo,
producéo de uma ficha de trabalho. Foram identificadas dificuldades, ao longo destas exploracoes, que

sao posteriormente discutidas.

Todas as propostas pedagogicas de intervencado eram realizadas tendo como ponto fulcral o
papel do aluno, o seu pensamento e a sua forma de agir quando as tarefas lhes foram propostas. Por
seu lado, as atividades propostas foram elaboradas com recurso a estratégias pedagogicas que

visavam a compreensao historica através da escrita de textos do tipo resumo.

O plano geral de intervencdo teve como disciplina central a Lingua Portuguesa. Ao longo das
sessdes do projeto de intervencdo, foram explicados o processo de escrita de um resumo, bem como a

producédo dos mesmos por parte dos alunos.

No que diz respeito a explicacao e producao textual de textos do tipo resumo, optou-se por,
numa primeira fase, propor aos alunos a escrita de um resumo sem qualquer tipo de indicacoes da
parte da docente, de forma a que se pudesse verificar quais as dificuldades que os alunos tinham.
Numa segunda fase, procedeu-se a explicacao por fases daquilo que é expectavel que os discentes
facam aquando da escrita. Na terceira, e Ultima fase, propds-se aos alunos a redacéo do resumo, mas
tendo em consideracao a explicacdo anteriormente realizada e, também, a realizacdo de uma ficha de
trabalho com questdes de Estudo do Meio, voltadas para os conteudos de Histdria. Esta atividade foi
executada com o intuito de se perceber se a explicacao se tornou util para a realizacao da atividade,
assim como a responder as questdes de Estudo do Meio que lhes foram colocadas na ficha de

trabalho.

Na tabela 4 é apresentado o plano geral de intervencdo para o 1.° Ciclo e na tabela 5
encontram-se as atividades realizadas neste mesmo ciclo, onde estao sistematizadas as atividades com

a sua descricao, as datas, os objetivos em cada uma das intervencoes feitas.
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outubro

- Observacao de aulas;

- Leitura dos documentos orientadores da escola.

novembro

- Observacao de aulas;

- Realizacao do plano de intervencao;

- Revisao de literatura.

dezembro

- Revisao de literatura;

- Planificacdo das atividades;

- Construcao dos materiais;

- Intervencao pedagogica (inicio);

- Implementacao de atividades planificadas;

janeiro

- Intervencao pedagodgica (conclusao).

fevereiro

- Analise e interpretacédo dos dados obtidos;

- Conclusao do projeto referente ao 1.° Ciclo do Ensino Basico;

- Entrega do Portefolio do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Tabela 4 Plano Geral de Intervengédo no 1.° CEB
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Atividade

Data

Objetivos

Descricao da atividade

- O Estado Novo
- A Revolucao do 25 de abril de
1974;

- Redacéo de um resumo.

- 10 de dezembro

de 2019

- Analisar as ideias prévias dos alunos sobre a redacao

de um resumo.

- Analise do PowerPoint (Apéndice 1)
relativo aos conteudos referentes ao
Estado Novo e ao 25 de abril de
1974;

- Escrita de um resumo sem
explicacdo por parte da professora

estagiaria.

- Redacao de um resumo tendo em
consideracao as etapas

fundamentais

- 16 de janeiro de

2020

- Explicitar o processo associado a escrita de um

resumo;

- Analise das partes fundamentais do

resumo, tendo por base o
PowerPoint (Apéndice 2)
- Producao de um resumo tendo por

base as indicacdes fornecidas.

- Ficha de Trabalho

- 17 de janeiro de

2020

- Avaliar a construcao do saber histdrico construido
relativo ao fim da Monarquia e ao inicio da 1.2

Republica.

- Resolucdo de uma ficha de

trabalho. (Apéndice 3)

Tabela 5 Plano de Atividades no 1.° CEB
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2.2.1 Primeira Aula do Projeto
No 1.° Ciclo, o projeto inseriu-se, no que se refere ao Estudo do Meio, na tematica: “O Fim da

Monarquia e a Implantacdo da Republica” e 0 “O 25 de abril de 1974". Houve um conjunto de trés
sessOes, todas com a mesma duracao, 120 minutos, tendo como suporte 0 manual de Estudo do

Meio, os textos associados a tematica em exploracao, de forma interligada com a Lingua Portuguesa.

Inicialmente e como primeira abordagem ao tema, questionaram-se os alunos sobre aquilo que
sabiam acerca da data comemorativa do 25 de abril. Tendo como suporte um PowerPoint, procedeu-se
a analise do mesmo, havendo momentos de interacao aluno/professor e, também, aluno/aluno, no
que se refere as questdes levantadas durante a discussdo. De forma a mostrar aos alunos o clima de
tensao vivido na época em estudo, fez-se uma transmissao audio e visual das musicas de Zeca Afonso,

Grandola Vila Morena e E Depois do Adeus, de Paulo de Carvalho.

Neste seguimento, propds-se aos alunos a redacao de um resumo relativo aos contetudos
abordados ao longo da aula. De realcar que esta tarefa foi pensada para ser realizada autonomamente
e sem qualquer tipo de ajuda/suporte para os alunos, ou seja, os discentes realizaram a atividade sem

as instrucdes da professora estagiaria.

2.2.2 Segunda Aula do Projeto
O principal enfoque desta aula foi auxiliar os alunos no processo de aquisicao de

conhecimentos histdricos abordados na primeira aula sobre o fim da Monarquia, a 1.7 Republica
e 0 25 de abril de 1974. Para que tal se tornasse possivel, foi fundamental dar a conhecer aos
alunos um novo processo de escrita, o Resumo, que lhes sera util para estudar, uma vez que é

um método sintetizador de conhecimentos.

Nesta sequéncia, foi pedido aos alunos que realizassem uma leitura silenciosa da pagina
59 do manual Alfa -Estudo do Meio. Esta tarefa tinha como objetivo que os discentes
verificassem quais 0s pontos essenciais de cada conteudo. Para que tal sucedesse, tiveram de
sublinhar e depois referir quais as ideias-chave que retiveram da leitura efetuada. Algumas

ideias-chave:

e (O Estado Novo caraterizava-se por ser repressivo e autoritario para com os cidadéos;
e (O Estado Novo manteve o pais pobre e atrasado relativamente aos outros paises da

Europa, levando a que uma grande quantidade de pessoas saisse do pais;
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e Iniciou-se, em 1961, uma guerra entre Portugal e os territdrios coloniais que
reivindicavam a sua Independéncia;

e A 25 de abril de 1974, o Movimento das Forcas Armadas (MFA) levou a cabo um Golpe
Militar, de modo a colocar fim a Ditadura Militar, agora liderada por Marcelo Caetano.
As forcas do Estado Novo renderam-se colocando fim a Ditadura;

e Para o cargo de Presidente da Republica é designado o General Anténio Spinola, que

mais tarde é substituido pelo General Costa Gomes.

Com o final da recapitulacdo de contetudos anteriormente lecionados, prossegue-se a
abordagem relativa ao dominio do 25 de abril de 1974. Para que tal aconteca, a utilizacdo de
um PowerPoint com os contetidos mostra-se indispensavel, uma vez que capta mais a atencao
dos alunos. Mais uma vez, sera feita uma discussao acerca do tema, estando a professora

presente como mediadora, levantando questdes as quais os alunos deverao responder:

° Por que motivo é feriado nacional no dia 25 de abril?

° Porque é que a populacao estava descontente com a forma de governacdo do
Estado Novo?

° Quial foi 0 grupo que se destacou na luta contra o Estado Novo? Quem era o seu

lider?

Assim que a atividade foi concluida, a professora procedeu a explicacao da realizacao de
um resumo, tendo como suporte um PowerPoint informativo (Apéndice Il). Para que os alunos
tenham como pilar a informacao transmitida, € distribuida uma Ficha Informativa (Anexo IV),
onde esta descrito todo o procedimento de escrita do resumo, que os alunos podem consultar

sempre que alguma duvida surgir.

Mais tarde, foi proposta a elaboracao de um resumo individual, em que os alunos, tendo
por base as indicacdes anteriormente fornecidas e também a ficha formativa que lhes foi
entregue, redigiram o resumo. De realcar que, no final, os alunos entregaram os seus trabalhos
a professora para que fossem guardados, uma vez que eram necessarios para uma aula

posterior e para analise em termos da qualidade das producdes escritas.
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2.2.3 Terceira Aula do Projeto
Apesar de a segunda aula do projeto ter sido realizada no dia anterior, optou-se por

fazer uma revisao daquilo que se tinha abordado. Fez-se, entdo, a questdo seguinte: “Ontem,
falamos sobre a escrita de resumos; vocés ainda se recordam das etapas fundamentais para a
redacdo do mesmo?”. Neste ponto, os alunos referiram os passos fundamentais e, quando um
aluno nao se recordava de um passo, outro ajudava-o e assim foram obtidos todos os passos

essenciais para a escrita do resumo.

Como na aula anterior nao foi possivel concluir aquilo que tinha sido proposto, os alunos
fizeram a redacdo do resumo e a sua revisdo. Durante este processo, observamos os trabalhos dos
alunos e constatou-se que alguns deles ja tinham integrado melhorias significativas no poder de
sintetizacdo de textos. Tendo em consideracdo que cada aluno trabalha a ritmos diferentes e, assim
sendo, uns terminam mais cedo do que outros, passando para a atividade seguinte, a revisao do

resumo.

Nesta etapa final, a reviséo, os discentes tinham de reler e comparar os seus textos com a
Ficha Informativa, para confirmarem se seguiram todas as fases de redacdo que conduzem a escrita

de um bom resumo.

Concluida a tarefa da aula anterior, prosseguimos para as atividades propostas para a aula
do dia 17 de janeiro de 2020. Assim, fez-se a distribuicdo dos resumos aleatoriamente, através de
sorteio. A cada aluno foi atribuido um texto que ndo o dele e ele tinha entdo de comparar o trabalho do
colega com a as indicacdes fornecidas na Ficha Informativa, dando feedback acerca do mesmo, ou
seja, tinha de verificar se todos os parametros fundamentais de um resumo estavam presentes e se

aqueles que nao sao necessarios foram realmente excluidos.

Para concluir a aula, foi distribuida uma Ficha de Trabalho com questoes relativas a disciplina
de Estudo do Meio. Esta tarefa foi pensada para, a par com os resumos redigidos pelos alunos, aferir
se a abordagem desta tipologia de textos é eficaz para a aprendizagem de contetudos histéricos,

principal objetivo de presente projeto.
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CAPITULO IlI -

ANALISE DAS ATIVIDADES E TRATAMENTO DE DADOS
RECOLHIDOS
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3.1 Tratamento de Dados Recolhidos no 1.2 Ciclo do Ensino Basico
Neste capitulo, é apresentada a analise das atividades desenvolvidas na turma do 1.° CEB, tanto

para a disciplina de Estudo do Meio como para a de Lingua Portuguesa. Os dados foram obtidos recorrendo
a registos escritos (diarios de sala de aula), recolhidos aquando da implementacdo do projeto e séo
apresentadas algumas inferéncias e conclusdes. Realca-se que a identidade dos alunos nao sera revelada,
sendo representada por letras que nao identificam os alunos. Procede-se, entdo, a andlise, reflexdo e
avaliacdo dos dados recolhidos, tendo sempre em conta e por base o enquadramento teorico efetuado no

Capitulo I.

3.1.1 Metodologia de Analise das Atividades Desenvolvidas
Esta fase teve como principal objetivo a avaliacdao das estratégias usadas durante a Intervencao. A

avaliacdo que fazemos foi baseada nos textos produzidos pelos alunos individualmente. Nao se pretende, ao
longo da analise, efetuar juizos de valor aos trabalhos elaborados pelos alunos, uma vez que o principal
objetivo era dar a conhecer aos alunos uma tipologia de texto com a qual nunca tinham trabalhado, o
resumo. Para isso, foram elaboradas atividades que visassem a estruturacdo deste tipo de textos pelos
discentes, expondo aspetos que sdo fundamentais para a sua construcao em situacdes futuras. Assim
sendo, os textos escritos pelos discentes e o material informativo relativo a planificacdo textual foram

utilizados como metodologia de desenvolvimento de competéncias ao nivel da escrita.

A avaliacdo realizada, ao longo da Intervencao, foi uma avaliacdo formativa, com intuito de recolher
informacado sobre a aprendizagem dos alunos, para, dessa forma, ajudar a perceber se as atividades

desenvolvidas surtiram algum efeito na aprendizagem.

3.1.2 Atividades Desenvolvidas em Estudo do Meio
Numa primeira fase, através da observacao participante e dos registos realizados, foi-nos permitido

encontrar um tema que fosse do interesse geral da turma. Através das observacdes feitas durante o més de
outubro, nas aulas de Estudo do Meio, verificou-se que esta disciplina, apesar de trabalhada em sala de
aula, nao era abordada com a mesma frequéncia do que as outras areas curriculares, de Portugués e de
Matematica. Ao longo do pequeno periodo de observacdo, constatamos que, durante aulas em que se
abordavam questdes historicas, os alunos se mostravam bastante interessados por elas, levantando

questdes que davam continuidade ao assunto a ser tratado.
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Seguidamente, apresentamos as atividades desenvolvidas durante as trés sessdes com os alunos
do 4.° ano do 1.° CEB. Estas atividades foram elaboradas com intuito de interligar a tematica abordada no
projeto com as diferentes areas curriculares previstas nas Aprendizagens Essencials de Lingua Portuguesa e

de Estudo do Meio, promovendo a interdisciplinaridade.

Numa primeira fase da implementacao, foi projetado um video no quadro interativo, relativo a
tematica do fim da Monarquia Absoluta e da Implantacao da Republica e, numa segunda fase, outro acerca
da Ditadura Militar em vigor durante o periodo do Estado Novo, como forma de introduzir o tema e de
cativar a atencao dos alunos para o contetido que viria a ser abordado, a Revolucdo dos Cravos, mais
precisamente o 25 de abril de 1974. Durante a passagem deste video, foi notéria a atencdo que os
discentes estavam a prestar, talvez devido ao interesse no tema em analise, aliado ao facto de se estar a
utilizar nova tecnologia, o que deixa os alunos, sempre, mais atentos. No final, como indicando um dos
conteudos a ser tratados, realizou-se uma sintese oral, com toda a turma, levantando-se algumas questdes,
tais como: “O que aconteceu a 28 de maio de 1926?” ou “Qual a personagem historica que se destacou na
época do Estado Novo?”, ao que os alunos responderam, respetivamente, de forma bastante organizada e
clara: (M) “Aconteceu um golpe militar.”; (J) “A primeira republica teve muitos problemas e, entdo, os

soldados revoltaram-se.”; (C) “Foi o Salazar!”.

Tendo em consideracao que esta primeira parte da sessdo tinha como objetivo recapitular alguns
contelidos abordados nas aulas anteriores, prosseguiu-se com a projecdo do PowerPoint (Anexo 1) relativo
aos conteudos sobre a Revolucdo do 25 de abril de 1974, também conhecida como a Revolucdo dos
Cravos. A andlise foi realizada em grupo, estando todos aos alunos envolvidos durante este processo e
sendo possivel criar um ambiente de aprendizagem bastante enriquecedor para ambas as partes, tanto para
os alunos como para a professora estagiaria. Partindo da discussao que se criou, tornou-se possivel levantar
outras questdes, como, por exemplo: “Por que razao estava a populacdo tdo revoltada com a forma de
governar do Estado?”, “Que grupo deu inicio deu luta ao Estado Novo? Quem era o seu lider?”, o que levou

a questao “Qual a razdo pela qual é feriado no dia 25 de abril?”.

Numa fase seguinte, efetuou-se a passagem audiovisual da musica Gréndola Vila Morena, da
autoria de Zeca Afonso, de forma a mostrar aos alunos umas das formas que a populacdo encontrava para
demonstrar o seu descontentamento perante o Governo e, também, uma das cancbes que avisou 0s
militares de que poderiam dar inicio a revolta que viria a por fim a ditadura militar instaurada, passando a
ideia de que a musica funciona como um meio de conhecer uma época sem ter realmente presenciado

esse momento. Durante a passagem desta musica, foi possivel verificar que os alunos nunca a tinham
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ouvido e, por isso, estavam bastante atentos e interessados, pedindo, até, para que se colocasse mais uma
vez a musica. E neste sentido que referimos que a musica ¢, segundo Aratjo (Ministério da Educacao,
2018, p.2), “um veiculo extraordindrio no desenvolvimento de capacidades pessoais e sociais
imprescindiveis as vidas das criancas”. Tendo sido bem recebida a musica de Zeca Afonso e apesar de nao
estar inicialmente prevista a passagem de outra cancdo, optou-se por ouvir outra melodia da época do 25
de abril de 1974, vencedora do Festival da Cancdo desse mesmo ano, intitulada £ Depois do Adeus, de
Paulo de Carvalho. Esta mudanca de planos ndo afetou o decorrer da aula, muito pelo contrario, ajudou a

reforcar o que se queria transmitir com a outra letra que os alunos ja tinham ouvido.

A ultima atividade elaborada para a area curricular de Estudo do Meio foi uma Ficha de Trabalho
(Apéndice V) realizada na terceira sessao, ou seja, no dia 17 de janeiro de 2020. Esta foi feita com o

objetivo verificar se os resumos foram, efetivamente, Uteis para a aquisicdo de conhecimentos historicos.

Resolucao da Ficha de Trabalho

[NOME DA
CATEGORIA] -
[VALOR] ‘
[NOME DA
CATEGORIA] -
[VALOR]

Concluiram = N3o Concluiram

Grafico 1 - Resolucéo da Ficha de Trabalho de Estudo do Meio

Verifica-se, portanto, que de um universo de 23 alunos que integram a turma de 4.° ano, apenas
um nao concluiu Ficha de Trabalho. De uma forma geral, os discentes responderam bem a todas as
questdes. Para tornar a analise destas Fichas de Trabalho, ndo revelando o nome dos alunos, estas foram

numeradas de Al a A23.

Na primeira questdo, “A populacdo estava satisfeita com a forma como o pais estava a ser
governado nos finais do século XIX? Justifica.”, verifica-se que todos mencionaram que a populacdo estava
descontente, mas quando se pedia que eles justificassem a resposta, demonstraram dificuldades, dando
apenas parte da resposta, ficando assim incompleta. Era, entdo, esperado que fossem capazes de
mencionar que a populacdo estava descontente, sobretudo devido a pobreza extrema que o pais estava a

atravessar e, consequentemente, devido as mas condicées de vida.
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Figura 1 Resposta do aluno A2

A segunda questdo, “Quem foi assassinado a 1 de fevereiro de 1908?”, foi aquela em que se
verificou que os alunos demonstraram mais dificuldades: apesar de mencionarem que morreu o rei D.
Carlos, uns ndo mencionam o seu filho, o principe Luis Filipe, herdeiro ao trono, e outros referem que quem

morreu juntamente com o rei foi D. Manuel Il, afirmacéo que esta incorreta.

Figura 2 Resposta do aluno A14

Duas excecOes que mencionamos sdo referentes a terceira e quarta questdes, cujas respostas
poderiam ter sido mais completas, como por exemplo a segunda questao, “Apods a morte do rei, quem foi o
seu substituto?”, verificou-se que grande parte apenas escreveu “Foi D. Manuel Il.”, quando seriam capazes

de ter escrito ‘Apds a morte do rei, quem lhe sucedeu foi D. Manuel Il.", e assim estaria uma resposta

completa.

Figura 3 Resposta do aluno A20

A quarta questdo, “D. Manuel Il permaneceu muito tempo no trono? Justifica.”, foram capazes de
referir que ele esteve no trono durante um curto espaco de tempo, havendo um aluno que escreveu:
‘comecou em 1908 e terminou em 1910, mas, na segunda parte da questdo, s6 um aluno referiu que o rei

esteve no poder apenas por dois anos, pois foi expulso pelos Republicanos.
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Figura 4 Resposta do aluno A6

Quanto a quinta questdo, “O que terminou a 5 de outubro de 19107, os 23 alunos referem que
nesta data se deu o fim da Monarquia em Portugal, sendo mencionado, por um dos discentes, que foi mais

longe na sua resposta, que ‘A 5 de outubro de1910, ao fim de 8 séculos, termina a monarquia.”.

Figura 5 Resposta do aluno A7

A sexta questao, diretamente relacionada com a anterior, questiona os alunos em relacéo ao inicio
da Republica, ou seja, a sua Implantacao, verificando-se que, mais uma vez, todos fornecem a resposta

correta e esperada: ‘A Implantacdo da Republica foi a 5 de outubro de 1910.".

Figura 6 Resposta do aluno A22

A sétima questdo estava relacionada com as medidas adotadas pelo governo na Primeira Republica,
sendo pedido que mencionassem algumas delas. Apds a analise das respostas dadas, notou-se que foram
muitos os alunos que escreveram que o Governo queria modernizar e desenvolver o pais, para melhorar as

condicoes de vida da populacdo em geral.

Figura 7 Resposta do aluno Al
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Na sequéncia desta questao, perguntou-se, também, se a populacao tinha ficado satisfeita com as
medidas que tinham sido adotadas, ao que todos responderam ‘Ndo’e, quando pedido para explicar a sua
resposta, referem que estavam, ainda, descontentes devido a continuacdo da Guerra que estava a decorrer

nas colénias Portuguesas.

Figura 8 Resposta do aluno A18

A nona questao era para completar espacos, sendo respondida, de forma correta, por 22 dos 23

alunos, uma vez que um deles ndo concluiu a Ficha de Trabalho.

Figura 9 Resposta do aluno A21

Na décima questao, foi pedido aos alunos que referissem e localizassem no tempo 0 acontecimento
que colocou fim a Primeira Republica, todos os alunos responderam corretamente, mencionando que o

Golpe Militar de 28 de maio de 1926 colocou fim a Republica.

Figura 10 Resposta do aluno A10

Na ultima e décima segunda pergunta, fazendo ligacdo com a questao anterior, perguntou-se qual o
regime instaurado em 1932 e quem era o seu chefe, esperando-se que mencionassem que foi
implementado o Estado Novo, tendo como chefe de Governo Antonio de Oliveira Salazar, mas alguns alunos

apenas referem o nome do chefe de Estado, dando uma resposta incompleta.



Figura 11 - Resposta do aluno A10

Em sintese, tendo em consideracdo todas as atividades desenvolvidas no 1.° Ciclo do Ensino
Basico, mais precisamente em Estudo do Meio, numa turma do 4.° ano de escolaridade, verifica-se que, de
um modo geral, os resultados foram satisfatorios, salvo algumas excecoes de alunos que demonstraram
mais dificuldades do que os outros. Estes tipos de situacdo podem normalmente acontecer, uma vez que 0s
alunos tém ritmos de trabalho diferentes e, consequentemente, poderdo ser mais lentos ou mais rapidos a
perceber determinado conteudo, sendo por vezes necessario explicar mais do que uma vez ou adotar uma

metodologia de trabalho diferente.

3.1.3 Atividades Desenvolvidas em Portugués
Tal como ja se mencionou, através da observacao participada das aulas no 4.° ano do Ensino

Basico, foi possivel verificar que os alunos tinham dificuldade em responder de forma sintética a pequenos
aspetos, como por exemplo alguma atividade que tenham feito durante o fim de semana. Posto isto,
resolvemos aliar esta dificuldade ao interesse pelas questdes historicas, o que resultou no desenvolvimento
do Projeto.

Como primeira atividade direcionada para o ensino do Portugués, optou-se pela escrita individual
de um resumo relativo aos acontecimentos do 25 de abril de 1974, que ja tinham sido abordados. Este
primeiro resumo foi feito sem qualquer indicacdo a que estrutura deveriam obedecer, de forma a que fosse
possivel a professora estagiaria verificar as dificuldades dos alunos neste parametro. Realce-se que, tal
como se pensava, 0s discentes nao tinham qualquer ideia daquilo que deveria estar presente e do que
deveria ser excluido de um resumo. Esta atividade, apesar de esclarecedora, nao é representativa do

universo de alunos da turma como mostra o quadro abaixo.
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Reda¢dao do Resumo
[NOME DA

CATEGORIA
]- [VALOR]
alunos

[NOME DA
CATEGORIA
]- [VALOR]

alunos
= Concluiram N&o Conctufram

Grafico 2 - Redacéo dos resumos pré-explicacao

Tendo em consideracao esta pequena amostra de 16 alunos que concluiram o resumo, o primeiro
aspeto a realcar é a sua extensao (textos maiores do que era suposto), tendo por base o texto para resumir.
Nota-se, ainda, que alguns alunos revelam incoeréncias frasicas e historicas, como ‘Tudo comecou quando
terminou a Monarquia e a Implementacdo da Republica.’ Verifica-se, analisando a frase do discente em
questao, que, para além de ele nao ter compreendido 0 que estava a resumir, também nao iniciou o
paragrafo como deveria. Ao longo de todos os textos, foram detetados erros ortograficos, nomes préprios
com letra minuscula (‘portugal’, por exemplo), e substituicio da letra ‘U’ pela letra ‘0’ na palavra

(‘revolocaon’).

Como segunda atividade em Portugués, ja noutra sessao, procedeu-se a explicacado do conceito de
resumo, mas, em primeiro lugar, ouviram-se as opiniées dos alunos. A questdo ‘Acham que o resumo é o
qué?’, um dos alunos, prontamente, respondeu (J): 'E contar por palavras minhas algumas coisas.’ A partir
desta questao e posterior resposta foi possivel criar um didlogo com a restante turma acerca daquilo que,

segundo eles, era importante estar neste tipo de textos e o que nao era.

Numa terceira atividade que surge interligada com a anterior, procede-se a analise do PowerPoint
(Apéndice ll) relativo aos procedimentos sugeridos para a construcao de um resumo. Esta atividade inicia-se
pela definicao de resumo - “Ato de resumir alguma coisa através de uma sintese ou sumario, ‘sao ativadas
as operacbes de copia e apagamento’. E um processo que se da de forma natural e inconsciente”
(Machado, 2005, p. 91). Num momento seguinte, analisamos as fases de elaboracao de um resumo, sendo
este um momento bastante importante para o cumprimento daquilo que nos prepusemos realizar na
execucdo deste projeto. Nesta fase, os alunos estiveram sempre atentos, excetuando alguns momentos em

que determinados alunos se ‘desligavam’ por alguns segundos, voltando a prestar atencao assim que a
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professora estagiaria reparava e voltava a introduzir o dialogo com a restante turma. Explicou-se, entao, que
para, redigir um resumo, & necessario que o texto em analise, ou seja, aquele que se pretende resumir, seja
lido as vezes necessarias para que se compreenda o seu contetdo. Posteriormente, devem ser sublinhadas
as partes que se consideram mais importantes, isto €, aquelas que sdo essenciais para a compreensao do
texto. Esta fase tem especial importancia, uma vez que é aquela em que se enumera e se explicam os
elementos que devem ser descartados e aqueles que tém de ser mantidos na redacdo do resumo. De forma
a dar continuidade a esta abordagem, manteve-se o didlogo com a turma, levantaram-se questdes
orientadas para a aquisicdo de conhecimentos relativos ao significado de expressdes de sinonimia: S -

“Sim. S&o sindnimos.”; F - “Sao palavras que tem o mesmo significado.” (Notas pessoais, 17/01/20)

Com o dialogo em sala de aula, os alunos tm um papel ativo na sua propria aprendizagem,
sendo possivel usufruir de “oportunidades publicas de falar e jogar com as suas proprias ideias” (Arends,
2008, p. 413). Desta forma, o ato de questionar é bastante utilizado neste contexto como um método

utilizado pelo professor, visando aumentar e melhorar a participacao dos alunos.

Num momento seguinte, a professora explica que reformulacdes de informacdes e/ou parafrases
(ndo) sdo necessarias para a construcdo de um resumo. Este contetdo carecia de especial atencdo devido
ao facto de os alunos nunca terem estudado as parafrases, uma vez que, segundo as Aprendizagens
Essencialis de Portugués para o 4.° ano, é neste ano se prevé que seja que os alunos abordem este
conteldo, tendo por objetivo a “modificacdo textual com recurso a manipulacao de frases e de segmentos

textuais (expansao, reducao, parafrase)” (Ministério da Educacéo, 2018, p. 11).

Entretanto, era importante questionar os alunos acerca daquilo que conseguiram compreender a
partir da explicacdo dada pela estagiaria, pois, assim, esta poderia reformular essa explicacdo de modo a
suprimir as duvidas que os discentes revelavam. Esta acédo visa, como € obvio, esclarecer as duvidas e
guestoes existentes, mas, também, demonstrar que os alunos nao precisam de ter receio de expor as suas
dificuldades. Ao longo do processo de observacdo participativa foi possivel presenciar momentos em que 0s
alunos tinham duvidas, mas a vergonha era tanta que preferiam nao questionar em voz alta e sé mais tarde
se verificava, através de exercicios, que lhes eram propostos de que efetivamente eles nado estavam
totalmente esclarecidos. Nestes casos, o reforco positivo ajuda a que os discentes se sintam mais
confiantes nas suas capacidades, uma vez que, ao dizermos que algo esta errado, podem deduzir que tudo
o resto que dirdo estara, também, incorreto. Assim, pedir ajuda a outro colega ¢ uma forma de nao o afetar

negativamente.
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A seguir, analisamos em grupo outros trés parametros que é necessario estarem presentes num
resumo: as explicacdes/justificacdes de uma afirmacdo, as enumeracdes e os exemplos desnecessarios.
Neste momento, foi facil para a professora fazer com que os alunos compreendessem aquilo que se
pretendia, recorrendo a exemplos do quotidiano, como, por exemplo, no caso das enumeracoes: “Imaginem
que vocés, no fim de semana, vdo andar num carrossel e, quando chegam, na segunda, a escola vos
perguntam o que que fizeram durante o fim de semana. Acham que é preciso dizer: ‘sai de casa as 9 horas
da manha, entrei no carro e fui em direcdo ao parque, onde estava um carrossel com cavalos, girafas,
bancos, de varias cores, azul, laranja, vermelho'?”, ao que os alunos, interromperam colocando o braco no
ar, para que lhes fosse dada a palavra para intervir, dizendo: G — “Nao, isso é muita coisa.”; B — “Eles ja
sabem o que tem um carrossel, ja andaram.”; Professora — “Exatamente. Aquelas enumeracdes nao sédo
necessarias para que quem vos esta a ouvir compreenda aquilo que vocés fizeram no vosso fim de

semana”. (Notas pessoais, 16/01/2020)

A partir deste dialogo, foi possivel verificar que a utilizacao de exemplos ilustradores do quotidiano
sdo uma técnica que promove 0s bons resultados, pois os alunos ficaram a perceber aquilo que se
pretendia. Isto pode ser comprovado pela realizacdo de um exercicio pela turma, no quadro, relativo ao

processo de sumarizacdo de uma frase, como esta:

“A Joana é muito divertida. A Catarina, o Jodo, o Pedro e o Gongalo, amigos da Joana, gostam muito de brincar com ela,

porque ela sabe jogar futebol, basquetebol, andebol, ténis e judo.”

Perante esta frase a professora questionou os alunos acerca das alteracdes que poderiam ser
feitas, ou seja, aquilo que se poderia retirar da frase. Perante isto, os discentes responderam que as
enumeracdes dos nomes proprios, Catarina, Jodo, Pedro e Goncalo, podiam ser substituidas pela palavra
‘amigos’, ou seja, por um nome comum. Referiram, ainda, que futebol, basquetebol, andebol, ténis e judo
deviam ser substituidos pela palavra ‘desportos’, também um nome comum. Assim sendo, concluiram que

a frase, depois de revista e sumarizada ficaria:

“A Joana é muito divertida e pratica muitos desportos, por isso, 0s seus amigos gostam muito de brincar com ela.”

(Notas pessoais, 16/12/2019)

Tendo como principio que o que tinha sido abordado anteriormente estava compreendido,
prosseguimos para a explicacao das ideias que devem ser mantidas na redacao de um resumo, aquelas
que nao podem ser descartadas, por exemplo, palavras e frases tematicas (que indiguem o tema que sera

abordado no texto), sinais léxicos (o importante é..., o relevante é...) que indicam possiveis factos
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importantes para compreensao do texto, sinais sintaticos (pontuacao) e sinais graficos (tipo e tamanho de

letra) que, dependendo da sua presenca, podem condicionar o que se deve ter em especial atencao.

De modo a fazer uma pequena recapitulacdo daquilo que tinha vindo a ser discutido, foi entregue
aos alunos uma outra Ficha Informativa (Apéndice Ill) que seria lida em voz alta pelos discentes, mas com
algumas interrupcdes por parte da professora que os ia questionando relativamente ao significado do que
eles estavam a ler, ao que os alunos responderam de forma correta e fornecendo, ainda, alguns exemplos,
como: ‘J - Eu nao preciso de dizer que gosto de pera, maca, laranja, banana, basta dizer que gosto de

fruta.’

Outra atividade proposta nesta mesma aula do dia 16 de dezembro de 2019, foi a leitura
silenciosa da pagina 58 do manual Affa. Estudo do Meio, uma vez que, cOmo ja mencionamos, para a
escrita de um resumo é necessario que o leitor leia, as vezes que forem necessarias, para compreender o
contelido do texto. Assim que terminaram a leitura do texto, a professora propds aos alunos que fossem
sublinhando e retirando ideias para uma folha de rascunho, de modo a facilitar, mais tarde, a escrita do
resumo relativo ao que estava escrito na pagina em analise. Durante este processo, a professora circulou
pela sala, de modo a verificar se estavam a fazer aquilo que Ihes tinha sido proposto, sendo, entao, possivel
notar que grande parte deles estava a sublinhar no manual, outros retiravam ideias e escreviam-nas numa
folha de rascunho. Neste quadro, em conjunto, foi feita a exposicdo das ideias-chave que podem ser

retiradas do sentido do texto:

e A populacao estava descontente com as suas condicdes de vida e com o modo de governo do pais;

e O reie o principe herdeiro sao assassinados, indo para o trono o segundo filho do rei;

e A5 de outubro de 1910 da-se uma revolta que coloca fim a Monarquia;

e Instaura-se a Republica, tendo como Presidente da Republica Manuel de Arriaga;

e A Primeira Republica toma medidas para fazer evoluir o pais, mas, devido a | Guerra Mundial, tal nao foi
possivel;

e A 28 de maio de 1926, da-se um Golpe Militar, liderado pelo General Gomes da Costa, que pde fim a

Republica e instaura uma Ditadura Militar.
Em 1932, Salazar ¢ nomeado chefe do Governo e, em 1933, elabora uma Constituicdo que
institui o regime do Estado Novo.

Durante esta atividade, os alunos mostraram-se bastante participativos o que, inicialmente,
causou alguma confusao, facilmente contornada relembrando a regra de sala de aula que era - ‘Levantar o

dedo ou o braco para falar'. Assim sendo, ordeiramente, um de cada vez, iam dizendo aquilo que foram
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sublinhando no texto original e a professora ia registando no quadro aquilo que eles referiam De realcar que
ndo o diziam pela ordem cronologica dos acontecimentos, pelo que a professora tinha de os questionar:
‘Tém a certeza de que ndo ha nenhum acontecimento antes deste’. Assim, os alunos podiam repensar
acerca do assunto e reformular a sua resposta. Esta metodologia mostrou-se eficaz, uma vez que no final da
atividade todos os pontos importantes para a escrita do resumo estavam quadro e os discentes puderam
passa-los para os seus cadernos diarios. A atividade foi também um bom exercicio pratico para futuros
textos do tipo resumo.

Posteriormente, ainda na mesma sessdo, foi pedido aos alunos que efetuassem o mesmo
exercicio da atividade anterior, também no manual Affa. Estudo do Meio. Mais uma vez, a professora
circulava pela sala para verificar se os alunos liam atentamente o texto e se, depois, retiravam as ideias
principais expostas no texto. Verificou-se, portanto, que grande parte dos alunos iniciou automaticamente a
tarefa com bastante empenho, mas outros tiveram dificuldade em iniciar a tarefa, sendo necessaria a

intervencao da professora que lhes explicou aquilo que deveriam fazer.

De seguida, foi proposta a escrita do resumo relativo ao contetdo presente no texto em analise,
por isso foram distribuidas folhas de rascunho onde os alunos deveriam fazer o primeiro esboco dos seus
trabalhos finais. No inicio da tarefa, os discentes mostraram-se bastante empenhados, comecando a fazer

pequenas anotacdes do que consideravam necessario estar presente no resumo.

Devemos mencionar, antes de mais, que, a partir da observacao realizada durante a sessao, se
verificou que os alunos foram capazes de seguir as orientacdes indicadas pela docente, fazendo, em
primeiro lugar, uma leitura silenciosa do texto a resumir, passando para a anotacdo de aspetos mais

importantes e, so depois, fizeram um rascunho do resumo, finalizando com a redacao do texto final.

Tendo em consideracdo o produto final, ou seja, os resumos escritos pelos alunos, verificou-se,
apo6s uma analise mais detalhada, que, como indica o0 segundo o grafico que iremos apresentar, nem todos
terminaram a escrita do resumo, apesar de lhes ter sido dado mais tempo do que aquele que estava

estipulado inicialmente.
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Resolucao do 2.° resumo

5

18

m Concluiram
Nao concluiram

Grafico 3 - Grafico de conclusao dos segundos resumos

Apds uma analise mais aprofundada, foi possivel verificar que os resumos que foram concluidos
estdo bem construidos no que se refere a sequéncia cronolégica de acontecimentos, seguindo sempre a

ordem correta, mencionando os seguintes acontecimentos:

1. Assassinato do Rei e do Principe herdeiro, o que leva a Revolta que coloca fim a

Monarquia;
2. Instauracao da Republica com a adocao de medidas que modernizassem o pais;

3. Descontentamento da populacdo em relacao a Primeira Republica face a Primeira Guerra

Mundial;
4. Golpe militar que coloca fim a Primeira Republica;
5. Inicio de uma Ditadura Militar;
6. Antonio de Oliveira Salazar é chefe do regime intitulado Estado Novo.

Na tabela a baixo estdo expostos os acontecimentos mencionados anteriormente de 1 a 6, na

vertical e, os alunos de Al a A23, na horizontal.
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A A A A A |AA A |AJA A A A |AA A|AA A |A A (A
112 |3 |45 |6 |7 |9 |10|11]12|13|14|15|16|17|18|19|20|21|22|23

1 XX [ X [ X [ X [ X |X |X [X XX X [ X [ X [ X |X X [X|X|X

2.° X XAX [ X [ X [ X (X | X |X [ XX |[X[X|X|X[X]|X|X

3.° X X X X XX [ X [ X [ X [ X | X |[X [X|X[|X[X]|X|X

4.° X [ X XX [ X [ X [ X [ X |X | X [X|X|X [X|X X X [X

5.° X | X X X AX [ X [ X [ X (X | X | X [X|X|X[X|X|X[X

6.° X X X X X X

Tabela 6 Apreciacao dos acontecimentos enumerados pelos alunos.

Tendo em consideracédo a Tabela 1, podemos verificar que quase todos os alunos mencionam o
1.° Acontecimento (Assassinato do Rei e do Principe herdeiro; fim da Monarquia), exceto o Aluno 1 e o Aluno
23, este ultimo porque nao esteve presente na aula. Verificamos, ainda, que o 6.° Acontecimento (Anténio de
Oliveira Salazar chefe do Estado Novo) é o menos referido pelos discentes. De um modo geral, podemos dizer
que, relativamente a este parametro, os alunos tiveram um desempenho muito satisfatério, sendo um dos

objetivos deste projeto concretizado.

Considerando também as orientacdes dadas durante a segunda sessao relativamente aquilo que é
essencial ser mantido no género textual resumo e o que pode ser retirado, uma vez que nao faz falta para a
compreensao global do conteudo em analise. Verificamos, portanto, que quase todos os alunos excluem
partes do texto que nao acrescentam ideias importantes ou necessarias para o que o leitor compreenda a

esséncia da mensagem que esta a ser transmitida pelo texto.

Figura 12 - Excerto do manual Alfa. Estudo do Meio (p. 58)
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Analisando o excerto do texto do aluno A4, podemos verificar que alguns aspetos foram retirados,
reduzindo o tamanho do texto. Destacamos, ainda, que ha apenas uma falha na pontuacéo a assinalar, ou
seja, a nao colocacao da virgula, marcador de pausas, entre a conjuncao ‘e’ e a locucao ‘por isso’.
Realcamos, também, que o aluno em questdo tem uma caligrafia legivel o que facilita ao leitor uma melhor

compreensao do texto.

Apesar de a maioria dos textos seguirem o exemplo mostrado anteriormente, ha casos (textos) em
que se detetaram algumas incorrecdes, por exemplo, ndo efetuarem paragrafos nos devidos locais, ou seja,
guando mudam o assunto a ser abordado e nao iniciam novo paragrafo. Salientamos, também, alguns erros
ortograficos: ‘implantacdo’ por ‘implantacdo’; ‘ditadora’ por ‘ditadura’. Estes dois exemplos podem
demonstrar a dificuldade dos alunos na transposicdo de determinados fonemas para grafemas, confundindo
no primeiro caso duas consoantes e no segundo caso duas vogais. Relativamente a acentuacao, verificamos
que um dos alunos apresentou dificuldade na colocacdo correta do acento na palavra ‘inicio’, colocando-o

na terceira silaba ‘inicio’, sendo a silaba ténica no ‘ni’.

No que se refere ao uso de conectores frasicos, realcamos que alguns alunos recorrem a
utilizacdo de conetores que assinalam uma consequéncia, como por exemplo ‘por isso’, que indicam

conclusdées de uma ideia, por exemplo ‘assim’, que adicionam ou agrupam elementos, como o ‘e’.
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CAPITULO IV
CONCLUSOES DA EXPERIENCIA

49



4.1 Consideracodes Finais sobre o Projeto
De acordo com toda a investigacao aqui realizada no ambito de tipologias textuais, mais

especificamente da redacdo de resumos e na vertente da promocdo da aquisicdo de conhecimentos
historicos, verificdmos a importancia de um ensino que promova a relacdo entre as varias areas do

saber, neste caso entre Portugués e Estudo do Meio no 1.° CEB.

O presente Projeto de Intervencao Pedagodgica foi desenvolvido com o intuito de, no 4.° ano
de escolaridade, sensibilizar os alunos para a importancia da pratica da redacao de resumos no
contexto escolar. Para que houvesse uma boa integracao do Projeto, foi essencial compreender as
mais variadas caracteristicas do contexto onde este viria a ser executado, bem como as caréncias que

0s alunos demonstraram ao longo do processo de observacao feito inicialmente.

A observacao desenvolvida permitiu delinear uma estratégia que tinha como objetivo colmatar
algumas das necessidades educativas que os discentes revelavam, sendo para tal necessario conhecer
diretamente o aluno, o seu tipo de intervencoes, as relacbes com a turma, bem como os trabalhos
produzidos ao longo das aulas e as reflexdes que foram sendo realizadas ao longo das sessdes. Assim

sendo, adotou-se uma metodologia de investigacao-acao e a metodologia de aprendizagem cooperativa.

Neste sentido, foram pensadas e planificadas aulas que fossem Uteis para o desenvolvimento
de estratégias que possibilitassem a criacdo de saberes referentes as regras de construcdo de textos do
tipo resumo. Na turma do 4.° ano do 1.° CEB e a unica onde foi possivel desenvolver o projeto devido a
situacdo da COVID-19, foram utilizadas ferramentas audiovisuais, uma vez que, no nosso entender,
captam, de forma mais rapida, a atencdo dos alunos, levando-0os a participar ativamente nas

aprendizagens.

De acordo com os resultados obtidos, no final da intervencao, concluimos que, no 1.° CEB,
os discentes ja tinham alguma nocdo de como se redige um resumo, tendo em consideracdo aquilo
que é necessario e acessorio ao leitor para a leitura e a compreensao do texto, o que ndo era verificavel
anteriormente, uma vez que o resumo que eles produziam inicialmente nem deveria ser considerado
como tal, pois era praticamente uma coépia de texto. Esta analise foi possivel através dos trabalhos
produzidos pelos alunos, constatando-se, assim, que entre os textos inicialmente produzidos e os textos
finais houve uma melhoria bastante significativa, pelo que, num balanco geral da intervencao,

destacam-se resultados francamente positivos.
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4.2 Limitacoes na Intervencao
Pensando nas limitacGes na execucao deste projeto, podemos referir, antes de mais, a falta

de experiéncia letiva que, se existisse, poderia proporcionar melhores resultados nas experiéncias com
0s alunos e uma acdo pedagbgica mais sustentada. A realizacao de mais leituras sobre o tema em

analise e de projetos idénticos também teria sido benéfico para delinear um plano melhor consolidado.

Realcamos ainda que a delimitacédo do percurso a ser percorrido ao longo deste tempo nao
foi facil devido a selecdo de documentacdo que, apesar de suficiente, nos causou alguma dificuldade
em organizar o pensamento e, posteriormente, a estruturar o projeto no seu todo. A limitacdo temporal
foi aquela que mais transtorno causou, tanto no momento da planificacdo geral do projeto, devido a
quantidade de estagiarias colocadas numa so turma (trés), ndo se podendo por isso estender o estudo
a muitas sessdes, quanto no momento de planificar especificamente as aulas, uma vez que, devido a

falta de pratica e de nocédo do tempo que é necessario determinada atividade demorar para concluir.

4.3 Propostas para Trabalhos Futuros
Como sequéncia desta investigacdo-acdo, podiamos propor aos futuros professores-

investigadores dar continuidade a este trabalho, uma vez que nao foi possivel conclui-o na integra,
devido ao surto da Covid-19, mais precisamente no 2.° Ciclo do Ensino Basico. Outra proposta seria a
articulacdo (interdisciplinar) entre o estudo desta tipologia textual e outras areas do saber, como, no
caso no 1.° Ciclo do Ensino Basico, manter a articulacdo com o Estudo do Meio, alterando a tematica
em analise (voltada para as Ciéncias Naturais). Por fim, no caso do 2.° Ciclo do Ensino Basico, a
proposta podia ser voltada para uma tematica relativa a cidadania (desigualdade de género, racismo,
xenofobia, entre outros). Numa ultima proposta, sugerimos a utilizacdo de certas obras literarias para

abordagem da tematica em estudo.
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Apéndices

Apéndice 1 — PowerPoint — Do Estado Novo a Revolta dos Cravos de 1974

e Ny
I~ [N Universidade do Minho - Instituto de Educagéo

Do Estado Novo a Revolta dos

Cravos de 1974

Professora: Claudia Alves

Professor Orientador: Professor Doutor Anténio Carvalho da Silva

10 de dezembro de 2019

O Fim da Monarquia

* Condigdes de vida precdrias devido a mé governagéo;

|

O rei D. Carlos e o seu filho (herdeiro ao trono) D. Luis Filipe sdo assassinados
a 1 de fevereiro de 1908. l
Sucede-lhe o seu segundo filho, D. Manuel I

l (contudo)

A 5 de outubre de 1910 ha uma Revolta que pde fim a Monarquia.

Proclamacgdo da Republica — 1.7 Repiblica

* A5 de outubro de 1910 é proclamada a Republica.
Presidente da Republica: Manuel de Arriaga.

Apesar das medidas adotadas para melhorar as condi¢bes de vida, a Primeira
Repiblica ndo teve sucesso.

+ Instabilidade social em consequéncia da 1.° Guerra Mundial.
Termina assim a Primeira Republica que, nos 16 anos de duragdo, teve:

+ OQito presidentes da Republica;
+ 39 Governos;
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O Estado Novo

* A 28 de maio de 1926 da-se o Golpe Militar chefiado pelo General Gomes da Costa,
instaurando uma Ditadura Militar.

* Ditadura Militar: Forma de Governo Autoritdrio em que o poder politico é efetivamente
controlado por militares.

* Em 1928, o General Carmona assume o cargo de Presidente da Republica e coloca como
Ministro das Finangas Antdnio de Oliveira Salazar.

|

* Salazar,em 1932, é nemeado chefe do Governo e institui o regime intitulade Estado
Novo.

Este regime é considerado Autoritario e repressivo devido:

+ Ha falta de direitos e liberdades dos cidaddos que ndo podiam expressar as suas
opinides livremente.

Comeo era um pais fechado e com pouco desenvolvimento, na década de 60 do século
XX, mais de um milhdo de portugueses emigraram.

Para agravar a situagao, em 1961, grupos de pessoas das coldnias portuguesas em
Africa iniciam uma guerra que ficou conhecida como a Guerra Colonial.

O 25 de abril de 1974

Na madrugada de 25 de abril de 1874, um grupe de militares autointitulado
Movimento das Forgas Armadas (MFA), liderado pelo capitdao Salgueiro Maia,
cercou e tomou o quartel do Carmo.

Marcelo Caetano, substituto do chefe do Regime de Salazar, rende-se.

|

Fim do Estado Novo.

|

Com o fim do Estado Novo, o General Antdnio Spinola é designado Presidente
da Republica, sendo mais tarde subtituido pelo General Gomes da Costa.
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A Democracia

Regime politico em que a populagdo escolhe os seus representantes através de eleigoes
livres e baseia-se nos principios da Liberdade e Igualdade de todos os cidaddos perante a

lei. \

Os portugueses podiam entéio expressar-se livremente, sem qualquer medo.

Sdo quatro os érgdos de soberania:

+ Presidente da Repiiblica - Chefe de Estado eleito pelos cidaddos maiores de idade, tendo
o poder de demitir o Governo e dissolver a Assembleia da Repiblica;

+ Assembleia da Repiiblica - Tem 230 deputados, tem o poder legislativo, de elaborar as
leis;

+ Coverno - Formado pelo primeiro—ministro e varios ministros que detém o poder
executivo;

+ Tribunais - Detém o poder judicial, ou seja, o de julgar aqueles que ndo cumprem as lais.

Por ser uma Democracia, Portugal deu a independéncia a 6 colénias,
nascendo assim 6 novos paises falantes da lingua portuguesa:

+ Angola;

*+ Mogambicque;

* Guiné-Bissau;

* Cabo Verde;

* 5.Tomé e Principe;
* Timor-Leste.

Portugal teve ainda a oportunidade de pertencer a entdo Comunidade
Econémica Europeia (CEE) , atualmente designada como Uniao Europeia

(UE).
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Apéndice Il - PowerPoint — O Resumo

1.° Para que fagas um resumo & necessario que o texto

em analise seja lido as vezes que forem necessarias. Assim,

conseguirds compreender mais facilmente o conteudo do

FASES DA
ELABORACAO

DE UM 7 Posteriormente, deverds sublinhar as partes mais

RESUMO importantes do texto: Aquelas que sdo essenciais para a
compreensdo do conteiido.

Ha elementos que podem ser descartados, como:

- Expressfes que indiquem sinonimia;

Reformulacdes de informagSes efou parafrases — processo de explicaciio de
determinado aspeto, mas por outras palavras. de melhor entendimento e de forma mais

sucinta; implica o uso de palavras proprias, mas que trad a o ptualizagio do
Explicagio/justificagGes de uma afirmacao;
Enumeragdes;

Exemplos desnecessdrios.
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Para identificares as idéias centrais de um texto, precisas de observar marcas feitas pelo
autor que incdicam o que ¢ mais importante:
«
- Comentarios;
- Palavras ¢ frases tematicas:
- Repeticdes;

- Sintese:

- Sinais Léxicos: “o importante &...", “o relevante &.
- Smais sintaticos:
- Sinais Graficos: tipo e tamanho das letras .”

(Solé, 1998, p.136)

Organiza os aspetos que consideraste mais importantes cronologicamente no teu caderno ou numa

folha. Utiliza palavras tuas para a construcéo frasica.

Faz um esbogo do texto que pretendes escrever, fazendo as alteragdes que achares necessarias para

a melhor compreensdo do mesmo.

Escreve o teu Resumo;

Revé o teu texto.
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Apéndice Il - Ficha Informativa

[ | .
e | N
#I-q F A%

|mestrbato O Edmcagde — Linmversedade oo Mmbo

O resumo @I'

i

Para que peesas construir o t2u fespmo, voo-te dar slpemas indicaghes
pof iz=o, 1das muito bam.

Tem em atencio o: semimtes aspetos:
1.7 L& com muita afencio o tecto. e pracizarss volta a ler

2.7 Com o smilio do lapiz seblinha a= partes que 280 mais importantas
do t=tin, Atencin, 20 8 mais importantes.

3." Wuma folha ou mo ten cadsmo ofEaniza oonologicaments os aspatee
gue sulinhasta Dieverss escraver szzes aspatos por palavras toes

4.7 Faz um s:bogo do taxto que pretendas ascrever. Fald & modifica

5.7 Ezorava o ten f2suma;

6.°Fovd o ten resemo

Horn |'ra b lkeo!
Professora Climdia Ahes

Crriendachor: Professor [howior Anidoio
Carvalbo da =ahva
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Apéndice IV - Ficha de Trabalho

Ficha de Trabalho

1. A populacdo estava satisfeita com a forma como o pais era governado nos finais século XIX?

Justifica.

2. Quem é que foi assassinado a 1 de fevereiro de 1908?

3. Apds a morte do rei, quem foi o seu substituto no trono?

4. D. Manuel Il permaneceu muito tempo? Justifica.
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5. 0 qué que terminou a 5 de outubro de 1910?

6. Localiza no tempo a Implantacdo da Republica.

/. Que tipo de medidas foram adotadas pelo Governo na 1.* Republica.

8. As medidas adotadas foram suficientes para que a populacéo ficasse satisfeita? Justifica.

9. Completa a seguinte afirmacéo.

Durante a 1.2 Republica houve Presidentes da Republica e 39

, tendo uma duracao de
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10.Refere e localiza no tempo o acontecimento que coloca fim & 1.% Republica.

11.Qual o regime instaurado em 1932 e quem o seu chefe?

Bom Trabalho!

Professora Estagidria: Claudia Alves

62




	Página 1
	Página 2
	Página 3
	Página 4



