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Transicdo do Mundo Romano e Idade Média: abordagens multiperspetivadas em contexto

de 72 ano

RESUMO

O presente relatorio de estagio apresenta um estudo realizado sobre a multiperspetiva em histéria, numa
turma do 7° ano de escolaridade. A realizacdo deste estudo deu-se em contexto de estagio profissional
no ambito do Mestrado em Ensino da Historia no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario no
ano letivo de 2020/2021.

Neste seguimento procedeu-se a uma abordagem em torno do periodo de Transicao do Mundo
Romano e a Idade Média, dando enfoque a multiplicidade de perspetivas e visdes sobre esta tematica
que, ainda na historiografia atual, ndo é consensual sendo por vezes considerado como um tema
controverso e complicado.

Neste sentido, este estudo tentou responder a diversas questdes que visam compreender guars
S80 as Idelas prévias dos alunos sobre os conceitos substantivos estruturantes da tematica,
nomeadamente invasao,/expansao,/ocupacao territorial, romanos, povos germanicos, barbaros/invasoes
barbaras, Ildade Média, Antiguidade Cldssica e a nocdo de multiperspetival;como é que 0s alunos
entendem a multiperspetiva subordinada as visoes/perspetivas da invasao/expansao,/ocupacao
terriforial por parte dos romanos vs povos autoctones e romarnos vs povos genmanicos, em momentos
de conflito e/ou de paz?; Que tipo de critérios 0s alunos utilizam para analisar e interpretar as diferentes
perspetivas?; Em que medida operam os alunos com a no¢do de multiperspetiva na explicacao historica
e, quando empregam uma nocao deste tipo, que sentidos lhe atribuem?; Como evoluiram as ideias dos
alunos sobre 0s conceitos substantivos e metahistoricos trabalhados?

Os dados foram coletados através de tarefas individuais como fichas de trabalho. As respostas
dadas nessas fichas sdo os dados que foram analisados qualitativamente e indutivamente para a
construcao de um sentido conceptual expresso em categorias que emergiram através de um processo
de analise de acordo com as técnicas da Grounded Theory. Com a analise desses dados, foi possivel
concluir que os alunos confiam e valorizam mais as fontes que sado produzidas por pessoas que
assistiram ou participaram do acontecimento do que a perspetiva dos historiadores contemporaneos.

Palavras-Chave: Educacéo Historica; Histéria; Multiperspetiva



Transition from the Roman World and the Middle Ages: Multiperspective approaches in a

7th grade contexto

ABSTRACT

This internship report presents a study on the multi-perspective in history, in a 7th grade class. This study
was carried out in the context of a professional internship as part of the Master's Degree in History
Teaching in the 3rd Cycle of Basic Education and Secondary Education in the school year 2020/2021.

In this context, an approach was made to the period of Transition from the Roman World to the
Middle Ages, focusing on the multiplicity of perspectives and views on this theme which, even in current
historiography, is not consensual and is sometimes considered a controversial and complicated issue.

In this sense, this study tried to answer several questions aimed at understanding what are the
students' prior ideas about the structuring substantive concepts of the theme, namely
Invasion,/expansion,/ territorial occupation, Romans, Germanic peoples, barbarians/ barbarian invasions,
Middle Ages, Classical Antiquity and the notion of multiperspective? ;How do students understand the
multiperspective subordinated to the visions/perspectives of territorial invasion/expansion,/occupation by
Romans vs indigenous peoples and Romans vs Germanic peoples, in times of confiict and/or peace?;
What kind of criteria do students use to analyse and interpret the different perspectives? To what extent
do students operate with the notion of multiperspective in historical explanation, and, when they use such
a notion, what meanings do they ascribe to it?; How have students’ ideas about the substantive and
metahistorical concepts worked on evolved?

Data were collected through individual tasks as worksheets. The answers given in these sheets are
the data that were analysed qualitatively and inductively for the construction of a conceptual meaning
expressed in categories that emerged through an analysis process according to the Grounded Theory
techniques. With the analysis of these data, it was possible to conclude that students trust and value the
sources that are produced by people who witnessed or participated in the event more than the perspective
of contemporary historians.

Key words: Historical Education; History; Multiperspective.
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Introducao

O presento relatdrio de estagio denominado de “Transicao do Mundo romano e a Idade Média:
abordagens multiperspetivadas em contexto de 7%ano”, deriva do Projeto de Intervencao
Pedagdgica Supervisionada (PIPS) que se encontra no ambito do Mestrado em Ensino de Historia no 3°
Ciclo do Ensino Basico e no Ensino secundario.

Apds consultar o programa em historia para o 7° ano, ano escolar da turma a que este projeto foi
implementado, procedi com uma abordagem em torno do periodo de Transicdo do Mundo Romano e a
Idade Média, dando um especial enfoque a multiplicidade de perspetivas sobre esta tematica que, ainda
na historiografia atual ndo é consensual. Nesta linha de pensamento, lecionar sobre esta tematica exigiu
que tivesse que confrontar os alunos com diversas fontes, desde documentais, iconograficas e
audiovisuais com mensagens convergentes/divergentes.

A escolha do conceito metahistorico de “Multiperspetiva” deveu-se a importancia deste conceito
para 0 ensino uma vez que prepara 0s alunos para se integrarem numa sociedade cada vez mais
diversificada no qual existem diversas perspetivas.

Assim sendo, neste projeto foi proposto aos alunos cinco tarefas, sendo que trés tiveram como
objetivo conhecer o ponto de partida e chegada dos alunos acerca dos conceitos substantivos bem como
fomentar uma reflexdo nos alunos de como o seu conhecimento e pensamento histdrico vao-se se
desenvolvendo.

As restantes duas tarefas, foram fichas de trabalho aplicadas em contexto de sala de aula em que
confrontavam os alunos com varias perspetivas com o intuito que estes compreendessem que a historia
nao ¢ uma construcao linear e que existem diferentes perspetivas sobre um mesmo periodo histérico,
que tais perspetivas nao sao apenas resultados de interpretacdes de autores diferentes, mas sim porque
a historia é uma realidade complexa que, para os alunos a conseguirem compreender, estes tém de
desenvolver competéncias como a capacidade de analisar fontes historicas.

Relativamente a este relatdrio, este se encontra dividido em quatro capitulos:

0 primeiro capitulo corresponde a contextualizacao da intervencao, onde serao referidos dados
relativos a escola e a turma em que este projeto foi implementado como também sera feito referéncia
ao contexto curricular, em que a informacao se encontra organizada, de forma sintética, em uma tabela.

0 segundo capitulo corresponde ao enquadramento tedrico deste relatdrio, onde serdo
abordadas as teorias de ensino - aprendizagem, desde a teoria do behaviorismo e a do construtivismo,

0s modelos educativos como a aula oficina como também o conceito de segunda ordem em historia



abordado neste projeto. Ainda no enquadramento teérico sera feito a apresentacdo historica dos
conteudos referentes ao “Periodo de transicdo entre o0 Mundo Romano e Idade Média, Invasdo dos povos
germanicos e consequente queda do império romano”.

Relativamente ao terceiro capitulo, sera apresentada a metodologia de investigacao onde sera
explicitado ao pormenor o Projeto de Intervencao Pedagdgica Supervisionada, desde as questdes de
investigacao, os objetivos de investigacao até de que forma foram planeadas e construidas as aulas onde
incidiram o tema deste projeto.

O quarto capitulo ¢é destinado a analise dos dados recolhidos a partir dos questionarios e fichas
de trabalho implementadas durante este projeto. Neste sentido serao analisadas e categorizadas as
respostas dadas pelos alunos e posteriormente ira se proceder as interpretacdes e conclusoes retiradas
a partir da triangulacéo dos dados.

Por ultimo serdo apresentadas as reflexdes finais em que sera realizado um balanco geral deste
projeto ao responder as questdes de investigacdo colocadas no inicio deste projeto.

Todo este trabalho, tedrico e pratico, foi desenvolvido a partir dos principios e propésitos da
educacao historica, aplicado através do paradigma educativo socio-construtivista operacionalizado no

modelo de aula oficina.



Capitulo | — Contexto

Contextualizacao da Escola

Este estudo foi desenvolvido numa escola basica publica, localizada no centro da zona urbana da cidade
de Braga. Esta escola é a sede de agrupamento, integrando mais seis estabelecimentos de ensino em
que, um corresponde ao jardim de infancia, trés estabelecimentos abrangem tanto jardim de infancia
como escola basica e por fim, duas escolas basicas. Todos os estabelecimentos referidos localizam-se
em edificios autonomos distribuidos pela cidade de Braga.

Em 2009, esta comunidade escolar foi definida como Territdrio Educativo de Intervencao Prioritaria
(TEIP) tendo esta sido a solucdo estratégica encontrada para dar uma resposta efetiva face a esta
comunidade se encontrar em um territorio social e economicamente débil. Deste modo, a comunidade
educativa tem como nucleo prioritario as criancas e os jovens desse territorio e as suas familias, o
acompanhamento dos processos de estudo e a participacao nas dinamicas escolares.

Neste sentido, juntamente com a integracao do agrupamento escolar na Rede de Escolas de
Educacao Intercultural (REEI), foi concebido um projeto educativo que visasse criar as oportunidades que
cada um dos alunos necessita para que se adquira e desenvolva as competéncias, enquanto
combinacdes complexas de conhecimentos, capacidades e atitudes. Com isto o projeto educativo foi
desenvolvido seguindo as seguintes linhas estratégicas:

Modelo educativo transformador para a cidadania — fundado nos principios do a)
reconhecimento da dignidade da pessoa humana com o intuito de habilitar os alunos com competéncias
capazes de potenciar o seu desenvolvimento pessoal e a sua acdo do mundo; b) da interculturalidade
com uma centralizacao na valorizacao de cada pessoa, independentemente da sua origem, e a criacao
de relacbes positivas entre as pessoas com a pretensao de ultrapassar preconceitos e divergéncias e
procurar pontos de encontro e de convergéncias entre as pessoas; ¢) da reflexdo em que os alunos
saibam identificar opcdes, tomar decisdes fundamentadas e avaliar a sua continua aprendizagem,
situando-a no seu quotidiano; d) da intervencao tendo os alunos aprendendo pela acéo, através de
processos ativos de aprendizagem, de projetos de intervencao na realidade, seja escolar ou no meio
envolvente mais ou menos alargado; e) da educacéo para a paz que significa desenvolver processos
educativos que privilegiem o dialogo e a relacao positiva, em oposicao a violéncia e ao poder, neste
seguimento promove se a construcao de tempos e espacos de cidadania critica e participativa na busca
de solucdes para a construcao de uma sociedade local e global mais justa, equitativa e sustentavel, a

partir de multiplas perspetivas; f) da autonomia na qual a escola deve promover uma relacdo com o0s



alunos na medida do didlogo e da negociacao de pontos de vista, de desejos e projetos, num ambiente
de liberdade e responsabilidade; g) da cooperacao centralizando a interdependéncia real do ser humano
e a necessidade que este tem dos outros e de cooperar com eles; i) inovacdo em que a escola assume
um papel de responsavel por manter abertas as opcoes, valorizando as novas ideias, avaliando a sua
eficacia, aceitando a ideia da mutabilidade da vida e valorizando as ideias e as a¢des empreendedoras.

Modelo educativo de qualidade — procura de um aprofundamento do olhar individualizado
sobre 0s alunos e sobre as condicoes que influenciam os processos de aprendizagem para assim
potenciar 1) o que se aprende; Il) os processos de colaboracdo; Ill) os processos de articulacao
curricular; IV) integracdo dos processos de avaliacdo na aprendizagem; V) o uso da aprendizagem para
a interpretacao do mundo.

0 agrupamento em questao integra 185 alunos da pré-escola, 579 alunos do 1° ciclo, 335 alunos
do 2° ciclo, 522 alunos do 3° ciclo e cerca de 22 alunos que estéo integrados no PIEF (Plano integrado
de educacéo e formacao).

Para além dos alunos, esta comunidade educativa também integra 216 docentes, 46 assistentes
operacionais, 9 assistentes técnicos e 5 técnicos especializados que pertencem ao GAAF sendo este um
gabinete com o objetivo de apoiar criancas/jovens e respetivas familias, na resolucao de problematicas
que condicionam o desenvolvimento psicossocial e o desenvolvimento escolar (indisciplina, absentismo,

abandono escolar etc.).

Contextualizacao da Turma

A turma ¢ constituida por 20 alunos, possui uma média de idades de 12,3 anos em que, um aluno tem
11 anos, catorze alunos tém 12 anos, trés alunos tém 13 anos e por fim dois alunos tém 14 anos.

Em relacao aos géneros, mais de metade dos alunos sao do género feminino (11 alunos) enquanto
os restantes alunos (9 alunos) sao do género masculino.

Em relacao ao percurso escolar dos alunos é de destacar que dois alunos tiveram retencdes em
anos anteriores. E de extrema importancia referir que os alunos ja se conhecem desde o 5° ano tendo
sempre transitado juntos até ao 7° ano, a excecdo de poucos alunos que acabaram por ingressar na
turma durante este percurso.

Dos 20 alunos da turma, dezasseis apresentam nacionalidade portuguesa, uma aluna é de
nacionalidade brasileira, uma de nacionalidade filipina, um de nacionalidade nepalesa e uma de
nacionalidade iraquiana.

Os alunos provenientes das Filipinas, do Nepal e do Iraque apresentam dificuldades na

compreensao da lingua portuguesa o que dificultou a lecionacao das aulas.



Podemos caraterizar esta turma como agitada que facilmente se distrai com conversas e
brincadeiras, tendo o professor a necessidade de pontualmente intervir e manter a ordem na sala de
aula. A turma, de forma geral, apresenta algumas dificuldades de aprendizagem que acaba por se
traduzir em maus resultados na sua avaliacao.

Nesta turma destacam-se alguns alunos tanto pela participacao correta e ordeira como também
pelo empenho que estes demonstram dentro e fora da sala de aula, havendo alunos que estudam
assiduamente em casa. Ao contrario, também existem alunos que ndo apresentam muito interesse nas
aulas levando assim a que estes alunos optem por nao participar nas aulas mesmo sabendo a resposta
a questao levantada pelo professor.

Relativamente a saude dos alunos, inicialmente quatro alunos apresentavam algumas
especificidades a ter em conta pelo professor, posteriormente, foi inserido neste grupo mais um
elemento. Cerca de quatro alunos enquadram-se na necessidade de medidas adicionais definidas no
relatdrio técnico-pedagdgico (RTP) enquanto uma das alunas apresenta hiperatividade e dislexia.
Juntamente a isto, muitos alunos frequentaram a tutoria e estdo constantemente a ser supervisionados
e orientados pela psicologa da escola (SPO - Servicos de Psicologia e Orientacdo).

Quase toda a turma (19 alunos) possuia computador, enquanto um dos alunos, apesar de nao
ter, este utilizava o telemdvel para as varias tarefas, desde exercicios de pesquisa como também para
assistir as aulas online. Em relacao a internet, todos os alunos tinham acesso.

No contexto familiar, no que diz respeito as escolaridades dos encarregados de educacéo, segundo
as informacdes obtidas através da diretora de turma, de forma geral, apresentavam uma escolaridade
média, ndo podendo apurar ao pormenor face a muito dos alunos ndo terem entregue as fichas
biograficas. Importa ainda referir que a maioria dos encarregados se encontram empregados a excecao

de uma encarregada de educacao que frequenta formacao do centro de emprego.

Contexto Curricular
Este projeto recaiu sobre a tematica do periodo de Transicdo do Mundo Romano e Idade Média, tematica
essa, que segundo as aprendizagens essenciais de historia do 7° ano integra o dominio “A formacao da
cristandade ocidental e a expansao islamica” e o subdominio “A Europa dos séculos VI a IX".

De seguida apresenta-se uma tabela que sintetiza os contetdos lecionados e os momentos de

implementacao do projeto.



Tabela 1 - Esquema sintese das aulas

Meédulo — “A formacao da cristandade ocidental e a expansao islamica”

Aula Conteudo Estratégias/Materiais
12 aula—- | A arte romana - Principais | Levantamento das ideias prévias dos alunos sobre os
90 carateristicas da arquitetura, | conceitos chave (Antiguidade Classica, ldade Média,
minutos | escultura e pintura romana. | Barbaros/Invasdes Barbaras, Povos germanicos, Povos
Projeto - Ficha de | romanos, invasdao/ocupacao/expansao territorial e
levantamento das ideias | multiperspetiva) a abordar no projeto.
prévias. Desenvolvimento da aula: Analise de variadas fontes,
especialmente iconograficas procedendo a um
questionamento oral feito pelo professor em grupo
turma.
Realizacao de um exercicio em que os alunos tiveram
que desenhar um edificio com carateristicas romanas
com base em uma pequena descricdo e no que
aprenderam.
Recolha e analise de dados através do questionario 1
(Q1) de forma a proceder ao levantamento das ideias
prévias dos alunos referentes a determinados conceitos
a abordar nas aulas.
22 aula — | Projeto:  Transicdo  da | Realizacdo e posterior correcdo da ficha de trabalho
45 Antiguidade tardia para a | n®l. — Existéncia de varias perspetivas sobre como
minutos | [dade Média - | ocorreu a transicdo entre a Antiguidade Classica e a
Acontecimento demarcador | Idade Média como também varias perspetivas sobre o
da transicao e carateristicas | novo periodo que iria ser abordado “Idade Média”.
desta mesma.
32 aula - | Projeto - A queda do império | Realizacdo das fichas de trabalho n®2 e n°3
90 romano - Causas e | (simultaneamente, metade da turma realizou a ficha n°2
minutos | consequéncias. e a outra metade realizou a ficha n°3). Trabalho a pares
Invasdes dos Povos | - realizacdo de um esquema sintese sobre o conteudo
Germanicos - Causas e | abordado nas duas fichas de trabalho.

consequéncias.




42 aula -
45

minutos

Projeto - A queda do império
romano - Causas e
consequéncias.

Povos

Invasoes dos

Germanicos - Causas e
consequéncias.

Ficha de metacognicéo

Correcao do esquema sintese.

Realizacdo do questionario n°2 (Q2) que consiste na

ficha de metacognicéo.




Capitulo Il - Enquadramento Teérico

Este capitulo encontra-se dividido em dois grupos. No primeiro sera feito uma abordagem as varias
teorias de aprendizagem, os paradigmas educativos e o0 modelo de aula oficina como também o conceito
de segunda ordem em Historia presente nesta investigacdo. Em relacdo ao segundo grupo sera
apresentado uma contextualizacao historica da tematica que foi abordada com os alunos ao longo do
desenvolvimento deste projeto.

O estagio realizado no ambito do Mestrado do Ensino da Histéria no 3° Ciclo do Ensino Basico e
no Ensino Secundario teve como objetivo a adocao de uma pratica de ensino inserida no paradigma
construtivista com a aplicacdo do modelo de aula oficina. As aulas lecionadas tiveram sempre como
principal objetivo proporcionar uma analise e consequente reflexdo sobre diversas fontes histéricas,
levantamento de questdes e debate em sala de aula de forma a conseguir desenvolver o pensamento
historico dos alunos.

De modo a se compreender melhor o processo de ensino- aprendizagem temos de ter em conta
as varias teorias de aprendizagem, uma vez que estas teorias influenciam a forma como os professores
definem as estratégias pedagdgicas a utilizar na sala de aula, com isso, neste capitulo ira haver um foco

em duas teorias de aprendizagem sendo essas o behaviorismo e o construtivismo.

Behaviorismo

Para a teoria behaviorista, o aluno é considerado como um ser humano que corresponde a estimulos
exteriores mais ou menos automatico e fortuito, ou seja, investigadores como Watson entendem que a
aprendizagem ¢ o resultado de um condicionamento e que todas as formas de comportamento podem
ser apreendidas/medidas, sendo assim, a aprendizagem é considerada como uma forma de
condicionamento que resulta de uma associacao entre os varios estimulos e consequentes reacoes.

Com isto, podemos inferir que 0 meio ambiente acaba por ser um fator essencial na aprendizagem
dos alunos em que, sd as experiéncias ocorridas no meio ambiente podem contribuir para que os alunos
possam desenvolver ou extinguir comportamentos especificos.

Esta aprendizagem que resulta de associacdes entre os varios estimulos, segundo Gago (2012)
vai ao encontro da teoria estimulo-resposta de Thorndike em que este afirma que a aprendizagem passa
pelos alunos resolverem uma situacao problema estando associada a um esforco que posteriormente é
recompensado. Neste sentido esta teoria demonstra que os alunos aprendem os conteudos quando
ouvem o0s professores e quando realizam atividades que sdo recompensadas positivamente ou

negativamente como defende Skinner, o que leva a existéncia de uma tendéncia em incluir reforcos tanto



positivos (recompensa) como também negativos (punicdo). No caso das reacdes que nao sao
recompensadas ou que conduzem a castigos estas sdo suprimidas.

Assim, a teoria behaviorista realca o “saber fazer”, baseando-se no comportamento exterior do
aluno e pressupde uma determinacao precisa desde a meta a atingir como também as capacidades dos
alunos desde o inicio da aprendizagem até ao fim.

Tendo em especial atencao ao papel do aluno, este &€ encarado como um recipiente moldavel e
passivo no qual, o professor tem a funcéo de transmitir conhecimentos ao aluno criando pequenas tarefas
e simultaneamente “jogando” com os reforcos positivos e negativos de forma adequada de maneira a
ter de atingir os objetivos predefinidos para a aprendizagem dos alunos.

Em suma, esta teoria behaviorista, apresenta o aluno como um ser capaz de responder aos
estimulos do meio exterior, mas nao realca a importancia das ideias que ocorrem na mente dos alunos
durante esse processo de aprendizagem, fazendo assim com que o aluno seja um recipiente maleavel a
qual esta dependente do professor para a sua aprendizagem.

Atualmente a pratica de ensino baseada nesta teoria de aprendizagem tem sido alvo de criticas
por varios professores, porém segundo Barca (2004) ainda continua a ser aplicada nas nossas escolas.
Os professores continuam a assumir funcdes de meros transmissores de conhecimentos e a colocar 0s

seus alunos como recetores passivos e vazios de conhecimentos nas salas de aulas.

Construtivismo

Segundo Tavares e Alarcao, (citado em Gago, 2012, p.14), dentro desta teoria construtivista podemos
subdividi-la em dois grupos, sendo uma a teoria da forma ou da configuracdo defendidas por
Wherthiemer, Kohler e Kofka e a outra a teoria de campo defendida por Lewin.

Segundo os principais autores desta teoria construtivista ja referidos anteriormente juntamente
com psicélogos como Piaget, Brunner e Ausubel, realcam que o mais importante no processo de
construcao do conhecimento é compreender a acao do individuo. Apesar de estes autores apresentarem
algumas divergéncias nas suas abordagens, todos estes se preocupam em conhecer como se apreende,
compreender como ocorre a aprendizagem, no que diz respeito as estruturas mentais do individuo, e
sobre 0 necessario para se poder aprender-ensinar.

Com esta teoria da aprendizagem, o aluno é considerado um agente da sua propria aprendizagem
em que este é que deve interpretar e organizar o que se passa a sua volta. Neste sentido é fundamental
estabelecer uma relacao entre as acdes/eventos isolados e o contexto geral fazendo assim com que o
aluno comece a procurar compreender o significado do “porqué”, do “para qué” e do “como” certa

acao/evento ocorreu. Nesta légica a aprendizagem nao deve ser centrada no desenvolvimento dos



comportamentos/aptiddes dos alunos como ocorria na teoria behaviorista, mas sim na compreensao
aprofundada dos conteudos.

Um dos principais investigadores apoiantes desta teoria, Lewin defende que a aprendizagem é
perspetivada como uma mudanca cognitiva do sujeito, neste sentido, o aluno nao € um ser passivo, puro
recetor de estimulos, mas sim um agente ativo capaz de evoluir continuadamente, a medida que este
vai experienciando o que vai vivenciando.

Nesta linha de pensamento, na perspetiva de Piaget, o individuo possui concecdes proprias que
entram em conflito com os novos conhecimentos aprendidos, desta forma, este psicologo opde-se a
existéncia de um conhecimento de uma unica verdade que deve ser adquirida/ensinada aos alunos,
preferindo assim que os alunos reflitam sobre os diferentes agentes e contextos envolvidos. Neste
sentido, poderdo surgir contextos em que os alunos podem ser confrontados com contradicées perante
um objeto de estudo novo, mas é através da descoberta e da reflexdo que este podera conseguir assimilar
tal conhecimento e desenvolver o seu pensamento historico.

Neste sentido, o conhecimento é adquirido a partir de problemas que se procuram resolver,
expetativas que se criam e hipoteses que se desenham e testam, com isto, em termos de ensino, deve
ser proposto e desenvolvidas em sala de aula ou até mesmo fora desta, atividades de pesquisa, analise
de problemas, integracao de novos dados e relacionamento do antigo com o novo conhecimento. Neste
sentido os alunos acabam por assumir um papel ativo na sua aprendizagem enquanto o professor
assume a funcdo de orientador em que este lanca questdes que despertem a curiosidade, o interesse e
que provoguem e desenvolvam o pensamento dos alunos.

Nesta linha de pensamento, Ausubel identificou quatro tipos de aprendizagem que podem ser
agrupados em dois grupos, sendo o primeiro a aprendizagem por rececdo em que 0 professor organiza
0s contelidos a lecionar de forma a relaciona-la com os conhecimentos que os alunos ja possuem de
maneira a estes novos conhecimentos integrarem-se nas suas estruturas cognitivas, ou seja, a
apresentacao visa a memorizacao. O outro grupo corresponde pela aprendizagem em que os alunos
descobrem por si 0 conhecimento ao solucionar os problemas e posteriormente relacionar com os
conhecimentos que ja possuiam.

Assim, Ausubel acredita que:

poder-se-a fazer a ponte entre o ensino expositivo que, segundo este autor, pode nao levar
necessariamente a uma aprendizagem do tipo memorizado e 0 ensino pela descoberta ao qual
reconhece importantes vantagens, mas considera-o moroso e pouco econémico. (Gago, 2012,

p. 17)
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Com isto Ausubel propde que o professor assuma o papel de organizador do processo de ensino
e aprendizagem pois torna-se assim mais facil para os alunos aprenderem visto que a informacao ja se
encontra organizada.

De forma geral, as teorias cognitivas estimulam o interesse do aluno para a aprendizagem e para
relacionar esta com as suas necessidades, objetivos, visao do mundo e vivéncias em que deve existir
primariamente a um reconhecimento da estrutura cognitiva dos alunos e partir dai orienta-los através da
consciencializacdo dos conhecimentos prévios e os novos conhecimentos adquiridos e respetivas
possibilidades de aplicacao, apesar de haver algumas situacdes em que o0s alunos apenas memorizam
a solucao e nao conseguem integra-la na sua estrutura cognitiva.

Neste seguimento, a acao de educacao passa por orientar os alunos a compreenderem todo este
processo que foi referido anteriormente, fornecendo-lhes a informacdo para que estes a consigam

compreender e a organizar no seu pensamento.

Paradigma educativo construtivista e 0 modelo de Aula Oficina

Segundo Barca (2004), “Os paradigmas educacionais evoluiram nas ultimas décadas e, se 0 modelo de
aula conferéncia pouco mudou, as experiéncias romanticas de nao diretividade falharam nos seus
objetivos e as propostas democraticas ou cristalizaram na aula coléquio ou aprofundaram-se numa
perspetiva construtivista” (p.131).

Aprender e ensinar historia envolve varias areas do saber visto que, existe a necessidade de saber
em profundidade as historias que queremos contar, saber como se faz historia, saber como se aprende
e saber como podemos desafiar para essa aprendizagem.

Segundo Barca (2004), é de extrema importancia que o professor, na construcdo de uma aula
oficina, tenha em atencao a diversas vertentes desde levantar e trabalhar de forma diferenciada as ideias
iniciais que os alunos manifestam uma vez que, segundo Peter Lee (2004), os alunos ndo vém para as
aulas de cabeca vazia, eles trazem consigo ideias baseadas nas suas proprias experiéncias de como o
mundo funciona e como eles o vém. Estas ideias fazem parte das suas vivéncias e experiéncias pessoais
e se 0 professor nao as conhece este nao tera qualquer oportunidade de as desafiar.

Ora se o professor estiver empenhado em participar numa educacao para o desenvolvimento como
0 construtivismo social e a aula oficina nos propde, o professor ira ter que assumir um papel de
investigador social, ou seja aprender e interpretar o mundo conceptual dos alunos, nao se ficando apenas
em classificar como certo/errado ou completo/incompleto, mas sim propor questdes orientadoras
problematizadoras que criem um desafio cognitivo aos alunos com o intuito de desenvolver essas ideias

prévias.
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Nesta linha de pensamento, segundo Barca (2004), um professor quando projeta uma aula de
histdria seguindo este paradigma educativo tem de ter em conta trés aspetos que englobam desde a
interpretacao de fontes, a compreensao contextualizada e a comunicacao.

No que diz respeito ao primeiro aspeto, o professor deve criar momentos em que 0s alunos tenham
a oportunidade de ler/interpretar fontes histéricas com suportes e mensagens diversas, de cruzar as
fontes nas suas mensagens, nas suas intencdes e na sua validade.

Em relacdo a compreensao contextualizada, o professor deve proporcionar tarefas que facam com
que os alunos compreendam ou procurem compreender situacdes humanas e sociais em diferentes
tempos e espacos, que sejam capazes de relacionar os sentidos do passado com as suas proprias
atitudes perante o presente e a projecdo do futuro para que assim comecem a levantarem-se novas
questdes, novas hipoteses a investigar.

Quanto a comunicacdo é fundamental o professor ter em atencdo os diversos meios de
comunicacao atuais disponiveis e utiliza-los em sala de aula de maneira que ajude os alunos a
compreender as acdes ao longo do tempo.

Neste sentido, o professor deve criar tarefas desafiadoras tendo por base os aspetos anteriormente
referidos e adequa-los a realidade conceptual dos seus alunos a qual esta aula oficina serd implementada
de forma a desenvolver as suas competéncias. Nesta perspetiva, os alunos acabam por assumir um
papel mais ativo na sua aprendizagem, ou seja, estes passam a ser um dos agentes do seu proprio
conhecimento a qual o professor se torna um orientador que avalia qualitativamente, em termos de
progressdo da aprendizagem, o nivel conceitual dos alunos nos varios momentos da aula oficina.

Quando referimos este paradigma, estamos a abordar uma metodologia da educacdo histdrica
que visa a construcdo de saberes (saber isto e saber como) através de tarefas e experiéncias e
essencialmente através da reflexao.

Este modelo de aula é constituido por trés principios, sendo que o primeiro corresponde as ideias
prévias dos alunos, mais precisamente a recolha destas por parte do professor com o intuito de este
poder observar o nivel de pensamento que os alunos se encontram a operar, para posteriormente o
professor possa desafiar cognitivamente essas ideias através de tarefas.

Na segunda etapa procura-se que o professor proponha tarefas desafiadoras aos alunos sem lhes
fornecer a solucdo, ou seja, deve construir desafios. O saber deve ser construido socialmente, dessa
maneira o professor deve compartilhar experiéncia e promover o debate sobre estas mesmas, bem como
também a incentivar pesquisas para uma melhor aproximacao da realidade histérica. Acima de tudo, o

professor deve ser um orientador enquanto o aluno deve assumir um papel mais ativo.

12



Por ultimo, temos a metacognicdo que tem como objetivo de criar momentos de reflexdo aos

alunos havendo assim uma monitorizacao e consciencializacéo da aprendizagem ao longo da aula.
Multiperspetiva

Ao longo de uma aula de histéria devem ser trabalhados conceitos substantivos como também conceitos
de segunda ordem visto que, é fundamental os alunos compreenderem o processo de construcao da
histdria.

A historia € a ciéncia que estuda o passado da humanidade tentando reconstruir como agia e
pensava 0 ser humano no passado. Assim, o historiador ndo pode apenas focar-se nos eventos que
ocorreram e fazer uma mera descricao do que aconteceu, mas sim fazer interpretacdes de evidéncias
historicas as quais sao levantadas varias questoes e hipoteses.

Com isto, na acdo educativa, o professor na sala de aula tem de promover esse momento de
questionamento das fontes, interpretacéo e reflexdo uma vez que, segundo Peter Lee (2003), para os
alunos compreenderem as acdes na Histdria, estes devem ter em atencao as possiveis intencoes, as
circunstancias, aos objetivos e as acdes da figura historica ou acontecimento histdrico em questao.

Tais aspetos fazem com que certos acontecimentos historicos sejam demasiado amplos e
complexos na sua compreensao, 0 que, consequentemente, faz com que surjam um maior nimero de
interpretacoes sobre as diversas tematicas, isto conduz a diferentes perspetivas sobre um mesmo tema,
0 que permite compreender a histdria como uma ciéncia multiperspetivada.

Um dos diversos autores que acaba por reforcar a ideia da existéncia de uma historia
multiperspetivada é Arthur Chapman chegando este a destacar a importancia das perspetivas na historia,
afirmando que:

Metaforicamente falando, é claro que a historia tem tudo a ver com perspetiva. Metaforicamente,
a perspetiva sobre o passado é uma forma de abreviatura para as maneiras de como 0s
conceitos, as questoes e 0s interesses praticos que trazemos para o estudo do passado moldam
as conclusdes que retiramos. E de enfatizar, entretanto, que a perspetiva histérica é uma questéo
concetual e cognitiva e nao percetiva pois, ao enfatizarmos, chamamos a atencao para aspetos
importantes do pensamento historico que os alunos precisam aprender e desenvolver.

(Chapman,2011, p.96)

Quando analisamos o conceito de multiperspetiva em especifico, observamos que é um conceito
muito inusual, pelo simples facto de que ¢ um termo muito mais usado do que propriamente definido,

mas das varias tentativas de definicdo, Stradling (2003) define a multiperspetiva como uma forma de
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ver, uma predisposicao para ver eventos historicos, personalidades e desenvolvimento de culturas e
sociedades através de diferentes pontos de vista, através do uso de procedimentos/processos que sao
fundamentais para a disciplina de Historia.

Ao analisar varias obras, ¢ possivel analisar que existe diversas analises sobre a multiperspetiva
como é o caso de K. Peter Fritzsche que entende a multiperspetiva como um processo, “Strategy of
understanding” (Stradling, 2003, p.13), em que simplesmente existe um reconhecimento de perspetivas
diferentes as nossas, para isso devem existir pré-condicdes que consistem, em primeiro lugar, em aceitar
que existem outras maneiras de ver o mundo além da sua propria e que essas podem ser validas e
igualmente parciais e em segundo lugar, uma vontade de colocar-se na posicao de outros e tentar ver
como ele 0 vé ou seja, exercer empatia.

Nesta linha de pensamento, 0 mesmo autor acaba por denotar a influéncia de diversos fatores
nessas perspetivas, que vai desde a influéncia pelas culturas em que as pessoas sdo criadas fazendo
com que o processo de entendimento, o questionamento e posterior interpretacdo das fontes sejam
diferentes uma das outras, sendo esta a premissa para a seguinte expressao:

“Nesse sentido, a multiperspetividade nao & apenas um processo ou estratégia, ¢ também uma
predisposicdo” (Stradling, 2003, p.14).

Esta predisposicao/processo na multiperspetiva acaba por se relacionar com a historia e com a
educacao historica, mais precisamente aquando do processo de analise de eventos historicos em que
Ann Low-Beer defende que a multiperspetiva € um processo “viewing historical events from several
perspectives” sustentando esta teoria dizendo que:

Essencialmente isto decorre na disciplina de historia e na necessidade de aceder a eventos
historicos a partir de diferentes perspetivas. Todos os historiadores fazem isso ... Na historia,
multiplas perspetivas sao usuais e devem ser testadas com evidéncias e contabilizados em

julgamentos e conclusdes. (Ann Low-Beer citado por Stralding, 2003, p.14)

Neste seguimento das varias hipdteses de definir a multiperspetiva e a relacdo que esta tem com
a Historia, Stralding chama a atencéo sobre problematicas que vao surgindo como consequéncia, desde
0 que se entende por perspetivas em certos contextos, se o professor na sala de aula tem que abordar
todas as perspetivas existentes ou fazer uma selecdo de um numero restrito, até ao que um historiador
e um professor deve fazer quando existe perspetivas com mensagens contrarias entre muitas outras

questdes.
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Com isto, destaca-se a importancia da linguagem em que a perspetiva que foi escrita, o volume
da informacao/fontes disponiveis sobre tal tematica, o acesso a essas fontes como também o contexto
em que estas surgem, em que, no ensino da histoéria, o professor deve fazer com que os seus alunos
compreendam que as perspetivas estdo sempre dependentes de uma selecéo e que a proximidade do
evento, no espaco e no tempo, nao garante necessariamente uma perspetiva mais valida visto que, ndo
¢ por uma testemunha historica ter vivido um certo periodo que faz com que a sua perspetiva seja valida
e mais fiavel porque um historiador atual pode analisar e cruzar fontes e chegar a uma explicacdo mais
plausivel e imparcial.

Neste sentido, segundo Miguel Revilla (2019), a multiperspetiva ajuda-nos a compreender as
ligacdes entre as fontes, como é que uma fonte influéncia a outra, como também a forma como as
mensagens contraditérias que sao interpretadas dessas fontes podem contribuir para fazer um exame
mais profundo aos acontecimentos e compreender com mais exatiddo como ocorreu e quais 0s motivos
que levaram a tal.

Contudo, entre a relacdo entre a multiperspetiva e o ensino da histéria, o professor sente
dificuldades devido a existéncia de restricdes desde o tempo e a flexibilidade curricular que nao permite
ao professor ter o tempo adequado para trabalhar com os alunos. Desta forma, o professor ndo tem
tempo para interpretar e contextualizar os contetidos, havendo assim preferéncia em abordar diversos
contetdos em um pequeno espaco de tempo em vez de se focar no objetivo principal que é ensinar os
alunos a analisar e interpretar diferentes perspetivas.

Neste seguimento, os manuais escolares por vezes também podem apresentar limitacoes tanto
ao nivel de espaco como de custo visto que, para trabalhar a multiperspetiva com os alunos € necessario
a criacdo de manuais com mais fontes e documentos, o que nem sempre € possivel, como o desejavel,
pelas limitacbes do numero de paginas e de conteudos a integrar.

A linguagem também consiste numa restricao visto que, em sala de aula, s é analisado
perspetivas que se encontram na lingua oficial do pais havendo assim por vezes uma limitacao na selecao
de fontes por parte do professor.

Por ultimo, é de destacar as limitacdes dos proprios alunos ao analisarem e interpretarem as
varias perspetivas, em que, segundo Stralding (2003), existe um aumento de uma sensacéao de frustracao
e ceticismo dos alunos no processo de investigacao da historia, algo que a existéncia de perspetivas com
mensagens divergentes e o questionamento do professor sobre a validade e a proveniéncia das fontes

acaba por agravar essa sensacao.
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Apesar de todas as limitacdes, no modelo da aula oficina, com o intuito de trabalhar com os alunos
o conceito de multiperspetiva, segundo Sue Bennett (2004) o professor deve orientar e propor tarefas
desafiadoras aos seus alunos de forma a que estes compreendam que existe diversos tipos de fontes e
consequentemente interpretacbes que se podem utilizar em sala de aula desde, documentos
académicos, livros de histodria, artigos cientificos, documentos educacionais como os manuais escolares,
documentarios, etc. Também se pode utilizar em sala de aula documentos ficcionais, desde banda
desenhada e filmes, assim como documentos populares, como as historias antigas e testemunhos orais
de pessoas.

Apesar de tudo o que foi dito anteriormente sobre a multiperspetiva, os professores ndo devem
pedir aos alunos que analisem varias perspetivas e perguntem qual estes acham que esta mais correta,
antes devem solicitar o que ha de comum ou diferente nestas perspetivas, se as perspetivas sdo
convergentes ou divergentes, e porqué, bem como os argumentos que invocam para identificar quais as
mais plausiveis, a partir da analise do conteudo das diversas interpretacoes.

Neste sentido, os professores devem orientar os alunos para que estes compreendam que, o que
vemos nos filmes e séries e 0 que lemos em livros e artigos sdo apenas uma interpretacéo da historia,
que deve ser analisada e confrontada com outras evidéncias existentes.

Sintetizando, o professor para trabalhar multiperspetiva deve respeitar as diversidades dos varios
contextos dos alunos e da historia, desenvolver competéncias educativas dos alunos para que estes
consigam compreender a complexidade da historia.

Contextualizacao Histérica — Transicao entre o Mundo Romano e a Idade
Média

Neste capitulo sera feita uma pequena contextualizacdo historia da tematica abordada no projeto de
intervencao pedagogica supervisionada sendo que esta recaiu sobre o periodo de transicdo do Mundo
Romano e Idade Média.

O fim da Antiguidade Classica, ao longo da Histéria, foi sempre um tema muito debatido por varios
historiadores que se sentiam atraidos pela “grandeza” e posterior “decadéncia” do império romano. Esta
queda se deveu ao surgimento de uma série de obstaculos que impuseram inumeras dificuldades a
manutencado de um império coeso visto que, este foi atingido por uma série de reveses politicos,
economicos e culturais como também tiveram que enfrentar obstaculos externos como foi o caso das
famosas invasdes germanicas, tendo este Ultimo obstaculo apontado por varios historiadores como o

principal fator pela queda do império romano do Ocidente.
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Segundo Barros (2009), este acontecimento que ndo deveria ter relevancia para as diversas
histdrias possiveis de serem construidas em relacdo as especialidades nao-europeias, acaba por ser a
fronteira entre o periodo da Antiguidade Classica e Idade Média, o que busca colocar precisamente em
relevo a importancia da Europa Ocidental na histéria do mundo.

Por outro lado, se a queda do império romano se tornou o sinonimo de “fim da Antiguidade
Classica”, existem historiadores que destacam que entre o fim da Antiguidade Classica e a |[dade Média
existiu uma zona temporal repleta de ambiguidades onde se confrontam intensamente as ruturas e
permanéncias entre estes dois periodos da historia. Isto levou a que se tenha levantado diversas
perspetivas sobre esta tematica, destacando assim duas perspetivas contrarias sobre este periodo de
transicao.

Por um lado, existem historiadores que centram as suas atencbes essencialmente nas ruturas
existentes, na forma de como a Antiguidade Classica terminou e iniciou um novo periodo. Um dos
historiadores adeptos desta perspetiva é Piganiol, que afirma que a civilizacdo romana ndo morreu de
morte natural, foi assassinada.

Por outro lado, existem historiadores como Ferdinand Lot que sdo adeptos da continuidade em
gue, ndo vém 0 império romano como um organismo Vvivo e sim como algo que a partir de certo momento
vai se transformando nas novas realidades civilizacionais que se afirmaram no periodo medieval. Nesta
linha de pensamento afirma que o império romano morreu de morte natural.

Nesse seguimento, com a queda do império romano, da-se inicio ao periodo histérico designado
de Idade Média que, segundo Sousa (2020) é usualmente vista pelo senso comum, como uma época
de trevas, de imobilismo e de autarcia que se encontra “entalada” entre a grandiosa Antiguidade Classica
com o surgimento das civilizacbes gregas e romanas e o brilho do Renascimento. Visdo que serve tantas
vezes nos discursos politicos na atualidade como um exemplo de atraso, de ignorancia, de intolerancia
e de violéncia e que acabam por ser amplamente difundidos pelos 6rgaos de comunicacao social criando
assim a perspetiva que os tempos medievos teriam sido anos de histéria simplesmente caraterizados
pelas pestes e guerras.

Esta perspetiva ao longo dos anos tem sido contestada, tendo varios historiadores apresentado
varios elementos que comprovam que a Idade Média ndo foi apenas uma época de retrocesso uma vez
que, neste suposto periodo de “Dark ages”, mais precisamente depois do ano 1000, comecam a
florescer cada vez mais centros urbanos dominados por grandes catedrais, a tradicional divisao trinitaria
da sociedade em clero, nobres e camponeses comeca a desaparecer enquanto comeca a surgir um novo

grupo, a burguesia que se dedicava aos oficios e ao comércio.
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Comecam a aparecer as Universidades, em que estas ensinam varias tematicas desde a arte até
a teologia e sdo nestes meios que surgem intelectuais como Abelardo, Alberto Magno, Roger Bacon e
Tomas de Aquino que tentam relacionar a teologia com a filosofia grega de Aristoteles e Platdo, como
também segundo Eco (2011) surgem escritores como Dante que revolucionaram o modelo do escritor
medieval.

Como consequéncia do surgimento das Universidades, a atividade de copia dos manuscritos
muda-se dos mosteiros para as Universidades e/ou para as ruas proximas destas, como também os
artistas deixam de trabalhar para as igrejas e/ou conventos e comecam a fazer obras para os palacios
comunais com temas diferentes a qual eram pedidos nesta época (Tema relacionado com a Igreja e o
Cristianismo.)

Neste sentido, estamos a analisar um periodo que n&o foi uma idade das trevas como também
nao foi uma época imune ao progresso com isto, segundo Le Goff (citado por Ribeiro, 1986, pp.144-
146), a |dade Média deve ser analisada como um periodo amplo e complexo que envolve desde
realidades penosas em que existiu fome, pestes e miséria mas que também existiu alguns progressos
como o desenvolvimento das cidades, nascimento da nacao, o estado, as universidades, entre muitos
outros aspetos que estdo na base do mundo contemporaneo.

Relativamente ao evento demarcador deste periodo de transicdo (queda do império romano)
podemos afirmar que, comecou nos séculos IV e V, em que estes foram séculos de retrocessos e duvidas,
dificuldades sucessorias (rivalidades entre os herdeiros de Constantino) como também ocorreu as
primeiras incursoes barbaras nas quais 0os hunos comecaram a expulsar 0s povos germanicos das suas
terras, e estes por sua vez atacaram os romanos. Povos germanicos que eram chamados de barbaros
pelos romanos pelo facto de nao saberem falar o latim e terem uma cultura diferente da romana.

Neste seguimento os povos germanicos diferiram sucessivos ataques ao império romano que
resultou em que, a parte ocidental do império fosse, pouco a pouco, sendo ocupada e acabasse sendo
absorvida pelos povos germanicos como componentes do seu povo.

Segundo Michel Kazanski (citado em Arezes, 2014, p.74), no periodo tardo-romano o império
romano defrontou-se com dois grandes grupos germanicos, por um lado, o dos germanicos sedentarios,
habitantes da zona central e ocidental da Europa e por outro, o dos povos de origem iraniana, que
ocupavam a regido oriental e parte central do continente. Mais tarde, juntou-se uma terceira forca, os
eslavos a qual Kazanski assume como os principais atores do fenomeno das migracoes.

Apesar de alguns historiadores considerarem as invasdes dos povos germanicos como a principal

causa que levou a queda do império romano, muitos historiadores como W.Goffart e Azeres consideram
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que existiram outros fatores que foram tao importantes como as invasdes germanicas, dando destaque
a condicdo em que o exército romano se encontrava que, apesar de continuar a ser uma forca poderosa
e bem organizado, demonstrava fragilidades perante as exigéncias suscitadas pela imensa fronteira, que
estes tinham a tarefa de defender, sendo importante realcar que as fronteiras ndo eram os Unicos locais
a carecer de defesa por parte do exército havendo assim varias provincias do império a reclamar
seguranca.

Contudo, segundo W. Goffart (citado em Arezes, 2014, p.75), a mais séria ameaca ao império
veio do proprio seio do império romano, mais precisamente pelas maos dos usurpadores, geralmente
generais do exército que se colocavam constantemente em posicdes liderancas de legides com o objetivo
de destronar o imperador e assim ocupar o seu lugar. Consequentemente, tanto o imperador, para se
defender como os usurpadores para roubar o trono, recorriam a contingentes de guerreiros germanicos
0 que fez com que estes gradualmente entrassem no império romano.

Neste sentido, vai-se observando um notorio incremente do nimero de funcionarios e militares
recrutados das tribos de origem germanica que acaba por ser uma “preparacdo” das subsequentes
invasoes.

Para além dos fatores referidos, W. Goffart ainda realca um outro ponto fulcral que resultou na
queda do império romano, que se prende a alteracdo da reacdo do império face as varias incursdes dos
pOVOS germanicos uma vez que, no inicio do século lll o império romano respondia as incursées
sistematicamente pelo o uso da forca e pela enérgica defesa militar do territério, contudo, a partir da
segunda metade do século lll, comecou-se a adotar uma outra via que consistia em privilegiar a
negociacdo com 0S povos germanicos com o intuito de manter a paz no territério, com isto foram
firmados acordos em que o império fazia concessdes de alguns territorios em prol da manutencéo da
paz. Neste sentido, o império romano conseguiria garantir a paz e reduzir a carga fiscal sobre a
generalidade dos cidaddos uma vez que ja teria custos com a protecao desses territorios concedidos.

Com o passar dos anos, as invasdes dos povos germanicos chegaram a maior parte do império
romano do ocidente, sendo a peninsula ibérica um dos locais atacados e no qual os povos germanicos
se fixaram.

A principal razao pela qual os povos germanicos atacaram a peninsula ibérica, segundo Azeres
(2014), deve-se na sequéncia da incursao da galia em que, no momento em que esta regiao se torna
empobrecida em termos de producéo e comecam a existir alguns conflitos sociais (revoltas), tais povos

germanicos acabam por invadir a peninsula ibérica.
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Na sequéncia destas incursbées, comecou a surgir 0 medo no seio populacional o que levou a
que alguns centros populacionais comecassem a construir muros para se tentarem proteger, a
esconderem os seus tesouros, enquanto outros fugiram para Africa e/ou territorios proximos ao mar
mediterraneo, existindo fontes da época que documentam algumas fugas por parte dos religiosos.

O medo acaba por gradualmente desaparecer face a diminuicdo do numero de pilhagens e
apropriacdo de terras por parte dos povos germanicos que acabariam por se fixar acabando assim por
formar varios reinos no territdrio, que outrora pertencia ao império romano do ocidente.

Com esta fixacdo, segundo Mattoso (1997) é no século V com as invasdes germanicas que
comecamos a assistir a uma progressiva deterioracdo do sistema administrativo imperial, ndo no sentido
gue o sistema romano seja ignorado ou totalmente esquecido, mas sim numa adaptacao desse sistema
chegando mesmo alguns povos a fazer uma adaptacao desse sistema a nivel regional.

As incursdes acabam por se reduzir quando os varios povos germanicos fixados na peninsula
ibérica formam um acordo de partilha de territérios que consistiu em definir fronteiras dos territérios dos
varios grupos integrantes das invasdes, neste sentido comecou-se a observar uma fixacdo de povos como
0s Suevos e Vandalos Asdingos na Gallaecia, os Alanos fixaram-se na Lusitania e a Carthaginensis
ocidental enquanto os Vandalos silingos ocuparam a Beatica.

Sintetizando, segundo Ferril (citado em Pereira, 2013, p.2), em varios estudos realizados foram
encontrados cerca de 210 fatores que terdo estado na origem da queda do império romano. Analisando
um a um, parece que todos eles contribuiram em grande medida para o desfecho que se conhece,
embora se compreenda que nenhum destes fatores teria tido, por si s6, forca o suficiente para levar a

queda do império romano.
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Capitulo 11l - Metodologia de Investigacao

Neste capitulo sera apresentado a metodologia utilizada para a implementacao do estudo desde as

questdes de investigacao, os objetivos, o desenho do projeto até aos instrumentos de recolha de dados.

Implementacao do Estudo

Em termos metodologicos, esta investigacdo, trata-se de um estudo qualitativo de carater
interpretativo (Erickson, 1986) em que se procedeu a uma analise de dados de forma indutiva partindo
das respostas que os alunos deram as tarefas propostas. Neste seguimento o objetivo principal desta
presente investigacdo prende-se com a reflexao sobre a forma como os alunos compreendem a
multiperspetiva e de que forma esta se relaciona com a histéria através da analise e interpretacao de
fontes diversas ao nivel do suporte e da mensagem, dando destaque a forma como os alunos expressam
tais ideias através das suas narrativas e explicacoes historicas.

Neste sentido, este projeto visa responder as seguintes questoes de investigacao:

1. Quais sao as ideias prévias dos alunos sobre os conceitos substantivos estruturantes da
tematica, nomeadamente invasdo/expansao/ocupacado territorial, romanos, povos germanicos,
barbaros/invasdes barbaras, Idade Média, Antiguidade Classica e a nocdo de multiperspetiva?

2. Como ¢é que os alunos entendem a multiperspetiva subordinada as visées/perspetivas da
invasao/expansao/ocupacao territorial por parte dos romanos vs povos autdctones e romanos vs povos
germanicos, em momentos de conflito e/ou de paz?

2.1. Que tipo de critérios os alunos utilizam para analisar e interpretar as diferentes perspetivas?
2.2. Em que medida operam os alunos com a nocao de multiperspetiva na explicacao histdrica
e, quando empregam uma nocao deste tipo, que sentidos lhe atribuem?

3. Como evoluiram as ideias dos alunos sobre os conceitos substantivos e metahistoricos
trabalhados?

Com a implementacdo deste projeto de intervencdo pedagogica supervisionada, pretendeu-se
assim atingir os seguintes objetivos:

1. Analisar as ideias prévias dos alunos sobre conceitos estruturantes da tematica.

2. Compreender como os alunos interpretam fontes diversas com mensagens divergentes e
convergentes ao nivel da multiperspetiva e que relevancia lhe atribuem para a compreensao historica
desta tematica.

3. Analisar os critérios que os alunos utilizam ao interpretar as diversas perspetivas que lhes sao

apresentadas em sala de aula.
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4. Aferir como operam os alunos com a nocdo de multiperspetiva na explicacao historica e, quando
empregam uma nocao deste tipo, que sentido lhe atribuem.

5. Avaliar a evolucdo das ideias dos alunos sobre os conceitos substantivos e metahistéricos
trabalhados.

Para responder as questdes e atingir os objetivos anteriormente propostos, foi desenvolvido varias
tarefas desafiadoras com base na analise de fontes histdricas que se encontram de forma sintetizada na

seguinte tabela:

Tabela 2 - Desenho do projeto

Momentos Questoes Instrumentos Informacdes a obter
1° 1. Quais sao as ideias prévias | Questionario 1 (Q1) — | Levantamento  das ideias

Momento | dos alunos sobre os conceitos | Levantamento  das | prévias dos alunos sobre
substantivos estruturantes da | ideias prévias. “invasao/expansao/ocupacao
tematica, nomeadamente territorial, romanos, povos
“invasao/expansao,/ocupacao germanicos,
territorial, romanos, povos barbaros/invasdes barbaras,
germanicos, ldade Média, Antiguidade
barbaros/invasdes barbaras, Classica e Multiperspetiva”.
Idade Média, Antiguidade
Classica e Multiperspetiva”?

2° 2. Como é que os alunos | Ficha de trabalho n®1 | Analisar como o0s alunos

Momento | entendem a multiperspetiva | (FT1) - Periodo de | interpretam  fontes  com
subordinada as | transicdo entre a | suportes e mensagens
visdes/perspetivas sobre a | Antiguidade Classica | diferentes
expansao/ocupacao territorial | e a Idade Média. Identificar 0S critérios
por parte dos barbaros e dos | Ficha de trabalho n°2 | utilizados pelos alunos para
romanos em momentos de | (FT2) - InvasGes dos | analisarem  as  diversas
conflito e/ou paz? Povos germanicos. perspetivas.
2.1 Que tipo de critérios os | Ficha de trabalho n°3 | Analisar a forma de
alunos utilizam para analisare | (FT3) - Causas da | operacionalizacdo dos alunos
interpretar as  diferentes | Queda do Império | relativamente a
perspetivas? Romano. multiperspetiva.
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2.2 Em que medida operam
0s alunos com a nocao de
multiperspetiva na explicacao
histdrica e, quando empregam
uma nocao deste tipo, que

sentidos Ihe atribuem?

Tarefas de analise de
fontes documentais,
iconograficas e
audiovisuais -
Cronologia,

narrativas historicas

de varios autores e

substantivos e metahistoricos

Metacognicao

trailer da  série
“Barbaros” da
Netflix.
3° 3. Como evoluiram as ideias | Questionario 2 (Q2) — | Avaliar o progresso dos alunos
Momento | dos alunos sobre os conceitos | Ficha de | desde o inicio do projeto até

ao final.

trabalhados? Avaliar as competéncias de

compreensao dos  alunos

sobre a multiperspetiva.

Instrumento de recolha de dados

Os instrumentos de recolha de dados foram divididos em 4 momentos:

No 12 Momento, foi implementado um questionario de levantamento de ideias prévias (Q1) que
foi realizado individualmente pelos alunos.

Com este questionario pretendeu-se compreender que nocdes os alunos tinham sobre o periodo
de transicao entre a Antiguidade Classica e a Idade Média e os varios conceitos que se relacionam com
este periodo.

Este questionario foi aplicado no periodo anterior a lecionacéo dos conteudos, estando organizado
em Varios grupos, cuja resposta se esperava livre e sincera sem qualquer elemento que influenciasse
tais respostas, desde consultarem os manuais escolares até perguntarem as respostas a outros colegas.

Na primeira questao foi pedido aos alunos que atribuissem os conceitos “invasao e ocupacao”
aos espacos em branco em cada um dos textos de maneira que estes fizessem sentido.

De seguida, na segunda questao foi pedido aos alunos que definissem uma série de conceitos
desde “barbaros, Antiguidade Classica, Idade Média, expansao territorial, povos germanicos e povos

romanos”. A posteriori, no mesmo questionario, para a terceira questado, os alunos tiveram que assinalar
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no mapa os territorios que pertenciam ao império romano e o trajeto das primeiras invasées dos povos
germanicos ao império romano.

Por ultimo, relativamente ao levantamento das ideias prévias sobre a multiperspetiva, na quarta
questdo, foi apresentado aos alunos uma questdo de escolha multipla sobre a existéncia de varias
perspetivas na historia tendo que, os alunos, justificar as suas escolhas.

No segundo momento implementou-se a ficha de trabalho 1 - Periodo de transicao entre a
Antiguidade Classica e a Idade Média.

Com esta ficha de trabalho pretendeu se que os alunos conseguissem caraterizar este periodo de
transicao tendo em conta as variadas perspetivas existentes, para isso, na primeira questao tiveram que
analisar um documento escrito da autoria de um historiador contemporaneo com o intuito de os alunos
compreenderem o evento demarcador que levou ao fim da Antiguidade Classica (QT1.1 - Com base no
documento, identifica o acontecimento que o autor considera que levou ao fim da Antiguidade Classica
e o Inicio da Idade Média) como também refletir se este evento que ocorreu exclusivamente na Europa,
possa ser o evento/factor que serviu de marcador da fronteira da Antiguidade Classica para a Idade
Média na Histéria Mundial (QT1.2 - Tendo em conta a histéria do mundo, consideras, ou nao, justificavel
este acontecimento ser considerado a fronteira entre a Antiguidade Classica e a |[dade Média?).

Depois de compreenderem qual foi o evento que serviu de fronteira entre os dois periodos
historicos anteriormente referidos, na questédo 2 (QT2) foi pedido aos alunos que analisassem duas fontes
historicas com mensagens divergentes sobre o processo de transicao pedindo que estes analisassem e
comparassem as duas perspetivas identificando elementos em que se distinguem (QT2.1 - Compara os
documentos 2 e 3. Apesar de abordarem o mesmo tema, em que se distinguem?), como também que
estes refletissem sobre a existéncia de varias perspetivas na historia (QT2.2 - Como se pode explicar a
existéncia de varias perspetivas sobre um mesmo acontecimento/periodo historico?).

Por ultimo, os alunos tiveram que interpretar uma caricatura e um documento escrito sobre a
Idade Média de forma que estes compreendessem o que era a Idade Média e as varias perspetivas sobre
a mesma, de forma que estes conseguissem responder as seguintes questdes: (QT3.2 - Compara o0s
documentos 4 e 5. Apesar de abordarem o mesmo tema, em que se distinguem? e QT3.3 - Na tua
opinido, de que forma a analise de varias perspetivas contribui para a compreensao deste periodo?).

No terceiro momento foi implementado as fichas de trabalho n°2 e n°3, tendo a ficha n°2, com
0 objetivo de abordar as invasdes dos povos germanicos, ter sido atribuida a metade da turma e a ficha
n°3, respetiva ao contetido das causas que levaram a queda do império romano atribuida a restante

metade da turma. Posteriormente a resolucdo das fichas de trabalho, os alunos, a pares (um aluno que
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tenha realizado a ficha n°2 e outro aluno que tenha realizado a ficha n°3) tiveram que realizar um
esquema sintese dos conteudos abordados.

Em relacdo a ficha n°2, mais precisamente nas questdes 1.1 e 1.2, os alunos tiveram de localizar
a regiao de origem dos povos germanicos e estabelecer uma relacao entre as invasées dos povos
germanicos e o evento demarcador do periodo de transicdo da Antiguidade Classica para Idade Média.

De seguida, foram selecionadas diversas fontes com diversas perspetivas sobre 0s povos
germanicos, nomeadamente um documento que faz uma definicdo de barbaro para os alunos
compreenderem a razao pela qual os povos germanicos eram designados de barbaros, o segundo
documento demonstra a visdo dos romanos sobre 0s povos germanicos no qual os viam e retratam de
uma forma pejorativa e o terceiro documento retratava uma visao atual sobre 0s povos germanicos em
gue acaba por contrariar alguns aspetos da visao que os romanos tinham sobre os povos germanicos.

Com esta selecao de fontes, os alunos tiveram que explicar o porqué dos povos germanicos serem
designados pelos romanos de “barbaros” (QT2.1), caraterizar os povos germanicos (QT2.2 — Com base
nos documentos 3 a b5, carateriza os povos germanicos tendo em especial atencdo as diferentes
perspetivas existentes.), o porqué de existir varias perspetivas sobre os povos germanicos (QT2.3) e que
refletissem se, dentro de todas as perspetivas apresentadas, existia uma perspetiva mais valida que as
outras (QT2.4 — Na tua opinido podemos considerar, ou ndo, uma das perspetivas melhor que as outras?
Justifica a tua resposta.).

Posteriormente a estas questdes, foram selecionadas fontes histdricas sobre as invasdes
germanicas em que, na questao 3, pede que os alunos caraterizem tais invasdes e as causas que levaram
a tal, comparando os varios documentos/ perspetivas e identificando as semelhancas e diferencas (QT3.1
a QT3.3). De seguida, os alunos tiveram de analisar o mapa e compreender o impacto que as invasdes
germanicas tiveram no mapa da Europa (QT4.1).

Por ultimo, questiona-se os alunos sobre quem poderia explicar melhor este processo de invasoes
germanicas, tendo estes que, escolher uma das opc¢des apresentadas e justificar a sua escolha. (QT5 e
QT5.1 - Se tivesses oportunidade de entrevistar uma das seguintes figuras para te explicar melhor sobre
esta realidade historica (Queda do império Romano e Invasdes Barbaras), a quem recorrerias? A)
Historiador atual; B) Historiador da Epoca; C) Testemunha da época; D) Soldado romano/germanico.
Justifica a tua resposta.).

Em relacéo a ficha n°3, as primeiras questdes sdo as mesmas apresentadas nas questées n°1.1
e 1.2 da ficha n°2, visto que é um aspeto que considerei importante para ambas as fichas e que servia

de introducéo para os conteudos que iriam ser abordados. Seguidamente, foi selecionado duas fontes
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com mensagens divergentes sobre a razdo da queda do império romano pedindo aos alunos que a
analisassem e que a relacionassem com as invasdes germanicas (QT2.1) e que posteriormente dessem
a sua perspetiva sobre o acontecimento (QT2.2).

No seguimento desta ficha n°3, novamente foi selecionado varias fontes historicas com diversas
perspetivas sobre as causas da queda do império romano, tendo os alunos que identificar as causas da
queda do império romano e constatar as diferencas e semelhancas entre as varias perspetivas (QT3.1 e
QT3.2). Juntamente a estas questdes os alunos sdo questionados sobre a existéncia de varias perspetivas
na histéria (QT3.3), se existe uma perspetiva melhor que as outras (QT3.4) como também se estes
querem alterar a sua resposta a QT2.2 depois de analisar os documentos (QT3.5).

Por ultimo, sdo apresentados os mesmos documentos com 0s mesmos objetivos das QT4.1, QT5
e QT5.1 da ficha n°2.

No 42 momento, foi implementado o questionario 2 (Q2) que consistiu na ficha de metacognicao
sobre as atividades desenvolvidas relacionadas com o periodo de transicao entre a Antiguidade Classica
e a ldade Média, desde as causas da queda do império romano e das invasdes germanicas até as
consequéncias da queda do império romano no mapa politico da Europa.

Esta ficha serviu para os alunos refletirem e avaliarem a importancia e a relevancia das atividades
na sua aprendizagem, o que estes mais/menos gostaram, o que aprenderam e 0 que nao aprenderam
e se a multiperspetiva é importante para compreender a histdria ou nao.

Face a tudo, segue-se uma tabela sintese sobre as principais questdes utilizadas para a recolha
de dados que estao na base deste relatorio:

Tabela 3 - Questoes de investigacao

Questodes de Investigacao Questoes de recolha de dados

1. Quais sao as ideias prévias | Questionario de |Ideias Prévias -  Conceitos de
dos alunos sobre os conceitos | “invasdo/expansao/ocupacdo territorial, romanos, povos germanicos,
substantivos estruturantes da | barbaros/invasdes barbaras, Idade Média, Antiguidade Classica e
tematica, nomeadamente | Multiperspetiva”?

“invasdo/expansao/ocupacao
territorial, romanos, povos
germanicos,
barbaros/invasdes barbaras,
Idade Média, Antiguidade

Classica e Multiperspetiva"?
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2. Como é que os alunos
entendem a multiperspetiva
subordinada as
visdes/perspetivas sobre a
expansao/ocupacao territorial
por parte dos barbaros e dos
romanos em momentos de

conflito e/ou paz.

Ficha de Trabalho 1

QT3.3 - Na tua opinido, de que forma a analise de varias perspetivas
contribui para a compreensao deste periodo?

Ficha de Trabalho 2

QT2.2 - Com base nos documentos 3 a b, carateriza 0s povos
germanicos tendo em especial atencdo as diferentes perspetivas
existentes.

QT3.1 - Com base no documento 6 e 7, explica a entrada dos povos
germanicos no império romano tendo em especial atencao as diversas
perspetivas apresentadas.

QT3.3 - Preenche a seguinte tabela com as semelhancas e diferencas
entre as perspetivas presentes nos documentos 7 a 9.

Ficha de Trabalho 3

QT2.1 - Compara as diferentes perspetivas presente nos documentos
3 e 4 relacionando com o papel das invasdes germanicas na queda do
império romano.

QT3.1 - Preenche a seguinte tabela indicando as principais diferencas

e semelhancas entre os varios documentos.

2.1 Que tipo de critérios os
alunos utilizam para analisar e
interpretar as  diferentes

perspetivas?

Ficha de Trabalho 2

QT2.4 - Na tua opiniao podemos considerar, ou ndo, uma das
perspetivas melhor que as outras? Justifica a tua resposta
QT5/QT5.1 - Se tivesses oportunidade de entrevistar uma das
seguintes figuras para te explicar melhor sobre esta realidade historica
(Queda do império Romano e Invasdes Barbaras), a quem recorrerias?
Ficha de Trabalho 3

QT3.4 - Na tua opinido, podemos considerar, ou ndo, uma das
perspetivas melhor que as outras? Justifica a tua resposta.
QT5/QT5.1 - Se tivesses oportunidade de entrevistar uma das
seguintes figuras para te explicar melhor sobre esta realidade historica

(Queda do império Romano e Invasdes Barbaras), a quem recorrerias?
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2.2 Em que medida operam
0s alunos com a nocao de
multiperspetiva na explicacao
histérica e, quando empregam
uma nocao deste tipo, que

sentidos Ihe atribuem?

Ficha de Trabalho 1

QT2.2 - Como se pode explicar a existéncia de varias perspetivas sobre
um mesmo acontecimento/periodo historico?

Ficha de Trabalho 2

QT2.3 - Como explicas a existéncia de varias perspetivas sobre os
povoS germanicos?

Ficha de Trabalho 3

QT3.3 - Como explicas a existéncia de varias perspetivas sobre a

gueda do império romano.

3. Como evoluiram as ideias
dos alunos sobre os conceitos
substantivos e metahistoricos

trabalhados?

Questionario 2 — Ficha de Metacognicao
Conceitos de “invasdo/expansao/ocupacao territorial, romanos, povos
germanicos, barbaros/invasbes barbaras, ldade Média, Antiguidade

Classica e Multiperspetiva”
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Capitulo IV - Analise dos dados

Neste capitulo serdo apresentados e analisados de forma indutiva os varios dados recolhidos através de
instrumentos como questionarios, fichas de trabalho e outros materiais que ja foram abordados no

capitulo anterior com o intuito de responder as questdes de investigacao propostas neste projeto.

Analise do questionario 1 e questionario 2
O primeiro momento deste estudo diz respeito a recolha e analise dos dados através do questionario n°1
- levantamento das ideias prévias, em que foi proposto questdes com o intuito de levantar as ideias
prévias dos alunos sobre os conceitos a abordar em sala de aula ao longo da implementacao deste
projeto.
Este questionario foi realizado por 20 alunos e foi aplicado em um periodo anterior a lecionacéo
dos conteudos. Este se encontra organizado por varias questdes sem quaisquer elementos
influenciadores da resposta dos alunos uma vez que se pretendia uma resposta livre e sincera por parte
dos alunos.
As questdes colocadas foram as seguintes:
Questao 1 — Atribui os conceitos “invadir” e “ocupar” a cada um dos espacos em branco nos
textos. Justifica a tua resposta, explicando a diferenca entre invasao e ocupacao.
Questao 2 - O que entendes por:
1. Expansao territorial
2. Barbaros/Invasdes Barbaras
3. Antiguidade Classica
4. |dade Média
5. Povos germanicos
6. Povos romanos

Questao 3 - Assinala no mapa os seguintes aspetos:
a) Vermelho — Império Romano (Século Ill d.C)
b) Azul (setas) — Primeiras invasdes ao Império Romano pelos povos germanicos/barbaros

(A partir de meados Século Il d.C)
Questao 4 — Na historia, sobre um determinado acontecimento, podemos ter:

a) Uma unica perspetiva

b) Varias perspetivas
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Os alunos responderam as questdes individualmente e por escrito demonstrando o que estes
entendiam pelos conceitos. Posteriormente foi feito uma analise as respostas obtidas e foi feita uma
categorizacao das mesmas relativamente a cada um dos conceitos como se podera ver ao longo deste
capitulo.

A primeira questéo tinha como objetivo conhecer as ideias prévias dos alunos sobre os conceitos
de invasdo e de ocupacao e comparar com as definicdes a qual este estudo considera como as mais
adequadas. Relativamente ao conceito de invasao territorial, este estudo define como “entrada violenta
de um povo/pais a um territorio que nao lhe pertence com o objetivo de o conquistar”.

Quando comparadas as respostas dos alunos com a definicao, foi possivel categorizar as suas
ideias em varios niveis de progressao resultando assim na seguinte tabela.

Tabela 4 - Categorizacao das ideias prévias e finais sobre o conceito Invasao Territorial

0 que entendes por Invasio territorial?
Categoria Descritores Ideias Ideias
Prévias Finais

Ideias Os alunos demonstram nao ter qualquer conhecimento
vazias/Tautologia | sobre este conceito, dando respostas tautoldgicas, 10 6
sem sentido ou respondendo “Nao sei”

Ideias Alternativas | Os alunos apresentam ideias despidas de qualquer
sentido e/ou ideias que ndo se enquadram no contexto 3 1
pedido.

Ideias de senso Os alunos apresentam ideias vagas tendo como base
comum as suas experiéncias. 5 11

Ideias aproximadas | Os alunos expressam ideias que ja se aproximam de
forma mais ou menos elaborada das ideias histéricas. 2 2

A primeira categoria corresponde as ideias vazias/tautologia em que se agrupam dez
respostas nas quais apresentam ideias tautolégicas, sem sentido ou entdo expressam a sua dificuldade
em responder a questdo respondendo “Nao sei”

Invadir é invadir um local. (al.14)

Posteriormente a realizacdo das tarefas propostas neste projeto, através do questionario n°2,
conseguimos observar uma diminuicdo de dez para seis respostas nesta categoria.

Néo sei. (al.11)
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A segunda categoria é denominada de ideias alternativas em que se agrupam trés respostas
nas quais os alunos apresentam ideias que se encontram em contextos diferentes ao que é pedido como
podemos ver com o seguinte exemplo.

Para mim invadir é uma pessoa que invade o espaco de outra pessoa. (al.9)

Através do questionario n°2, podemos observar que o numero de respostas nesta categoria
diminuiu de trés para uma.

Um monte de gajos a entrar a forca num sitio. (al17)

Em relacao a terceira categoria, ideias de senso comum agrupam-se cinco respostas em que
os alunos apresentam ideias vagas sobre o conceito tendo como base as suas experiéncias.

Invadir significa entrar em algum sitio sem autorizacdo. (al.4)

Com a analise do questionario n°2, os numeros de respostas enquadradas nesta categoria
aumentaram de cinco para onze.

Invasdo de um territorio a outro territdrio. (al.3)

Na Gltima categoria, ideias aproximadas agrupam-se duas respostas em que os alunos fazem
uma explicacdo aproximada a definicdo do conceito.

Normalmente uma invasao € tomar um territorio a forca. (al.16)

No questionario n°2, manteve-se 0 mesmo numero de respostas que o questionario n°1, ou seja,
duas respostas.

E a ocupacao de um territdrio de forma agressiva. (al.4)

Depois desta analise, podemos observar que, no questionario n°1, a categoria que agrupou um
maior numero de respostas foi as ideias vazias/tautologias com dez respostas seguindo se ideias
de senso comum com cinco respostas, ideias alternativas com trés respostas e por fim ideias

aproximadas com duas respostas.

31



Ja no questionario 2, posterior realizado a implementacdo das tarefas propostas neste projeto,
existiu uma mudanca na ordem das categorias com mais respostas agrupadas, sendo que, a categoria
com mais respostas passou a ser a das ideias de senso comum com onze respostas, seguindo-se as
ideias vazias/tautologias, com seis respostas, as ideias aproximadas com duas respostas e por
ultimas ideias alternativas com uma resposta.

De forma geral conseguimos observar uma progressao em que existe uma maior compreensao
dos alunos sobre este conceito, apesar da maior parte dos alunos ainda se enquadrarem na categoria
ideias de senso comum.

Partindo para a analise do seguinte conceito, considera-se a seguinte definicdo para o conceito de
ocupacao territorial “Ato de se apoderar de um territdrio”.

Deste modo, ja com o conceito definido e com a analise das respostas dos alunos foi possivel criar
a seguinte tabela.

Tabela 5 - Categorizacao das ideias prévias e finais sobre o conceito Ocupacao Territorial

0 que entendes por Ocupacao Territorial?
Categoria Descritores Ideias Ideias
Prévias Finais

Ideias Os alunos demonstram ndo ter qualquer
vazias/tautologias | conhecimento sobre este conceito dando respostas 13 6
tautologicas, sem sentido ou respondem “Nao sei”

Ideias de senso Os alunos apresentam ideias vagas tendo como base
comum as suas experiéncias. 5 9

Ideias aproximadas | Ideias que ja se aproximam de forma mais ou menos
elaborada das ideias histéricas 2 5

Ao analisar o questionario n°1, conseguimos observar que treze alunos apresentam ideias que se
enquadram na primeira categoria, ideias vazias/tautologias uma vez que os alunos apresentam
respostas tautoldgicas, sem sentido ou entao respondem “Nao sei”.

Ocupar é entrar no territdrio sem ninguém notar. (al.3)

Ja no questionario n°2 o nimero de respostas enquadradas nesta categoria diminuiu de treze para
seis.

Invaséo de estrangeiros. (al.8)
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Na segunda categoria, ideias de senso comum enquadram-se cinco respostas que apresentam
ideias vagas baseadas nas experiéncias dos alunos.

Ocupacao territorial é ocupar o lugar de um territorio ou ocupar o lugar da pessoa. (al.20)

No questionario n°2 existiu um aumento do numero de respostas enquadradas nesta categoria
passando assim de cinco para nove respostas.

Ocupacao significa ocupar/tomar o lugar de alguém. (al.b)

Na terceira e ultima categoria, ideias aproximadas enquadram-se duas respostas que
apresentam ideias aproximadas a definicdo do conceito.
Ocupacdo é quando vocé ocupa, quando vocé conquista um territorio ocupa um territorio sem

ser a forca. (al.12)

Ja no questionario n°2, existiu um aumento do numero de respostas enquadradas nesta categoria
passando de duas para cinco respostas.

Ocupar um lugar que ndo nos pertence. (al.14)

De forma geral, com o questionario n°1 conseguimos observar que a categoria que enquadrou um
maior nimero de respostas foi a categoria ideias vazias /tautologias com treze respostas seguindo-
se a categoria ideias de senso comum com cinco respostas e por ultimo, ideias aproximadas com
duas respostas.

No questionario n°2 a categoria que apresentou um maior nimero de respostas foi a categoria
das ideias de senso comum com nove respostas, seguindo-se das ideias vazias/tautologias com
seis respostas e por fim ideias aproximadas com cinco respostas.

Observou-se assim uma progressao nas ideias dos alunos em que comeca a haver uma maior
compreensao do conceito abordado apesar de, quase metade dos alunos ainda apresentarem ideias de
senso comum. Contudo o numero de ideias vazias/tautologia diminuiu consideravelmente enquanto as
ideias aproximadas aumentaram.

Continuando, agora com a analise das respostas dadas pelos alunos as questdes e respetivos

conceitos abordados pela questao n%2.
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O seguinte conceito a analisar sera “expansao territorial” a qual este projeto considera a seguinte
definicao “ato de expandir/ampliar os limites territoriais”.

Posteriormente a analise das respostas dos alunos e simultaneamente comparacao com a
definicao acima descrita, procedeu-se a categorizacao das ideias dos alunos que resultou na criacdo da
seguinte tabela.

Tabela 6 - Categorizacao das ideias prévias e finais sobre o conceito Expansao Territorial

0 que entendes por Expansao Territorial?
Categoria Descritores Ideias Ideias
Prévias Finais

Ideias Os alunos demonstram nao ter qualquer conhecimento
vazias/tautologias | sobre este conceito dando respostas tautolégicas, sem 8 5
sentido ou entdo respondem “Nao sei”

Ideias de senso | Os alunos apresentam ideias vagas tendo como base as

comum suas experiéncias 7 8
Ideias Os alunos expressam ideias que ja se aproximam de
aproximadas forma mais ou menos elaborada das ideias historicas 4 6

Ideias historicas | Os alunos demonstram ter um conhecimento cientifico
adequado sobre o conceito 1 1

Na primeira categoria, ideias vazias/tautologias agrupam-se oito respostas as quais
apresentam ideias tautologicas, sem qualquer sentido ou entdo optaram por expressar a sua dificuldade
em responder a questdo respondendo “Nao sei”.

Sé0 0s povos espalharem o territorio. (al.6)

No questionario n°2, existiu uma diminuicdo do numero de respostas agrupadas nesta categoria
passando assim de oito para cinco respostas.

Néo sei. (al.10)

Na categoria seguinte, ideias de senso comum, agrupam-se sete respostas em que os alunos
apresentam ideias vagas que se baseiam na sua experiéncia.

Estdo a por o territdrio maior ou a ocupar mais terrenos. (al.1)
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No questionario n°2, existiu um pequeno aumento das respostas agrupadas nesta categoria
passando de sete para oito respostas.

Expandir o territorio. (al.14)

Em relacao a terceira categoria, ideias aproximadas, agrupam-se quatro respostas em que 0s
alunos ja apresentam ideias aproximadas a definicdo do conceito.

E quando aumenta o territorio. (al.3)

No questionario n°2, existiu um aumento das respostas agrupadas nesta categoria passando de
quatro para seis respostas.

E quando vocé expande, aumenta a drea do seu territdrio. (al.12)

Por ultimo, a categoria ideias histéricas agrupa uma Unica resposta em que o aluno demonstra
ter conhecimento e rigor cientifico sobre o conceito em questao.
E alargar o territério. Por exemplo o império romano expandiu o seu territdrio quando conquistou

a peninsula ibérica. (al.4)

No questionario n°2, o nimero de respostas enquadradas nesta categoria manteve-se.
E alargar o territério. Por exemplo o império romano expandiu o seu territorio quando conquistou

a peninsula ibérica. (al.4)

Analisando de forma geral, com base no questionario n°1, conseguimos perceber que o nivel que
apresentou um maior numero de respostas enquadradas foi a categoria das ideias vazias/tautologias
com oito respostas seguindo-se a categoria das ideias de ideias de senso comum com sete respostas,
das ideias aproximadas com uma trés respostas e por fim ideias histéricas com uma resposta.

Posterior a realizacao das atividades propostas e implementacao do questionario n°2 podemos
observar uma progressao no nivel de ideias dos alunos em que a categoria ideias de senso comum
passa a ser a categoria com mais respostas enquadradas passando de sete para oito seguindo-se as

categorias ideias aproximadas que passam de quatro respostas para seis, ideias
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vazias/tautologias em que observamos uma diminuicao de oito para cinco respostas e por ultimo a
categoria ideias histdricas que continua apenas com uma resposta enquadrada.

Com esta analise conseguimos observar que existiu uma progressao das ideias dos alunos uma
vez que existiu uma diminuicdo do numero de respostas agrupadas nas categorias de ideias
vazias/tautologias e de senso comum como também existiu um aumento das respostas dos alunos na
categoria das ideias aproximadas.

Prosseguindo com a analise das ideias prévias dos alunos, ainda na questao nimero 2, os alunos
foram questionados sobre o significado de barbaros e invasdes barbaras. Neste projeto define-se estes
conceitos como “Todos 0s povos que habitavam fora do império romano e que nao falavam o latim nem
tinham a mesma cultura que os romanos. (Estrangeiros/Povos germanicos) / Ataques diferidos pelos
pOVOS germanicos ao império romano do ocidente.”.

E de realcar, que os alunos tinham de responder o que eles entendiam sobre os dois conceitos,
contudo muitos dos alunos ndo compreenderam a tarefa e optaram por apenas responder a um dos
conceitos acabando assim por alguns alunos responderem apenas o que entendem por barbaros e outros
alunos apenas responderem o que entendem por invasdes barbaras.

A seguinte tabela surgiu como resultado da categorizacao das ideias dos alunos sobre estes
conceitos.

Tabela 7 - Categorizacao das ideias prévias e finais sobre o conceito Barbaros/Invasdes
Barbaras

0 que entendes por Barbaros/Invasdes Barbaras?

Categoria Descritores Ideias Ideias
Prévias | Finais
Ideias vazias | Os alunos demonstram néo ter qualquer conhecimento sobre
este conceito dando respostas sem sentido ou entdo 16 9
escrevem “Nao sei”.
Ideias Os alunos apresentam ideias despidas de qualquer sentido

alternativas e/ou ideias que nao se enquadram no contexto pedido. 0 1
Ideias de Os alunos apresentam ideias vagas tendo como base as suas
Senso comum | experiéncias. 3 4
Ideias Os alunos expressam ideias que ja se aproximam de forma
aproximadas | mais ou menos elaborada das ideias historicas 1 2
Ideias Os alunos demonstram ter um conhecimento cientifico
histéricas adequado sobre o conceito 0 4
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Na primeira categoria, ideias vazias, enquadram-se a maioria das respostas dos alunos
(dezasseis respostas) em que apresentam respostas sem sentido ou respondem “Nao sei”.

Sao homens que invadiram territorios. (al.14)

No questionario n°2 conseguimos observar uma reducao substancial das respostas enquadradas
nesta categoria passando de dezasseis para nove respostas, em que dessas nove respostas a maioria
respondeu “Nao sei” (cinco respostas).

Invasodes de barbaros. (al.9)

Na segunda categoria, ideias alternativas, ndo foram enquadradas qualquer tipo de respostas,
contudo ao analisar as respostas dos alunos através do questionario n°2 foi possivel observar que uma
resposta apresentava ideias que ndo se enquadrava no contexto pedido como podemos ver com o
exemplo a seguir.

Um monte de gajos a entrar a forca num sitio. (al.17)

Na terceira categoria, ideias de senso comum, enquadram-se trés respostas em que 0s alunos
apresentam ideias vagas provenientes da sua experiéncia.

Os barbaros comecaram a invadir outros territorios. (al.7)

Ja no questionario n°2 existiu um aumento de trés para quatro respostas enquadradas nesta
categoria.

Invasées dos povos do Norte. (al.15)

Na quarta categoria, ideias aproximadas, foi apenas registada uma unica resposta que se
enquadrava nesta categoria visto que, era a Unica resposta que ja apresentava ideais mais elaboradas e
gue se aproximavam da definicdo do conceito.

Invasoes barbaras foram os barbaros a invadir o territdrio romano. (al.4)

No questionario n°2, conseguimos observar um pequeno aumento das respostas enquadradas

nesta categoria passando de uma resposta para duas.
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Eram os povos germanicos/ invasao causada pelos povos germéanicos. (al.16)

Na quinta categoria, ideias histdricas, enquadram-se zero respostas, visto que nenhuma das
respostas apresenta conhecimento e rigor cientifico, contudo, com a analise do questionario n°2
conseguimos observar um aumento de zero para quatro respostas enquadradas.

Povos estrangeiros que foram (do ponfo de vista dos romanos) os responsaveis pela queda do

império romano. (al.4)

Analisando de forma geral, com base no questionario n°1 conseguimos perceber que o nivel que
apresentou um maior numero de respostas enquadradas foi a categoria das ideias vazias com
dezasseis respostas seguindo-se a categoria das ideias de senso comum com trés respostas e das
ideias aproximadas com uma Unica resposta.

Posterior a realizacado das atividades propostas e implementacdo do questionario n°2 podemos
observar uma progressao no nivel de ideias dos alunos em que, a categoria que ainda enquadra um
maior numero de respostas continua a ser a das ideias vazias, contudo o numero reduziu de dezasseis
para nove. Segue-se as categorias das ideias de senso comum e ideias histéricas ambas com
quatro respostas, as ideias aproximadas com duas respostas e por uUltimo as ideias alternativas
com uma unica resposta.

Apesar de existir uma progressado, quase metade dos alunos (nove) ainda apresentam ideias
vazias sobre este conceito.

Dando continuidade ao estudo € a vez de analisar as ideias prévias dos alunos respetivas ao
conceito de Antiguidade Cldssica a qual este estudo define como “Periodo da Histdria que vai desde o
século VIl a.C ao séc V d.C caraterizado pelo surgimento e o auge da civilizacdo grega e romana.”

A analise das respostas e categorizacdo das mesmas estao na base da seguinte tabela:
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Tabela 8 - Categorizacao das ideias prévias e finais sobre o conceito Antiguidade Classica

0 que entendes por Antiguidade Classica?
Categoria Descritores Ideias Ideias
Prévias Finais

Ideias Os alunos demonstram nado ter qualquer
vazias/tautologias | conhecimento sobre este conceito dando respostas 18 13
tautoldgicas, sem sentido ou escrevendo “Nao sei”.

Ideia de senso Os alunos apresentam ideias vagas tendo como base
comum as suas experiéncias. 0 4

Ideias aproximadas | Os alunos expressam ideias que ja se aproximam de
forma mais ou menos elaborada das ideias historicas. 1 2

Ideias histdricas Os alunos demonstram ter um conhecimento
cientifico adequado sobre o conceito. 1 1

Na primeira categoria, ideias vazias/tautologias, agrupam-se dezoito respostas as quais 0s
alunos apresentam ideias tautologicas, sem sentido ou entao escrevem “Nao sei”.

Uma verséao cldssica da antiguidade. (al.b)

No questionario n°2 existiu uma reducao do numero de respostas agrupadas nesta categoria
passando de dezoito para treze respostas.

Antiguidade Romana. (al.9)

Na segunda categoria, ideias de senso comum, nao ha nenhuma resposta agrupada, contudo,
na analise do questionario n°2, foram agrupadas quatro respostas as quais apresentavam ideias vagas
sobre o conceito.

O inicio do império romano. (al.7)

Na terceira categoria, ideias aproximadas foi apenas enquadrada uma Unica resposta a qual
demonstrava ideias mais ou menos elaboradas sobre o conceito.

E a seguir & Pré-Histdria. (al.3)
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No questionario n°2, existiu um aumento do nimero de respostas enquadradas passando de uma
para duas.

E o0 periodo antes da ldade Média. (al.16)

Na quarta e Uultima categoria, ideias historicas, enquadra-se uma Unica resposta a qual
demonstra ter algum conhecimento cientifico sobre este conceito.

E um periodo da Historia. Ex: Grécia Roma. (al.4)

No questionario n°2, o nimero de respostas enquadradas nesta categoria manteve-se.

£ um tempo ou periodo da histéria. (al.13)

Com esta analise conseguimos observar que, no primeiro questionario, a categoria que agrupa
um maior numero de respostas é a categoria ideias vazias/tautologia (dezoito), seguindo-se das
ideias aproximadas ¢ ideias histéricas (ambas com uma resposta).

No questionario n°2, a categoria das ideias vazias/tautologia continua a agrupar um maior
numero de respostas (treze), seguindo a categoria ideias de senso comum (quatro), as ideias
aproximadas (dois) e ideias histéricas (uma).

Neste sentido conseguimos observar uma sofisticacao do nivel de ideias dos alunos, contudo,
maior parte dos alunos ainda apresentam ideias vazias/tautologia sobre este conceito.

Prosseguindo com a analise das ideias prévias, segue-se a analise das ideias prévias dos alunos
sobre o conceito Idade Média a qual este projeto define como “Periodo historico que, tradicionalmente,
se situa entre a queda do império romano do ocidente e a queda do império romano do oriente.”

Posteriormente a analise das ideias prévias e seguida categorizacao surgiu a seguinte tabela:
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Tabela 9 - Categorizacao das ideias prévias e finais sobre o conceito Idade Média

0 que entendes por Idade Média?

Categoria Descritores Ideias Ideias
Prévias Finais
Ideias Os alunos demonstram nado ter qualquer
vazias/tautologias | conhecimento sobre este conceito dando respostas 16 11
tautoldgicas, sem sentido ou respondem “Nao sei”.
Ideias de senso Os alunos apresentam ideias vagas tendo como base
comum as suas experiéncias. 3 6
Ideias aproximadas | Os alunos expressam ideias que ja se aproximam de
forma mais ou menos elaborada das ideias histdricas. 0 1
Ideias histdrica Os alunos demonstram ter um conhecimento
cientifico adequado sobre o conceito. 1 2

Na primeira categoria, ideias vazias/tautologias, enquadram-se dezasseis respostas as quais

o0s alunos apresentam ideias tautologicas, sem sentido ou entao respondem “Nao sei”.

Uma idade a mefo caminho feito até ao fim. (al.)

No questionario n°2 conseguimos observar uma reducéo do numero de respostas enquadradas

nesta categoria passando de dezasseis para onze respostas.

A época em que o império germéanico caiu. (al.b)

Na segunda categoria, ideias de senso comum, enquadram-se trés respostas as quais os alunos

demonstram possuir ideias vagas sobre o conceito, resultado das suas experiéncias.

A ldade Média é normalmente associada ao “tempo dos reis”. (al.16)

No questionario n°2, existiu um aumento do nimero de respostas enquadradas passando de trés

para seis respostas.

Depois da antiguidade cldssica, queda do império romano. (al.12)
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Na terceira categoria, ideias aproximadas, no questionario n°1, ndo houve nenhuma resposta
enquadrada, contudo, na analise do questionario n°2, foi enquadrado uma resposta a qual apresentavam
ideias aproximadas a definicao do conceito.

E um periodo. (al.14)

Na quarta categoria, ideias histdricas, enquadra-se uma Unica resposta a qual o aluno
demonstra ter algum conhecimento cientifico sobre este conceito.

E um periodo da Histdria (al.4)

No questionario n°2, o nimero de respostas enquadradas nesta categoria aumentou de uma para
duas.
Nome de um periodo da historia onde houve muitas guerras e pestes, mas também houve

evolucao. (al.4)

De forma geral, através do questionario n°1 conseguimos observar que a categoria com um maior
numero de respostas enquadradas foi as ideias vazias/tautologia (dezasseis) seguindo-se ideias de
senso comum (irés) e ideias historicas (uma).

Ja no questionario n°2, as ideias vazias/tautologia (onze) continuam a ser a categoria com
mais respostas agrupadas seguindo-se as ideias de senso comum (seis), as ideias histéricas (dois)
e as ideias aproximadas (uma).

Ao analisar as respostas dadas pelos alunos tanto no questionario n°1 e 2 conseguimos observar
a existéncia de uma progressao apesar de maior parte das respostas dos alunos ainda se encontrarem
nas ideias vazias/tautologia, contudo existiu um aumento das respostas enquadradas nas categorias
ideias historicas e aproximadas.

No penultimo conceito abordados na questdo n°2, foram levantadas as ideias prévias dos alunos
sobre 0 conceito povos germanicos a qual este projeto define como “Povos divididos em varias tribos
que residiam na Germania (Norte da Europa) e que tiveram grande impacto na queda do império romano
do ocidente.”

Com a analise das ideias prévias dos alunos foi feita uma categorizacdo das mesmas que resultou

na seguinte tabela:

42



Tabela 10 - Categorizacao das ideias prévias e finais sobre o conceito Povos Germanicos

0 que entendes por Povos Germanicos?
Categoria Descritores Ideias Ideias
Prévias Finais

Ideias vazias Os alunos demonstram nao ter qualquer conhecimento
sobre este conceito dando respostas sem sentido ou 12 7
respondem “Nao sei”.

Ideias de senso | Os alunos apresentam ideias vagas tendo como base as

comum suas experiéncias. 7 6
Ideias Os alunos expressam ideias que ja se aproximam de
aproximadas forma mais ou menos elaborada das ideias histéricas. 1 7

Na primeira categoria, ideias vazias, agrupam-se doze respostas em que 0s alunos apresentam
respostas sem sentido ou entao nao respondem.

Séo 0s povos da Grécia, tem muitos territorios. (al.7)

No questionario n°2, existe uma reducdo do numero de respostas agrupadas nesta categoria
passando de doze para sete respostas.
Néo sei. (al.18)
Na segunda categoria, ideias de senso comum, agrupam-se sete respostas em que os alunos
apresentam ideias vagas sobre o conceito a qual resultam das suas experiéncias/vivéncias.

Povo que faz parte do reino ou império barbaro. (al.4)

No questionario n°2, conseguimos observar uma reducdo do numero de respostas agrupadas
nesta categoria passando assim de sete respostas para seis.

Povos da Germania. (al.8)

Na terceira categoria, ideias aproximadas, so foi possivel constatar uma unica resposta em que
0 aluno apresenta uma ideia aproximada a definicao do conceito proposto neste projeto.

Os povos germanicos eram os barbaros. (al.16)

No questionario n°2, o numero de respostas agrupadas nesta categoria aumentou

significativamente passando de uma para sete respostas.
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Povos do Norte da europa que invadiram Roma. (al.15)

Sintetizando, com a analise do questionario n°1 é possivel observar que maior parte dos alunos
(doze) apresentaram ideias que se enquadraram na categoria ideias vazias, seguindo-se a categoria
das ideias de senso comum com sete respostas e por ultimo a categoria das ideias aproximadas
com uma resposta.

Com a analise ao questionario n°2, implementado depois da realizacdo das tarefas propostas
neste projeto, as categorias ideias vazias e ideias aproximadas séo as categorias que mais agrupam
respostas dos alunos tendo ambas sete respostas, seguindo-se por ultimo a categoria, ideias de senso
comum, com seis respostas.

Com esta analise conseguimos observar que existiu uma progressao das ideias dos alunos uma
vez que existiu uma diminuicao do numero de respostas agrupadas nas categorias de ideias vazias e de
senso comum como também existiu um aumento das respostas dos alunos na categoria das ideias
aproximadas. Contudo é de destacar o numero significativo de alunos ainda continuam a operar ideias
vazias sobre este conceito.

Prosseguindo com a analise, no ultimo conceito abordado na questao n°2, foi recolhido as ideias
prévias dos alunos sobre povos romanos a qual este projeto define como “Todos os povos que faziam
parte do império romano.”

Com a analise e categorizacao das ideias prévias dos alunos foi criado a seguinte tabela:
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Tabela 11 - Categorizacao das ideias prévias e finais sobre o conceito Povos Romanos

0 que entendes por Povos Romanos?

Categoria Descritores Ideias Ideias
Prévias Finais
Ideias vazias | Os alunos demonstram nao ter qualquer conhecimento
sobre este conceito dando respostas sem sentido ou 7 7
escrevem “Nao sei”.
Ideias Os alunos apresentam ideias despidas de qualquer
Alternativas sentido e/ou ideias que nao se enquadram no contexto 1 0
pedido.
Ideias de Os alunos apresentam ideias vagas tendo como base as
Senso comum | suas experiéncias. 10 9
Ideias Os alunos expressam ideias que ja se aproximam de
aproximadas | forma mais ou menos elaborada das ideias historicas. 1 1
Ideias Os alunos demonstram ter um conhecimento cientifico
historicas adequado sobre o conceito. 1 3

No questionario n°1, na primeira categoria, ideias vazias agrupam-se sete respostas as quais os
alunos apresentam respostas sem sentido ou entao optam por nao responder.

Adversarios. (al.9)

No questionario n°2, o nimero de respostas agrupadas nesta categoria manteve-se.

Civilizacao Romana. (al.6)

A segunda categoria, ideias alternativas agrupa-se uma Unica resposta a qual a resposta do
aluno nao se enquadra no contexto pedido.

Povos romanos é um povo que acreditava em varios deuses. (al.15)

No questionario n°2, existiu uma reducao do numero de respostas enquadradas nesta categoria
passando assim de uma resposta para zero.

A terceira categoria, ideias de senso comum agrupam-se dez respostas em que os alunos
apresentam ideias vagas sobre o conceito que provém das experiéncias vivenciadas.

Pessoas que vivem em Roma/ltdlia/Europa. (al.19)
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No questionario n°2 existiu uma pequena reducdo do numero de respostas agrupadas nesta
categoria passando de dez para nove.

Os povos de Roma. (al.12)

Na quarta categoria, ideias aproximadas agrupa-se uma resposta a qual o aluno apresenta
ideias aproximadas a definicao do conceito.

Eram todos os povos invadidos pelos romanos, e/ou 0s proprios romanos. (al.16)

No questionario n°2 manteve-se 0 mesmo numero de respostas agrupadas nesta categoria, ou
seja, uma unica resposta.

Povos conquistados durante o processo de expansao romana. (al.17)

Na quinta categoria, ideias historicas, agrupa-se uma resposta a qual o aluno apresenta
conhecimento e rigor cientifico sobre o conceito em questao.

Povo que faz parte do império romano. (al.4)

No questionario n°2 existiu um aumento do numero de respostas enquadradas nesta categoria
passando de uma resposta para trés.

Pessoas que fazem parte do império romano. (al.16)

De forma geral, através da analise ao questionario n°1 conseguimos observar que, inicialmente, a
categoria que apresentava um maior numero de respostas agrupadas era a categoria ideias de senso
comum (dez), seguindo-se as ideias vazias (sete) e posteriormente as ideias alternativas, ideias
aproximadas ¢ ideias histéricas (todas com uma resposta).

Com a implementacao do questionario n°2, a categoria com um maior nimero de respostas
agrupadas continuou a ser a das ideias de senso comum (nove) seguindo-se as ideias vazias (sete),
ideias histéricas (trés) e por ultimas ideias aproximadas (um).

Com estes dados podemos observar que existiu uma sofisticacdo do pensamento de alguns alunos
uma vez que, existiu uma reducao do numero de respostas agrupadas nas categorias de senso comum

e alternativas e o contrario aconteceu na categoria das ideias historicas em que, existiu um aumento do
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numero de respostas agrupadas. Contudo, ¢ de destacar que a maioria dos alunos ainda operam ideias
ao nivel das categorias de senso comum como ideias vazias.

Prosseguindo com a analise da ficha de levantamento das ideias prévias e finais, foi colocado a
QT3 em que foi pedido ao aluno que este identificasse no mapa onde se localizava o império romano
como também a origem das primeiras invasdes germanicas ao império romano.

Com a interpretacao dos dados recolhidos através desta questao, quando pedido que os alunos
identificassem o império romano apenas trés alunos pintaram corretamente, tendo cinco alunos pintado
parcialmente o império romano (ndo pintam o império romano na sua totalidade) os restantes doze
alunos pintaram locais que nao correspondiam ao império romano.

Com a analise do questionario n°2 conseguimos observar um aumento do niumero de alunos que
conseguem identificar corretamente o império romano no mapa passando assim de trés para dez alunos.
Relativamente aos alunos que ndo conseguiram identificar o império romano, observamos uma
diminuicado, passando assim de doze alunos para cinco. Os restantes alunos (cinco) identificaram grande
parte das zonas que pertenciam ao império romano, mas nao na sua totalidade.

Relativamente & identificacdo da origem das primeiras invasdes dos povos germanicos ao império
romano, dezanove alunos ndo conseguiram identificar os locais ou entdo ndo identificaram nenhuma
zona enquanto apenas um dos alunos conseguiu identificar corretamente.

Com o questionario n°2 conseguimos observar que dez alunos conseguiram identificar
corretamente a origem das invasées dos povos germanicos enquanto os restantes dez alunos nao o
conseguiram fazer ou entado nao responderam.

De forma geral existe uma progressdo em que maior parte dos alunos consegue identificar o
império romano como também a origem das invasdes dos povos germanicos.

Por Gltimo, na questao n%4, (QT4 — Na historia, sobre um determinado acontecimento,
podemos ter: a) Uma Unica perspetiva; b) Varias perspetivas. Justifica a tua resposta.), pretendeu-se
saber de que forma os alunos observam e analisam a historia e a relacdo que a multiperspetiva tém com
esta ciéncia.

Com a analise das respostas dadas pelos alunos a esta questao, foi criado a seguinte tabela:
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Tabela 12 - Categorizacao das ideias prévias e finais sobre o conceito Multiperspetiva

Na historia, sobre um determinado acontecimento, podemos ter: a) Uma tunica
perspetiva; b) Varias perspetivas. Justifica a tua resposta.
Categoria Descritores Ideias Ideias
Prévias Finais
Vazias Aluno demonstra nao ter qualquer conhecimento sobre este
assunto optando assim por dizer que nao sabem, ou nao 2 3
sabem justificar a opcao escolhida.
Restritas | Os alunos demonstram que veem o passado cristalizado, ou
seja, so existe uma perspetiva que é a que temos acesso. 4 2
Quantidade | Os alunos demonstram saber a existéncia de varias
perspetivas na historia, contudo estes utilizam ideias de senso 9 5
comum para justificarem as suas respostas.
Perspetivas | Os alunos reconhecem a existéncia de varias perspetivas na
historia associando sempre a existéncia de varios pontos de 5 10
vista.

Na primeira categoria, vazias, enquadram-se duas respostas a qual os alunos expressam a sua

dificuldade em responder a questao escrevendo “Nao sei”.

Néo sei me justificar (al.9)

No questionario n°2, o numero de respostas enquadradas nesta categoria aumentou de duas para

trés respostas.

Néo sef(al.1)

Na segunda categoria, restritas, no questionario n°1 enquadram-se quatro respostas em que os

alunos demonstram nao reconhecer a histéria como uma ciéncia multiperspetivada.

Uma unica perspetiva - SO existe uma perspetiva. (al.15)

No questionario n°2 existiu uma diminuicao das respostas agrupadas nesta categoria passando

de quatro respostas para duas.

Uma unica perspetiva - Porque sim. (al.17)
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Na terceira categoria, quantidade, enquadram-se nove respostas em que os alunos reconhecem

a existéncia de varias perspetivas na historia, mas justificam a sua existéncia através de critérios de
senso comum obtidos pelas suas experiéncias.

Vadrias perspetivas - Porque ha pessoas e lugares em que se diz uma coisa e em outros outra.

(al.12)

No questionario n°2 existe uma diminuicao do niumero de respostas enquadradas nesta categoria

passando de nove para cinco.
Varias perspetivas - Ndo estudei o evento tal como os historiadores por isso ndo sei em que

perspetivas acreditar. (al.5)

Na quarta e ultima categoria, perspetivas, enquadram-se cinco respostas em que os alunos ja
conseguem associar a multiperspetiva a histdria como podemos observar no seguinte exemplo.

Vdrias perspetivas — Temos a perspetiva romana, um grande império sendo invadido por

estrangeifros e a perspetiva barbara, um povo cansado de ser massacrado e humilhado pelo

opressor romano que atacou o império. (al.16)

No questionario n°2 o numero de respostas enquadradas nesta categoria aumentou de cinco para
dez.
Vdrias perspetivas — Existem vadrias perspetivas como as dos historiadores modernos, dos

barbaros, dos romanos e das pessoas que tiveram a ver com o acontecimento. (al.16)

Sintetizando, com a analise dos questionarios n°1 conseguimos observar que a categoria que
enquadra um maior numero de respostas ¢ quantidade (nove), seguindo-se da perspetiva (cinco),
restritas (quatro) e vazias (duas).

No questionario n°2, a ordem alterou se passando a categoria perspetiva a enquadrar um maior
numero de respostas (dez) seguindo-se a categoria da quantidade (cinco), vazias (irés) e por ultimo,
restritas (duas).

Com esta analise conseguimos observar uma progressao em que existe um aumento do nimero
de respostas enquadradas na categoria da perspetiva passando assim metade da turma a compreender

a historia como uma ciéncia multiperspetivada. Para além disto existiu uma diminuicdo do numero de
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respostas enquadradas nas categorias, restritas e quantidade. Contudo existiu um pequeno aumento do

numero de respostas na categoria vazias.
Analise da Ficha de trabalho n®1 — Periodo de transicao entre a Antiguidade

Classica e Idade Média

Neste capitulo sera feito uma analise minuciosa aos dados recolhidos através da ficha de trabalho n°1 -
Periodo de transicao entre a Antiguidade Classica e a Idade Média.

E de destacar que esta ficha foi realizada por 18 alunos tendo dois alunos faltado & aula em que
esta ficha foi implementada.

Esta ficha comeca por pedir aos alunos que analisem um documento sobre a transicao da
Antiguidade Classica para a ldade Média e que posteriormente respondessem a questdes como “Com
base no documento 1, identifica, o acontecimento que o autor considera que levou ao fim da
Antiguidade Classica e ao inicio da Idade Média?”

A esta questdo, maior parte dos alunos (dezasseis) respondeu acertadamente ao identificar a
queda do império romano como o principal acontecimento, contudo dois alunos nao responderam a
questao.

Depois de identificado o acontecimento foi questionado aos alunos se estes consideravam
justificavel, um acontecimento que ocorreu na Europa ser considerado a fronteira entre a Antiguidade
Classica e a ldade Média na histéria do mundo. Face a esta questdo, quase a totalidade da turma
(dezassete) assumiram que era justificavel, contudo, aquando da justificacdo, muitos dos alunos apenas
se limitaram a reproduzir a informacao descrita no documento. Ja um aluno respondeu que nao sabia.

Seguindo-se com a andlise da ficha de trabalho, foi pedido que os alunos analisassem dois
documentos sobre o periodo de transicdo entre a Antiguidade Classica e a ldade Média, e que
posteriormente identificassem as principais diferencas entre os documentos a qual os alunos (quinze)
conseguiram identificar a principal diferenca (o autor do documento 2 defende a existéncia de uma rutura
entre a Antiguidade Classica e Idade Média enquanto no documento 3 defende a existéncia de uma
continuidade). Os restantes alunos (trés) optaram por ndo responder.

No seguimento foi pedido aos alunos que respondessem a seguinte questdo: 2.2 Como se pode
explicar a existéncia de varias perspetivas sobre um mesmo acontecimento/periodo histérico?

Depois de analisar e categorizar as respostas dos alunos foi criado a seguinte tabela:

50



Tabela 13 - Categorizacao das respostas dos alunos a questao 2.2

2.2 Como explicas a existéncia de varias perspetivas sobre os povos germanicos?

Categorias Descritores N® de
ocorréncias
Autor/Qpiniao Alunos explicam a existéncia de varias perspetivas através
do autor, isto &, existem narrativas diferentes porque foram 11

escritas por pessoas diferentes em que cada um tem direito
a ter a sua opiniao.

Compreensao Apresentam ideias que exprimem uma compreensao global
Global/Perspetiva da mensagem em que utilizam exemplos para reforcar a sua 2
resposta.
Nao respondem Alunos optam por nao responder a questdo deixando o 5

espaco dedicado a resposta em branco.

No primeiro nivel autor/opiniao enquadram-se onze respostas nas quais 0s alunos apresentam
uma explicacdo restrita em que justificam a existéncia de varias perspetivas sobre 0s povos germanicos
através do autor, ou seja, cada pessoa tem a sua perspetiva e consequentemente cria a sua narrativa.

Os historiadores tém perspetivas diferentes dos acontecimentos porque SO as pessoas que

participaramy/ viveram do evento é que sabem exatamente o que aconteceu. (al.b)

Neste exemplo o aluno explica a existéncia de narrativas com varias perspetivas sobre os povos
germanicos devido aos seus autores, em que cada um tem o seu modo de pensar e de ver a realidade
e, na perspetiva do aluno, como nao existe ninguém da atualidade que esteve presente naquela época,
nao existe forma de saber ao certo como eram os povos germanicos. Neste sentido, o aluno considera
que este periodo historico € interpretado pelos historiadores a luz dos seus esquemas mentais em que,
s0 as testemunhas € que sabem a realidade sobre 0s povos germanicos.

No terceiro nivel, compreensao global/perspetiva, enquadram-se apenas duas respostas que
demonstram uma compreensao global da mensagem na qual os alunos fazem uma explicacao restrita
em que utilizam exemplos para reforcar a sua resposta.

Pode-se explicar, porque como hd vérias pessoas vai haver diferentes formas de pensar e
perspetivas. Ex: um pais é invadido, o povo invadido vai ter uma visdo diferente do povo que

invade. (al. 4)

51



Neste exemplo o aluno demonstra uma compreensao global da mensagem em que associa a
existéncia de varias perspetivas as diferentes formas de pensar das pessoas visto que, duas pessoas ao
analisarem um mesmo documentos/acontecimentos podem levar a conclusdes diferentes. Juntamente
a sua resposta o aluno da um exemplo para reforcar essa mesma ideia.

De forma geral, conseguimos observar que foi no primeiro nivel autor/opinidao que se
enquadraram um maior numero de respostas (onze) seguindo-se 0 nivel compreensao
global/perspetiva (duas).

E de destacar que nesta questdo os alunos focaram-se mais na tentativa de explicar o porqué de
existir varias perspetivas de uma forma geral do que propriamente basearem-se no acontecimento que
estiveram a analisar, apesar de haver respostas que visaram incluir este periodo como um exemplo na
resposta dada.

Seguindo-se com a analise da ficha de trabalho n°1, foi pedido aos alunos que analisassem dois
documentos, uma caricatura e um texto escrito sobre a ldade Média pedindo posteriormente que os
alunos identificassem que visdo da Idade Média tentou o autor transmitir com o documento 4 e que
comparassem os documentos 4 e 5.

Em relacédo a identificacdo da visao do autor presente no documento 4, maior parte dos alunos
(quinze) nao tiveram problemas em identificar que o autor apresentava uma visdo negativa da ldade
Média em que ¢ caraterizada por haver um retrocesso, ser um periodo de guerras e pestes. Os restantes
trés alunos optaram por nao responder.

Em relacdo a comparacao entre o documento 4 e 5, catorze alunos conseguiram compreender
que, apesar de ambos os documentos abordarem o mesmo periodo histérico, estes apresentam
perspetivas diferentes em que, por um lado existe a visao de um retrocesso, de uma “queda” enquanto
no outro documento apresenta uma ideia de uma evolucéo. Os restantes alunos (quatro) optaram por
nao responder.

Em seguida, foi feita a Ultima questao a qual as respostas dos alunos foram categorizadas e que

estdo na base na construcao da seguinte tabela:
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Tabela 14 - Categorizacao das respostas dos alunos a questao 3.3

3.3 Na tua opiniao, de que forma a analise de varias perspetivas contribui para a
compreensao deste periodo?

Categorias Descritores N¢ de
ocorréncias
Vazia/estoria Respostas distanciam-se ao que é pedido na questdao em que 3

0 aluno nao responde a questdo ou faz uma descricdo das
perspetivas analisadas anteriormente.
Opinido/Narrativa | Respostas apresentam elementos de opinido dos alunos

consensual sobre se estes consideram que a analise de varias perspetivas 7
contribui, ou nao, para a compreensao deste periodo
historico.
Narrativa correta | Alunos apresentam uma compreensao restrita da mensagem
em que justificam a existéncia de varias perspetivas devido a 2

existéncia de lacunas nas narrativas. Tais narrativas podem
ser consideradas verdadeiras e/ou falsas sendo estas ultimas
inventadas pelos autores.

Nao respondem Alunos optam por nao responder a questao deixando o espaco 6
dedicado a resposta em branco.

No primeiro nivel vazia/estéria, enquadram-se trés respostas as quais distanciam-se do que é
pedido na questdo em que os alunos fazem uma descricdo do que ¢ abordado nos documentos
analisados.

Sim, porque no documento 4 na ldade Média existiu uma queda e ndo houve subida e no

documento 5 diz que houve uma subida. (al.9)

Neste exemplo, o aluno faz uma descricdo do que é abordado nos documentos 4 e 5 em vez de
responder a questao.

No segundo nivel opinido/narrativa consensual, enquadram-se sete respostas em que 0s
alunos fazem uma explicacao restrita centrada na sua opinido sobre se a analise de varias perspetivas
contribui, ou ndo, para compreender melhor este periodo historico.

Néo, porque se torna mais confuso. (al.14)

Nesta resposta o aluno demonstra a sua opiniao sobre o contributo das varias perspetivas para a
compreensao de um periodo historico em que este afirma que “ndo contribui” visto que, a existéncia de

varias perspetivas apenas faz com se seja mais confuso compreender o periodo historico estudado.
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No terceiro nivel, narrativa correta, enquadram-se duas respostas as quais os alunos fazem
uma explicacao restrita em que consideram uma perspetiva correta e outra errada sendo esta ultima
inventada.

Acredito que ter duas ou varias perspetivas é essencial para se saber sobre a histdria porque

uma delas pode estar errada. (al.b)

Neste exemplo o aluno considera a analise de varias perspetivas importante para saber mais sobre
0 periodo histérico, contudo este nao considera a histéria uma ciéncia multiperspetivada visto que,
considera que s6 uma perspetiva esta correta enquanto as restantes estdo erradas, com isto
compreende-se que 0 aluno vé a historia como uma realidade estatica em que o evento/periodo historico
s6 aconteceu de uma forma.

De forma geral, o nivel de progressdo que enquadrou um maior numero de respostas foi
opiniao/narrativa consensual com sete respostas seguindo-se vazia/estéria com trés respostas e

por ultimo, o nivel narrativa correta com duas respostas.

Analise da ficha n®2- Invasoes dos povos germanicos
Neste subcapitulo sera feito uma analise minuciosa aos dados recolhidos através da ficha de trabalho
n°2 —Invasdes dos Povos Germanicos.

A seguinte analise foi feita as respostas dadas por 10 alunos uma vez que, esta ficha foi atribuida
a metade da turma enquanto os restantes dos alunos, simultaneamente, tiveram que realizar a ficha de
trabalho n°3 com o intuito de, posteriormente, a pares (um aluno que realizou a ficha n°2 e outro que
realizou a ficha n°3) realizarem um esquema sintese do que foi abordado nas duas fichas de trabalho.

No inicio da ficha de trabalho n°2 na QT1 os alunos tiveram que analisar uma fonte iconografica
sobre as invasdes dos povos germanicos e foi pedido que estes identificassem a origem geografica desses
povos e a influéncia que tiveram no fim do império romano do ocidente, contelido esse que ja foi
abordado anteriormente com a ficha n°1.

Com as respostas obtidas através destas questdes, observamos que a maioria dos alunos
conseguiram identificar a origem dos povos germanicos em que muitos diziam ser do norte da Europa
e/ou entdo no local onde atualmente se localiza a Alemanha como também conseguiram estabelecer
uma ligacao entre os povos germanicos € a queda do império romano apesar de responderem de uma
forma muito sintética como podemos observar com o seguinte exemplo:

As invasoes germanicas do século V levaram a queda do ultimo imperador romano e o fim do

império romano do ocidente. (al.4)
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Apesar da existéncia de varias questdes propostas aos alunos nesta ficha de trabalho, foram as
seguintes seis questdes (2.2; 2.3; 2.4; 3.1; 3.3; 5) que apresentam maior relevancia para este projeto,
com isto foram analisadas e categorizadas as respostas dadas pelos alunos que estao na base da criacdo
das diversas tabelas ao longo deste capitulo:

Tabela 15 - Categorizacao das respostas dos alunos a questao 2.2

2.2 Com base nos documentos 3 a 5, carateriza os povos germanicos tendo em
especial atencao as diferentes perspetivas existentes.

Categorias Descritores N® de
ocorréncias
Estoria Respostas que se restringem a explicacdes descritivas e/ou
respostas vazias em que o aluno acaba por reproduzir o que 4
esta descrito nas fontes.
Compreensao Respostas demonstram uma explicacdo restrita e/ou
restrita/Explicacao | descritiva evidenciando a utilizacao de critérios de senso 1
correta comum na analise das diversas perspetivas havendo uma

procura da perspetiva mais valida.
Quantos mais fatores | Respostas demonstram uma explicacao restrita focando-se

melhor/Diferenca nas diferentes areas/focos/dimensdes nas quais as 4
perspetivas se diferenciam.
Perspetiva Respostas em que os alunos integram varios fatores
explicativos das diferentes perspetivas, estabelecem
relacdo causal/relacional, argumentando e integrando 1
contextos diferenciados, com emergéncia de neutralidade
perspetivada.

Com esta questdo pretendeu-se que os alunos conseguissem caraterizar 0s povos germanicos
como também compreendessem a influéncia que as origens das fontes histéricas podem ter na forma
COMO 0S povos germanicos eram vistos.

Perante esta questdo, no primeiro nivel, a estéria, enquadram-se quatro respostas as quais
restringem-se a explicacdes descritivas no qual os alunos apenas reproduzem o que esta descrito nas
fontes e/ou produzem relatos sem sentido.

Eles tém um ar sombrio com os cabelos untados e tem cheiro a alho e cebola. (al.1)

Nesta resposta o aluno faz uma explicacao descritiva, enumerando algumas caracteristicas dos
povos germanicos que estavam descritas em um dos documentos.
No nivel seguinte, a compreensao restrita/explicacdo correta, enquadra-se uma unica

resposta em que o aluno apresenta uma explicacao descritiva a qual este acaba por ndo manter uma
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posicdo de neutralidade ao identificar qual das perspetivas ¢ que este considera a mais correta,
incorporando assim a sua opiniao.
Na perspetiva dos romanos eles eram grandes, fortes, rudes e ndo tinham maneiras e na

realidade eles eram semelhantes aos romanos. (al.3)

Nesta resposta o aluno, em comparacdo com o exemplo anterior, também faz uma explicacéo
descritiva, mas esta resposta acaba por incluir elementos de opinido do aluno uma vez que, este assume
que uma das perspetivas é verdadeira enquanto as restantes sao falsas. Esta conclusdo pode ser retirada
guando o aluno escreve a seguinte expressao “e na realidade eles eram semelhantes aos romanos”.

No terceiro nivel, quantos mais fatores melhor/diferenca, enquadram-se quatro respostas
nas quais os alunos fazem uma explicacao restrita em que apresentam os principais elementos
caraterizadores dos povos germanicos como também as diferencas entre as perspetivas analisadas.

Os povos germénicos sao rudes, felos, tortos, sdo confundidos com animais, nao lavram a terra

e s40 nomadas. Para além disso também sao parecidos com os romanos. (al.4)

Neste exemplo o aluno faz uma explicacao restrita em que enumera as diversas caracteristicas
presentes nos documentos analisados “feios, tortos etc.”.
Existe a perspetiva em que os barbaros eram cabeludos e peludos e a outra perspetiva eles eram

semelhantes como as roupas e armaduras. (al.16)

Neste exemplo o aluno também faz uma explicacdo restrita em que enumera algumas
caracteristicas dos povos germanicos, mas este aluno, ao contrario do exemplo anterior ja destaca a
existéncia de diferentes perspetivas e os fatores diferenciadores entre estas.

No ultimo nivel, a perspetiva, enquadra-se uma Unica resposta na qual o aluno estabelece uma
explicacdo causal/relacional entre as varias perspetivas destacando o diferente autor e contexto das
perspetivas analisadas sendo que, neste caso, uma narrativa foi escrita por um autor da época que
pertencia ao império romano enquanto a outra perspetiva € mais recente e foi escrita por um historiador
contemporaneo. Ao longo da resposta o aluno mantém uma posicao neutra ndo dando qualquer opiniao.

Pela visdo dos romanos eles eram gigantes, cabeludos, que ninguém lavra a terra ou toca num
arado e para os historiadores estes eram diferentes em que 0s povos germanicos eram parecidos

com os romanos. (al.13).
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De forma geral, os niveis de progressdao aos quais incidiram a maior parte das respostas dos
alunos foi o nivel a estéria juntamente com o nivel quantos mais fatores melhor/diferenca, tendo
em ambos 0s niveis sido enquadradas quatro respostas, seguindo-se os niveis da compreensao
restrita/explicacao correta e perspetiva ambas com apenas uma unica resposta enquadrada.

Com estas respostas foi possivel observar que maior parte dos alunos se limitaram a fazer uma
explicacao restrita reproduzindo apenas a informacdo que se encontrava nos documentos, a enumerar
as varias caracteristicas dos povos germanicos ou entao a dar a sua opiniao sobre qual das perspetivas
estes consideravam como “a mais valida”. Contudo existiu uma resposta que se enquadrou no nivel
perspetiva que comparou as diversas perspetivas tanto ao nivel do contetido que estas disponibilizavam
como também os contextos e os autores das perspetivas. E de destacar que este aluno mantém sempre
uma posicao neutral na sua resposta.

De seguida sera feito uma analise aos dados recolhidos através da questdo 2.3 Como explicas
a existéncia de varias perspetivas sobre os povos germanicos?

Tabela 16 - Categorizacao das respostas dos alunos a questio 2.3

2.3 Como explicas a existéncia de varias perspetivas sobre os povos germanicos?

Categorias Descritores N® de
ocorréncias

Vazia/incoerentes | Alunos apresentam ideias completamente distanciadas do que

¢ pedido na questdo e por vezes apresentam respostas 4

incoerentes e/ou sem qualquer sentido.

Autor/Opiniao Alunos explicam a existéncia de varias perspetivas através do

autor, isto &, existem narrativas diferentes porque foram 4

escritas por pessoas diferentes em que cada um tem direito a

ter a sua opinido.

Compreensao Alunos apresentam ideias que exprimem uma compreensao
Global global da mensagem em que utilizam exemplos para reforcar 2

a sua resposta.

Com esta questdo pretendeu-se que os alunos compreendessem a existéncia de diversas
perspetivas sobre um mesmo acontecimento na historia e também fosse possivel observar em que
medida os alunos operam a multiperspetiva nas suas respostas e que sentido estes Ihe dao.

Com base na tabela acima, podemos observar que o primeiro nivel, a vazia/incoerentes, foram
agrupadas quatro respostas em que os alunos apresentam ideias confusas e/ou se distanciam do que
¢ pedido.

Eu acho que eles gostam de guerras e invasoes. (al.14)
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Neste exemplo o aluno apresenta ideias vazias em que nao responde ao que é pedido, em vez
disso, este da a sua opiniao sobre 0S povos germanicos.

No nivel seguinte, autor/opinido, agrupam-se quatro respostas nas quais os alunos demonstram
compreender a existéncia de varias perspetivas na histéria como uma consequéncia da existéncia de
varios autores e consequentes opinides/narrativas.

As pessoas tém vdrias opinioes sobre o assunto e as versoes contadas sao diferentes. (al.16)

Esta resposta centra-se no modo explicativo restrito ndo havendo a utilizacdo das fontes histéricas
disponiveis, apenas respondeu com base nos conhecimentos prévios e de “senso comum”. O aluno
acredita que cada autor tem a sua opinido e que faz a sua propria narrativa o que consequentemente
leva a existéncia de varias perspetivas sobre este periodo historico.

No terceiro nivel, compreensao global, agrupam-se duas respostas em que os alunos
demonstram uma compreensao global da mensagem transmitida em que acabam por utilizar exemplos
relacionados com o contetdo para reforcar a sua ideia.

Existem varias perspetivas porque os romanos “buscaram” a atencdo a dizer que eles eram
parecidos com os animais, ja os historiadores consideram que os gernmanicos Sao parecidos com

0s romanos. Também cada um tem a sua opinido. (al.13)

Neste exemplo, o aluno identifica os elementos diferenciadores entre as perspetivas desde a forma
como eram descritos 0s povos germanicos pelos agentes historicos/autores como pelo contexto em que
foi produzido que, neste caso, remete entre a visdo que 0s romanos e os historiadores contemporaneos
tinham ou tém sobre os povos germanicos.

Sintetizando, com a analise dos dados e a sua categorizacdo € possivel observar que os niveis
vazias/incoerentes e Autor/Opinido foram os niveis com mais respostas enquadradas, ambos com
quatro respostas seguindo-se por ultimo, com duas respostas enquadradas, o nivel compreensao
global.

De seguida podemos observar uma tabela com a categorizacao das respostas dos alunos a
questdo 2.4 — Na tua opinido podemos considerar, ou ndo, uma das perspetivas melhor que as outras?

Justifica a tua resposta.
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Tabela 17 - Categorizacao das respostas dos alunos a questao 2.4

2.4 — Na tua opinido podemos considerar, ou ndo, uma das perspetivas melhor que as
outras? Justifica a tua resposta.

Categorias Descritores N® de
ocorréncias
Vazia Alunos optam por responder, mas nao justificam, ou optam 3

por escrever “Nao sei”.

Posicao subjetivista | Respostas que integram explicacdes centradas na sua
posicdo reconhecendo diferencas de validade nas 4
perspetivas, mas ndo exemplificando.

Posicao objetivista | Respostas que integram uma compreensao contextualizada

contextualizada recorrendo a critérios objetivos que que permitem avaliar e 2
validar as diversas perspetivas, justificando a que consideram
mais valida.

Nao respondem Alunos optaram por nao responder a questao deixando assim 1

0 espaco da resposta em branco.

Esta questdo foi colocada com intuido de compreender de que forma os alunos analisam as
diversas perspetivas e a razao pela qual alguns alunos consideram, ou nao, uma perspetiva melhor que
as outras.

No primeiro nivel, vazias, enquadram-se trés respostas nas quais os alunos optam por nao
responder a questao ou, quando respondem, estes acabam por nao justificar.

Néo. (al.3)

Neste exemplo, o aluno simplesmente indica que ndo considera uma perspetiva melhor que as
outras nao justificando o porqué da sua resposta.

No segundo nivel, posicao subjetivista enquadram-se quatro respostas nas quais a maioria
apresenta ideias subjetivas, embora reconhecam a existéncia de perspetivas com validade diferentes,
sem explicitar os critérios para essa avaliacao.

Sim, ha perspetivas melhores que as outras. (al.20)

Neste exemplo o aluno apenas responde a pergunta sem justificar o que torna impossivel descobrir
que critérios este utilizou para chegar a tal concluséao.
No terceiro nivel posicao objetivista contextualizada enquadram-se duas respostas em que

os alunos recorrem a critérios objetivos que permitem avaliar e validar as diversas perspetivas,
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justificando a que consideram mais valida, indo por vezes para além do conteudo abordado nos
documentos como podemos observar no seguinte exemplo.
Acho que podemos considerar a perspetiva dos historiadores porque se vivéssemos naquela

época acho que os romanos diriam mal sobre 0s povos germanicos. (al.13)

Ja neste exemplo o aluno considera que a perspetiva do historiador € melhor que as restantes, e
justifica que se vivesse na época este acharia que 0os romanos iriam escrever textos prejudiciais sobre os
povos germanicos baseando-se assim nas inferéncias que produziu da interpretacao das fontes.

Assim, podemos observar que o nivel em que se enquadra um maior nimero de respostas é o
nivel posicao subjetivista com quatro respostas seguindo-se o nivel vazias com trés respostas e o
nivel posicao objetivista contextualizada com duas respostas.

No seguimento nesta analise as principais questdes da ficha de trabalho n°2, segue se a
categorizacdo das respostas a questado 3.1 - Com base no documento 6 e 7, explica a entrada dos povos
germanicos no império romano tendo em especial atencao as diversas perspetivas apresentadas.

Tabela 18 - Categorizacao das respostas dos alunos a questao 3.1

3.1 - Com base no documento 6 e 7, explica a entrada dos povos germanicos no
império romano tendo em especial atencao as diversas perspetivas apresentadas

Categorias Descritores N® de
ocorréncias
Fator isolado Alunos apresentam respostas centradas em um Unico fator
utilizando, inclusive, expressdes das narrativas. 2
Explicacéo Alunos apresentam uma compreensao global da mensagem
restrita/Diferenca | no qual fazem uma explicacdo restrita em que identificam as
principais diferencas entre as perspetivas analisadas. 4
Explicacdo causal- | Alunos apresentam uma compreensao global da mensagem
relacional em que fazem uma explicacao causal-relacional em que, para
além de identificar as principais diferencas entre as 2
perspetivas, estes relacionam os dois e reformulam as
respostas de forma pessoal.
Nao respondem | Alunos optaram por nado responder a questao deixando assim 2
0 espaco da resposta em branco.

Com a questdo 3.1 pretendeu-se que os alunos, através da andlise de fontes historicas,
compreendessem o processo de entrada dos povos germanicos no império romano do ocidente tendo

em especial atencao as varias perspetivas uma vez que, por um lado, uma fonte nos remete para uma
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invasdo e conquista de territérios enquanto outra fonte relata uma migracédo na qual os povos germanicos
entraram pacificamente no império romano do ocidente.

No primeiro nivel, fator isolado, agrupam-se duas respostas em que os alunos fazem uma
explicacao restrita centrada em um unico fator.

No inicio foi muito calma e comecaram a ter grandes cargos. (al.15)

Nesta resposta, o aluno utiliza um unico fator (migracao), presente no documento 6, para
caraterizar a entrada dos povos germanicos no império romano do ocidente, o que nos leva a concluir
que o aluno, entre as duas perspetivas, optou pela perspetiva que este considerava a “mais correta”
considerando a outra perspetiva como “falsa”. Neste sentido o aluno compreende a histéria como uma
realidade estatica a qual este evento histérico ocorreu de uma unica forma com isto, nesta linha de
pensamento, o aluno considera que sé pode existir uma perspetiva valida.

No segundo nivel, explicacao restrita/diferenca, agrupam-se quatro respostas nas quais os
alunos identificam as principais diferencas entre o documento 6 e 7 fazendo assim uma explicacao
restrita sobre o que tais documentos e respetivas perspetivas retratam.

No documento 6 os germanos comecaram lentamente a cruzar as fronteiras do império e a
conviver com 0S romanos, ou Sseja, inicialmente houve paz, ja no documento 7/ os germanos

fizeram parte das invasdes em que queriam as riquezas de Roma. (al.7)

Neste exemplo o aluno faz uma explicacdo restrita centrada nos fatores diferenciadores entre as
duas perspetivas em que se denota uma preocupacado do aluno em identificar os fatores e os respetivos
documentos em que estes se encontram.

No terceiro e ultimo nivel, explicacao causal/relacional, agrupam-se duas respostas em que
0s alunos apresentam uma compreensao global e fazem uma explicacdo causal/relacional em que
integram os varios fatores presentes nos dois documentos analisados como podemos observar no
seguinte exemplo.

Germanos tinham comecado lentamente a cruzar as fronteiras e a conviver com o0s romanos e

mais tarde deram lugar as invasoes em larga escala. (al.20)

Ao contrario dos exemplos anteriores, esta resposta demonstra um foco por parte do aluno na

possivel relacdo entre os varios documentos analisados chegando a conclusao que inicialmente existiu
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uma migracdo e adaptacdo dos povos germanicos ao mundo romano, mas que mais tarde pequenos
ataques que existiam ao territdrio romano desenvolveram-se em grandes invasdes que culminaram com
a queda do império romano do ocidente.

Sintetizando, posteriormente a categorizacdo, consegue-se observar que o nivel em que se
agrupou mais respostas foi o nivel explicacao restrita/diferengca com quatro respostas seguindo se
0s niveis vazias, fator isolado ¢ explicacao causal/relacional, todos com duas respostas cada.

Outra questao que ¢ essencial para este projeto é a questao 3.3 - Preenche a seguinte tabela
com as semelhancas e diferencas entre as perspetivas presentes nos documentos 7 a 9.

Com esta questao tive como objetivo que os alunos identificassem as principais causas que
levaram a invasao dos povos germanicos tendo em especial atencao as varias perspetivas existentes.

Tabela 19 - Categorizacao das respostas dos alunos a questao 3.3 a)

3.3 - Preenche a seguinte tabela com as semelhancas e diferencas entre as perspetivas
presentes nos documentos 7 a 9. (Diferenca entre o documento 7 e 8)

Categorias Descritores N de
ocorréncias
Vazia Alunos optam por expressar a sua dificuldade em responder a tal
questdo escrevendo “Nao sei”. 4
Fator isolado | Alunos apresentam respostas incompletas centradas em um unico
fator utilizando, inclusive, expressoes das narrativas. 2
Diferenca | Alunos apresentam uma explicacdo restrita focando- se nas
diferentes areas/focos/dimensdes nas quais as perspetivas se 4
diferenciam.

No primeiro nivel, vazia enquadram-se quatro respostas nas quais os alunos apresentam ideias
vazias e/ou entdo optam por responder “Nao sei”.

Néo sei. (al.1)

Neste exemplo o aluno opta por expressar a sua dificuldade na tentativa de responder a questao
colocada escrevendo “nao sei”.

No segundo nivel, fator isolado, enquadram-se duas respostas em que os alunos apresentam
explicacoes restritas centradas em um unico fator.

Cristianismo como causa da invaséo. (al.13)
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Neste exemplo, o aluno faz uma explicacao restrita centrada em um Unico fator que, neste caso
foi a religido (Cristianismo) no qual, na sua opinido, foi a principal causa que levou a que oS povos
germanicos invadissem o império romano do ocidente.

No terceiro nivel, diferenga foram enquadradas quatro respostas nas quais os alunos fizeram
uma explicacao descritiva e/ou restrita centrada nas diferencas entre os documentos analisados
apresentando assim, nas suas respostas, algumas das causas que levaram a entrada dos povos
germanicos no império romano.

No documento 7 o0s hunos queriam o acesso as riguezas de Roma e Constantinopla ja no
documento 8, a presenca crescente de cristaos romanos que negavam a existéncia de outros

deuses e se recusavam a participar no culfo deles levou as invasoes. (al.20)

Neste exemplo, o aluno faz uma explicacao restrita fazendo uso da informacao obtida nos
documentos para identificar as principais diferencas entre as fontes histéricas apontando assim a
principal causa presente em cada um dos documentos (o objetivo dos hunos ao invadir o império romano
e 0 possivel papel que a religido podia ter tido na invasao dos povos germanicos). E de destacar que este
aluno mantém uma posicao neutral ndo demonstrando a sua opiniao nem dando maior destaque a uma
Ou a outra perspetiva.

Com esta analise conseguimos observar que a maioria dos alunos apresentaram respostas que
se enquadraram nos niveis vazia e diferenca ambos com quatro respostas, seguindo-se o nivel fator
isolado com duas respostas.

Tabela 20 - Categorizacao das respostas dos alunos a questao 3.3 b)

3.3 - Preenche a seguinte tabela com as semelhancas e diferencas entre as perspetivas
presentes nos documentos 7 a 9. (Diferenca entre documento 7 e 9)
Categorias Descritores N de
ocorréncias
Vazia Alunos optam por expressar a sua dificuldade em responder
a tal questao escrevendo “Nao sei”. 3
Compreensao Alunos apresentam explicacdes restritas centradas em um
restrita/ Fator unico fator utilizando, inclusive, expressdes das narrativas. 4
isolado
Diferenca Alunos apresentam uma explicacao restrita focando se nas
diferentes areas/focos/dimensdes nas quais as perspetivas 3
se diferenciam.
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No primeiro nivel, vazia enquadram-se trés respostas nas quais 0s alunos optam por expressar a
sua dificuldade em conseguir chegar a uma resposta para a questdo escrevendo “Nao sei”.

Néo sei. (al.19)

No segundo nivel, compreensao restrita/fator isolado, enquadram-se quatro respostas em
que os alunos fazem uma explicacdo restrita centrada em uma Unica causa que levou a invasdo dos
POVOS germanicos ao impeério romano.

O objetivo era as riquezas de Roma e de Constantinopla (al.16)

Neste exemplo, o aluno faz uma explicacao restrita centrada em uma das causas presentes no
documento 7 a qual o aluno considera a principal causa que levou a invasao dos povos germanicos,
sendo essa causa a procura de riquezas por parte dos Hunos. Neste sentido o aluno acaba por
desvalorizar o contetdo analisado no documento 9.

No nivel seguinte, diferenca enquadram-se trés respostas em que os alunos fazem uma
explicacao restrita e/ou relacional centrada nos fatores diferenciadores entre as perspetivas.

Enquanto no documento 7 diz que eles invadiram o império para Ir atrds das riguezas, no

documento 9 diz que invadiram a peninsula ibérica para fugir da galia. (al.4)

Neste exemplo denota-se uma preocupacdo no aluno em identificar as causas que levaram a
invasdo dos povos germanicos ao império romano juntamente com os documentos em que este retirou
essa informacao, com isto, o aluno indica que no documento 7 os hunos invadiram varios territérios com
0 objetivo de obter a riqgueza de Roma e Constantinopla enquanto no documento 9 o principal fator que
levou a invasao da peninsula ibérica foi a falta de recursos na gélia e a sua situacdo social (ocorréncia
de varias revoltas populares) que levou aos povos germanicos que habitavam a galia a invadirem a
peninsula ibérica.

De forma geral, o nivel de progressdo em que surge um maior numero de ocorréncias é a
compreensao restrita/fator isolado com quatro respostas, seguindo-se os niveis vazia e diferenca
ambas com trés respostas. Contudo ¢ de destacar que a maioria dos alunos apresentaram explicacdes
restritas o que nos leva a concluir que esses alunos ainda apresentam algumas dificuldades na analise
dos documentos e na forma como os podem relacionar.

Maior parte dos alunos apresentaram ideias menos elaboradas em que existe a tendéncia de

reproduzir informacao obtida através dos documentos analisados.
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Tabela 21 - Categorizacao das respostas dos alunos a questao 3.3 c)

3.3 - Preenche a seguinte tabela com as semelhancas e diferencas entre as perspetivas
presentes nos documentos 7 a 9. (Diferenca entre documento 8 e 9)

Categorias Descritores N® de
ocorréncias
Vazia Alunos apresentam respostas muito vagas e/ou entdo expressam
por escrito a sua dificuldade em redigir uma resposta optando assim 6
por escrever “Nao sei”.
Fator Alunos apresentam uma compreensao fragmentada em que estes
isolado fazem explicacoes restritas centradas em um unico fator utilizando, 2
inclusive, expressdes das narrativas.
Diferenca | Alunos apresentam uma explicacao restrita focando se nas
diferentes areas/focos/dimensdes nas quais as perspetivas se 2
diferenciam.

No primeiro nivel, vazia enquadram-se seis respostas nas quais apresentam ideias muito vagas
ou entao, face a dificuldade em dar uma resposta, alguns alunos optaram por escrever “Nao sei”.

As suas razoes. (al.16)

Neste exemplo, o aluno responde de forma muito generalizada ao que ¢ pedido escrevendo “as
suas razoes”, contudo. este nao especifica que razdes sao essas.

No segundo nivel, fator isolado enquadram-se duas respostas na qual os alunos fazem uma
explicacéo descritiva e/ou restrita centrada em um unico fator, neste caso uma causa que levou as
invasdes dos povos germanicos.

A religido como causa. (al.13)

Nesta resposta o aluno demonstra uma compreensdo fragmentada do que é abordado nos
documentos em que, o aluno faz uma explicacao restrita no qual se foca apenas em uma das varias
causas presentes nos documentos (religiao) a qual este considera ser a principal causa, acabando assim
por desvalorizar a perspetiva presente no documento 9.

No terceiro nivel, diferenca, enquadram-se duas respostas em que os alunos apresentam uma
compreensao global do conteudo, contudo estes limitam-se a fazer uma explicacéo restrita em que se
centram em identificar a principais diferencas entre os documentos

No documento 8 diz que invadiram o império porque nao acreditavam nos deuses romanos. No

documento 9 diz que invadiram a Peninsula Ibérica para fugir da galia. (al.4)
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Neste exemplo o aluno faz uma reproducao do que se encontra descrito no documento tendo
destacado a diferenca entre as perspetivas analisadas em que, no documento 8 0s povos germanicos
nao acreditavam nos deuses romanos e dai terem invadido, enquanto no documento 9, o principal fator
que levou a invasao da peninsula ibérica foi a falta de recursos na galia e a sua situacao social (ocorréncia
de varias revoltas populares) que levou aos povos que habitavam a galia a invadirem a peninsula ibérica.

Sintetizando, o nivel de progressao em que surge um maior numero de ocorréncias é vazias com
seis respostas, seguindo-se os niveis fatores isolados e diferenca ambos com duas respostas cada.

Em relacdo as semelhancas tanto entre os documentos 7 e 8; 7 e 9; 8 e 9, os alunos apresentam
ideias que se enquadram no nivel vazia e fator isolado uma vez que, estes apresentam ideias vazias,
respondem de forma muito vaga acabando por vezes a fazer uma mera reproducao do que este leu em
um dos documentos ou entdo faziam uma explicacao restrita centrada em um unico fator e com isto
surgem respostas como as seguintes.

Os dois invadiram. (al.3)

Queriam a rigueza e o luxo de Roma (al.7)

Relatam invasoes. (al.4)

Por ultimo foi analisado e categorizado as respostas dos alunos a questdo 5/5.1 - Se tivesses
oportunidade de entrevistar uma das seguintes figuras para te explicar melhor sobre esta realidade

historica (Queda do império Romano e Invasdes Barbaras), a quem recorrerias?

66



Tabela 22 - Categorizacao das respostas dos alunos a questao 5/5.1

5/5.1 - Se tivesses oportunidade de entrevistar uma das seguintes figuras para te
explicar melhor sobre esta realidade histérica, a quem recorrerias?
Categorias Descritores N® de

ocorréncias

Vazia Alunos apresentam ideias distantes ao que foi pedido na
guestao colocada. 1

Testemunha Alunos apresentam uma preferéncia por uma narrativa da
autoria de uma testemunha do evento histdrico. 3

Historiador Alunos apresentam uma preferéncia por uma narrativa da
autoria de um  historiador, tanto da época como 1

contemporaneo.

Participante no Alunos apresentam uma preferéncia por uma narrativa de

evento historico autoria de um participante no evento historico. 5

No primeiro nivel, vazia enquadra-se uma Unica resposta na qual apresenta ideias confusas e
distantes ao que foi pedido na questao.
Opcdo: B;C:D - Eu sempre quis saber as respostas dessas perguntas mas nunca pensei em

fazer isso, mas se tivesse a oportunidade fazia. (al.20)

Neste exemplo o0 aluno em vez de escolher apenas uma opcao, este acaba por escolher trés o que
leva a pensar que este nao compreendeu o que foi pedido com a questao. Para além das escolhas, o
aluno também nao justifica a sua escolha, apenas diz que seria interessante fazer uma entrevista as
personalidades escolhidas.

No nivel seguinte, testemunha agrupam-se trés respostas nas quais os alunos escolheram a
opcao testemunha

Eu escolhia a testemunha porque ela via pessoalmente. (al.1)

Neste exemplo, o aluno escolhe a opcado testemunha uma vez que, ele viu o que aconteceu. Com
esta resposta podemos inferir que este aluno prioriza a observacdo direta e a memdria aquando da
analise das perspetivas apresentadas ao longo desta ficha de trabalho.

No terceiro nivel, historiador enquadra-se uma resposta a qual o aluno escolheu a opcao
historiador da época.

Eu escolhi o historiador da época porque eles estudaram muito para saber a histdria dos

romanos. (al.19)
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Nesta resposta, o aluno escolheu a opcéao historiador da época uma vez que, como o historiador
estuda bastante sobre os acontecimentos passados, este & a melhor opcao se quisermos saber mais
sobre o0 acontecimento em questao.

No ultimo nivel participante no evento histérico agrupam-se cinco respostas nas quais 0s
alunos escolheram a opcao soldado romano/soldado germano.

Escolheria o soldado porque poderia ouvir pormenor a pormenor o que aconteceu o que o
historiador atual poderia ndo saber, um historiador da época poderia ser influenciado e uma

testemunha ndo participou do acontecimento. (al.13)

Este aluno escolheu a opcao D) um soldado romano/germanico uma vez que este prioriza a
observacao direta e a memdria com isso, este da maior destaque as pessoas que participaram no
acontecimento em questao. Contudo, para além de justificar a sua escolha, o aluno identifica as razoes
que o levaram a nao escolher as opcdes como o caso do historiador da época e da testemunha no qual
estes podiam ser influenciados e como ambas nao participaram no acontecimento, estes nao tém 100
% certeza.

Analisando os dados podemos observar que o nivel de progressao em que se enquadraram um
maior numero de respostas foi participante no evento histérico com cinco respostas, seguindo dos
niveis testemunha com trés respostas e por ultimo os niveis historiador da época e vazia ambas
com uma resposta enquadrada,

De forma geral os alunos fizeram varias explicacdes utilizando critérios de senso comum para
justificar as suas escolhas as quais maioritariamente recairam sobre a opcdo D) soldado
romano/germanico o que fez com que compreendéssemos a maior importancia que os alunos dao as
testemunhas, mas principalmente aos intervenientes desse acontecimento priorizando assim a

observacao direta e a memoria.

Analise da ficha n®3 — Queda do Império Romano
Passemos & andlise da ficha de trabalho n°3 — A queda do império romano. E de realcar que esta ficha
foi realizada apenas por metade dos alunos da turma (10 alunos) enquanto os restantes dos alunos,
simultaneamente, tiveram que realizar a ficha de trabalho n°2 com o intuito de posteriormente, a pares
(um aluno que realizou a ficha n°2 e outro que realizou a ficha n°3) realizarem um esquema sintese do
que foi abordado nas duas fichas de trabalho.

No inicio da ficha de trabalho n°3 na questao n°1 os alunos tiveram que analisar uma fonte

iconografica sobre as invasbes dos povos germanicos e foi pedido que estes identificassem a origem
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geografica desses povos e a influéncia que tiveram na queda do império romano do ocidente, conteudo
esse abordado anteriormente na ficha de trabalho n°1.

Com as respostas obtidas através destas questdes, conseguimos observar que a maioria dos
alunos conseguiram identificar a origem dos povos germanicos, muitos diziam serem provenientes do
norte da Europa e/ou entdo onde atualmente se localiza a Alemanha.

Em relacao a possivel influéncia que estas invasdes tiveram na queda do império romano, todos
0s alunos reconheceram existir uma relacao com este facto, tendo a maior parte dos alunos apresentado
uma justificacdo muito vaga, dizendo que a queda do império romano é a consequéncia de tais invasoes.

Foram os barbaros que fizeram com que o império romano calsse nas ruinas. (al.2)

Seguindo com a analise da ficha de trabalho n°3, foi pedido aos alunos que analisassem dois
documentos que abordavam a queda do império romano, contudo, as suas mensagens eram divergentes
uma vez que, no documento 2 o historiador Ferdinand Lot defende a ideia de que o império romano
“morreu de morte natural” enquanto no documento 3, o historiador Piganiol defende a ideia de que o
“império romano foi assassinado”.

Posterior a analise dos documentos foi pedido que os alunos respondessem a seguinte questao:
2.1 Compara as diferentes perspetivas presentes nos documentos 3 e 4 relacionando com o papel das
invasdes germanicas na queda do império romano.

Foram analisadas e categorizadas as respostas dadas pelos alunos a esta questao que serviram

de base para a construcéo da seguinte tabela:
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Tabela 23 - Categorizacao das respostas dos alunos a questao 2.1

2.1 Compara as diferentes perspetivas presentes nos documentos 3 e 4 relacionando
com o papel das invasdes germanicas na queda do império romano.

Categorias Descritores N® de
ocorréncias
Vazia/Tautologia | Alunos apresentam ideias distantes ao que lhes foi 3

guestionado ou entdo simplesmente reproduzem parte do
enunciado da questdo “porque sdo diferentes perspetivas”.
Fator Isolado Alunos apresentam explicacdes restritas centradas em um

Unico fator, utilizando, inclusive, expressdes das narrativas. 1
Diferenca Alunos apresentam uma compreensao global da mensagem
no qual fazem uma explicacao restrita em que identificam as 4

principais diferencas entre as perspetivas apresentadas.
Explicacdo Causal- | Respostas em que os alunos integram varios fatores

Relacional explicativos das diferentes perspetivas, estabelecem relacéo
causal/relacional, argumentando e integrando contextos 1
diferenciados, com emergéncia de neutralidade perspetivada.

Nao respondem | Alunos optaram por nao responder a questao deixando assim 1

0 espaco da resposta em branco ou escrevem que nao sabem.

Com esta questdo pretendeu-se que os alunos compreendessem a existéncia de diversas
perspetivas na historia, mais precisamente neste periodo histérico.

No primeiro nivel, vazia/tautologia, enquadram-se trés respostas as quais 0s alunos
apresentam respostas distantes ao que era pedido na questao ou entao simplesmente reproduzem parte
do enunciado da questao “porque sao diferentes perspetivas”.

Sao diferentes porque tém perspetivas diferentes. (al.17)

Nesta resposta, o0 aluno ndo compara nem relaciona os documentos com as invasdes dos povos
germanicos nem com a queda do império romano, em vez disso, este acaba apenas por realcar que 0s
dois documentos apresentam perspetivas diferentes sobre o assunto ndo especificando o que esses
documentos abordam e de que forma se diferenciam, simplesmente reproduz parte do enunciado da
questao.

No segundo nivel, fator isolado, enquadra-se uma unica resposta em que o aluno apresenta
uma explicacao restrita centrada em uma Unica perspetiva.

Foram assassinados. (al.8)
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Nesta resposta o aluno demonstra uma compreensao global do que é abordado nos documentos,
contudo, o aluno faz uma explicacao restrita em que existe um foco num unico fator que, neste caso é
que a civilizacdo romana foi assassinada a qual o aluno considera como “a perspetiva correta” acabando
assim por desvalorizar a perspetiva presente no documento 3.

No terceiro nivel, difereng¢a, enquadram-se quatro respostas em que os alunos fazem uma
explicacao restrita em que evidenciam os principais fatores diferenciadores entre as perspetivas
apresentadas.

No documento 2 Ferdinand Lot acha que o império romano morre de morte natural. No

documento 3 o Piganiol acha que a civilizacdo romana foi assassinada. (al.2)

Neste exemplo denota-se a preocupacao do aluno em identificar as principais diferencas entre os
documentos acabando assim por fazer uma explicacao restrita em que reproduz a informacao presente
nos documentos, mas dando um maior destaque para as diferencas.

No quarto nivel, explicacdo causal/relacional, enquadra-se uma Unica resposta em que o
aluno faz uma explicacdo causal sobre as possiveis causas da queda do império romano mantendo uma
postura neutral na sua resposta.

No documento 2 fala que o império romano néo caiu por causa das invasoes e sim naturalmente,
oIS ja estava menos forte, enfraquecidos, ja o documento 3 fala que foi assassinada, falando

que foram as invasoes germanicas que fez com que o império romano acabasse. (al.12)

Neste exemplo o aluno faz uma explicacdo causal/relacional em que, para além de identificar as
principais causas que levaram a queda do império romano, este também acaba por identificar as causas
que levaram para que o império romano caisse de forma natural, tendo o aluno referido que isso
aconteceu face ao estado enfraquecido que se encontrava o império romano. Para além disso, este
acaba por relacionar os dois documentos demonstrando que a perspetiva presente no documento 2
apresenta uma mensagem divergente a perspetiva presente no documento 3. Conseguimos observar
esta relacdo com a seguinte expressao: “No documento 2 fala que o império romano nao caiu por causa
das invasdes e sim naturalmente.”

De forma geral, 0s niveis de progressao nos quais incidiram um maior nimero de respostas foram
diferenca com quatro respostas seguindo-se o nivel vazia/tautologia com trés respostas seguindo-

se a fator isolado ¢ explicacao causal/relacional ambas com uma resposta.
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Com estas respostas foi possivel observar que a maior parte dos alunos se limitaram a fazer uma
explicacao restrita reproduzindo apenas a informacao que se encontrava nos documentos e a enumerar
as varias causas que levaram a queda do império romano. Contudo existiu uma resposta que se
enquadrou no nivel perspetiva em que o aluno faz uma explicacao causal sobre as razdes da queda do
império romano como também evidéncia que uma perspetiva contraria a outra. Para além disso o aluno
mantém uma postura neutral na sua resposta.

Posterior a esta questao, mas ainda no mesmo contexto, foi pedido aos alunos que dessem a sua
perspetiva acerca deste acontecimento em que, quatro alunos consideraram que a principal causa da
queda do império romano foi as invasdes germanicas enquanto dois alunos consideraram que foram os
fatores internos que acabaram por levar a queda do império. Dos restantes, um optou por nao responder
enquanto trés alunos responderam que foi uma conjugacdo de varios fatores, desde as invasdes dos
povos germanicos até alguns fatores internos que levaram a queda do império romano.

Prosseguindo com a analise, foi pedido que os alunos analisassem os documentos e
respondessem a seguinte questdo: QT3.1 - Preenche a seguinte tabela indicando as principais
diferencas e semelhancas entre os varios documentos.

As respostas que os alunos deram a esta pergunta serviram de base para a construcao da seguinte
tabela:

Tabela 24 - Categorizacao das respostas dos alunos a questao 3.1 a)

QT3.1 - Preenche a seguinte tabela indicando as principais diferencas e semelhancas
entre os varios documentos. (Diferenca entre documento 4 e 5)
Categorias Descritores N de
ocorréncias
Vazia/copia Alunos apresentam ideias que se distanciam do que é pedido
em que fazem uma mera transcricado/copia de parte dos 2
documentos.
Incoerente/fator | Alunos apresentam uma compreensdo fragmentada da
isolado mensagem em que apresentam uma explicacao restrita com 1
muitas incoeréncias, indicando fatores isolados.
Diferenca Alunos apresentam uma compreensao global da mensagem em
que fazem uma explicacdo restrita centrada nos fatores
diferenciadores entre os dois documentos ou entdo apenas 6
identificam esses fatores nos respetivos documentos.
Nao respondem | Alunos optaram por nao responder a questao deixando assim o 1
espaco da resposta em branco ou escrevem gue nao sabem.
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No primeiro nivel, vazia/copia, agrupam-se duas respostas as quais 0s alunos apenas
reproduzem a informacao descrita nas fontes.

Perspetiva de Goffart e um mundo romano em agonia. (al.8)

Neste exemplo o aluno apenas faz referéncia aos titulos dos respetivos documentos nao havendo
qualquer referéncia ao que estes abordam nem que diferencas existe entre as duas perspetivas.

No segundo nivel, incoerente/fator isolado, enquadra-se uma Unica resposta em que o0 aluno
apresenta uma explicacdo restrita centrada em um unico fator e com algumas incoeréncias tornando
assim a sua resposta confusa.

No documento 4 vejo que W. Goffart pretendia remover o imperador e fomar o seu lugar. (al.18)

Neste exemplo o aluno demonstra uma compreensao fragmentada dos contetidos em que faz uma
explicacdo restrita centrada em uma Unica causa, sendo essa o objetivo dos generais romanos afastar o
imperador e ocupar o seu lugar, contudo o aluno confunde o historiador e autor do documento 4“W.
Goffart” com um general romano.

No terceiro e ultimo nivel, diferen¢a, agrupam-se seis respostas em que os alunos demonstraram
uma compreensao global da mensagem na qual fizeram uma explicacao restrita em que identificam as
principais diferencas entre os dois documentos.

Um dos documentos dita a culpa aos generais enquanto outro as invasées dos povos

germanicos. (al.2)

Neste exemplo o aluno faz uma explicacao restrita em que identifica as principais diferencas entre
os dois documentos em que, no documento 4, a principal causa da queda foi a incessante procura de
poder por parte dos generais romanos que tentaram por muitas vezes ocupar o lugar de imperador,
enquanto no documento 5, este considera as invasdes dos povos germanicos como a principal causa.

Sintetizando, depois desta analise o nivel em que se agrupou um maior numero de respostas foi
diferenca com seis respostas seguindo-se o nivel vazia/cépia com duas respostas e por fim o nivel
incoerentes/fator isolado com uma resposta. Contudo é de destacar que, apesar da maioria ja
apresentar uma compreensao global, ndo existem respostas em que os alunos fizessem uma explicacao
causal/relacional o que demonstra alguma dificuldade por parte dos alunos em relacionar os contetidos

de perspetivas diversas.
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Continuando a analise, ainda na mesma questdo, mas com um maior foco nas diferencas entre
os documentos 4 e 6 surgiu a seguinte tabela:

Tabela 25 - Categorizacao das respostas dos alunos a questao 3.1 b)

QT3.1 - Preenche a seguinte tabela indicando as principais diferencas e semelhancas
entre os varios documentos. (Diferenca entre documento 4 e 6)

Categorias Descritores N® de
ocorréncias
Vazia/copia | Respostas em que os alunos reproduzem a informacao presente
no documento. 2
Diferenca Respostas demonstram uma explicacéo restrita focando se nas
diferentes areas/focos/dimensdes nas quais as perspetivas se 5
diferenciam.
Nao Alunos optaram por nao responder a questdo deixando assim o 3

respondem | espaco da resposta em branco ou escrevem que nao sabem.

No primeiro nivel, vazia/copia, enquadram-se duas respostas em que o0s alunos reproduzem a
informacao descrita no enunciado das fontes.

Perspetiva de Goffart, papel do exército na queda do império. (al.8)

Neste exemplo conseguimos observar que o aluno apenas faz referéncia aos titulos dos respetivos
documentos ndo havendo qualquer referéncia ao que estes abordam ou em que é que estes se
diferenciam.

No segundo nivel, diferenca, enquadram-se cinco respostas em que os alunos fizeram uma
explicacao restrita a qual identificam as principais diferencas entre os dois documentos.

Um documento deita a culpa aos generais e o outro documento diz que o império caiu porque o

Império romano nao parava de mostrar fragilidades. (al.2)

Com este exemplo conseguimos observar que o aluno demonstra ter uma compreensao global da
mensagem, com uma explicacdo restrita, identificando as principais causas que levaram a queda do
império romano do ocidente, como também destaca a diferenca entre os documentos analisados
mantendo sempre uma posicao neutral na sua resposta.

Sintetizando, o nivel com um maior nimero de respostas enquadradas foi a diferen¢a com cinco

respostas enquadradas seguindo-se o nivel vazia/cépias com duas respostas. Contudo é de destacar
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que trés alunos nao responderam a questao e dois enquadraram no nivel vazia/cdpia, em que se
limitaram a reproduzir informacéo retirada dos documentos.

Continuando a analise das respostas dos alunos, ainda na mesma questao, mas com um maior
foco nas diferencas entre os documentos 5 e 6 surgiu a seguinte tabela:

Tabela 26 - Categorizacao das respostas dos alunos a questao 3.1 c)

QT3.1 - Preenche a seguinte tabela indicando as principais diferencas e semelhancas
entre os varios documentos. (Diferenca entre documento 5 e 6)

Categorias Descritores N¢ de
ocorréncias
Fator isolado | Respostas em que aluno apresenta uma compreensao fragmentada 1
da mensagem, produz uma explicacao restrita, centrada em um
unico fator.
Diferenca Respostas que demonstram uma compreensao global da
mensagem por parte dos alunos em que estes fazem uma 7
explicacao restrita focando-se nos fatores pelas quais as perspetivas
se diferenciam.
Nao Alunos optaram por nao responder a questao deixando assim o 2
respondem | espaco da resposta em branco.

No nivel fator isolado, agrupa-se uma resposta em que o aluno apresenta uma compreensao
fragmentada da mensagem, contudo este faz uma explicacao restrita centrada em um unico fator.

Néo havia mais habilidade de defesa. (al.b)

Neste exemplo, o aluno formula uma resposta em que faz uma explicacao restrita centrada em
uma Unica causa que, na sua opiniao, foi a principal causa para a queda do império romano (falta de
capacidade do império de se defender).

No nivel diferenca, agrupam-se sete respostas em que os alunos fazem uma explicacao restrita
a qual identificam as principais diferencas entre os dois documentos.

No documento 5 a queda foi por culpa das invasdes barbaras ja no documento 6 fala que foi

aas fragilidades do império romano. (al.2)

Neste exemplo conseguimos observar que o aluno faz uma explicacao restrita em que identifica
as principais causas que levaram a queda do império romano do ocidente, como também destaca a

diferenca entre os documentos analisados, mantendo sempre uma posicao neutral na sua resposta.
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De forma geral, o nivel em que se agrupou um maior numero de respostas foi o nivel diferenca
com sete respostas seguindo-se o nivel fator isolado com uma resposta.

Em relacdo as semelhancas, tanto entre os documentos 4 e 5; 4 e 6; 5 e 6, 0s alunos, na sua
maioria, apresentam ideias vazias em que respondem de forma muito vaga, reproduzindo informacao
dos documentos.

Séo textos (al.17)

Fim do império romano (al.2)

Ambos culpam o império romano (al.12)

Depois de os alunos analisarem os documentos e terem respondido as questdes anteriormente
explicitas, foi pedido que os alunos respondessem a seguinte questado: 3.2 O autor do documento 7
confirma, ou nao, a informacao escrita nos documentos 4 a 6. Justifica a tua resposta.

A esta questdo, quatro alunos disseram que nao, justificando de forma muito vaga que os
documentos eram diferentes, apresentavam perspetivas diferentes, e por isso afirmaram que ¢é
impossivel existir uma perspetiva que confirme o contetdo das outras perspetivas. Dos restantes alunos,
quatro disseram que sim, justificando que o documento 7 aborda e vem “confirmar” as perspetivas
analisadas anteriormente. Dois alunos optaram por nao responder.

No mesmo seguimento da analise dos documentos e das varias perspetivas, uma nova questao
surgiu sobre o tema em que se pediu aos alunos que estes explicassem o porqué de existir varias

perspetivas sobre a queda do império romano (QT3.3).
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Tabela 27 - Categorizacao das respostas dos alunos a questao 3.3

3.3 Como explicas a existéncia de varias perspetivas sobre a queda do império
romano?
Categorias Descritores N® de
ocorréncias
Vazia Alunos apresentam respostas que nao se
enguadram no que é pedido na questao. 1
Compreensao Alunos apresentam uma compreensao fragmentada
fragmentada/Testemunha | da mensagem em que explicam a existéncia de 2
varias perspetivas através da inexisténcia de
testemunhas sobre 0 acontecimento.
Autor/Opiniao Alunos explicam a existéncia de varias perspetivas
através do autor, isto &, existem narrativas diferentes 5
porque foram escritas por pessoas diferentes em
gue cada um tem direito a ter a sua opiniao.
Nao respondem Alunos optaram por nao responder a questao 2
deixando assim o espaco da resposta em branco.

No primeiro nivel de progressao, vazia, enquadra-se uma resposta em que o aluno apresenta
uma resposta distante ao que era pedido na questao.

Um dos aspetfos a destacar-se com o estado em que encontrava o exército romano. (al.8)

Neste exemplo, o aluno nao responde ao que é pedido na questado, em vez disso, este apenas
realca um fator que, na sua opiniao, teve um papel importante na queda do império romano.
No segundo nivel de progressao, compreensao fragmentada/testemunha enquadram-se
duas respostas em que os alunos apresentam uma compreensao fragmentada em que associam a
existéncia de varias perspetivas ao facto de nao existir testemunhas da época que nos possam relatar o
gue realmente aconteceu naquele periodo histérico.
A existéncia de vdrias perspetivas surge de facto de ndo haver pessoas vivas que experienciaram

o0 acontecimento. (al.5)

Neste exemplo, o aluno explica a existéncia de varias perspetivas através do facto de que, na
atualidade, nao existir testemunhas do acontecimento, desta forma, nao existe alguém que possa
relatar/confirmar o que aconteceu. Neste sentido consegue-se perceber que este aluno valoriza a

observacao direta e a memoria das testemunhas para compreender a histéria uma vez que, para ele, as
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testemunhas sao as unicas que sabem o que realmente aconteceu, acabando assim por desvalorizar as
perspetivas de outros agentes historicos.

No terceiro nivel, autor/opinidao enquadram-se cinco respostas em que 0s alunos associam a
existéncia de varias perspetivas aos autores que as escrevem em que cada um tem a sua
opiniao/ perspetiva.

Pois cada um tinha a sua opinido. Sobre varias perspetivas sobre a queda pois cada um tem a
sua ideia e a sua opinigo. (al.12)

Nesta resposta o aluno faz uma explicacao restrita nao havendo a utilizacao das fontes histéricas
disponiveis, apenas respondeu com base nos conhecimentos prévios e de “senso comum”. Este acredita
que cada autor tem a sua opiniao e que faz a sua propria narrativa.

De forma geral, o nivel que se enquadrou um maior numero de respostas foi autor/opinidao com
cinco respostas seguindo-se compreensao fragmentada/testemunha com duas respostas e por
ultimo, o nivel vazia com uma resposta.

Prosseguindo com a analise dos dados recolhidos através da ficha n°3, com o intuito de
compreender que tipo de critérios os alunos utilizam para analisar e interpretar as diferentes perspetivas
foi pedido aos alunos que respondessem a seguinte questdo: 3.4 Na tua opinido, podemos considerar,
ou nao, uma das perspetivas melhor que as outras? Justifica a tua resposta.

Tabela 28 - Categorizacao das respostas dos alunos a questao 3.4

3.4 Na tua opinido podemos considerar, ou ndo, uma das perspetivas melhor que as
outras? Justifica a tua resposta.

Categorias Descritores N® de
ocorréncias
Vazia/incoerente Alunos apresentam justificacées confusas e incoerentes. 1

Posicao subjetivista | Respostas que integram explicacdes centradas na sua

posicao reconhecendo diferencas de validade nas 5

perspetivas, mas ndo exemplificando.

Posicao objetivista | Respostas que integram uma compreensao contextualizada
contextualizada recorrendo a critérios objetivos que que permitem avaliar e 2

validar as diversas perspetivas, justificando a que

consideram mais valida.

Nao respondem Alunos optaram por ndo responder a questdo deixando 2

assim o espaco da resposta em branco.

No primeiro nivel, vazias/incoerentes, enquadra-se uma resposta na qual o aluno, apresenta
uma resposta confusa e muito distantes ao que é pedido na questao.

Sim, porque eu nao sou melhor que ninguém. (al.17)
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Neste exemplo, o aluno simplesmente indica que existem perspetivas melhores que outras,
contudo apresenta uma justificacdo confusa e distante do que é pedido na questdo o que dificulta
compreender que critérios o aluno utilizou para chegar a resposta.

No segundo nivel, posicao subjetivista enquadram-se cinco respostas nas quais apresentam
ideias subjetivas, embora reconhecam a existéncia de perspetivas com validade diferentes, contudo estes
nao explicitam os critérios para essa avaliacao.

Néo, porque nao sdo semelhantes. (al.8)

Neste exemplo o aluno considera que nao existe perspetivas melhor que as outras, contudo na
sua justificacao, este apenas indica que os documentos nao sao semelhantes por isso, nao é possivel
compara-los.

No terceiro nivel posicao objetivista contextualizada enquadram-se duas respostas em que
os alunos recorrem a critérios objetivos que permitem avaliar e validar as diversas perspetivas,
justificando a que consideram mais valida, indo por vezes para além do contetdo abordado nos
documentos, como podemos observar no seguinte exemplo.

Acho que ndo, pois ndo estamos Id para ver, cada pessoa acha que aconteceu uma coisa, mas

ndo sabemos mesmo o porqué de cair exatamente, pois temos vérias perspetivas. (al.12)

Ja neste exemplo o aluno considera ndo existem perspetivas melhor que as restantes, e justifica
associando a existéncia de varias perspetivas ao facto de ndo existir certezas sobre o que realmente
aconteceu neste periodo histdrico uma vez que, segundo o0 aluno, as unicas pessoas que poderiam saber
0 que realmente aconteceu sdo as testemunhas ou participantes do evento historico. Com isto
conseguimos observar que este aluno prioriza a observacao direta das testemunhas para uma melhor
compreensao da historia, desvalorizando assim qualquer perspetiva de autoria de outros agentes
historicos.

Assim, podemos observar que o nivel em que se enquadram um maior numero de respostas é o
nivel posicao subjetivista com cinco respostas seguindo-se 0s niveis posicao objetivista
contextualizada com duas respostas e vazias com uma resposta.

Na questao seguinte, depois dos alunos analisarem os varios documentos presentes na ficha de
trabalho n°3, foi questionado aos alunos se a opinido dada na questao 2.2 alterou-se ou nao e que

justificassem a resposta.
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Face a esta questao, oito alunos responderam que a sua resposta se manteve, enquanto os
restantes dois alunos optaram por deixar o espaco da resposta em branco.

Na penultima questao foi pedido que os alunos analisassem uma fonte iconografica sobre 0 mapa
politico da Europa no pés queda do império romano e que identificassem o impacto que a queda do
império romano teve na Europa.

Perante esta questao, dois alunos optaram por nao responder enquanto os restantes conseguiram
denotar grandes alteracdes no mapa politico da europa com a divisdo do império romano em pequenos
reinos barbaros.

Prosseguindo com a analise da ficha n°3, foi pedido aos alunos que respondessem a seguinte
questdo:5/5.1 “Se tivesses oportunidade de entrevistar uma das seguintes figuras para te explicar melhor
sobre esta realidade historica, a quem recorrerias?”.

Tabela 29 - Categorizacao das respostas dos alunos a questao 5/5.1

5/5.1 - Se tivesses oportunidade de entrevistar uma das seguintes figuras para te
explicar melhor sobre esta realidade histérica, a quem recorrerias?
Categorias Descritores N® de

ocorréncias

Testemunha Alunos apresentam uma preferéncia por uma narrativa da
autoria de uma testemunha do evento historico. 1

Historiador da época | Alunos apresentam uma preferéncia por uma narrativa da
autoria de um historiador da época. 2

Historiador atual Alunos apresentam uma preferéncia por uma narrativa da
autoria de um historiador atual. 1

Participante no Alunos apresentam uma preferéncia por uma narrativa de
evento historico. autoria de um participante no evento historico. 6

Na categoria testemunha enquadra-se uma respostas na qual o aluno escolhe a opcao
testemunha:

Porque sabe mais, porque teve ld o soldado na invasao e este podia ndo saber muito. (al.17)

Neste exemplo, o aluno escolhe a opcao testemunha uma vez que, ele viu 0 que aconteceu logo
este tem um maior conhecimento sobre o acontecimento. Nesta linha de pensamento podemos inferir
que, este aluno prioriza a observacdo direta e a memoria aquando da analise das perspetivas
apresentadas ao longo desta ficha de trabalho, para além disso, o aluno exclui a opcédo soldado
germanico/romano porque este acredita que, apesar de estarem la estes podiam nao ter uma

compreensao geral do acontecimento.
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Na categoria historiador da época enquadram-se duas respostas.
Viveu naquele tempo e tem a visdo mais alargada. (al.9)

Nesta resposta, o aluno escolheu a opcao historiador da época uma vez que, este viveu na época
do acontecimento o que leva a concluir que estes tém um maior conhecimento sobre o acontecimento
como também este apresenta uma visdao mais alargada e imparcial evitando assim uma narrativa
tendenciosa.

Na categoria historiador atual, enquadra-se uma resposta.

Historiador atual porque pode comparar os varios pontos de vista. (al.8)

Neste exemplo, o aluno escolheu a opcao historiador atual uma vez que, este tem a possibilidade
de analisar as varias perspetivas existentes e assim criar uma narrativa historica imparcial e mais
completa.

Na categoria participante no evento historico enquadram-se seis respostas, nas quais o0s
alunos escolhem a opcéao soldado romano/soldado germano.

Pois a gente vai saber o que realmente aconteceu, pois, 0s dois viram tudo, eles fizeram parte
dessa historia e também porque vamos ver o que aconteceu a cada reino. O soldado romano vai
nos dizer se o [mpério romano estava mesmo enfraquecido e se foi por [sso que acabou ou se

foi pelas invasoes ou se pelos dois. (al.12)

Neste exemplo o aluno escolheu o participante no evento histdrico porque este acredita que, como
estes participaram, estes sabem o que realmente aconteceu desde as causas até as consequéncias
deste acontecimento. Neste sentido, 0 aluno vé a histéria como uma realidade estatica em que sé ocorreu
de uma maneira a qual os participantes sao os unicos que sabem o que realmente aconteceu, com isto
podemos concluir que este aluno prioriza a observacao direta e a memodria.

De forma geral, o nivel em que apresenta um maior numero de respostas enquadradas foi
participante do evento com seis respostas seguindo-se historiador da época com duas respostas

e por fim historiador atual e testemunha ambas com uma resposta.

Analise da ficha de Metacognicao

As analises das respostas dos alunos as questdes colocadas na ficha de metacognicao foram muito
importantes uma vez que permitiu retirar varias conclusdes acerca do processo de aprendizagem ao

longo do projeto de intervencao pedagogica supervisionada.
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Com as seguintes questdes foi possivel compreender e identificar as principais dificuldades que
os alunos tiveram durante a realizacao das tarefas propostas neste projeto como também compreender
a evolucao dos alunos sobre os contetidos abordados nessas mesmas tarefas. Para recolher tais dados,
foi pedido que os alunos voltassem a responder a questdes como “O que entendes por invasao territorial;
O que entendes por |dade Média; O que entendes por invasdes barbaras” etc. Foi também possivel
observar se os alunos atingiram, ou nado, os objetivos propostos com este projeto como também observar
se a pratica pedagdgica correu adequadamente e se nao, o que devo alterar futuramente.

E de destacar que esta ficha de metacognicéo foi realizada em uma aula posterior & realizaco
das tarefas propostas neste projeto e foi realizada por toda a turma, ou seja, pelos 20 alunos.

Na primeira parte da ficha de metacognicao foi aplicado “o farol” com o intuito de saber o que os
alunos acharam das tarefas propostas, que tarefas estes mais gostaram, as que menos gostaram e o
que aprenderam e/ou que gostavam de saber mais.

Em relacao a primeira questao:

Figura 1 - Distribuicao da tarefa que os alunos mais gostaram de fazer

QUAL FOI A TAREFA QUE MAIS
GOSTEI?
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Com a analise das respostas dos alunos, de forma geral, os alunos responderam de uma forma
muito vaga e sintética ao que foi pedido, em que um aluno indicou que gostou de todas as tarefas, trés
alunos indicam que nao houve nenhuma tarefa que eles gostaram de realizar e trés alunos expressaram

as suas dificuldades em decidir qual foi a tarefa que mais gostaram, optando assim por escrever “Nao

Dos restantes treze alunos, nove demonstraram que, ao longo da implementacao deste projeto,
gostaram mais de realizar as fichas de trabalho, tanto a ficha de trabalho sobre a queda do império
romano como a das invasdes germanicos enquanto trés alunos escolheram o exercicio a pares que

consistiu na realizacao de um esquema sintese sobre o conteudo abordado.
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De forma geral, a tarefa que os alunos mais gostaram foram as fichas de trabalho, categoria
gue enquadrou nove respostas, seguindo-se 0 esquema a pares com quatro respostas, as categorias
nenhuma e nao sei, ambas com trés respostas enquadradas e por fim a categoria todas com uma
Unica resposta enquadrada.

Na segunda questao:

Figura 2 - Distribuicao das tarefas em que os alunos tiveram dificuldades

Qual foi a tarefa em que tive mais
dificuldades?
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Os alunos, quando questionados qual foi a tarefa que mais dificuldade tiveram, na sua maioria,
responderam de uma forma muito vaga ao que foi questionado em que, cinco alunos responderam que
tiveram dificuldades em todas as tarefas, quatro alunos identificaram que nao tiveram dificuldades em
nenhuma das tares e cinco alunos, face a dificuldade sentida ao tentar responder a questdo, estes
apenas escrevem “Nao sei’”.

Os restantes seis alunos escolheram as fichas de trabalho (queda do império romano, invasdes
dos povos germanicos e periodo de transicdo entre a Antiguidade Classica e Idade Média) como as
tarefas em que tiveram mais dificuldade.

Sintetizando, a categoria que enquadrou um maior numero de respostas foi as fichas de
trabalho com seis respostas, seguindo-se as categorias todas e ndo sei ambas com cinco respostas
enquadradas e por ultimo, com quatro respostas enquadradas, a categoria nenhuma

Na terceira questao:
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Figura 3 - Distribuicao dos temas que os alunos aprenderam ou querem saber mais

O que aprendi? O que quero saber mais...
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Com a analise das respostas dadas pelos alunos nesta questdo, podemos observar que a maioria
dos alunos responderam de forma muito sintética e por vezes de forma vaga a questao colocada. Desta
forma seis alunos afirmaram que aprenderam tudo, sete alunos expressaram a sua dificuldade em
definir o que estes aprenderam com este projeto, optando assim por escrever “Nao sei”, dois alunos
identificaram a queda do império romano como o que aprenderam melhor nas aulas, um aluno
identificou os barbaroes enquanto os restantes quatro alunos afirmaram que o que mais aprenderam
durante a implementacao deste projeto de intervencdo pedagogica supervisionada e que gostavam de
saber mais era sobre 0 império romano e 0S povos germanicos.

De forma geral, a semelhanca do que ocorreu na questdo anterior, maioria dos alunos néo
conseguiram responder de forma precisa ao que lhes foi questionado. A categoria que enquadrou um
maior numero de respostas foi “Nao sei” com sete respostas, seguindo-se a categoria tudo com seis
respostas, a categoria império romano e os povos germanicos com quatro respostas, queda do

império romano com duas respostas e por ultimo os barbaros com uma Unica resposta.
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Reflexoes Finais

E chegado o momento de fazer uma reflexdo acerca do estudo aqui apresentado, estudo esse que foi
desenvolvido durante o estagio profissional, nomeadamente no ambito da pratica pedagodgica
supervisionada numa turma do 7° ano. Importa lembrar que o principal objetivo deste estudo era
compreender como os alunos entendiam a multiperspetiva, tendo como ponto de ancoragem o periodo
de transicao entre 0 Mundo Romano e a Idade Média. Para dar resposta a este principal objetivo de
investigacao foram formuladas questdes de investigacao, apresentadas no inicio deste estudo e que
agora serao respondidas.

Referente a seguinte questao:

Qualis sdo as ideias prévias dos alunos sobre os conceifos substantivos estruturantes da tematica,
nomeadamente  Invasao,/expansao/ocupacao territorial,  povos romanos, povos — germanicos,
barbaros/Iinvasbes barbaras ldade Média, Antiguidade Cldssica e Multiperspetiva?

Foram utilizados os dados recolhidos através do questionario n°1 entregue no inicio deste estudo.

A andlise das ideias prévias dos alunos referentes aos conceitos substantivos como
Invasdo/Ocupacdo/Expansdo Territorial, Povos Romanos, Povos Germaénicos, Barbaros/Invasoes
Barbaras, Antiguidade Classica, Idade Média, permitiu observar que existiu uma predominancia de
ideias vazias ¢ ideias de senso comum nas quais, em ambos 0s casos, 0s alunos apresentavam
ideias pouco elaboradas referindo apenas informacéo que fazem parte da nossa vida quotidiana.

De todos os conceitos substantivos abordados foram os  conceitos de
“Invasdo/Expansao/Ocupacao territorial” que os alunos apresentaram respostas mais elaboradas em
que se aproximam da definicdo do conceito, existindo um aluno que conseguiu explicar o conceito com
um elevado rigor cientifico.

O contrario aconteceu com os conceitos ligados a periodizacao da histéria como a Idade Média e
Antiguidade Classica, conceitos esses muito especificos da histdria a qual a turma, quase na sua
totalidade, apresentaram ideias vazias.

Em relacdo ao conceito de “multiperspetiva” este encontrava-se pouco desenvolvido em que
muitos alunos, apesar de reconhecer a existéncia de varias perspetivas na historia, apresentavam varias
dificuldades na sua compreensao uma vez que associavam a existéncia de varias perspetivas na historia
ao facto de existirem varios autores e consequentes narrativas com mensagens divergentes tendo por

base os seus pontos de vista.
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Como é que o0s alunos entendem a multiperspetiva subordinada as visoes/perspetivas sobre a
expansao/ocupacdo territorial por parte dos barbaros e dos romanos em momentos de conflito e/ou
paz?

Para conseguir obter uma resposta a questdo acima descrita foi necessario colocar os alunos em
contato com fontes historicas com mensagens diversas implementando varias questdes desafiadoras.

Com os resultados obtidos através desta questdo indiciam que, na generalidade, os alunos ndo
estavam habituados a realizar o tipo de tarefas que Ihes foram propostas. Desta forma, os alunos quando
confrontados com diversas perspetivas tentavam descobrir qual era a “verdadeira e/ou falsa” uma vez
que, para a maioria alunos, a historia € uma realidade estatica a qual um acontecimento historico ocorreu
de uma unica maneira. Situacdo semelhante é encontrada no estudo de Chapman (2021) em que os
“iniciantes/novatos” consideram o passado como uma realidade “fixa” em que tem apenas um
significado possivel, enquanto na verdade, os significados que fazemos do passado dependem dos
propositos e perguntas com que o abordamos.

Face a este pensamento analisado dos “iniciantes/novatos”, estes consideram impossivel existir
duas ou mais perspetivas com mensagens divergentes sendo consideradas validas. Neste sentido, os
alunos para “descobrirem” a perspetiva “verdadeira” estes baseiam-se na sua opiniao ou pelo numero
de fatores que cada documento apresenta sendo que, a perspetiva “verdadeira” sera a que apresentar
mais fatores, situacao que se encontra em consonancia com o estudo de Barca (2007) em que a autora
refere o seguinte

Nos padrées de pensamento que valorizaram a agregacdo de fatores, diversas versoes historicas

eram aceites como sendo fruto de diversos factos e/ou opinides, sem problematizacao,

considerando que ‘a soma de fatores é melhor. (p.59)

Desta forma podemos inferir que os alunos apresentam ideias pouco elaboradas e muito restritas
sobre como se constroi a historia, possivel consequéncia de ser uma tematica que ainda nao foi muito
abordada em sala de aula.

Continuando na analise das fontes histéricos, os alunos focalizam a sua atencdo nos contetdos
substantivos tendo, em grande parte das suas respostas, feito uma explicacdo restrita em que
reproduziam o que estava descrito nos documentos, apesar disso, alguns destes alunos demonstravam
uma preocupacao em apresentar elementos diferenciadores entre as varias perspetivas analisadas.

Contudo, um pequeno numero de alunos, demonstraram ter capacidade de estabelecer uma explicacao
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causal/relacional entre os varios documentos fazendo por vezes referéncias ao autor e ao contexto em
que tais documentos foram produzidos.

Que tipo de critérios os alunos utilizam para analisar e interpretar as diferentes perspetivas?

As analises dos dados indiciam que, na sua maioria, os alunos quando confrontados com duas ou
mais perspetivas consideram que nao existe uma perspetiva melhor que a outra. Neste sentido podemos
inferir que os alunos compreendem que as fontes histéricas disponibilizadas contém pontos de vistas
diferentes, foram construidas por autores e em contextos diferentes e que todas as perspetivas sdo
essenciais para uma melhor compreensao da histéria. Contudo os alunos nado estdo habituados a
trabalhar com fontes histdricas o que levou a que estas fossem utilizadas apenas para os alunos
retirarem/copiarem informacdes para responder as questdes colocadas, situacdo semelhante que foi
observada no estudo de Solé, Reis e Machado (2016) em que os alunos apresentam dificuldades em
analisar e questionar as fontes e construir uma narrativa por si s6, com isto os alunos vém a necessidade
de copiar informacéo dos documentos para construir a sua narrativa.

Em seguida, foi questionado quem seria a melhor pessoa para relatar o que aconteceu neste
periodo de transicdo entre a Antiguidade Classica e a [dade Média. Para esta questao foi fornecido quatro
alineas contendo “testemunha”, “historiador da época”, “historiador contemporaneo” e “Soldado
Barbaro/Romano”, a qual a maioria dos alunos optou por escolher a opcdo Soldado Barbaro e
Romano seguindo-se de testemunha e por tltimo, com pouca expressao, os historiadores da época
e contemporaneo.

Ao analisar as respostas dadas pelos alunos denota-se uma valorizacdo da observacéo direta e da
memoria preferindo assim as explicacdes fornecidas pelas testemunhas e participantes do evento
historico uma vez que, sdo o0s Unicos que poderdo explicar com veracidade o evento historico, situacao
que muito se assemelha ao encontrado no estudo de Barca (2007). Neste sentido esta questao veio a
reforcar a ideia de que os alunos apresentam ideias muito pouco elaboradas sobre como se constroi a
historia, uma vez que, em periodos historicos como o abordado neste estudo, segundo o estudo de Lee
(2003) nem todas as questdes dos historiadores podem ser respondidas com base na presenca de
alguém nesse periodo face a complexidade do mesmo, mas sobretudo porque a histéria € mais sobre
mudancas e processos que podem nao ter sido diretamente testemunhados por ninguém, como se aplica
no periodo de transicdo da Antiguidade Classica para Idade Média.

Neste sentido, segundo Chapman (2021), existe a necessidade de afastar os alunos das
epistemologias do senso comum, ajuda-los a desenvolver alternativas ao conhecimento por observacao,

por experiéncia e por senso comum uma vez que, estas ideias, apesar de fazerem sentido na vida
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quotidiana do aluno, no contexto de aprendizagem historica estas fazem pouco sentido visto que, o objeto
de conhecimento (o0 passado) estd ausente e s6 pode ser conhecido inferencialmente, via raciocinio a
partir de tracos, vestigios e reliquias.

Os restantes alunos, optaram pelos historiadores, tanto da época como contemporaneos
sugerindo que estes tém acesso a varias perspetivas e ao analisa-las este consegue criar uma narrativa
mais completa e com uma visao mais alargada mantendo sempre uma posicao neutral.

“Em que medida operam os alunos com a nogcdo de multiperspetiva na explicacdo historica e,
quando empregam uma nocdo deste tipo, que sentidos lhe atribuem?”

Relativamente a esta questao, os alunos demonstram uma compreensao sobre a existéncia de
varias perspetivas sobre um mesmo periodo/evento historico, contudo estes associam essa
multiperspetiva na historia aos varios autores e consequentes narrativas, ou seja, os alunos sugerem que
cada autor tem a sua opinido e que faz a sua propria narrativa o que consequentemente leva a existéncia
de varias perspetivas sobre este periodo histdrico, na visao dos alunos, este pensamento sé faz sentido
porgue 0s Unicos que sabem o que realmente aconteceu sao as testemunhas e os participantes do
evento, a qual, atualmente, ja ndo é possivel ouvir 0s seus relatos.

E de realcar que, em consonancia com o estudo de Gago (2006), existiram alunos que
apresentaram diferentes niveis de competéncias historicas nas diferentes tarefas propostas mais
precisamente com a questdo 2.2 da ficha de trabalho n°1 e posteriormente na questao 2.3 da ficha de
trabalho n°2.

Dos restantes alunos, na sua generalidade nao apresentavam quaisquer ideias que permitissem
analisar que nocao esses alunos tinham sobre a multiperspetiva, contudo uma pequena minoria
demonstrou uma compreensao global em que se destaca a importancia do contexto em que a fonte
histdria e o autor se enquadram.

Como evoluiram as ideias dos alunos sobre 0s conceitos substantivos e metahistoricos
trabalhados?

Por fim, para dar resposta a questao acima descrita & necessario ter em conta todas as abordagens
implementadas durante esta pratica de intervencao pedagogica supervisionada. Posto isto, & possivel
observar que existiu uma progressao relativamente aos conceitos substantivos em que existiu uma
diminuicao do numero de respostas que se enquadravam na categoria ideias vazias, ideias essas em
gue os alunos demonstravam nao ter qualquer ideia sobre o conceito questionado como também existiu

um aumento do numero de respostas enquadradas nas categorias ideias aproximadas e ideias
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historicas, ideias essas em que o0s alunos ja apresentam ter conhecimento e algum rigor cientifico na
explicacao do conceito questionado.

O conceito substantivo em que foi possivel observar esta evolucao de uma forma destacada foi o
conceito “Invasdes barbaras/barbaros” a qual, na categoria das ideias vazias, existiu uma diminuicao
de dezasseis respostas enquadradas para nove respostas, enquanto nas ideias aproximadas existiu
um aumento de uma resposta para duas respostas e 0 mesmo aconteceu na categoria ideias
histéoricas em que, inicialmente, nao existiam respostas enquadradas nesta categoria, mas
posteriormente a implementacdo deste projeto, foi possivel observar que passaram a existir quatro
respostas enquadradas.

Em relacao ao conceito metahistorico multiperspetiva, existiu uma emergéncia de ideias sobre
este conceito, contudo de uma forma muito restrita, ou seja, conseguimos observar um aumento do
numero de alunos que passaram a compreender a historia como uma ciéncia multiperspetivada, que
compreendem a existéncia de varias perspetivas sobre um evento historico em que a analise de varios
pontos de vista permite ter perspetivas diferentes sobre um determinado assunto e compreender melhor
esse periodo/evento histérico. Contudo, alguns dos alunos ainda associam a multiperspetiva como
consequéncia da existéncia de varios autores e consequentes narrativas sobre um mesmo acontecimento
historico.

Com esta analise dos dados, podemos assumir que ainda existe muito trabalho pela frente por
parte do professor visto que, os alunos, de forma geral, consideram as fontes histéricas como mera
informacao a qual aceitam as explicacdes histéricas apresentadas, sem questionarem a sua veracidade,
contudo existe momentos que os alunos o fazem, principalmente quando estes analisam duas
perspetivas com mensagens diferentes sobre um mesmo evento historico contudo, esta preocupacao
pela veracidade se deve a maioria dos alunos assumirem a historia como uma realidade estatica em que
ocorre de uma Unica forma, neste sentido os alunos vém a necessidade de questionar a veracidade das
fontes para tentar descobrir qual das perspetivas é a “Verdadeira e/ou falsa” situacao essa que vai de
encontro ao que foi observado no estudo de Gago (2006). Além disso, quando confrontados com
diferentes perspetivas, os alunos apresentam ideias que vao desde a neutralidade perspetivada e néo
perspetivada com contornos absolutos e/ou flexiveis, dados que se encontram em consonancia com o
estudo de Barca (2000). A maioria dos alunos ainda apresentam dificuldades na sua analise como
também a estabelecer relacdes entre as duas perspetivas, indicando assim apenas as diferencas

existentes entre as duas perspetivas.
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Relativamente ao contributo que este projeto teve para o meu desenvolvimento profissional, posso
concluir que, houve um grande crescimento quer ao nivel das aprendizagens como ao nivel profissional.
Este projeto levou-me a repensar todo o meu processo de formacao, abriu-me novos caminhos por qual
enveredar para além dos métodos tradicionais do ensino a qual me habituei toda a minha vida enquanto
aluno.

O estagio ajudou-me a perceber as dificuldades que ser professor exige e que ndo posso ser aquilo
que eu ndo gostava de ver nos meus professores de histéria durante o meu percurso escolar. Com isto
compreendi que o professor deve ser um agente educativo capaz de motivar os alunos e capaz de
construir aulas focadas nas necessidades dos mesmos.

Em relacéo ao tema do projeto implementado no estagio, apesar da relutancia inicial em trabalhar
um conceito metahistérico como a multiperspetiva a qual apenas soube da sua existéncia na entrada
para este mestrado, apercebi-me que este conceito se encontra presente no nosso dia a dia, e que é
muitas vezes abordado na histdria e nos manuais escolares, mas de uma forma muito timida a qual nao
chegamos a perceber a sua existéncia. Para além disto, vivendo numa sociedade de conflitos face as
diversas opinibes que cada pessoa possui, trabalhar na sala de aula um conceito como a multiperspetiva
acaba por se tornar fundamental para a formacao de cidaddos ativos e com pensamento critico.

Neste sentido, eu decidi trabalhar com os alunos o periodo histérico de transicao entre a
Antiguidade Classica e a Idade Média, aproveitando assim o facto de este periodo ser pouco estudado e
cheio de incertezas demonstrando assim que tais periodos e acontecimentos mais sensiveis e
inconfortaveis da histéria devem ser trabalhados em sala de aula e ndo serem relegados para um
segundo plano.

Limitacoes

Nem tudo foi facil, no que diz respeito as limitacdes, foram varias as dificuldades sentidas desde a
construcao dos planos de aula (procura de materiais e construcdo de tarefas desafiadoras para os alunos)
até a gestdo da sala de aula (controlo do tempo da aula e controlo da aula com a turma apresentar por
vezes um comportamento perturbador o que dificultava a lecionacéo da aula). Estas dificuldades foram
desaparecendo consoante mais experiéncia ia adquirindo, tornando assim cada vez mais “facil” a
construcao das aulas e a gestao de sala de aula.

As maiores dificuldades encontradas durante o estagio foram a necessidade de saber trabalhar
com certos alunos que apresentavam necessidades educativas especiais desde alunos com défice de
atencdo até alunos que nao eram fluentes na lingua portuguesa o que fez com que, face ao seu

comportamento particular tivesse que abordar as aulas de uma forma diferente, de prestar um maior
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acompanhamento a esses alunos, chegando por vezes a ter a necessidade de explicar algumas questoes
das tarefas propostas em inglés.

Outra limitacdo/dificuldade sentida se deveu ao fato de o meio escolar ser um meio muito
imprevisivel e por vezes vi-me na necessidade de “fugir” um pouco ao que tinha planeado, havendo
assim a necessidade de muitas vezes tentar encontrar novas solu¢cées em um pequeno periodo de tempo
de maneira a ultrapassar um obstaculo, como exemplo a implementacdo da tarefa que consistiu na
realizacao de um esquema sintese a pares, em que 0s alunos demonstraram uma grande preocupacao
na formacédo dos pares, perdendo assim um maior periodo de tempo a escolher os pares do que
propriamente a realizar a tarefa proposta. Este obstaculo fez com que os esquemas fossem muito
sintéticos nos quais abordavam apenas os aspetos essenciais, contudo o objetivo principal com esta
tarefa foi cumprido.

Por ultimo, existiu uma resisténcia por parte dos alunos, tanto ao nivel do comportamento, em
gue por muitas situacdes puseram em causa o bom funcionamento da aula, como ao nivel da realizacdo
das tarefas propostas, em que demonstraram que estes ndo se encontravam habituados a serem agentes
do seu proprio conhecimento.

Recomendacoes

Para finalizar, é possivel pensar em algumas recomendacdes, mas a principal € um professor nédo ficar
aprisionado a ideias pré-concebidas e ou excluir métodos/paradigmas educativos porque teve
conhecimento da sua aplicacdo em uma turma em um contexto especifico e que ndo conseguiu observar
uma progressdo nas ideias dos alunos. O professor deve compreender que cada turma apresenta um
contexto diferente, o que implica sempre a necessidade de que este faca adaptacdes das tarefas que
pretende confrontar os alunos para assim tentar que exista uma progressdo no nivel de ideias dos alunos
e que estes desenvolvam o seu pensamento historico.

Neste periodo de estagio conseguimos observar exatamente isso, em que, com a aplicacao da
aula oficina foi possivel observar uma progressao nas ideias dos alunos e um desenvolvimento no seu
pensamento historico.

E igual aos alunos que necessitam de ser confrontados com tarefas desafiadores para poderem
progredir, 0s professores também o necessitam, uma vez que nao se aprende a ser um professor l0go
que este leciona uma aula, muito menos vinte e quatro aulas, & um processo longo, cheio de obstaculos
gue o professor tera que ultrapassar e muitos erros que este inevitavelmente vai cometer, contudo nao

Sa0 esses erros nem as criticas que poderao surgir dai que definem o professor.
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Com isto é importante o professor agir como um investigador, procurar saber os niveis cognitivos
dos alunos, pois desta forma é possivel desenvolver o pensamento histérico e o pensamento critico dos
alunos, que é fundamental para a formacao dos alunos enquanto futuros cidadados ativos que integrardo

a sociedade do século XXI.
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Anexos

Ficha de levantamento das Ideias Prévias

Nome Ne Turma:72%6 Data__/ /[
1. Lé com atencao os seguintes textos.
Texto A
“Desde a crise do século Ill, os povos germanicos comecam a as fronteiras do

Império romano, procurando novas terras.

Claudio Umpierre Carlan, Professor de Histdria Antiga, As invasdes germanicas e o império romano, 2008.
Texto B

Varias tribos germanas comecaram a pacificamente o interior do Império,
chegando mesmo a integrar o exército romano. Isso foi muito comum apés a crise do
terceiro século.

Claudio Umpierre Carlan, Professor de Histdria Antiga, As invasdes germanicas e o império romano, 2008.
(Adaptado)

1.1 Atribui os conceitos “Invadir” e “Ocupar” a cada um dos espacos em branco nos textos.
1.2 Justifica a tua resposta, explicando a diferenca entre invadir e ocupar

2. Diz o que entendes por:

Expansao territorial ... Barbaros/Invasdes barbaras ...

Antiguidad

e Classica ... Idade Média ...
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Povos germanicos ... Povos romanos ...

3. Assinala no mapa os seguintes aspetos:
a) Vermelho - Império Romano (Séc. Il d.C)

b) Azul (setas) — Primeiras Invasdes ao Império Romano pelos Povos Germanicos/Barbaros (A
partir de meados Séc. Il d.C)

Figura 1 - Mapa da Europa

4. Circula a opcao que consideras mais adequada.
Na historia, sobre um determinado acontecimento, podemos ter:
a) Uma unica perspetiva
b) Varias Perspetivas

4.1 Justifica a tua escolha
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Ficha de Trabalho n°1 — Periodo de transicao entre a Antiguidade Classica e Idade Média

Nome: Ne 726 Data / /

1. Leé o seguinte documento.

Doc 1 - Transicao da Antiguidade classica para Idade Média

Examinaremos sob esta perspetiva a questdo da Antiguidade Classica e do seu periodo incerto em relacao a Idade Média,
tendo em vista uma periodizacao da Historia no ocidente. Sera importante referir que o acontecimento fundamental que
rege habitualmente esta fronteira — ainda que se discutindo qual 0 momento mais emblematico a ser considerado — é o
fim do império romano ou o fim da civilizacdo greco romana. (...) Este acontecimento — que de resto n&o teria maior
importancia para as diversas historias de civilizacdes ndo europeias — busca colocar em relevo a importancia do Ocidente

na historia do mundo.

José D "Assuncao Barros, Historiador, Passagens de Antiguidade Romana ao Ocidente Medieval: leituras

historiograficas de um periodo limitrofe, 2009. (Adaptado)

1.1Com base no documento, identifica o acontecimento que o autor considera que levou ao fim
da Antiguidade Classica e o Inicio da Idade Média?

1.2Tendo em conta a histéria do mundo, consideras, ou nao, justificavel este acontecimento
ser considerado a fronteira entre a Antiguidade Classica e a |ldade Média?

2. Lé atentamente os seguintes documentos.

Doc 2 — Ruptura entre a Antiguidade
Classica e Idade Média

“De facto, a “queda” do Império do Romano do
Ocidente assumiu funcao emblematica, servindo de
modelo a explicacdo do declinio de outras
sociedades. Seja pelas nocoes de “assassinato” ou
de “decadéncia” do Império Romano, tais ruptura e
regressao civilizacionais seriam associadas ao
conceito de “Dark Ages”, ligado ao periodo
normalmente chamado de “Alta Idade Média”,
denotando quao atrasado estava o mundo antigo da
sociedade nascente.”

Paulo Silva, Historiador e Professor de Histéria
Medieval, O debate historiografico sobre a
passagem da Antiguidade a Idade Média, 2013
(Adaptado)

Doc 3 - Continuidade entre Antiguidade Classica e
Idade Média

“Sera ja tempo de admitir que a Antiguidade tardia* ndo € somente a
ultima fase de um desenvolvimento continuo: é uma outra
antiguidade, uma outra civilizacao, que temos de reconhecer na sua
originalidade e julgar por si propria e nao por canones de épocas
anteriores. [...] um espirito novo se manifesta nos mais diversos
dominios, desde as técnicas materiais e as formas mais externas da
existéncia quotidiana, a estrutura mais secreta da mentalidade
coletiva, a ideia, ao ideal que os homens desse tempo conceberam
em relacdo ao mundo e a vida [...]"

*Antiguidade Tardia — Periodo usado por alguns historiadores para
descrever o intervalo entre a Antiguidade Classica e Idade Média.

Henri Marrou, Historiador, Decadéncia Romana ou Antiguidade
tardia? 1979.
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2.1Compara os documentos 2 e 3. Apesar de abordarem o mesmo tema, em que se distinguem?

2.2Como se pode explicar a existéncia de varias perspetivas sobre um mesmo
acontecimento/periodo histérico?

3. Analisa os seguintes documentos sobre os diferentes pontos de vista sobre a Idade Média

Doc 4 - Caricatura sobre o periodo da Idade

Vincent Carpentier, Professor e investigador de
educacao, A Idade Média passo a passo, 2012

Doc 5 — Perspetiva sobre o periodo da Idade média

“Os séculos medievais ndo sdo a ldade das Trevas, as Dark Ages dos autores
anglofonos. Se com esta expressao se pretende aludir a séculos de decadéncia
decorrem da queda do Império Romano até ao novo milénio ou, pelo menos,
ao renascimento carolingio. (...)

Se, porém, formos em busca das raizes da cultura europeia veremos que
nestes séculos escuros surgiram as linguas que hoje falamos e se instalou, por
um lado, uma civilizacao dita romano-barbara ou romano-germanica e, por
outro, a civilizacdo bizantina e que ambas modificaram profundamente as
estruturas do direito. Nestes séculos agigantaram-se figuras de grande valor
intelectual. “

Umberto Eco, Escritor e Professor, Idade Média: Barbaros, Cristaos e
Muculmanos, 2011.

3.1Com base no documento 4, que visao o autor tem sobre a ldade Média?

3.2Compara os documentos 4 e 5. Apesar de abordarem o mesmo tema, em que se distinguem?

3.3Na tua opinido, de que forma a analise de varias perspetivas contribui para a compreensao

deste periodo?
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Ficha de Trabalho n®2 - Invasées dos povos germanicos

Nome:

Ne 726 Data / /

1. Analisa os

seguintes documentos.

Doc 1 - Invasoes

Fonte: Barreira, A., Moreira, M. Paginas da Histdria, manual escolar 7° ano, 2014.

1.1Qual era a origem geografica dos povos que invadiram o Império Romano no séc. V?

1.2Que relacdo podemos estabelecer entre o fim do império romano do Ocidente e as invasdes

germanicas do séc. V?

2. Analisa os seguintes documentos sobre 0s povos germanicos.

Doc. 2 - Definicao de Barbaro

0 termo “Barbaro”, nomo utilizado pelos gregos e
que significava apenas estrangeiro, foi usado pelos
romanos para designar 0s povos que nao
partilhavam dos seus costumes, cultura e
organizacao politica.

Umpierre Claudio, Historiador, As invasdes
germanicas e o império romano,2008.

Doc.3 O convivio com os borguinhoes

Eu vivo no meio de hordas cabeludas, nao ouco falar senéo
germanicos; aplaudo, com ar sombrio, o que canta o Borguinhao,
com os cabelos untados de ranco, no meio da embriaguez. {...)
Felizes os teus olhos, os teus ouvidos, o teu nariz, porque todas as
manhas dez grosseirdes me invadem com o cheiro alho e da
cebola. Tu néo és forcado, como eu, a receber, de madrugadora,
todas estes gigantes, tdo numerosos que nao caberiam na cozinha
de Alcino.

Siddnio Apolinario, (c. 430-c.480), em Robert Fossier - Histoire
Sociale de | *Occident medieval, Paris, Armand Colin, 1970...
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Doc.4 Visao dos Romanos sobre os Hunos

O povo dos Hunos (...) excede todos os modos de ferocidade (...). Todos eles tm membros compactos e firmes,
pescocos grossos, e sao tdo prodigiosamente disformes e feios que os poderiamos por tomar animais bipedes
(...). Sdo rudes no seu modo de vida, de tal maneira que ndo tém necessidade de fogo nem de comida saborosa;
comem as raizes das plantas selvagens e a carne semicrua de qualquer espécie de animal que colocam entre
as suas coxas e os dorsos dos cavalos para aquecer um pouco. (...).Ninguém entre eles lavra a terra ou toca
um arado. Todos vivem sem um lugar fixo, sem lar nem lei ou uma forma de vida estabilizada, parecendo
sempre fugitivos nos carros onde habitam.

Ammiano Marcelino, militar e historiador romano (c. 444-c.391), em Fernanda Espinoza - Antologia de
Textos Medievais, Lisboa, Sa da Costa, 1981.

Doc. 5 — Representacao de Alarico (Rei visigodo)

Numa perspetiva de alguns historiadores atuais em em certas séries e filmes, comecamos a ver uma nova
representacao dos povos germanicos, na qual Alarico, chefe dos godos que liderou a invaséo e saque de Roma
(a capital) em 410, ja é representado com a estética (roupas, corte de cabelo e certas pecas de armadura) de
um tipico general romano, fugindo assim do estereétipo do rei barbaro, com elmo de chifres, barba e cabelos
longos, muito comum no século XIX.

Albuguerque e Silva, Professores, Barbaros ou/vs Romanos? Sobre Identidades e Categorias Discursivas,
2015. (Adaptado).

2.1 Com base no documento 2, por que razao os povos germanicos eram designados de Barbaros
pelos romanos?

2.2 Com base nos documentos 3 a 5, carateriza os povos germanicos tendo em especial atencéo as
diferentes perspetivas existentes’

2.3 Como explicas a existéncia de varias perspetivas sobre 0s povos germanicos?
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2.4 Na tua opiniao podemos considerar, ou ndo, uma das perspetivas melhor que as outras’

Justifica a tua resposta.

3. Analisa os seguintes documentos sobre a entrada dos povos germanicos no império romano.

Doc. 6 — Migracoes Germanicas

Os Germanos comecaram lentamente a cruzar as
fronteiras do império e a conviver com 0s romanos no
interior do Império. Inicialmente houve periodos de paz,
muitos deles colocaram-se ao servico do Império como
mercenarios, pelo que a migracao inicial é relativamente
pacifica. As elites “barbaras” adquiriram uma cultura
latina (tinham altos cargos na administracédo e exército
do Império) e passaram a imitar o luxo de Roma.

Atlas da Europa — A Geografia da Europa Através dos
Tempos, Lisboa, Ed. Publico, 1992.

Doc. 8 - Cristianismo como causa das invasoes

Crentes da religido romana tradicional explicavam esses
tempos terriveis seguindo a tradicdo: os deuses do
Estado estavam zangados, [...] uma possibilidade obvia
parecia ser a presenca crescente de cristdos que
negavam a existéncia dos deuses de Roma e se
recusavam a participar do culto a eles

Martin, historiador, Ancient Rome: From Romulus
to Justinian, 2014

Doc. 7 - Invasoes dos Hunos

Os assaltos fugazes e/ou o servico militar deram lugar a
“invasdes a larga escala”. De acordo com as fontes,
seria o principal objetivo a obtencdo de pagamento;
outros ganhos, que nao 0s pecuniarios, ou mesmo a
concecdo de fterritorios, pareciam manifestamente
atraentes. Em ultima analise, os hunos queriam o
acesso as riquezas de Roma e Constantinopla.

Arezes, Professora universitaria, Ocupacdo Germanica
na Alta Idade Média em Portugal, 2014.

Doc. 9 —Causa da invasdo a Peninsula Ibérica

Uma das motivacdes que levaram a invadir a peninsula
ibérica prende-se ao estado de pobreza da Galia, face a
fraca disponibilidade de recursos e as constantes
rebelides camponesas e ataques sucessivos na regiao
que os levaram a fugir.

Arezes, Professora universitaria, Ocupacdo Germanica
na Alta Idade Média em Portugal, 2014.

3.1 Com base no documento 6 e 7, explica a entrada dos povos germanicos no império romano
tendo em especial atencao as diversas perspetivas apresentadas’

3.2 Atribui dos seguintes conceitos, o que melhor se enquadra para descrever o processo de entrada
dos povos germanicos no Império Romano. Justifica a tua resposta. (Migracao; Invasao;

Ocupacao)
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3.3 Preenche a seguinte tabela com as semelhancas e diferencas entre as perspetivas presentes nos
documentos 7 a 9.

Documentos Diferencas Semelhancas

Documentos 7 e 8

Documentos 7 e 9

Documentos 8 e 9

4. Analisa os seguintes documentos.

Doc 10 — Novo mapa politico da Europa séc VI
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Fonte: Histogeomapas, blog de mapas histoéricos

4.1 Que impacto as invasdes barbaras tiveram no mapa politico da Europa apos o séc VI?

5. Ao longo desta ficha de trabalho analisaste diversos documentos de autores e perspetivas diversas.

5.1 Se tivesses oportunidade de entrevistar uma das seguintes figuras para te explicar melhor sobre
esta realidade histdrica (Queda do império Romano e Invasdes Barbaras), a quem recorrerias?
a) Historiador atual porque pode comparar os varios pontos de vista?
b) Historiador da época porque tém uma visdo neutra do acontecimento?
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c) Testemunha da época, porque viu 0 que aconteceu?
d) Soldado romano/germanico, porque participou nesse acontecimento?
5.2 Justifica a tua resposta

Ficha de Trabalho n®3 — Queda do Império Romano

Nome: Ne 726 Data / /

5. Analisa os seguintes documentos.

Doc 1 - Invas6es Germanicas

Fonte: Barreira, A., Moreira, M. Paginas da Historia, manual escolar 7° ano, 2014.

1.3Qual era a origem geografica dos povos que invadiram o Império Romano no séc. V?

1.4Que relacao podemos estabelecer entre o fim do império romano do Ocidente e as invasoes
germanicas do séc. V?
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6. Lé atentamente os seguintes documentos

Doc 2 - Perspetiva de Ferdinand Lot sobre Doc 3 — Perspetiva de Piganiol sobre a
a queda do império romano queda do império romano
“O império romano morreu de morte natural”. “A civilizacao romana nao morreu de morte

) L ) . natural; foi assassinada”.
Ferdinand Lot, Historiador, Fim do mundo antigo

e inicio da Idade Média, 1985. Piganiol, Historiador, L'Empire chretien, 1972.

2.1Compara as diferentes perspetivas presente nos documentos 2 e 3 relacionando com o papel das
invasdes germanicas na queda do império romano?

2.2(Qual a tua perspetiva acerca deste acontecimento?

7. Analisa atentamente os seguintes documentos sobre as causas da queda do império romano.

Doc 4 — Perspetiva de Goffart — Principal causa da Doc.5 — 0 mundo Romano em Agonia

queda do império romano. ) ) , ,
Ha pouco mais de vinte anos que, entre Constantinopla e os Alpes

Na perspetiva de W.Goffart, a mais séria ameaca ao império Julianos, todos os dias se vé correr o sangue romano. A Citia, a
romano chegou pelas maos dos usurpadores, em regras Tracia, a Dalmacia, todas as Panoias viram o Godo, o Sarmata, o

generais que se colocavam em posicao de lideranca das suas Quando, o Alano, os Hunos, os Vandalos, os Marcomanos devasta-las,
tropas, com o intuito de afastar o imperador e ocupar o seu esvazia-las, pilhalas. (...) O mundo romano desmoronou-se.
lugar.

W. Goffart, Historiador em Arezes, Professora universitaria,

Ocupacio Germanica na Alta Idade Média em Portugal, 2014, S. Jerénimo, tedlogo cristdo do século IV, Cartas a Heliodoro, 396.

Doc 6 — Papel do exército na Queda do Império Romano

Um dos aspetos a destacar-se prende-se com o estado em que se encontrava o exército romano: apesar de poderoso e profissional, ndo
parava de mostrar insuficiéncias perante as exigéncias suscitadas pela imensa fronteira a defender. Na verdade, a histéria do império fez-se
ao ritmo do desenrolar de multiplos conflitos, como exemplo no século I, em que foi marcado por revoltas de escravos e turbuléncias
desencadeadas por grupos barbaros.

Arezes, Professora universitaria, Ocupacdo Germanica na Alta Idade Média em Portugal, 2014.

Doc 7 - Visao geral da Queda do Império

A queda de Roma foi o desfecho de um longo periodo de declinio do Império. Para isso concorreram varios problemas internos, como as
dificuldades de administracao do vasto mundo romano, as crises na sucessao imperial, a retracao do comércio e o declinio das cidades. Esta
debilidade interna agravou-se com a crescente incapacidade de defesa dos territérios imperiais. Ao mesmo tempo, atraidos pelas terras
férteis, varios “povos barbaros” deslocaram-se para o interior das regides ocidentais do império. Mais tarde, sob a pressao dos Hunos, tudo
se precipitou.

Idade Média, organizacao de Umberto Eco (Adaptado)

105




3.1 Preenche a seguinte tabela indicando as principais diferencas e semelhancas entre os varios
documentos.

Documentos Diferencas Semelhancas

Documentos 4 e 5

Documentos 4 e 6

Documentos 5 e 6

3.2 0O autor do documento 7 confirma, ou nao, a informacao escrita nos documentos 4 a 6.
Justifica a tua resposta.

3.3 Como explicas a existéncia de varias perspetivas sobre a queda do império romano?

3.4 Na tua opiniao podemos considerar, ou nao, uma das perspetivas melhor que as outras’
Justifica a tua resposta.

3.5 Depois de analisares os variados documentos, a tua opinido escrita na questao 2.2 alterou-se ou
manteve-se’
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8. Analisa os seguintes documentos.

Doc 8 — Novo mapa politico da Eurona
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Fonte: Histogeomapas, blog de mapas historicos

4.1 Que impacto as invasdes barbaras tiveram no mapa politico da Europa apos o séc VI?

5. Ao longo desta ficha de trabalho analisaste diversos documentos de autores e perspetivas diversas.

5.3 Se tivesses oportunidade de entrevistar uma das seguintes figuras para te explicar melhor sobre
esta realidade histérica (Queda do império Romano e Invasdes Barbaras), a quem recorrerias?
e) Historiador atual porque pode comparar o0s varios pontos de vista?
f) Historiador da época porque tém uma visdo neutra do acontecimento?
g) Testemunha da época, porque viu 0 que aconteceu?
h) Soldado romano/germanico, porque participou nesse acontecimento?

5.1 Justifica a tua resposta
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Ficha de Metacognicao

Nome: Ne 726 Data /

1. Preenche o seguinte esquema.

00000000

L]
A.Qualfoia
tarefa que
gostel mais?

.........

= —-————-
B. Qual foi a tarefa
| em que tive mais

! dificuldades? -

C. 0 que aprendi?
Quero saber mais...

2. Diz o que entendes por ...

Invasao territorial ... Ocupacao territorial ...

Expansao territorial ... Barbaros/Invasdes barbaras ...

Antiguidade Classica ... Idade Média ...
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Povos germanicos ... Povos romanos ...

3. Assinala no mapa os seguintes aspetos:
a) Vermelho - Império Romano (Séc Il d.C)
b) Azul (setas) — Primeiras Invasdes ao Império Romano pelos povos
germanicos/barbaros (A partir de meados séc. Ill d.C)

4. Circula a opcdo que consideras mais adequada.
Na historia, sobre um determinado acontecimento, podemos ter:
a) Uma unica perspetiva
b) Varias perspetivas
4.1 Justifica a tua resposta.
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