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Representacdes da Histéria de Africa no sistema educativo em Angola
Resumo

As representacdes sociais da Histéria de Africa tém sido marcadas por inimeras ambiguidades e
contradicdes decorrentes do percurso histérico que o continente viveu, fruto de dinamicas internas e
externas, nomeadamente com a intensificacdo da “presenca europeia”, a partir do século XV. O trafico
de escravos, a ocupacao colonial e a colonizacdo influenciaram directamente a organizacao politico-
administrativa, cultural e sécio-econdmica do continente, com repercussdes nas identidades culturais
africanas. Esta situacdo veio a alterar-se com as lutas de libertacdo e a proclamacdo das
independéncias, o que provocou novas dinamicas nas sociedades africanas.

No periodo colonial Africa foi imaginada pelos europeus como um continente sem Historia e o sistema
educativo visava moldar os africanos aos valores europeus. No poés-independéncia verificou-se uma
intensificacdo das correntes de exaltacdo do contributo da Africa na Histéria da Humanidade e o seu
enquadramento progressivo no sistema educativo, de acordo as ideologias politicas assumidas nesse
periodo histdrico.

Esta dissertacao enquadra-se nos Estudos Culturais e procura compreender as intercepcdes entre as
estruturas sociais e as praticas culturais, através de uma abordagem interdisciplinar. Nesta dissertacéo
analisamos as representacdes da Historia de Africa no | ciclo do ensino secundario em Angola, mais
precisamente na provincia do Cuanza Sul. Através da analise de documentos (programas de ensino e
manuais de Histdria), entrevistas (a professores, autores de manuais e um técnico do INIDE) e
inquéritos aos alunos, procuramos perceber as representacdes sociais sobre a Histéria de Africa
expressas na disciplina de Histéria, bem como aquelas construidas pelos alunos que frequentaram o
ciclo de estudos. Os resultados da analise revelam uma certa ambiguidade nas representacdes sociais
da Histéria da Africa. O cruzamento dos dados ressalta o trafico de escravos, a abolicdo da
escravatura, a conferéncia de Berlim, a colonizacao e a descolonizacdo, destacando-se as narrativas
que desafiam o eurocentrismo, nomeadamente no que concerne as representacdes sobre as
personalidades politicas africanas, ligadas essencialmente ao movimento de libertacdo nacional. Os
resultados indicam ainda um claro predominio de figuras histéricas masculinas, quer nos manuais quer
nas evocacoes dos estudantes.

Palavras-chave: Historia de Africa; identidade cultural; meméria social; Representacdes sociais;
sistema educativo angolano.



Social representations of African History in the Angola education system
Abstract

The social representations of the History of Africa have been marked by numerous ambiguities and
contradictions arising from the historical course the continent has followed, resulting from internal and
external dynamics, namely with the intensification of the "European presence" from the 15th century
onwards. The slave trade, colonial occupation, and colonisation directly influenced the continent's
political-administrative, cultural and socio-economic organisation, with repercussions on African cultural
identities. This situation changed with the liberation struggles and the proclamation of independence,
which caused new dynamics in African societies.

During the colonial period, Europeans imagined Africa to be a continent without history and the
education system aimed to mould Africans to European values. In the post-independence period, there
was an intensification of the exaltation of Africa's contribution to World History and its progressive
framing in the education system, according to the political ideologies assumed in that historical period.
In this dissertation, we analysed the representations of the History of Africa in the 1st cycle of
secondary education in Angola, more precisely in the province of Cuanza Sul. This work is framed
within Cultural Studies and seeks to understand the interceptions between social structures and cultural
practices through an interdisciplinary approach. Through the analysis of documents (syllabus and
history textbooks), interviews (with teachers, textbook authors and an INIDE technician) and student
surveys, we tried to understand the social representations of the History of Africa expressed in the
History discipline, as well as those constructed by the students who attended the 1st cycle of secondary
education. The findings reveal a certain ambiguity in the social representations of the History of Africa.
The crossing of the data points out the slave trade, the abolition of slavery, the Berlin conference,
colonisation and decolonisation. Narratives that challenge Eurocentrism are highlighted, namely
regarding the representations of African political personalities, essentially linked to the national
liberation movement. The results also indicate a clear predominance of male historical figures, both in
the textbooks and students' evocations.

Keywords: History of Africa; cultural identity; social memory; Social representations; Angolan
educational system.
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Introducao

O territorio que constitui hoje Angola, passou por determinadas transformacoes, fruto das diversas
dinamicas que o mesmo conheceu. Desde os chamados “povos primitivos” (khoisan, vatuas e
pigmeus), a chegada de diferentes vagas sucessivas dos povos bantu, a presenca portuguesa e a
colonizacado de Angola por estes, até a proclamacao da independéncia a 11 de novembro de 1975.
Angola, no periodo pés-independéncia, viveu diversas transformacdes que influenciaram a vida politica,
econdmica e social.

A Republica de Angola situa-se na costa Ocidental de Africa ao Sul do Equador, na Africa Austral, faz
fronteira a Norte com a Republica Popular do Congo e a Republica Democratica do Congo; a Leste com
Republica da Zambia; a Sul com a Republica da Namibia e a Oeste pelo Oceano Atlantico. Possui uma
extensdo territorial de 1.246.700 Km? e, segundo o senso geral da populacéo realizado em 2014, a
sua populacdo é de 25. 789. 024 habitantes. As projeccdes actuais do INE (2022) apontam para 34.
702. 718 habitantes.

A pesquisa impirica que apresentamos neste trabalho decorreu na Provincia do Cuanza Sul' (ver mapa
anexo 1), que fica situada a Sul do rio Kwanza, na orla litoral, fazendo fronteira a Norte, com as
provincias de Luanda, Cuanza Norte e Malange; a Leste, com as provincias de Malange e do Big; a Sul,
com as provincias de Benguela, Huambo e Bié e a Oeste é banhada pelo Oceano Atlantico. A provincia
¢ constituida essencialmente por dois grupos etnolinguisticos; kimbundu predominantemente a Norte
da provincia e ovimbundu a Sul. Pela sua posicao geografica, constitui uma zona de transicao e
contacto cultural, acolhe a confluéncia e o encontro entre estes dois povos, com culturas distintas.
Nesta investigacdo, iremos analisar as representacdes sociais sobre a Historia de Africa no sistema
educativo, de modo particular aquelas difundidas pelos manuais escolares e construidas pelos alunos e
professores, na disciplina de Historia no | ciclo do ensino secundario, que corresponde a 72, 8% e 9°
classes.

Os estudos sobre as representagdes sociais, nos ultimos anos, tém despertado interesse de
pesquisadores de varias areas de saber (Psicologia Social, Antropologia, Historia, Ciéncias da Saude,
Geografia, Sociologia, entre outras), o que tem fomentado a realizacdo de estudos interdisciplinares.

As investigacdes sobre a Historia de Africa e o seu enquadramento no curriculo tém merecido muitas

controveérsias se considerarmos o percurso historico do continente e de Angola em particular. Durante

! Por forca do Decreto presidencial n°35/18 de 9 de setembro de 2018, que aprova o Estatuto Organico da provincia do Cuanza Sul, vir escrito com a letra
“C” e ndo com “K”, desde a data o Governo provincial, conformou a escrita ao referido Decreto. Neste seguiremos a referida norma. Na citacdo de
documentos respeitamos a grafia usada pelas fontes consultadas.



o periodo colonial serviam principalmente para justificar e enaltecer a colonizacdo. Como aponta Curtin
(2010), no século XIX e no inicio do século XX, a marca do regime colonial sobre os conhecimentos
historicos falseia as perspectivas em favor de uma concepcgao eurocéntrica da Histdria do mundo,
elaborada na época da hegemonia europeia.

Apesar desta tendéncia de exaltacdo da “hegemonia” europeia, desenvolveram-se investigacdes sobre
a Histéria de Africa de grande utilidade, apesar das limitacdes da época no que diz respeito as
mesmas. No limiar da colonizacdo emerge uma corrente de pesquisa sobre a Histéria de Africa que
procura enaltecer a mesma, contrapondo-se aquela considerada “eurocéntrica”, principalmente nos
“embates” entre os “mitos” da nao historicidade africana e o “restauro” do contributo africano a
Historia “Universal”.

Durante o periodo pré-colonial, nos varios reinos que constituem hoje Angola, prevaleceu a educacao
tradicional onde os modelos educativos eram elaborados pela prépria comunidade, segundo principios
e regras proprias, por meio da persuasao e do exemplo, feita em certos casos de forma espontanea e
visavando sobretudo a preservacdo da identidade do grupo e manutencdo da tradicdo (Rodney, 1975;
Silva, 2011). Com a presenca e colonizacdo portuguesa comeca-se a se institucionalizar a educacdo
nos parametros europeus, surgindo a “Escola” como a principal instituicdo de educacdo formal,

|H

caracterizada por uma “exclusao social”, pois nem todos tinham a possibilidade de a frequentar devido
a uma seérie de barreiras que foram impostas, como foi a divisdo da populacao africana em duas
classes, “assimilados” e “indigenas”, estes ultimos com limitacdes de acesso ao sistema educativo.

De acordo com Zau (2002), de uma forma geral, a educacao colonial, apesar da “exclusdo social”,
apresentava um distanciamento entre a “educacao e a cultura”, “totalmente” desviada das realidades
socioculturais africanas. Segundo o autor, esta educacéo de “negacdo” dos valores culturais africanos
vai apresentar mudancas substanciais com a proclamacao da independéncia nacional e a necessidade
de reorientar as politicas educativas com a promulgacdo da Lei n° 4/75 de 9 de dezembro de 1975,
gue consagra a nacionalizacao do ensino.

Com orientacao ideoldgica marxista-leninista, o sistema educativo tinha como pressuposto a eliminacao
das barreiras impostas pelo sistema colonial. Os fundamentos da educagdo estavam virados para a
liguidacao da educacao colonial e imperialista e a implementacdo da instrucdo, da cultura e da
educacao ao servico da liberdade e do progresso pacifico do povo angolano (MED, 1978a).

Outras alteracdes foram-se registando, com vista & melhoria do sistema educativo para responder as

diferentes realidades sociopoliticas que o pais foi registando e as novas realidades educativas. As



mesmas tiveram reflexo no curriculo e consequentemente na disciplina de Historia e nos contetidos
sobre a Historia de Africa e para o caso em estudo no | ciclo do ensino secundario. E neste contexto
que desenvolvemos a nossa pesquisa, procurando perceber que representacdes da Histdria de Africa
sdo produzidas e refletidas no processo de ensino e aprendizagem mediante a analise de manuais
escolares e de programas, assim como das representacbes dos alunos sobre o0s principais
acontecimentos e personalidades da Historia de Africa. Atendendo ao exposto, tracamos a seguinte
pergunta de partida: que representacdes sociais da Historia de Africa séo veiculadas no | ciclo do
ensino secundario em Angola? Para o efeito, delineamos o seguinte objectivo geral: analisar as
representacoes da Historia de Africa veiculadas no | ciclo do ensino secunddrio em Angola. E como
objectivos especificos os seguintes: i) identificar as principais narrativas construidas sobre a historia de
Africa na disciplina de histéria no | ciclo do ensino secundario em Angola; ii) identificar as
representacdes sociais construidas pelos alunos sobre a histéria de Africa no | ciclo do ensino
secundario em Angola e iii) analisar as representacdes de professores de histdria sobre o ensino da
histéria de Africa em Angola.

A tematica que nos propomos desenvolver encontra amparo em alguns estudos a nivel nacional e
internacional. A nivel nacional temos a destacar os estudos de Nsiangengo (1997) Curriculo de Histdria
no ensino basico angolano, dissertacao de Mestrado defendida na Universidade de Aveiro, na qual
foram apresentadas perspectivas para a construcdo de um curriculo de Histéria que ajude a
desenvolver, simultaneamente, a identidade nacional, a integracéo regional e a dimensao africana, sem
prejuizo do respeito pelas diversidades socio-culturais do pais. André (2014), na sua tese de
Doutoramento intitulada O ensino da Historia em Angola entre 1960 e 2012: evolucao, formacao de
professores e cooperacdo internacional, apresentada na Universidade do Porto, faz uma abordagem
sobre a producao de conhecimento e a evolucdo do ensino de Historia e da formacdo dos professores
de Historia em Angola.

No que se refere ao estudo das representacdes sociais, Mendes, Silva e Cabecinhas (2010), no seu
artigo intitulado “Memoria colectiva e identidade nacional: jovens angolanos face a Histéria de Angola”,
analisam os resultados de um estudo empirico realizado em Luanda, tendo como objectivo principal
estudar as representacdes dos jovens angolanos sobre a Historia de Angola. No artigo, os autores
discutiram as representacdes de uma amostra de jovens angolanos sobre os acontecimentos e as
personalidades que consideraram mais importantes na Historia angolana, bem como as principais

fontes de informacdo mencionadas pelos jovens. Por seu turno, Cupata (2014), na sua dissertacédo de



Mestrado em Relacoes Interculturais, analisou as representacdes sociais dos angolanos sobre 0s
imigrantes cubanos.

Segundo a nossa pesquisa, sao poucos o0s estudos efectuados sobre as representacdes da histdria de
Africa. Abrindo perspectivas para as pesquisas no ambito das representacdes sociais em vdrias areas
de conhecimento, na presente investigacao nos cingimos aquelas construidas em torno da historia de
Africa, principalmente em contexto escolar.

No plano teodrico, o trabalho parte das contribuicbes de areas distintas: a historica, centrando-se no
percurso historico em torno da Histdria de Africa, apesar de o mesmo ser transversal a quase todos os
temas; a das representacdes sociais centrando-se nos principais teoricos nesta area, nomeadamente
Serge Moscovici (1978) e Denise Jodelet (1989); nas teorias da identidade de Henry Tajfel (1981),
Stuart Hall (2000, 2006) e Woodward (2000) e nas teorias sobre a memoria de Jan Assmann (2008),
Aleida Assman (2011) e Connerton (1999).

Atendendo & interdisciplinaridade que caracteriza os Estudos Culturais, utilizamos metodologias
essencialmente qualitativas, combinadas com metodologias quantitativas. De acordo com Coutinho
(2018), o paradigma interpretativo baseia-se na compreensdo, significado e accdo no processo
investigativo. Utilizamos técnicas e instrumentos de recolha de dados, como pesquisa documental,
entrevistas semiestruturadas e inquéritos por questionario. Empregamos estas técnicas e instrumentos
de modo que os participantes pudessem exprimir as suas posi¢cdes em relacdo as representacdes da
Historia de Africa, assim como aquelas expressas nos manuais escolares em uso no | ciclo do ensino
secundario e nos documentos normativos.

As motivacdes da escolha do tema tém a ver com a necessidade de perceber as representacdes sociais
da Historia de Africa expressas no | ciclo do ensino secundario e as construidas pelos alunos durante a
frequéncia deste nivel. A estas associam-se o meu percurso académico desenvolvido na graduacdo em
Ciéncias da Educacao, na opcao de ensino de Histdria, o trabalho de fim de curso subordinado ao
tema “Consequéncias da colonizacdo portuguesa no Cuanza Sul” e na pos-graduacdo (Mestrado) em
Relacbes Interculturais, a dissertacao subordinada ao tema “Representacdes sociais dos angolanos
sobre os imigrantes cubanos: o caso do Sumbe”. E pelo meu percurso profissional, por ser docente
das disciplinas de Historia de Africa e Praticas Pedagogicas da disciplina de Histéria nas escolas do | e
Il ciclo do ensino secundario.

Estas vivéncias e olhares, associadas aos trabalhos desenvolvidos nas pesquisas mencionadas,

motivaram-me a aprofundar o conhecimento sobre as representacdes sociais e 0 nivel de abordagem e



conhecimentos sobre a tematica em analise neste nivel de escolaridade, bem como melhorar as
minhas praticas investigativas e os procedimentos enquanto formador de futuros professores de
Histdria para o ensino primario e secundario.

A nossa pesquisa se enquadra nos Estudos Culturais, por serem multi e interdisciplinares, uma vez que
buscam e inter-relacionam varias areas de saber (Cultura, Geografia, Histéria, Sociologia e Psicologia),
por um lado, e por outro fazem uma inter-relacdo entre os estudos coloniais e pos-coloniais, tipica dos
Estudos Culturais, como fundamenta Escosteguy (2010), uma relacdo dindmica com outras esferas,
principalmente com a estrutura ou os processos produtivos. O interesse central dos Estudos Culturais é
perceber as intersecdes entre as estruturas sociais e as formas e praticas culturais. Segundo Hall
(1992/2006), constitui um campo de estudos onde diversas disciplinas se interseccionam na analise
de aspetos culturais da sociedade contemporanea. Constitui um campo marcado por uma forte
interdisciplinaridade, muitas vezes influenciado por controvérsias culturais e poderes hegeménicos, que
caracterizam as sociedades em cada periodo e contexto historico.

Esta dissertacdo esta estruturada em duas grandes partes: a | Parte — Fundamentos teéricos da
investigacdo — composta por quatro capitulos; e a Il Parte — Procedimentos metodologicos e

investigacao empirica — composta por quatro capitulos, totalizando oito capitulos.

No capitulo | “Representacdes sociais, identidades e memdria”, é feito um enquadramento dos
principais conceitos teoricos da presente investigacdo: representacdes sociais, memoria cultural e

social, identidade social e cultural e identidade e grupos étnicos em Angola.

No capitulo I, “Controvérsias em torno da Historia de Africa”, é feita uma abordagem em torno das
fontes e periodizacao da Histdria de Africa: analisando a problematica das fontes escritas africanas nos
diferentes periodos e dispersa por varios lugares. Estas fontes e o estudo da periodizacdo da Historia
de Africa beneficiaram do devido tratamento e andlise para estarem disponiveis e ajudarem na
compreensao da Historia do continente. Neste capitulo, discute-se também a problematica da
periodizacdo da Histdria da Africa e a visdo da Historia de Africa no periodo colonial. Por fim, fizemos

uma reflexdo sobre a investigacao da Histdria de Africa na actualidade.

No capitulo lll “Panorama histérico da implementacéo do sistema de educacéo em Angola”, é feito um
percurso historico sobre a educacao no pais desde o periodo pré-colonial, até ao periodo colonial e pds-

independéncia. O ultimo periodo é caracterizado mediante as diversas alteracoes, partindo da reforma



de 1977, alteracoes feitas em 1991 e o sistema da educacao de 2001 e as subsequentes adequacdes

dos normativos que regem o sistema educativo de Angola.

No capitulo IV “Curriculo, ensino € manual de Historia em Angola”, abordamos aspectos relacionados
com a disciplina de Histéria no curriculo e falamos de uma forma geral sobre o curriculo e
posteriormente sobre o enquadramento da disciplina de Historia nos diferentes curriculos
implementados em Angola, desde o periodo colonial a actualidade. Também discutimos a integracéo
da Historia de Africa na disciplina de Histéria e os seus principais objectivos, assim como o papel do
manual de Historia no sistema de educacdo em Angola. Por fim, apresentamos algumas reflexdes

sobre o contributo da disciplina de Historia na construcdo das identidades e da memoria social.

No capitulo V “Fundamentos metodolégicos da pesquisa”, fazemos a caracterizacdo do campo de
pesquisa, apresentamos as questdes de partida e os objectivos, fundamentamos a metodologia

utilizada, as técnicas e instrumentos de recolha de dados e os procedimentos de analise de dados.

No capitulo VI “Representacdes da Histéria de Africa nos manuais de Historia do | ciclo do ensino
secundario em Angola”, fazemos a analise das representacdes da Historia de Africa expressas nos
manuais do | ciclo do ensino secundario 7%, 8% e 97 classe, examinando aspectos ligados ao contexto

descritivo e interpretativo.

No capitulo VII “Representacoes da Historia de Africa no | ciclo do ensino secundario em Angola”,
apresentamos os resultados dos instrumentos aplicados aos participantes na pesquisa empirica
(professores, alunos, autores de manuais escolar, um dos quais técnico do INIDE), para aferirmos as
representacdes da Histéria de Africa expressas e que se podem construir neste “subsistema de

ensino”.

No capitulo VI “Discussao geral” procede-se, de modo comparativo, a discussao das diversas
componentes da pesquisa empirica — analise dos documentos, entrevistas e inquéritos — e ao

cruzamento com as teorias e conceitos tratados nesta investigacao.



Capitulo I: Representacdes sociais, identidades e memoria
1.1. As representacdes sociais

A teoria das representacdes sociais desenvolvida por Moscovici tem as suas bases nos estudos do
sociologo francés Durkheim (1898), que propds o conceito de representacdo colectiva. Este sociélogo
teorizou que as categorias basicas do pensamento teriam origem na sociedade, e que o conhecimento
sd poderia ser encontrado na experiéncia social, ou seja, a vida social seria a condicao de todo o
pensamento organizado e vice-versa.

Por sua vez Durkheim (1898) propds, como condicdo essencial na elaboracao do conhecimento, a
formacao de conceitos que sao repartidos pelos membros do grupo, com origem nas caracteristicas da
vida na coletividade.

A Psicologia evolutiva de Piaget (1971) também serviu de base a teoria das representacdes sociais.
Esta perspetiva relacionou as representacdes sociais com o esquema social susceptivel de actuar ante
objectos reais ou simbolicos, os estadios de inteligéncia, a representacdo do mundo na crianca, entre
outros aspectos, que de algum modo se relacionam com a nocao de representacao.

Moscovici (1978) renovou a analise das perspectivas acima expostas, insistindo na especificidade dos
fendmenos representacionais nas sociedades contemporaneas que se caracterizam pela intensidade e
fluidez das trocas e comunicacdes, pelo desenvolvimento da ciéncia e a mobilidade social.

A teoria das representacdes sociais desde o seu surgimento a actualidade tem sido alvo de analise em
diversas areas de saber, desde a Psicologia Social a outras ciéncias como a Antropologia, Histéria,
Ciéncias da Saude, Geografia, entre outras. A este respeito Spink (1993, p. 303), é de opinido que,
“sendo formas de conhecimento, as representacdes sociais constituem uma vertente tedrica da
psicologia social que faz contraponto com as demais correntes da Filosofia, da Histdria, da Sociologia e
da Psicologia cognitiva que se debrucam sobre a questdo do conhecimento”.

Jodelet (1989) acrescenta, pensando primeiramente na transversalidade das representacdes sociais,
nao ha duvida de que, estando situada na interface dos fendmenos individual e coletivo, esta nocao
tem a vocacao de interessar a todas as ciéncias humanas.

Para Jodelet (1990), “as representacdes sociais sdo um conhecimento socialmente elaborado e
partilhado” (p. 360). “Sao determinadas pelo proprio sujeito, pelo sistema social em que esta inserido,
bem como pelas interac¢des que o sujeito estabelece com esse sistema social” (Abric, 1987, p. 188) e

pela posicdo que neste ocupa (Jodelet, 1990). Sao, antes de mais, “uma maneira de interpretar a



nossa realidade quotidiana, referente a forma como apreendemos os acontecimentos, os dados do
nosso ambiente, as informacdes, os sujeitos com quem convivemos” (Jodelet, 1990, p. 360).

Representacdes sociais sdo entendidas como:

um conjunto de conceitos, proposicdes e explicacdes originados na vida cotidiana no curso de comunicacdes
interpessoais. Elas sdo o equivalente, em nossa sociedade, dos mitos e sistemas de crencas das sociedades
tradicionais, podem também ser vistas como a versdo contemporanea do senso comum {...). (Moscovici, 1981, p.
32)

Podemos depreender que as representacdes sociais tém um caracter pluridimensional e interdisciplinar
nas suas abordagens, nao se constituindo num campo fechado para um unico grupo disciplinar. A sua
aplicacao rompe fronteiras, ou seja, as suas fronteiras ndo sao rigidas por um lado, e por outro as suas
abordagens sdo feitas de acordo com os contextos préprios sem colocarmos a margem as
interferéncias dos contextos anteriores e as influéncias em contextos posteriores. As representacdes
sociais sdo dinamicas e encontram-se em constante transformacdo. Como argumenta Moscovici
(1978), a “representacdo social € uma preparacao para a acdo, ndo somente na medida em que guia
0 comportamento, mas sobretudo na medida em que remodela e reconstitui os elementos do meio
ambiente em que o comportamento teve lugar” (Moscovici, 1978, p. 49).

Para tornar algo nao familiar em familiar para o individuo e para uma colectividade, passa-se pela
construcao das representacoes sociais, que para Moscovici (1978) ocorre mediante dois processos: a
objectivacdao e a ancoragem. Ambos, na opinido do autor, encontram-se intimamente ligados. A este
respeito Moscovici (1978) considera que quando as pessoas se deparam com estruturas teoricas
complexas e novas, tentam dar-lhes um sentido. Para tal, transformam as ideias abstratas em imagens
concretas (ancoragem) e procuram incorporar 0s novos conhecimentos em quadros ja conhecidos
(objetivacao). O resultado desses dois processos formara as representacdes sociais.

Doise e Lorenzi-Cioldi (1989) afirmam que a objectivacao “torna concreto o que é abstracto” (p. 224) e
Vala (1996) considera que este processo “permite compreender como, no senso comum, as palavras e
0s conceitos sao transformados em coisas, em realidades exteriores aos individuos” (p. 384).

Para Moscovici (2009), a objectivacdo “une a ideia de nao familiaridade com a realidade, torna-se a
verdadeira esséncia da realidade” (p. 71). Assim sendo, argumenta Catita (2008), a objectivacao
possibilita a materializacao das abstraccoes, onde o abstracto é tornado em concreto, reflectindo

acerca dos conhecimentos e acerca de um dado objecto de uma representacao.



Por sua vez, Nobrega (2003) é de opinido que objectivar é reabsorver um excesso de significacoes
materializando-as e, desse modo, distanciar-se em relacao as mesmas. A objectivacao corresponde ao
processo de organizacao dos elementos constituintes da representacao e ao percurso através do qual
tais elementos adquirem materialidade, isto €, sao vistos como uma realidade natural.

O processo de objectivacdo, de acordo com Moscovici (1978), envolve trés etapas: construcéo
selectiva, esquematizacdo estruturante e naturalizacdo. As mesmas sdo explicadas por Cabecinhas
(2009), sendo que na primeira etapa (construcao selectiva), as informacdes e as crencas acerca do
objecto da representacdo sofrem um processo de seleccdo e descontextualizacdo, permitindo a
formacao de um todo relativamente coerente, em que apenas uma parte da informacao disponivel é
retida. Este processo esta dependente das normas e dos valores grupais, assim como do contexto
cultural.

A segunda etapa da objectivacdo (esquematizacao estruturante) corresponde a organizacdo dos
elementos. A Ultima etapa da objectivacdo é a naturalizacdo. Os conceitos retidos no no figurativo e as
respectivas relacbes constituem-se como categorias naturais, isto €, o0s conceitos tornam-se
equivalentes a realidade e o abstracto torna-se concreto através da sua expressdao em imagens e
metaforas (Cabecinhas, 2009).

O processo de ancoragem de acordo Vala (1996) “refere a funcionalidade das representacoes, a sua
constituicdo como um sistema de classificacdo, explicacao e avaliacdo de pessoas e acontecimentos”
(p. 362).

Segundo Neto (1998), a ancoragem é uma fase da formacao das representacdes que:

permite transformar o que é estranho em algo de familiar, e incorpora o que ¢é estranho mediante a insercdo
numa rede de categorias e de redes pré-existentes. O processo de ancoragem néo se limita ao conteudo, mas

engloba as actividades cognitivas de reconstrucao e de remodelacao. (p. 459)

Esta definicdo vai de encontro & de Moscovici (2009), quando diz que “ancorar &, pois, classificar e dar
nome a alguma coisa. Coisas que nao sao classificadas e que ndo possuem nome sao estranhas, ndo
existentes e ao mesmo tempo ameacadoras” (p. 61).

O processo de ancoragem em relacao a objectivacdo, pode ser situado como precedente quando o
tratamento da informacao exigir pontos de referéncia, isto &, o nao familiar se torna em familiar e como
posterior a objectivacdo quando se refere aos processos pelos quais uma representacdo se torna um

organizador das relacdes sociais.



A ancoragem, segundo Catita (2008), ¢ organizada, tal como a objectivacdo em trés condicdes
estruturantes: a atribuicao do sentido, a instrumentalizacdo do saber e o enraizamento no sistema de
pensamento.

Na fase de atribuicdo do sentido, de acordo com a autora, 0 enraizamento de um objecto e a sua
representacdo num grupo ou numa determinada sociedade, esta inscrito numa ‘rede de significacdes’,
em que sao articulados e hierarquizados valores ja existentes na cultura.

Na fase de instrumentalizacdo do saber, confere-se um valor a estrutura imageante da representacao, a
medida que esta se torna uma teoria de referéncia que permite aos individuos compreenderem a
realidade. Assim, a relacdo que o individuo estabelece com o seu meio ambiente & mediatizada pelo
sistema de interpretacdo do qual ele faz parte. Neste contexto, um novo objecto é transformado em
saber util, que tem como funcao a traducéo e a compreensao do mundo.

A fase de enraizamento no sistema de pensamento ocorre pelo facto de a mesma representacao se
inscrever sempre sobre um sistema de ideias pré-existentes, permitindo a coexisténcia de dois
fendmenos opostos no interior do processo formativo de novas representacoes.

Os processos de objectivacdo e ancoragem servem para nos familiarizar com o ‘novo’, primeiro
colocando-o num quadro de referéncia, onde pode ser comparado e interpretado, e depois
reproduzindo-o e colocando-o sob controlo (Moscovici, 1981).

As representacdes sociais sao construidas através dos processos de comunicacdo quotidiana,
contribuindo para a percepcdo de uma realidade comum a um determinado grupo e servindo como
guia da accao desse grupo (Moscovici,1988).

O processo de objectivacdo e ancoragem forma-se num processo de comunicacao, que Macedo (2016)

destaca nos seguintes termos:

as representacdes sociais sdo ancoradas de novo em novas representacdes sociais. Estas novas
representacdes sociais sao incorporadas as ja conhecidas enquanto, simultaneamente, essas ultimas sao
transformadas pelas novas representacdes que emergem nesta interacdo. Gradualmente, ideias inicialmente

estranhas, tornam-se conhecidas e parte dos quadros coletivos de referéncia de uma sociedade. (p. 111)

Atendendo ao exposto, os dois processos (objectivacao e ancoragem) estdo sempre em ligacdo um ao
outro na formacao das representacdes sociais do grupo e consequentemente do individuo a fim de dar
sentido a sua propria existéncia e ao funcionamento das sociedades.

As representacoes sociais sao conceptualizadas como saber funcional ou teorias sociais praticas. Estas

permitem a organizacao significante do real e desempenham um papel vital na comunicacao. Assim,
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as representacdes sociais servem como guias da accao, uma vez que modelam e constituem os
elementos do contexto no qual ocorrem (Moscovici, 1978) e desempenham, ainda, certas funcdes na
manutencao da identidade social e do equilibrio sociocognitivo (Jodelet, 1989). Na acepcao de Vala
(1996), afirmar que as representacdes sdo sociais envolve a utilizacdo de trés critérios: critério
quantitativo — uma representacdo é social na medida em que € partilhada por um conjunto de
individuos; critério genético — uma representacdo é social no sentido em que € colectivamente
produzida (as representacdes sociais sdo o resultado da actividade cognitiva e simbolica de um grupo
social); e critério funcional — as representacdes sociais constituem guias para a comunicacao e a ac¢ado
(as representacdes sociais sao teorias sociais praticas).

Na opiniao de Moscovici (1988), ha trés formas pelas quais uma representacao pode tornar-se social:

as representacdes podem ser partilhadas por todos os membros de um grupo altamente estruturado
(um partido, uma nacdo, etc.) sem terem sido produzidas pelo grupo. Estas representacoes
hegemonicas prevalecem implicitamente em todas as praticas simbdlicas e parecem ser uniformes e
coercivas. Outras representaces sdo o produto da circulacdo de conhecimento e de ideias de grupos
que estdo em contacto mais ou menos proximo. Cada grupo cria as suas proprias versdes e partilha-as
com os outros. Estas sdo representacdes emancipadas, com certo grau de autonomia, tendo uma
funcdo complementar uma vez que resultam da partilha de um conjunto de interpretacdes e de
simbolos. Por ultimo, existem as representacdes que sdo geradas no decurso de um conflito ou
controvérsia social e que nao sao partilhadas pela sociedade no conjunto. Estas representacdes

controversas devem ser consideradas no contexto de uma oposicao ou luta entre grupos. (p. 21-22)

Na perspectiva de Moscovici (2009), as representacdes sociais possuem duas funcdes: Em primeiro
lugar, convencionalizam os objectos, pessoas ou acontecimentos que encontram. Elas lhes dao uma
forma definitiva, as localizam em uma determinada categoria e gradualmente as colocam como um
modelo de determinado tipo, distinto e partilhado por um grupo de pessoas, ou seja, as convencoes
nos possibilitam conhecer o que representa o qué. A experiéncia é somada uma realidade
predeterminada por convencdes, que claramente define suas fronteiras, distingue mensagens
significativas de mensagens nao-significativas e que liga cada parte a um todo e coloca cada pessoa
em uma categoria distinta.

O autor em referéncia explicita melhor a funcdo da convencionalizacdo ao dizer que “nenhuma mente
esta livre dos efeitos de condicionamentos anteriores que lhe sao impostos por suas representacoes,
linguagem ou cultura” (Moscovici, 2009, p. 35). E enfatiza “nds pensamos através de uma linguagem;

nos organizamos nossos pensamentos, de acordo com um sistema que esta condicionado, como por
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nossa cultura. Nés vemos apenas o que as convengdes subjacentes nos permitem ver e noés
permanecemos inconscientes dessas convencdes” (Moscovici, 2009, p. 35).

Em segundo lugar, representacoes sao prescritivas, isto &, elas se impdem sobre n6s como uma forca
irresistivel. Essa forca é uma combinacao de uma estrutura que esta presente antes mesmo que nds
comecemos a pensar e de uma tradicdo que decreta o que deve ser pensado (Moscovici, 2009, p. 36).
A teoria das representacdes sociais contribuiu para o reconhecimento da importancia dos processos
comunicativos na forma como determinado grupo constroi a realidade. As representacdes sociais
constituem uma modalidade de conhecimento socialmente elaborada e compartilhada, construida
através dos processos de comunicacao informais e mediaticos, contribuindo para a percepcao de uma
realidade comum a um determinado grupo e que serve como guia da accdo desse grupo (Moscovici,
1998).

Esta teoria permite-nos compreender e intervir na realidade social. Permite articular as dimensoes
sociais e culturais com a historia, possibilitando uma interpretacao dos processos e modos pelos quais
os individuos e os grupos constroem e analisam o seu mundo e as suas vidas (Jodelet, 1989). Sendo
uma teoria que nos permite compreender o mundo que nos envolve, € necessario ter em conta a
relacdo entre as representacdes sociais e as configuracdes culturais dominantes, bem como a propria
dinamica social do contexto em analise. A articulacdo destes fatores permite-nos perceber “as pressoes
para a hegemonia e a consequente reificacao de certas representacdes sociais” (Cabecinhas, Lima &
Chaves, 2006, p. 3).

Jodelet (1989) reforca a importancia do estudo das representacdes sociais e 0 seu impacto na vida
pratica, ou seja, no dia-a-dia das pessoas, uma vez que elas regulam a nossa relacdo com os outros e
orientam 0 nosso comportamento. As representacoes intervém ainda em processos tao variados como
a difusdo e a assimilacdo de conhecimento, a construcdo de identidades pessoais e sociais, 0
comportamento intra e intergrupal, as acoes de resisténcia e de mudanca social.

Nos estudos sobre as representacdes sociais tem sido constatado que, em alguns casos, se tém
observado os efeitos da centralidade da guerra e do confiito, o efeifo de recéncia, o sociocentrismo e o
efeito nostalgico. Pela sua relevancia e ligacdo com o presente estudo vamos, de forma breve, fazer
uma resenha sobre as referidas tendéncias: centralidade da guerra e do conflifo - tendéncia para
considerar eventos relativos a guerras, terrorismo, conflitos e revolucdes entre os mais importantes da
Historia mundial, em detrimento de outros tipos de eventos; efeifo de recéncia — caracterizado pela

tendéncia para recordar os acontecimentos mais recentes (com destaque para os que envolvem as
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ultimas trés ou quatro geracdes, que vdo até aos 80 e no maximo 100 anos); sociocentrismo —
tendéncia para considerar os acontecimentos que ocorreram no Seu proprio pais, ou que envolveram
diretamente o seu pais; ewrocentrismo - tendéncia para considerar como mais importantes os
acontecimentos que ocorreram na Europa ou nos Estados Unidos da América (EUA), reproduzindo as
atuais relacoes de poder na ordem mundial (Liu et al., 2005, 2009) e efeifo nostdlgico — tendéncia
para considerar os eventos mais remotos como mais positivos do que os acontecimentos mais

recentes (Paez, Bobowik, De Guissmé, Liu, & Licata, 2016).

A teoria das representacdes sociais, na presente pesquisa, ajudara a perceber as representacdes
sociais da Historia de Africa construidas no sistema educativo angolano, no | ciclo do ensino
secundario. Ao mesmo tempo, permitira compreender melhor o percurso histérico das representacoes

veiculadas sobre a Historia da Africa no sistema de ensino angolano desde o periodo colonial.

1.2. A memoria social e cultural

Outro conceito que merecera a nossa atencdo para a compreensdo das representacdes construidas
sobre a Histdria de Africa é o de memdria: a memoria social e a memodria cultural, procurando fazer
uma distincao entre ambas e terminamos com uma breve reflexdo sobre as memorias subterraneas.
Fentress e Wickham (1992) afirmam que a memoria “é um assunto vasto e o seu tratamento completo
iria da Psicologia a Filosofia, da Neurologia a Historia Contemporanea” (p. 13). Constatamos de
antemado que as abordagens a memoria, a par das representacbes sociais, sdo multi e
interdisciplinares. Fentress e Wickham (1992) dizem que ha uma parte da memoéria que € objectiva
que serve de contentor dos factos e uma parte subjectiva que inclui informacao e sentimentos que
fazem parte integrante de nds e que, portanto, se situa adequadamente apenas dentro de nés (p. 17).
Acrescentam os autores: “a memoria € simplesmente subjectiva. Ao mesmo tempo, porém, a memoria
¢ estruturada pela linguagem, pelo ensino e observacao, pelas ideias colectivas assumidas e por
experiéncias partilhadas com os outros” (p. 20).

No que se refere a memédria em geral, Connerton (1999, p. 2) observa que a nossa experiéncia do
presente depende em grande medida do nosso conhecimento do passado. Entendemos o mundo
presente num contexto em que se ligam acontecimentos aos objectos do passado e que, portanto,
toma como referéncia acontecimentos e objectos que ndo estamos a viver no presente. E vivemos o
nosso presente de forma diferente de acordo com os diferentes passados com que podemos relaciona-

lo.
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A teoria da memoria social foi apresentada por Halbwachs, nos seus trabalhos Les cadres sociaux de la
mémoire (1925) e La mémoire collective (1950/1997). O autor postulava que é através da pertenca a
um grupo social — nomeadamente o parentesco, as filiacdes de classe e religiao — que os individuos
sdo capazes de adquirir, localizar e evocar as suas memorias. Por sua vez Connerton (1999),

parafraseando Halbwachs refere que:

aquilo que une as primeiras nao ¢ o facto de serem contiguas no tempo, mas antes o fazerem parte de um
conjunto de pensamentos comuns a um grupo, aos grupos com 0s quais nos relacionamos, actualmente, ou com

0s quais tivemos alguma ligacdo, no passado recente. (p. 50)

Em principio, podemos olhar a memdria social como expressao da memoria colectiva: “a memdria
social identifica um grupo, conferindo sentido ao seu passado e definindo as suas aspiracdes para o
futuro. Ao fazé-lo a memodria social faz muitas vezes exigéncias factuais com fontes documentais;
outras, nao podemos (Fentress & Wickham 1992, p. 41). Os autores acrescentam que “uma memoria
s6 pode ser social se puder ser transmitida e, para ser transmitida, tem que ser primeiro articulada. A
memoria social &, portanto, memoaria articulada” (pp. 65-66). A Este respeito, os autores, recorrem a
Vansina (1955), que demostrou a grande porcdo da memdria social de Africa que é preservada em

rituais, onde o significado ndo é posto nas palavras, mas encenado.

Os autores alegam também que

a memodria social fixa-se em contextos internos — em imagens e histérias. Essas imagens e histdrias
estabilizam a memoria social, permitindo que se transmita. Ao mesmo tempo, as imagens, habitos e
motivos causais que estruturam a memoria social proporcionam uma grelha através da qual o presente

pode ser entendido em termos de passado recordado. (p. 238)

Fentress e Wickham (1992) argumentam o caracter social da memdria e a forma como ela é

construida nos seguintes termos:
quando recordamos, elaboramos uma representacao de nos proprios para nés proprios e para aqueles que
nos rodeiam. Na medida em que a nossa ‘natureza’ — o que realmente somos — se pode revelar de um
modo articulado, somos aquilo de que nos lembramos. Sendo assim, entdo um estudo da maneira como
nos lembramos — a maneira como nos apresentamos nas nossas memdarias, a maneira como definimos as
nossas identidades pessoais e colectivas através das nossas memdrias, a maneira como ordenamos e
estruturamos as nossas ideias nas nossas memdrias e a maneira como transmitimos essas memorias a

outros — é o estudo da maneira como somos. (p. 20)

Na perspectiva de Fivush (2008) a memoria em geral, e a memdria pessoal em particular, sao

construidas em interacdes sociais, em que eventos especificos e interpretacdes particulares de
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eventos, sao destacadas, compartilhadas, negociadas e contestadas, levando a fluidez de
representacdes dinamicas relativas aos eventos das nossas vidas, que contribuem para definirmo-nos a
nos proprios, aos outros e ao mundo.

Na mesma perspectiva encontramos Fentress e Wickham (1992) ao referirem que “a nossa
experiéncia do presente fica, portanto, inscrita na experiéncia passada. A memdria representa o
passado e o presente ligados entre si e coerentes, neste sentido, um com o outro” (p. 39).

Fica claro que existe uma ligacdo entre a memoria do passado baseada nas fontes, quer sejam orais,
escritas e matérias, que expressam as realizacées do ser humano, fruto das interacdes sociais, e a

memoria do presente cujas interacoes “fixam-se” nas passadas.

Connerton (1999) faz analogias as cerimdnias comemorativas (na Alemanha) e as praticas corporais,
que permitem ver que as imagens do passado sdo transmitidas e conservadas por performances (mais
ou menos) rituais. Estudar a formacado social da memoria é estudar os actos de transferéncia que
tornam possivel recordar em conjunto, encontrados nas sociedades tradicionais como nas modernas
(pp. 44-45). O autor estabelece a distincdo entre trés tipos de memoria: a memdaria pessoal que diz
respeito a “historia da vida de cada um”; a memoria cognitiva pela qual os individuos recordam o
significado de palavras, historias, etc.; e a memoria-habito, que consiste na capacidade de reproduzir
determinada accdo (1999, pp. 26-27).

Cabecinhas (2006, p. 6) concetualiza também a memoria como um “produto social construido nos
processos comunicativos”, destacando que esta reflete as pertencas e as identidades e trajetdrias
sociais dos individuos.

A memoria & “simultaneamente um processo e um produto da actividade criativa das pessoas e dos
grupos, em permanente (re)construcao e sendo influenciada pelas vivencias do presente” (Cabecinhas,
2018, p. 113). Esse processo é selectivo e parcial, dependendo das pertencas e redes sociais dos
individuos (Cabecinhas, et al., 2006). Halbwachs, (1950/1997) fundamenta que reconhecer o caracter
social da memodria nao implica pressupor que as memorias sejam uniformes dentro de determinado
grupo (nacional, étnico, etc.), uma vez que cada individuo recorda factos diferentes em funcao das
suas trajectorias e vivéncias pessoais.

Na acepcao de Cabecinhas e Nhaga (2008),

A memoria social corresponde a um conjunto de representacdes sociais sobre o passado, que sdo

partilhadas no seio de determinado grupo. Recordar algo ¢ muito mais do que simplesmente reproduzir
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factos, trata-se de um processo de reconstrucdo selectivo e parcial que depende das pertencas e redes

sociais dos individuos. (p. 114)

Cabecinhas et al. (2006), parafraseando Gergen (1994), consideram que “toda memdria € social, uma
Vez que 0S nossos pensamentos, desejos e emocoes, entre outros fendmenos aparentemente internos,
sao construidos através das praticas linguisticas e reificados pelos processos de comunicacao
humana” (p. 6). Nesta perspectiva, afirmam os autores, tdo importante quanto entender o que
recordamos, & compreender porque e como recordamos determinados acontecimentos e esquecemos

outros (p. 6).

N&o basta considerar a memdria como um espaco social de instrumentalizacdo politica-ideoldgica. E
necessario também considerar a memoria como um espaco social, sendo que, a relacao entre o
passado e o presente é uma relacdo mais complexa que deriva do facto de a memdria ser um sistema

cultural de atribuicdo de significado que se produz ao longo do tempo (Olick & Levy, 1997).

Depois de termos abordado a memoria social, vamos de seguida de forma breve falar da memoria
cultural. Aleida Assmann (2011), ao falar da memoaria cultural, recorre aos semidticos culturais russos
Lotman e Uspenki, da escola de Tartu, que definiram a cultura como uma “memodria da colectividade
que nao se pode legar como heranca”, e por isso apontaram para a dependéncia que a memodria
cultural tem de certas praticas e midias (p. 23). Ressalta ainda a autora que “este tipo de memoria nao
da prosseguimento sozinha a si mesma, sempre precisa ser renegociada, estabelecida e medida uma

vez mais, readiquirida” (p. 23).

Os estudos dos Assmann tém também bases na teoria de Halbwachs sobre a memoria colectiva. Jan
Assmann, (2007) distingue duas formas de lembranca: por um lado, a “memoria comunicativa”
(kommunikatives Gedachtnis), que abarca as vivéncias de trés a quatro geracdes, e por outro, a
“memoria cultural” (kulturelles Gedachtnis), que compreende elementos histéricos mais afastados e
armazenados exteriormente.

Em relacao a memoaria comunicativa, vemos que:

este tipo de memoria é baseado na memodria cotidiana (everyday memory). Ela é caracterizada pelo ‘baixo
grau de especializacdo, a reciprocidade de papéis, a instabilidade tematica e desorganizacao’. E ligada ao
cotidiano e mesmo que certos lugares determinem sua forma ou até organizem seu conteudo, ela nao
pode ser vista como um sistema de ideias. A memdria comunicativa ¢ organizada pelo individuo, mas

socialmente mediada em contratos de comunicacao do(s) grupo(s). (Assmann, A. 1995, p. 125)
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Nesta mesma perspectiva Jan Assmann (2008) é da seguinte opiniao:

a memodria comunicativa ndo é institucional; ela ndo é suportada por nenhuma instituicdo de aprendizagem,
transmissdo e interpretacao; ela ndo é cultivada por especialistas e ndo é convocada ou celebrada em
ocasides especiais; ela ndo ¢ formalizada e estabilizada por nenhuma forma de material simbolizado; ela
vive na interacdo e comunicacdo cotidianas e, por muitas razdes, tem somente um limitado tempo, no
maximo trés geracoes. (p. 110)
Em relacdo a memoria cultural, ela ¢ uma forma de memoria coletiva, no sentido de que é
compartilhada por um conjunto de pessoas, e de que transmite a essas pessoas uma identidade
coletiva (Assmann, J., 2008, p. 118). Para o autor, a memoria cultural € um tipo de instituicao que é:
“exteriorizada, objetivada e armazenada em formas simbdlicas que, diferentemente dos sons de
palavras ou da visdo de gestos, sdo estaveis e transcendentes a situacdo: elas podem ser transferidas
de uma situacdo a outra e transmitidas de uma geracao a outra” (Assmann, J., 2008, p. 119).
Como podemos depreender a memoria cultural é preservada e transmitida, o que pressupdem ter
sempre 0s seus especialistas, tanto nas sociedades orais como nas letradas. Isso inclui “tanto xamas,
trovadores, grids, como sacerdotes, professores, artistas, clérigos, estudiosos, mandarins, rabinos,
mulas e outros nomes para portadores especializados de memoéria” (Assmann, J., 2008, p. 123).
No processo de conservacado e transmissao da memoria cultural, Aleida Assmann (2008) é da seguinte
opiniao:
na memoria cultural, recorda-se, transmite-se, investiga-se, interpreta-se, mas, também, praticam-se as
coisas das quais se recorda, porque nos pertencem e precisamos sustenta-las e perpetua-las. Nas sociedades
agrafas, coincide-se a quantidade do volume do que se necessita em relacdo ao que ha de memoria
cultural. No entanto, nas sociedades com escrita, os sentidos transmitidos e as formas simbdlicas crescem
até criarem arquivos gigantescos, dos quais somente algumas partes importantes recebem carater de

necessario e sobre as quais se ocupam; enquanto muitas coisas sao deixadas no esquecimento ou sao

extintas. (p. 45)

A respeito da construcao da memodria, Aleida Assmann (2011) é de opinido que “individuos e culturas
constroem suas memorias interativamente através da comunicacao por meio da lingua, de imagens e
de repeticdes ritualisticas, e organizam suas memorias com o auxilio de meios de armazenamento

externos e praticas culturais” (p. 24).

Para Weiser e Moreira (2017), a memoria visa tanto os modos de “lembranca como de

esquecimento”. As autoras recorrem a Aleida Assmann (2006) que introduziu a distincao entre
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‘memoéria em funcdo’ (Funktionsgedachtnis) e ‘memoria em depdsito’ (Speichergedachinis).
Esclarecem de acordo com Aleida Assmann (2006):

o primeiro termo designa aqueles elementos do passado que sdo lembrados numa sociedade através de
tradicoes, ritos, livros escolares, obras candnicas de arte, monumentos, museus, etc.. O segundo termo designa
os elementos que, num momento dado, estdo fora de uso (dados armazenados em arquivos, bibliotecas,
pordes de museus, etc.), mas que podem ser resgatados e, assim, aproveitados para reescrever ou completar a

memoria em funcao. (pp. 54-58)

Os estudos de Jan Assmann (2008) procuraram enquadrar a memoria cultural a realidade das
sociedades africanas, sustentando-se para o efeito da pesquisa de Vansina (1955), que no seu estudo
trabalhou com sociedades orais na Africa, dedicando-se & forma pela qual elas representam o passado
e observou uma estrutura tripartida: o passado recente, o passado remoto e um passado ainda mais
remoto.

As informacOes ligadas a tradicdo oral, de acordo com Vansina (2010), também se encontram
institucionalizadas em forma de narrativas, cancdes, dancas, rituais, mascaras e simbolos;
especialistas, tais como narradores, trovadores, escultores de mascaras e outros sao organizados em
guildas e tém que passar por longos periodos de iniciacao, instrucao e exame. Além disso, de acordo
com Vansina (2010), ela requer, para a sua atualizacdo, certas ocasides durante as quais a
comunidade se junta para uma celebracao.

Na caracterizacdo das sociedades orais, Jan Assmann (2008), socorrendo-se a pesquisa de Vansina
(1995), fala da brecha existente entre a memoria geracional informal e a memoria cultural formal, a
que o autor chama de “brecha flutuante” (floating gap). llustra a diferenca entre as estruturas sociais e
as estruturas culturais da memoéria ou entre a memoria comunicativa referente ao passado recente e a
memoria cultural formal que se refere ao passado remoto.

Do exposto depreendemos que a memoria cultural assenta no passado, nas lembrancas que dele
temos e herdamos por diferentes meios a nossa disposicdo. Jan Assmann (2008), defende que “a
memoria cultural é baseada em pontos fixos no passado” (p. 121). E enfatiza que “até mesmo na
memoria cultural o passado ndo é preservado como tal, mas esta presente em simbolos que sao
representados em mitos orais ou em escritos, que sao reencenados em festas e que estao
continuamente iluminando um presente em mudanca” (p. 121).

A construcédo e manutencao da memoria também é influenciada pelas relacdes de poder estabelecidas
na sociedade. Nesta ordem de ideias, Pollak (1989) refere-se as memorias subterraneas, cujas

caracteristicas se “enquadram” a alguns contextos das sociedades africanas. Pollak (1989) fala-nos
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das memorias subterréneas, identifica-as como as memorias dos excluidos, dos marginalizados, das
minorias e da historia oral, que como parte integrante das culturas minoritarias e dominadas se opdem
a “memoria oficial”. As memdrias subterraneas estdo em constante “luta” e/ou “contradicao” com as
memorias oficiais, de maneira quase impercetivel afloram em momentos de crise em sobressaltos
bruscos e exacerbados (p. 5).

Esta perspectiva é corroborada por Foucault (1997) ao formular o conceito de “contra-memoria” que
inclui na andlise das representacdes do passado a voz daqueles que foram silenciados e
marginalizados pelos discursos dominantes. As memorias veiculadas por estes discursos estdo em
constante revisdo, incorporando praticas discursivas alternativas, as quais podem, elas proprias,

transformar-se, a medida que a sua popularidade aumenta, nestes mesmos discursos dominantes.

1.3. Identidades e dinamicas culturais

Antes de nos referirmos as identidades culturais e sociais, procuramos analisar o processo de
formacao das identidades, comecando pelo entendimento da construcdo do conceito de identidade e
dos conceitos transversais a ela inerentes.

O conceito de identidade tem sido aplicado em varios campos do saber e nas pesquisas a sua
utilizacao é multiforme, como sera o caso no presente estudo, onde 0 mesmo podera ser visto em
varios prismas, como o socioldgico, historico e psicologico, ao longo do processo de construcao e
reconstrucao das representacdes da Historia de Africa.

Para autores como Silva (2000) e Woodward (2000), as identidades estdo sempre em processo de
construcdo e reconstrucdo, ou seja, ndo sdo estaticas. Em momentos diferentes e em lugares
diferentes os individuos podem (re)construir multiplas identidades simultaneamente, que s&o
trabalhadas e retrabalhadas de acordo com as circunstancias sociais, econdmicas e politicas em que
se encontram.

Do ponto de vista da Sociologia, a identidade pode ser definida como uma “caracteristica distintiva do
caracter de uma pessoa ou 0 caracter de um grupo que se relaciona com o que eles sao e com o que
tem sentido para eles (Giddens, 2008, p. 694).

Bauman (2005) define identidade como autodeterminacdo, ou seja, o eu postulado. Para ele, as
identidades comumente referem-se as comunidades como sendo as entidades que as definem.

Silva (2000) constata que a identidade nao é fixa, estavel, coerente, unificada, permanente. Tampouco

¢ homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental. A identidade é instavel, contraditoria,
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fragmentada, inconsciente, inacabada. A identidade esta ligada a estruturas discursivas e narrativas. A
identidade esta ligada a sistemas de representacao e tem estreitas conexdes com relacdes de poder
(pp. 96-97).

Uma das formas pelas quais as identidades estabelecem suas reivindicacdes ¢ por meio do apelo a
antecedentes histdricos. Woodward (2000) refere que a identidade se forma mediante um fio
estabelecido entre o presente e o0 passado e o presente e o futuro, na formacao de novas identidades
que estdo interligadas a realidades sociais e culturais concretas dentro de um contexto proprio, ou seja,
a redescoberta do passado como forma de reconstrucao da identidade.

As ideias da autora convergem com as de Rutherford (1990), para quem “a identidade marca o
encontro de nosso passado com as relagdes sociais, culturais e econdmicas nas quais vivemos agora
(...) a identidade é a interseccédo de nossas vidas cotidianas com as relacées econdmicas e politicas de
subordinacao e dominacao” (citado em Woodward, 2000, p. 19).

O processo de formacdo da identidade oscila entre dois movimentos: de um lado estdo aqueles
processos que tendem a fixar e estabilizar a identidade; de outro, os processos que tendem a subverte-
la e a desestabiliza-la (Silva, 2000, p. 84). Verifica-se dois polos; as identidades hegemdnicas e as

identidades subalternas. No dizer de Silva (2000),

as relacdes de poder e os processos de diferenciacdo que antes que tudo, produzem a identidade e a diferenca.
Em geral, o resultado ¢ a producéo de novas dicotomias, como a do dominante tolerante e a do dominado

tolerado ou a da identidade hegemdnica, mas benevolente e da identidade subalterna, mas ‘respeitada’. (p. 98)

Ao longo do processo histérico se verificou com mais relevancia as identidades hegemdnicas
dominarem, sem “dar” espacos de afirmacéo as identidades subalternas. As identidades se definem
nas percepcdes que temos de nds em relacdo aos outros e na percepcao que temos dos outros em
relacdo a nos, &€ um processo no qual os limites e as fronteiras definidoras dos incluidos e dos
excluidos dependem de uma relacdo dialogica entre o “nos” e “eles”. As identidades nao sao
biologicamente estabelecidas ou necessariamente fixas, elas podem se constituir rapidamente e se
desfazer da mesma forma, tudo depende da dindmica das relagdes sociais (Silva, Aratjo & Sousa,
2017, p. 6).

As identidades sao fabricadas e/ou construidas por meio de marcacéo da diferenca. Essa marcacéo da
diferenca ocorre tanto por meio de sistemas simbolicos de representacdo quanto por meio de formas
de exclusao social. A identidade, pois, ndo é o oposto de diferenca: a identidade depende da diferenca

(Woodward, 2000).
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A diferenciacao é o processo central pelo qual a identidade e a diferenca sao construidas. No entender
da autora, a diferenciacao esta ligada por sua vez a processos que marcam a presenca do poder:
incluir/excluir (estes pertencem, aqueles nao); demarcar fronteiras (nos e eles); classificar (bons e
maus; desenvolvidos e primitivos; racionais e irracionais); normalizar (nés somos normais; eles sao
anormais).

A identidade e a diferenca partilham uma importante caracteristica: “elas sao resultado de acto de
criacdo linguistica. (...). A identidade e a diferenca sao criacdes sociais e culturais” (Silva, 2000, p. 76).
A diferenca pode ser construida negativamente e positivamente. Ela é negativa de acordo com Silva
(2000), “quando construida por meio da exclusédo ou da marginalizacdo daquelas pessoas que sao
definidas como ‘outros’. Ela é positiva quando construida na base da diversidade, heterogeneidade e
hibridismo” (p. 50).

Na abordagem da identidade, um dos elementos que tém merecido atencdo de discussao dos
pesquisadores nesta area, como é o caso de Woodward (2000), sdo as perspectivas essencialistas e as
perspectivas nao essencialistas sobre a identidade. A autora fundamenta que as perspectivas
essencialistas da identidade tém a ver com um conjunto cristalino, auténtico, de caracteristicas
partilhadas por todos e que nao se altera ao longo do tempo. Acrescenta que o essencialismo pode
fundamentar-se tanto nas afirmacdes historicas, quanto nas afirmacdes bioldgicas, com as
controvérsias que o assunto reserva. As perspectivas nao-essencialistas focalizam as diferencas, assim
como as caracteristicas comuns ou partilhadas (pp. 12-15).

A par das perspectivas (essencialista e ndo essencialista), a subjetividade em seu mais “vasto sentido”,
ocupa um lugar importante na construcao da alteridade. Woodward (2000), diz que “a subjectividade
envolve nossos sentimentos e pensamentos mais pessoais” (p. 55). A construcdo do “outro” aos
nossos olhos, ou, como o percebemos socialmente, ¢ informada por um conjunto de valores que nos
constituem - “raca”, etnia, origem social, género, instrucdo etc. — e que também constituem os
“outros” (Silva et al., 2017, p. 6).

A identidade cultural, no entender de Hall (2006), esta relacionada aqueles aspectos de nossas
identidades que surgem de nosso ‘pertencimento’ a culturas étnicas, “raciais”, linguisticas, religiosas
e, acima de tudo, nacionais. E é sobretudo sobre a ultima que desenvolveu a sua “teoria” de
identidade cultural, quando afirma que: “as culturas nacionais, ao produzir sentidos sobre a nacao,

sentidos com os quais podemos nos identificar, constroem identidades” (Hall, 2006, p. 56).
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A identidade cultural em Hall (2006) ¢ vista a partir de trés concepcoes diferentes: a do sujeito
iluminista; a do sujeito sociolégico e a do sujeito pos-moderno. A acepcao do sujeito do iluminismo
estava baseada numa concepcao da pessoa humana como um individuo totalmente centrado,
unificado, dotado das capacidades de razdo, de consciéncia e de acdo, cujo ‘centro’ consistia num
nucleo interior, que emergia inicialmente quando o sujeito nascia e com ele se desenvolvia,
permanecendo essencialmente 0 mesmo — continuo ou ‘idéntico’ a ele — ao longo da existéncia do
individuo, cujo centro essencial é a identidade individual (Hall, 2006). A acepcao de sujeito sociologico
refletia a crescente complexidade do mundo moderno e a consciéncia de que este nucleo interior do
sujeito ndo era autdbnomo e auto-suficiente, ela é formada na interacdao com a sociedade. Mediante a
relacdo do sujeito com a sociedade, a sua identidade interage com simbolos, valores e praticas, que
formam a cultura. O sujeito ainda tem um nucleo ou esséncia interior que é o ‘eu real’, mas este €
formado e modificado num dialogo continuo com os mundos culturais ‘exteriores’ e as identidades que
esses ‘mundos’ oferecem (Hall, 2006). Por fim, o sujeito pés-moderno é conceptualizado como néo
tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente. A identidade torna-se uma ‘celebracdo movel':
formada e transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (Hall, 2006).

Seguindo a logica de Hall, vemos uma identidade cultural construida pelo individuo, que se reflete e é
refletida na sociedade, e esta por sua vez sujeita a influéncias exteriores. A identidade cultural
compreende aspectos ligados a lingua, ao sistema de valores e crencas, as tradicoes, aos ritos, aos
costumes e aos mais diversos comportamentos de uma sociedade ou grupo de pessoas que
comungam os mesmos ideiais ou melhor a mesma cultura. Neste sentido a cultura molda a identidade
ao dar sentido a experiéncia e ao tornar possivel optar, entre as varias identidades possiveis, por um
modo especifico de subjectividade (Woodward, 2000, pp. 18-19).

Na acepcao de Hall (2011) existem duas formas diferentes de se pensar a identidade cultural, sendo
que a primeira reflete uma determinada comunidade que busca recuperar a ‘verdade’ sobre seu
passado na ‘unicidade’ de uma histéria e de uma cultura partilhada que poderia entdo ser
representada. A segunda é aquela que a vé como ‘uma questao tanto de tornar-se quanto de ser’.
Explica Woodward (2000) que nao significa negar que a identidade tenha um passado, mas reconhecer
gue nos a reconstruimos e que, além disso, o passado sofre uma constante transformacao (p. 28).
Depreende-se que a identidade cultural esta intrinsecamente ligada a uma determinada cultura, que

assenta no seu passado, com o0s seus particularismos e significados para uma determinada
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comunidade ou grupo. Neste sentido, Nkosi (2013) parafraseando Durkheim, diz que a identidade
cultural é entendida como uma representacao colectiva, visto que o individuo apropria-se do
conhecimento por pertencer a um determinado grupo social, que apelidou de ‘consciéncia colectiva’,
que engloba um conjunto de crencas e sentimentos comuns dos membros de uma determinada
sociedade.

A identidade cultural em Hall é vista numa perspectiva dindmica, ou seja, nao é fixa, uma vez que vai
sofrendo mudancas resultantes dos diferentes contextos historicos, politicos e socioculturais. Assim em
vez de pensar as culturas nacionais como unificadas, deveriamos pensa-las como constituindo um
dispositivo discursivo que representa a diferenca como unidade ou identidade. Elas sdo atravessadas
por profundas divisdes e diferencas internas, sendo ‘unificadas’ apenas através do exercicio de
diferentes formas de poder cultural (Hall, 2006, pp. 61-62).

O autor também a relaciona a um determinado territério geografico particular ou a uma nacéo e dentro
dela encontrarmos varias identidades culturais particulares, que encontram um denominador comum
para a identidade cultural nacional, ao mesmo tempo que ela pode ser representada por um grupo na
diaspora. O fato é que a sociedade, conforme pode ser visto nos argumentos colocados por Hall
(2006), ndo ¢ um todo unificado e bem delimitado. Ela estad constantemente descentrando-se, sendo
deslocada por forcas fora de si mesma, notadamente as sociedades da modernidade tardia que séo
atravessadas por diferencas e antagonismos sociais que produzem uma verdadeira variedade de
identidades.

Depreendemos também nos fundamentos de Hall (2006), que a medida que as culturas nacionais
tornam-se mais expostas a influéncias externas, ¢ dificil conservar as identidades culturais intactas ou
impedir que elas se tornem enfraquecidas através do bombardeamento e da infiltracao cultural.

Hall (2006), relacionou ainda o caracter da mudanca na modernidade tardia ao processo de
globalizacdo e o seu impacto sobre a identidade cultural. Para melhor percepcéo partimos da definicao

da globalizacao segundo Giddens (1990):

a ‘globalizacdo’ se refere aqueles processos, atuantes numa escala global, que atravessam fronteiras nacionais,
integrando e conectando comunidades e organizacées em novas combinacdes de espaco-tempo, tornando o

mundo, em realidade e em experiéncia, mais interconectado. (p. 64)

Neste contexto global a identidade cultural, na perspectiva de Hall (2006), sofre trés “possiveis”

consequéncias:

1° as identidades nacionais estao se desintegrando, como resultado do crescimento da homogeneizacao cultural e

do ‘pés-moderno global’; 2° as identidades nacionais e outras identidades ‘locais’ ou particularistas estdo sendo
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reforcadas pela resisténcia a globalizacédo; 3° as identidades nacionais estdo em declinio, mas novas identidades —

hibridas - estdo tomando seu lugar. (p. 69)

Do exposto vemos que as identidades culturais com a globalizacdo vao ganhando novas dinamicas do
ponto de vista local, nacional e global, visto que por um lado as identidades tendem a desintegrar-se e
por outro ao sofrerem esta pressao externa tendem a defenderem-se e/ou fecharem-se, reforcando
assim a sua coesao interna e por ultimo vao surgindo de forma notada novos valores o que leva ao
“hibridismo” cultural.

Quanto a identidade social na acepcao de Henri Tajfel (1981), a identidade social de um individuo
resulta do reconhecimento da sua pertenca a certos grupos sociais e ao significado emocional
atribuido a essas pertencas. Para Fialho (2017), “as identidades sociais sdo, deste modo, constructos
sociais plurais, elaborados em concretos contextos de vivéncia e de relacionamento sociais. Se assim
nao fosse, nao seria possivel falar de identidades” (p. 140).

Segundo Breakwell (2010), a teoria da identidade como processo, propde que a identidade de um
individuo ¢ um produto social dinamico, resultado da interacdo entre as capacidades da memoria, da
consciéncia e organizada interpretativamente com as estruturas fisicas e sociais e 0s processos de
influéncia que constituem o contexto social.

Macedo (2016) refere que esta teoria considera que a identidade reside em processos psicologicos,
mas é manifestada através do pensamento, da acéo e do afeto. Esta teoria reconhece que a identidade
¢ criada dentro de um contexto social particular, que por sua vez se enquadra num contexto historico
especifico. Para Breakwell (2010), o contexto social pode ser representado esquematicamente em
duas dimensdes: a estrutura e o processo. A estrutura diz respeito as relacoes interpessoais, categorias
sociais, pertencas grupais e relacoes intergrupais. Os processos de influéncia social dizem respeito a
educacao, a retdrica, a publicidade e ao cinema, entre outros.

A identidade se tem destacado como uma questdo central nas discussdes contemporaneas, no
contexto das reconstrucdes globais das identidades nacionais e étnicas e da emergéncia dos
‘movimentos sociais’, 0s quais estao preocupados com a reafirmacao das identidades pessoais €
culturais (Woodward, 2000, p. 67). Como observa Paul Gilroy (1997), “a identidade nos ajuda a
compreender a formacao daquele pronome perigoso: “nos”, e a levar em conta os padrdes de inclusao
e exclusdo que ela cria mesmo sem querer” (p. 125).

Pela identidade nos aproximamos ou nos distanciamos das coisas e das pessoas, estabelecemos

limites, fronteiras, espacos de pertencimento e exclusdo; pela identidade estabelecemos o que temos
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em comum e o que nos diferencia dos outros. O pertencimento a um grupo ou comunidade distingue e
estabelece fronteiras, por vezes fisicas, como no caso das nacdes, instancias heterogéneas e mdultiplas
organizadas em torno de elementos entendidos como unificadores, como a origem de seus habitantes,
a lingua e o territorio (Silva et al., 2017, p. 13).

Em virtude do “encontro de povos e culturas” que o continente africano registou e regista fruto dos
contactos com outros povos, €, para 0 caso em estudo, com os registados desde a expansao maritima
europeia, passando pela colonizacdo a actualidade, tém influenciado a construcéo e reconstrucédo das
identidades, de acordo as circunstancias concretas, o que nos ajuda ndo s6 a percebermo-nos a nos

préprios como aos outros. A este respeito David e Bar-Tal (2009) sdo da seguinte opinido:

a importancia da identidade emergiu na modernidade, quando as pessoas comecaram a mover-se de
um lugar para outro e a associar-se com novos grupos sociais, tornando-se simultaneamente membros
de uma grande variedade de grupos, ‘fazendo afirmacdes com base na sua identidade’. (...) a identidade
se tornou um termo relevante e util para explicar diversos processos sociais, politicos e culturais.
Tornou-se uma ‘questdo’ em que os individuos e as sociedades devem refletir, emergindo como um

tema de analise concetual e investigacdo empirica. (p. 354)

Podemos concluir baseando-se em Fialho (2017) que a identidade ¢ uma criacdo social e cultural
instavel e em permanente processo de construcao e reconstrucao. Porque a nivel pratico é dificil fazer
a sua distincao por estarem interligadas e considerarem os varios agentes e/ou instituicoes que
contribuem para a construcdo das identidades (familia, escola, partidos politicos, associacoes,

ideologias ou sistemas politicos, etc.).

1.4. Identidade e grupos étnicos em Angola

A construcdo da identidade nacional e da identidade étnica em Angola, tem sido um processo
influenciado pelos factores endogenos e exdgenos para a sua afirmacéo. Faremos de forma sucinta a
analise em torno da definicao dos conceitos e da construcédo da identidade nacional e étnica.

Em relacao a identidade nacional para o seu entendimento urge olharmos para o conceito de nacao
que tem merecido varias definicdes atendendo ao contexto histérico-cultural, politico-social e temporal
do seu enquadramento. Vamos de seguida apresentar algumas definicbes para analisarmos o percurso
da construcao da identidade nacional angolana.

Segundo Weber (2002) “nacao é uma comunidade de sentimento especifico de solidariedade frente a
outros grupos” (p. 123). De acordo Hobsbawn (2004), significava simplesmente o ‘agregado dos

habitantes de provincia, de um pais ou reino’ (p. 19). Para Smith (2001) a nacao é “uma comunidade
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humana especifica que ocupa uma patria e possui mitos e uma historia partilhada, uma cultura publica
comum, uma so economia e direitos e deveres comuns a todos seus membros” (p. 26). Na acepcao

de Mingas (2003), a construcao da nacao tem um pendor artificial:

porque se baseia num quadro de valores racionalizados - interesses comuns dos individuos agrupados, as suas
necessidades proprias e as suas aspiracdes, muitas vezes levados a formas de organizacdo politica que
promovem tao-somente esses interesses e satisfazem essas mesmas necessidades. (p. 214)

Carvalho (2008), por sua vez, apresenta em sintese 0s elementos basicos essenciais que constituem a
nacao:
uma consciéncia subjectiva de pertenca a comunidade nacional; uma ideologia nacional, que é a vontade social
da existéncia dessa nacao, independentemente do facto de a nacdo congregar em si um Estado ou mais de um
Estado, uma etnia, parte de uma etnia ou varias etnias; os integrantes da colectividade se sintam cidaddos na
verdadeira acepcao da palavra (...) pressupondo uma elevada dose de igualdade de direitos perante o Estado e

perante a sociedade. (p. 65)

A construcdo de qualquer identidade e, para 0 nosso caso a nacional, “vale-se da matéria-prima
fornecida pela historia, geografia, biologia, instituicdes produtivas e reprodutivas, pela memoria
colectiva e por fantasias pessoais, pelos aparatos de poder e revelacdo de cunho religioso” (Castells,

2002, p. 23). Para Hall (1997):

as culturas nacionais, ao produzir sentidos sobre ‘nacdo’, sentidos com os quais podemos nos identificar,
constroem identidades. Esses sentidos estao contidos nas estdrias que sao contadas sobre a nacéo, memorias

que conectam seu presente com seu passado e imagens que dela sdo construidas. (p. 55)

Das definicdes acima podemos aferir que nas varias formacdes sociais angolanas a exemplo das
etnias, tribos, reinos e impérios, encontramos elementos identificadores de nacao. Assim compreende-
se que a construcao da identidade nacional tenha passado por varias metamorfoses, considerando as
dindmicas internas e externas ao pais.

A presenca, conquista e colonizacdo “europeia” de Africa, e em particular em Angola, por um lado
interrompeu o desenvolvimento verificado ao longo do século Xl até ao final do século XVI, que
segundo Ki-Zerbo (1999a) “caracterizou-se por um desenvolvimento simultaneo de todas as suas
regides, do ponto de vista econdmico, politico e cultural, com certo equilibrio, que se traduziu por
realizacdes sociopoliticas elevadas, que colocavam realmente estes paises ao ritmo do mundo” (p.
163). Por outro lado, contribui para a restruturacdo e criagdo de novas estruturas politico-

administrativas e socioculturais adaptadas a realidade das poténcias coloniais europeias da época.
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O colonialismo influenciou negativamente a identidade africana, porque criou um “complexo de
inferioridade” que se instalou na cultura africana e em contrapartida postulava a valorizacao dos
habitos e costumes europeus, como sinal de progresso e igualdade.

O panafricanismo, a negritude, contribuiram para a ideia da necessidade de “reafirmacao” e formacao
da consciéncia de uma identidade africana no periodo colonial e depois das independéncias africanas.
“0O panafricanismo e a negritude uniram-se para uma solucdo exclusivamente africana dos problemas
politicos, sociais e econdmicos de Africa e para a dinamizacdo das ideias necessarias para este efeito”
(Santos, 2012, p. 350).

Na fase da colonizacdo o panafricanismo e a negritude constituiram-se em elementos pelos quais os
africanos forjaram a sua identidade, como afirma Santos (2012) “esta tomada de consciéncia
progressiva e a entrada em accao das elites vieram aumentar a resisténcia popular & colonizacédo e
permitiram encontrar novas formas de fortalecimento da accao eficaz dos movimentos nacionalistas”
(p. 351). Assim, a identidade nacional encontra no panafricanismo e na negritude sustentaculos para a
construcao da identidade africana no limiar da colonizacéo e reforcado no periodo pos-colonial.

A rasura das identidades angolanas e a “imposicdo” pela colonizacdo de novas formas identitarias
“alheias” a estes, provocou uma seérie de resisténcias que viriam a consagrar a independéncia e com
ela as novas formas de construcdo da nacao alicercadas na heranca colonial e enquadrada na altura
no contexto da guerra fria que em muitos paises africanos resultou em “saldos negativos”
consubstanciados em conflitos internos, cujos resultados fizeram-se sentir nos antagonismos
identitarios nacionais.

Na construcdo da identidade nacional, varios sdo os desafios que se colocam como: o projecto de
construcdo da nacdo deve considerar-se como um manifesto colectivo de convivéncia multi-étnica,
multirracial e multicultural de todas as comunidades humanas que habitam no territorio da Republica
de Angola (Kajibanga, 1999); uma angolanidade que requer enraizamento cultural das comunidades
humanas, que abrange e ultrapasse dialeticamente os particularismos das regides e das etnias, em
direcdo a nacdo (Mario Pinto de Andrade,s/d) e a superacdo das contradicdes raciais e culturais,
através da diluicao dos diferentes grupos no topo da estrutura social, sem que da aceitacdo de uma
realidade diferenciada surjam conceitos de grupos hegeménicos ou a formacao de uma consciéncia de
minorias.

Marcier (1968, p. 65), afirma que “a etnia constitui um grupo fechado que descende de um

antepassado comum ou, de um modo mais geral, apresenta uma mesma origem, goza de uma cultura
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homogeénia e fala uma lingua comum, constitui também uma unidade politica”. Para Nicolas (1973)
“etnia é antes de mais uma unidade social relativamente fechada e duradora, radicada num passado
de natureza mais ou menos mitica. Esse grupo tem um nome, costumes, valores e, regra geral, uma
lingua proprios” (p. 103). Para Mingas (2003) “a etnia é uma construcao natural, porque os elementos
caracterizadores da etnia devem ser a lingua e o quadro de valores culturais comuns de cada individuo
e na sua relacdo com os outros. Esses elementos sdo proprios da relacdo humana” (p. 213).

Segundo Kajibanga (2004), a construcdo da etnicidade deve ser vista de dentro para fora, ou seja, as
comunidades sdo encaradas como actores e agentes dos seus processos e destinos sociais, da sua
historia e da sua cultura. As pespectivas anunciadas por Kajibanga vao de encontro aos resultados das
pesquisas de Jean Fazin, a propésito dos bambara, e Jean-Pierre Dozon, a proposito dos bété. Amselle
e M'Bokolo (2014), a respeito dos referidos estudos, aferiram que em matéria de etnias estamos

perante realidades mutaveis:

aqui como em qualquer parte, ninguém pertence exclusivamente a uma etnia e tanto os individuos quanto os
grupos sociais sdo, ou deixam de ser, membros de uma dada etnia consoante o lugar e 0 momento; em ultima
andlise, a etnologia e o colonialismo, ansiosos por classificar e nomear, foram os responsaveis pela fixacdo das

etiquetas étnicas, desconhecendo e negando a historia. (p. 21)
A organizacao das “etiquetas étnicas” feitas durante o periodo colonial, na sua esséncia, nao
“respeitaram” as dinamicas dos espacos sociais do continente africano no periodo pré-colonial, no

dizer de Amselle (2014) que assentavam:

nos espacos de troca; espacos estatais, politicos e de guerra; espacos linguisticos e espacos culturais e religiosos.
Durante o periodo colonial nao se teve em conta estes aspectos, que na visao do autor “a abordagem dos
etnologos coloniais que atribuiram arbitrariamente etnénimos a populacdo sobre as quais a sua ignorancia era

quase absoluta”. (p. 30)

A preocupacao supracitada também foi levantada por Carvalho, na analise aos grupos etnolinguisticos

de Angola nos seguintes termos:

a carta étnica que até hoje é utilizada, transcorridos cerca de 34 anos apds a proclamacdo da independéncia
politica do nosso pais, foi elaborada por etnologos e antropdlogos ligados ao poder colonial, que descuraram a

identidade étnica dos povos de Angola e fabricaram grupos étnicos inexistentes. (Carvalho, 2008, p. 175)

Dos referidos estudos resultou a divisao dos grupos etnolinguisticos de Angola, que como vimos nao
reunem “consensos” estando ainda em “debates”. Apresentamos o0s principais grupos étnicos, na
perspectiva de Quipungo (1987, pp.135-136): bakongo, que localizam-se maioritariamente nas
provincias de Cabinda, e Uige; ambundu, nas provincias do Bengo, Luanda, Cuanza Norte, Cuanza Sul

(parte Norte), Malange, Lunda Norte e Lunda Sul (na parte Oeste); lunda e cokwe, nas provincias de
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Lunda Norte, Lunda Sul, Moxico (Nordeste), Bié (parte Noroeste) e Kuando-Kubango (faixa no sentido
Norte-Sul); ovimbundu, na provincia do Huambo, Benguela, Bi¢, Cuanza Sul (parte Sul), parte da Huila
e Namibe (parte Norte); tchinganbela, na provincia do Moxico, Kuando-Kubango (parte Norte), Bié
(parte Ocidenatal) e parte da Huila; olunyanyeka, provincia da Huila e parte do Cunene; tchikwanyama,
na provincia da Cunene fazendo fronteira com a Namibia; tchielelo, provincia do Namibe e Huila
(Sudoeste); xindonga, na parte Sul do Kuando-Kubango e tchiluba, nas fronteiras entre Moxico e Lunda
Sul.

Os estudos feitos no periodo colonial sobre a classificacdo étnica em Angola, apesar da sua
importancia para a compreensao da distribuicao dos grupos étnicos, tem merecido uma critica, por
basear-se em elementos culturais, linguisticos e territoriais e pela classificacdo em grupos e subgrupos,
que na actualidade muitos subgrupos nao se reveem nos referidos grupos, reclamando uma identidade
étnica independente. A este respeito o ensaio de Bahu (2015) sobre A nocdo de subalternidade e a
distribuicdo étnica de Angola é esclarecedor, ao verificar por exemplo que os hanha nao se reveem
como subgrupo dos ovimbundu e os nyembas por sua vez nao se reveem como subgrupo dos
nganguelas. Ambos reclamam por uma etnicidade auténoma.

No caso angolano onde existe uma grande diversidade étnica, como € caracteristico em varios paises

africanos, é possivel identificar a consciéncia e a identidade étnica, tal como observa Carvalho (2008):

existe consciéncia étnica, que se manifesta na existéncia de lacos de proximidade entre os integrantes de uma
mesma comunidade étnica (...). Esses lacos sdo bastante visiveis mesmo nas areas urbanas, onde se nota

inclusivamente proximidade geografica e laboral com base na identidade étnica. (pp. 66-67)

Referindo-se aos “negros primitivos” da floresta, Molard (1952) refere que “a unidade étnica constitui
uma zona de paz entre colectividades dotadas de parentelas reais ou ficticias, e as relacdes que
estabelecem entre si sdo menos crispadas do que as estabelecidas com as colectividades de etnias
vizinhas” (citado em Amselle, 2014, p. 28).

O respeito pelas diferencas culturais e, em simultdneo, a sua fusdo numa Humanidade comum
assenta na postulacdo de uma verdadeira ‘crioulidade’ de cada grupo étnico linguistico (Amselle,
2014), ou seja, na determinacdo de que a identidade social e individual é definida tanto pelo
fechamento sobre si prépria quanto pela abertura ao outro, numa palavra, que a identidade €&, ao
mesmo tempo singular e plural. Com efeito, os etnénimos constituem rotulos, estandartes, emblemas
onomasticos ‘ja existentes’ de que os actores sociais se apropriam em funcéo das conjunturas politicas

que se lhes apresenta (Amselle & M'Bokolo, 2014, p. 14).
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Apesar da “aparente” convivéncia inter-étnica e coesao interna no seio de um determinado grupo
étnico, tém-se manifestado diversos “problemas tribais” que se constituem em fortes entraves para a
construcao da identidade étnica. Como afirma Marcier (1961) “as oposicdes étnicas actuais expressam
e espelham muitos outros aspectos além das diferencas culturais e hostilidades tradicionais, que
prosseguirdo sob outras formas” (citado em Amselle & M'Bokolo, 2014, p. 20).

Segundo Sumner (1906/1940), todos os grupos humanos tém tendéncia para o etnocentrismo e o
define como “ uma forma de ver em que o grupo de pertenca é o centro do universo e todos os outros
sao avaliados tendo como referencia o grupo préprio” (p. 13).

Na sua opiniao, o etnocentrismo inclui tanto a solidariedade para com o endogrupo, como a hostilidade
para com o exogrupo. Considerada pelas versdes contemporaneas das teorias do conflito grupal, mais
tarde desenvolvido no ambito da perspetiva dos conflitos intergrupais realistas (Levine & Campbell,
1972; Sherif & Sherif, 1953). Reconhecendo que a teoria do conflito grupal realista representa uma
perspetiva importante sobre o conflito social, tem apesar disso, pouco a dizer sobre a hostilidade
generalizada, ja que o suporte empirico da teoria tem por base a ideia de que o conflito relaciona-se
com a reacdo de um grupo a uma ameaca representada por outro.

Desde Lord Frederick Lugard, alegadamente do colonialismo britanico, ao regime do apartheid na
Africa do Sul, passando pelos poderes de estado contemporaneos, afirmam Amselle e M'Bokolo (2014)
“todos os sistemas de dominacdo em Africa recorrem alegadamente as teorias relativas a etnia,
manipulando com astticia os sentimentos étnicos” (p. 20).

O processo de construcao e reconstrucao das identidades étnicas caracteriza-se por um dinamismo
influenciado pelas relacdes sociais com fortes intercambios e/ou empréstimos gerando “hibridismos
étnicos” visivel em alguns grandes centros urbanos.

No mundo actual em que a globalizacdo vem intensificando os “intercambios culturais” com
sociedades cada vez mais interculturais, urge que as identidades nacionais alicercem-se nas
identidades éticas e estas encontrem nas identidades nacionais equidade a fim de existir um
intercambio e equilibrio, para que as nacdes convivam com e na diversidade étnica que caracteriza os

“paises africanos” e em particular Angola, engradecendo o mosaico sociocultural nacional e global.
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Capitulo Il - Controvérsias em torno da Histéria de Africa
2.1. As fontes e a periodizacio da Historia de Africa

A Historia faz-se com as fontes que retratam os factos histéricos de uma determinada sociedade num
dado tempo, dai a necessidade da abordagem desta problematica. Lucien Febre (1949) postulou que a
Histdria se faz, sem duvida, com documentos escritos quando existem. Porém pode fazer-se e deve
fazer-se sem eles, quando deles nao dispomos, porque tudo o que é do Homem depende do Homem,
serve para o Homem, exprime o Homem, significa a presenca, as actividades, os gostos € as maneiras
de ele ser, portanto tudo isto constitui “documento” para o historiador. Para o estudo da Histéria de
Africa, entre as principais fontes destacam-se as fontes escritas, orais e a tradicio oral, que serdo
objecto da nossa reflexdo, sem menosprezar os contributos das areas da Linguistica, Antropologia,
Etnologia, a Cronologia e a Arte, para destacar algumas.

A periodizacao da Histéria de Africa tem sido alvo de controvérsias de especialistas, contudo, para uma
apreciacdo do processo historico & imperioso 0 ordenamento dos acontecimentos de acordo a

sequéncia sistematica, logica, objectiva e cronoldgica possivel para a Historia do continente.

2.1.1. As fontes escritas

No continente africano encontramos uma grande disparidade de fontes escritas nos diferentes periodos
historicos, sendo que a Historia Antiga africana se caracteriza essencialmente pelas fontes materiais e
orais, com alguns raros documentos. Nos periodos subsequentes foram aumentando as fontes escritas
que se massificaram desde a Historia Moderna. Muitos dos documentos que testemunham a Histéria
de Africa, ndo se encontram em Africa, devido & ocupacdo por exemplo da Africa do Norte pelas
civilizacdes Greco-romana e Turca e a colonizacdo europeia do continente. A este respeito Ki-Zerbo
(2010) justifica que, mesmo quando esse testemunho existe, a sua interpretacdo implica
frequentemente ambiguidades e dificuldades. Os séculos mais “obscuros” da Histdria africana sao
justamente aqueles que nao beneficiam do saber que emana dos testemunhos escritos (excepto o caso
da Africa do Norte).

Apesar das dificuldades que o continente apresenta sobre as fontes escritas, e mesmo que pareca
paradoxal, existe uma gama de documentos escritos de diversas épocas e de diversa indole sem o

devido aproveitamento histérico, uma vez que:
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do ponto de vista quantitativo, massas consideraveis de materiais escritos de carater arquivistico ou narrativo
permanecem ainda inexploradas, como provam os recentes inventarios parciais dos manuscritos inéditos relativos

a Historia da Africa negra exumados de bibliotecas do Marrocos, da Argélia e da Europa. (Ki-Zerbo, 2010, p. XXXI)

A semelhanca destes, existem varios documentos espalhados em varios lugares dentro e fora de Africa,
em posse de particulares e de instituicdes. A UNESCO, em colaboracdo com outras instituicoes, de
acordo com o autor acima referenciado, tém gizado programas tendentes a recuperacao, catalogacao,
estudo e divulgacdo dos mesmos, por exemplo o Centro Ahmed Baba em Tombuctu que a UNESCO
estabeleceu para promover a recolha desses documentos, o Conselho Internacional dos Arquivos,
também sob os auspicios da UNESCO, os arquivos do primeiro-ministro de Istambul e os fundos de
arquivos existentes no Irdo, no Iraque, na Arménia, na india e na China, além de outros existentes nas
Américas.
As fontes escritas da Historia de Africa, podem ser classificadas, segundo Ki-Zerbo (1999a), nas
seguintes grandes categorias:

e ‘“fontes antigas (egipcias, nubias e greco-latinas);

e fontes arabes; fontes europeias ou soviéticas (narrativas ou de arquivos);

e fontes africanas recentes (meroitas, etiopes, em lingua ou em escrita arabe, em escrita

africana moderna, em lingua europeia) €;

e fontes asiaticas ou americanas” (pp. 14-15).
Na mesma senda encontramos Djait que, no seu capitulo dedicado a “fontes historicas anteriores ao
século XV”, constante no primeiro volume da Histdria Geral de Africa (2010), aborda de igual modo a
questdo das fontes escritas. Segundo Djait, constituem um imenso campo de pesquisa e de reflexao:
primeiramente, porque cobrem um periodo que comeca com a invencao da escrita e termina no limiar
dos Tempos Modernos (século XV); reconhecendo de igual modo a imensiddo do continente, com
diversas civilizacdes justapostas e sucessivas; e, por fim, porque as fontes sdo de linguas, tradicdes
culturais e tipos diferentes. Por fim faz uma analise das fontes escritas por periodos, regides e tipos,
que a seguir apresentamos de forma resumida.
Em relacao a tipologia podem ser narrativas (cronicas, anais, relatos de viagens, obras literarias, etc.) e
arquivistas (documentos particulares, estatais e juridico-religiosos).
Em relacao aos periodos, o autor teve em consideracdo a dupla necessidade de diversidade e de
unidade, tendo dividido as fontes escritas em trés periodos principais: a Antiguidade até o Islao - Antigo

Império até 622 d. C, considerada a época com menor recorréncia de documentos escritos e de menor
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importancia; a primeira Idade Islamica que vai de 622 d. C até metade do século XI (1050) -
destacando-se a conquista arabe e o estabelecimento do império almoravida, observando-se neste
periodo um crescimento de fontes escritas em arabe, principalmente narrativas, e a segunda Idade
Islamica que vai desde o século Xl ao século XV - onde as fontes escritas antes do século XV
encontraram o seu auge, contando com diversos cronistas que escreviam os fatos observados com
grande rigueza de detalhes e credibilidade.

Em relacao as regides ou areas etnoculturais, atendendo a sua complexidade, Djait (2010) divide-as
em duas, sendo a Africa ao norte do Saara e a Africa ao Sul do Saara. Nao obstante, ndo descarta a
existéncia de outras classificacdes por regides como ele destaca: Egito, Cirenaica, Sudao nilético;
Magreb, incluindo a franja Norte do Saara, as zonas do extremo ocidente, a Tripolitdnia e o Fezzan;
Sudao ocidental, no sentido amplo, isto &, até o lago Chade em direcdo a leste e incluindo o Sul do
Saara; Etiopia, Eritreia, Chifre Oriental e costa Oriental e o resto da Africa, ou seja, 0 Golfo da Guiné, a
Africa Central e o Sul da Africa.

As fontes escritas a partir do século XV, surgem pelo declinio das fontes arabes e a ascensdo das
fontes europeias e nativas, discutidas e apresentadas por Hrbk (2010).

Nas fontes escritas nativas destaca-se a literatura histérica escrita em arabe por autéctones. Tem-se
exemplos dessa historiografia local, oriunda do cinturdo sudanés e da costa africana oriental, em outras
partes da Africa tropical. S6 mais tarde é que essa evolucdo se fara notar. Em termos da escrita,
usavam o alfabeto arabe e mais tarde o latino. Contudo, existem materiais histdricos e ndo s6 em
escrita de origem genuinamente africana, como os alfabetos bamum e vai Destaca-se também o
aparecimento de uma literatura em inglés (e, em menor grau, em outras linguas europeias) feita pelos
africanos, escravos libertados ou seus descendentes nas Américas, conscientes de seu passado
africano.

Quanto as fontes europeias, existe um vasto volume de literatura em lingua inglesa, francesa (Franca e
Bélgica) e para o caso da Belgica a existéncia de uma literatura relevante em flamengo/holandes,
portuguesa, alema, holandesa e italiana, por ordem de volume de literatura. As fontes europeias tém a
ver com as regioes, ou seja, aparecem na literatura escrita da época de modo desproporcional em
virtude do contacto dos europeus com as mesmas, e eram escritas principalmente por comerciantes,
missionarios, viajantes e colonizadores. “Visavam em certa medida” a exaltacdo do que era exotico e

diferente. Os relatos de perigosas e impressionantes aventuras ignoravam muitos detalhes, ou tratavam
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os africanos de um ponto de vista preconceituoso, parcial, ou, ainda, interpretavam incorretamente os
aspectos culturais e as estruturas internas das sociedades relatadas.

Ki-Zerbo (2010) nao deixa de chamar atencdo para os cuidados a ter com as fontes escritas,
apontando que os pesquisadores devem examinar cuidadosamente os dados, visto que numerosos
textos explorados desde o século XIX ou mesmo depois, reclamam “imperiosamente uma releitura
expurgada de qualquer preconceito anacrénico e marcada por uma visdo enddégena”. O trabalho com
os documentos escritos sobre a historia de Africa, podem enfermar de tendéncias pouco veridicas que
tenham servido uma classe ou doutrina, atendendo as varias dinamicas que o continente africano tem
vivido.

Para tanto, torna-se imperioso, na actualidade, que haja conjugacdao de forcas para continuar a
identificacao, recolha, classificacao, estudo e/ou interpretacao e a consequente divulgacao da historia
revelada pelas pesquisas de diversos documentos escritos, contribuindo para o enriguecimento da

histéria de Africa, em particular, e da histéria da Humanidade, em geral.

2.1.2. As fontes arqueolodgicas

A arqueologia como fonte da Historia, procura através dos estratos de terreno, desvendar o passado
das sociedades mediante a recolha de artefactos deixados pelos antepassados, geralmente
subterrados, que escapam as fontes escritas e a tradicdo oral. Afirma Funari (2011, p. 84): “a
argueologia deriva, ela propria, da Historia, tendo surgido como uma maneira de se disponibilizar as
fontes escritas sobre o passado e de complementar as informacdes existentes com evidéncias
materiais sem escrita”.

A arqueologia, por suas prestigiosas descobertas, ja deu uma contribuicdo valiosa a histéria africana,
sobretudo quando ndo ha crénica oral ou escrita disponivel (como é o caso de milhares de anos do
passado africano) (Ki-Zerbo, 2010, pp. XXXVII-XXXVIII).

Muitos sé@o os sinais e os artefactos que servem de indicadores aos arqueoldgos para o estudo das

civilizacdes africanas e nao so, entre eles Ki-Zerbo (2010) menciona alguns:

objetos de ferro e a tecnologia envolvida em sua fabricacao, ceramicas com suas técnicas de producéao e estilos,
pecas de vidro, escrituras e estilos graficos, técnicas de navegacdo, pesca e tecelagem, produtos alimenticios, e

também estruturas geomorfolégicas, hidraulicas e vegetais ligadas a evolugao do clima. (p. XXXVIII)

O estudo da tipologia das ceramicas e dos objetos de 0sso e metal encontrados na regido nigero-

chadiana do Saara, afirma Huard (1969), “demonstra a ligacao entre os povos pré-islamicos da bacia
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chadiana e as areas culturais que se estendem até o Nilo e o deserto libio”. O autor continua dizendo
que “estatuetas de argila cozida com talabartes cruzados, ornatos corporais das estatuetas, formas de
vasos e braceletes, arpdes e 0ssos, cabecas ou pontas de flechas e facas de arremesso ressuscitam
assim, gracas a seus parentescos, as solidariedades vivas de épocas antigas” (citado por Ki-Zerbo,
2010, p. XXXVIII).

Os trabalhos feitos por diversos arquedlogos, como Leakey, Dart, Clark, Mauny, entre outros, que por
vezes exumaram civilizagoes inteiras, trazendo em muitos casos confirmacdes eloguentes a tradicdo
oral, a exemplo dos lubas, em que as escavacdes mostraram-se em conformidade com a tradicéo oral.
As escavacdes arqueoldgicas feitas em 1959 em Olduvai (Tanzania) por Mary Douglas Leakey e Louis
Leakey, exumaram fosseis de Homo habilis, nao sé na Tanzania como também no Quénia e na Etiopia.
E importante referir que esta descoberta foi um marco importante nas pesquisas sobre o processo de
hominizacdo, pois na altura, a procura dos primeiros hominideos estava centrada na Asia e ndo em
Africa.

Keita (2009) sublinha que no vale de Olduvay, foram estudados os sedimentos, acumulados em sete
niveis, o que permitiu descobrir e recensear varias culturas de pedra, escalonadas desde a chamada
“cultura do seixo ou peble culture’, até a “cultura acheulense’. Foram também encontrados a primeira
industria litica, provando que ndo so6 utilizavam instrumentos fornecidos pela natureza como também
fabricavam os seus proprios instrumentos, ainda que de forma rudimentar. Os trabalhos arqueologicos
feitos em Africa vieram esclarecer o processo de hominizacao.

A par das vantagens que as fontes arqueologicas trazem para a reconstituicdo da histdria de Africa,
elas enfrentam algumas peripécias para o trabalho arqueoldgico. Neste sentido Ki-Zerbo (1999a)
aponta as seguintes dificuldades: a deslocacdo de terrenos por fratura ou inversdo de relevo; a
violéncia da erosao, que provoca uma confusdo dos estratos; a fragilidade dos materiais de construcéo;
a acidez dos solos; os danos provocados “pelos profanos”; o desenvolvimento economico, so para
mencionar alguns. Estamos perante causas naturais, fruto das adversidades da natureza, e causas
humanas, fruto da ac¢do do Homem sobre os sitios arqueologicos.

Varios sao os desafios que se colocam a arqueologia africana. Ki-Zerbo (2010) refere que a localizacao,
a classificacdo e a protecao dos sitios arqueoldgicos africanos se impdem como prioridades de grande
urgéncia, antes que predadores ou “profanos irresponsaveis” e turistas sem objetivos cientificos os

pilhem e os desorganizem, despojando-os, dessa maneira, de qualquer valor historico.
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Alguns paises africanos fruto da estabilidade politico-militar € socioeconémica, tém verificado o
desenvolvimento dos mais diversos sectores com a construcdo de infra-estruturas no ramo da
construcao, como sao os casos de estradas, barragens, polos industriais, redes hoteleiras e projectos
agricolas, que muitas vezes nao sao acompanhados por equipas multi-sectoriais para prevenir a
destruicao dos artefactos arqueoldgicos, que podem ser encontrados nestes locais, e a preservacao
dos sitios arqueoldgicos. Outro elemento negativo tem sido as constantes guerras civis em alguns
paises, que tém contribuido para a destruicao e a interrup¢éo de projectos arqueologicos.

Contudo, Ki-Zerbo (2010) mostra que a exploracdo destes sitios por projetos prioritarios de escavacao
em grande escala s6 podera desenvolver-se no contexto de programas interafricanos sustentados por
poderosa cooperacao internacional. As fontes arqueolégicas podem ser conhecidas pelas novas
geracoes, fazendo das estacOes arqueologicas e das suas pecas em museus, auxiliares didacticos, nao

s6 para dar a conhecer, como também para incentivar a preservar e a valorizar o patriménio material.

2.1.3. A tradicao oral

As civilizacdes africanas, no Saara e ao Sul do deserto, eram em grande parte civilizacbes da palavra
falada, mesmo onde existia a escrita; como na Africa ocidental a partir do século XVI, pois muito
poucas pessoas sabiam escrever, ficando a escrita muitas vezes relegada a um plano secundario em
relacdo as preocupacdes essenciais da sociedade (Vansina, 2010, p. 139). A sociedade oral reconhece
a fala ndo apenas como um meio de comunicacdo diaria, mas também como um meio de preservacédo
da sabedoria dos ancestrais, que € transmitida de geracao a geracéo.

A tradicdo pode ser definida, de fato, “como um testemunho transmitido verbalmente de uma geracéo

para outra” (Vansina, 2010, pp. 139-140). Prossegue o autor:

as tradicdes sao também obras literarias e deveriam ser estudadas como tal, assim como é necessario estudar o
meio social que as cria e transmite e a visdo de mundo que sustenta o contetudo de qualquer expressao de uma

determinada cultura. (p. 142)

No continente africano, durante muito tempo os seus povos foram conhecidos como sendo agrafos
tendo conservado as suas criacdes socioculturais mediante a tradicao oral, principal repositorio, que no
dizer de Ki-Zerbo (2010) constitui um “verdadeiro acervo vivo”. Os seus principais guardides sdo as
pessoas mais velhas, que muitas vezes se apresentam com voz cansada e “memoria um pouco

obscura”. Trata-se de uma franja da populacédo africana que vai desaparecendo fruto da idade, € em

36



alguns casos de guerras, calamidades e do “desprezo” destes pelas novas geracdes e instituicoes

sociais. Como afirma Ki-Zerbo (2010),

cada vez que um deles desaparece, ¢ uma fibra do fio de Ariadne que se rompe, € literalmente um fragmento da
paisagem que se toma subterraneo. Indubitavelmente, a tradicdo oral é a fonte histérica mais intima, mais

suculenta e melhor nutrida pela seiva da autenticidade”. (pp. XXXVII-XXXIX)

A tradicdo oral como fonte da Historia, recebeu severas criticas, como a falta de encadeamento
cronoldgico, apesar de na actualidade ser reconhecida por muitos historiadores e ser utilizada em
diferentes pesquisas.

A perspectiva positivista predominante no século XIX, contribuiu para que a Histéria preconizasse o
escrito em detrimento do oral (este, identificado com o aneddtico, com as sociedades sem escrita e,
portanto, “sem Historia”) (Alberti, 2011, p. 163). Juca (2003), no seu estudo lembra-nos também
sobre a propalada nao cientificidade da tradicdo oral: “a consolidacdo das ciéncias no mundo
contemporaneo tentou apagar a marca deixada pela tradicdo oral, pois ndo era considerada cientifica,
uma vez que nao se apresentava através dos documentos, considerados imprescindiveis a elaboracao
dos trabalhos historicos” (p. 40).

Comparando a tradicdo oral a escrita, Ki-Zerbo (1999a) ndo hesita e toma o partido da tradicdo oral
face a escrita, nos seguintes termos: “a escrita decanta, disseca, esquematiza e petrifica: a letra mata.
A tradicao reveste de carne e de cores, irriga de sangue o esqueleto do passado” (p. XXXIX).

A escrita & uma coisa, e o saber, outra. Para Bokar (s/d),

a escrita é a fotografia do saber, mas nao o saber em si. O saber € uma luz que existe no Homem. A heranca de
tudo aquilo que nossos ancestrais vieram a conhecer e que se encontra latente em tudo o que nos transmitiram,

assim como o baoba ja existe em potencial em sua semente. (in Hampate Ba, 2010, p. 167)

As tradicdes tém comprovado o seu valor insubstituivel, como defende Vansina (2010) e apela ao
historiador a estar ciente disso e a melhorar as técnicas de modo a extrair das fontes toda a sua

riqueza potencial, para os desafios da pesquisa da Historia de Africa.

Toda a instituicao social, e também todo o grupo social, tem uma identidade prépria que traz consigo,
um passado inscrito nas representacoes coletivas de uma tradicdo, que o explica e o justifica. Por isso,
toda a tradicdo tera sua “superficie social”, utilizando a expressao empregada por H. Moniot. Sem
superficie social, a tradicdo nao seria mais transmitida e, sem funcao, perderia a razao de existéncia e

seria abandonada pela instituicdo que a sustenta (Vansina. 2010). Depreende-se que nas sociedades
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onde predomina a tradicao oral, os direitos e os deveres dos integrantes da sociedade sao transmitidos
e feitos na base da oralidade, transmitidos de geracao para geracao, com as devidas “adaptacdes” que
podem resultar das dinamicas sociais.

A tradicdo oral foi dividida por Vansina por cinco categorias: formularios, poesia, narrativas, inventarios
e comentarios, cada uma com as suas subdivisdes. O autor assinala que a Histdria oral ndo deveria ser
aceite tacitamente, deveria também, tanto quanto possivel, ser colocada em confronto com outras
fontes, para que se possa chegar, na medida do possivel a veracidade dos factos.

Varios sao os exemplos de estudos que recorrem a tradicdo oral e a sua metodologia. Autores classicos
nesta area, como Deschamps, Vansina, McCall, Person, entre outros, consideram a tradicao oral como
uma fonte tao respeitavel como os escritos, embora em geral menos precisa (Person, 1962).

Aludindo a importancia da tradicdo oral, Xavier (2014) considera que:
a oralidade, ao lado dos sinais e gestos, desde os tempos primitivos, serviram como os principais canais de
ensino-aprendizagem para a sobrevivéncia e desenvolvimentos do ser vivente. A oralidade funciona como mola
mestra de transmissdo e aquisicdo da cultura desde as comunidades primitivas até hoje, sobretudo nas
coletividades sem escritas e iletradas. (p. 111)

Ki-Zerbo (1999a), sobre o assunto explicita:
a tradicao oral como fonte para a Histria de Africa se afigura tao responsavel como os escritos embora para se
validar seja um desafio pois o problema nédo consiste em saber se ¢ valida a priori ou se beneficia ou nao de
auxilios exteriores, mas em determinar que método a adoptar para diagnosticar as tradicdes e selecionar com
toda a seguranca aquilo que é digno de servir como fonte para a histéria (...) alias a tradicdo € com frequéncia
autocontrolada por numerosas testemunhas que velam pela sua conservacao. (p. 20)

A tradicao oral, pelo seu desenvolvimento, adquiriu uma certa idoneidade por possuir uma metodologia

propria:
a tradicdo oral ndo é apenas uma fonte que se aceita por falta de outra melhor e a qual nos resignamos por
desprezo de causa. E uma fonte integral, cuja metodologia ja se encontra bem estabelecida e que confere a

Historia do continente africano uma notavel originalidade. (Ki-Zerbo, 2010, p. XLIII)

Percebe-se que em certos casos, a tradicdo oral, nas palavras de Curtin (2010), é a Unica fonte
disponivel, prestando auxilio orientador para as escavacdes arqueoldgicas e contribuindo para o
esclarecimento dos documentos aos pesquisadores. Apela-se no trabalho com a fonte oral a

interdisciplinaridade, que deve vigorar entre as principais fontes da Histéria de Africa.
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2.1.4. A periodizacio da Histéria de Africa

A periodizacao ¢ um padrdo conceitual que facilita a apreensdo do processo histdrico desde as origens
ao presente, tornando-a inteligivel para nos. Ela é necessariamente arbitraria porquanto surge de uma
necessidade de ordem e de delimitacdo por parte do pesquisador.

As discussdes em torno da periodizacdo da Historia de Africa, tém merecido acesos debates. Em
particular, questiona-se se devemos priorizar o elemento historico, economico, politico, regional e/ou
geografico. Por exemplo, 0 que ¢ relevante no Norte de Africa sera relevante para o Sul de Africa? O
mesmo se pode perguntar sobre os factos relevantes para Historia europeia, se estes terao 0 mesmo
impacto para o continente africano. Enfim, a periodizacdo da Historia “Universal” pode ser aplicada
“taxativamente” para Africa? S&o varias as questdes que se podem colocar & volta da periodizacéo,
tornando-se dificil este exercicio, mas necessario do ponto de vista metodologico.

Para a compreenséo do quadro cronoldgico aplicavel em Africa, Ki-Zerbo (1999a) faz uma abordagem
sintese mais exaustiva, que tomamos por referéncia, cujas discussdes e propostas sdo feitas ao nivel
das regides, datas de batalhas e aspectos econdmicos. Ou seja, sugere uma divisdo cronoldgica que
inclua as grandes épocas historicas dominadas pelo mesmo complexo de fendmenos.

Do ponto de vista das regides, realca que certos sectores como a costa Oriental ou a orla a Sul do
Saara evoluiram durante longos periodos, a par e passo com o mundo arabe. A costa da Guiné por sua
vez ficou ligada aos europeus desde o trafico de escravos, situacao que com o tempo se foi alastrando
para outras regides respeitando os varios factores desde as negociacoes as resisténcias. Em relacdo as
datas, por exemplo, a batalha de Tondibi em 1591, muito significativa para o Sudao ocidental, ndo teve
0 mesmo significado para o reino do Congo, que tem a batalha de Ambuila de 1665, o principio da sua
derrocada, como chega a ndo ter “significado” a tomada de Constantinopla em 1453, cuja influéncia
ndo se fez “sentir” em Africa (Ki-Zerbo, 1999a). O mesmo se pode dizer da Revolucdo francesa de
1789, que marca o inicio da contemporaneidade e critica-se também, apesar de importante para a
Histdria de Africa, as datas referentes ao processo de colonizacao.

Do ponto de vista metodoldgico, Ki-Zerbo (1999a) sugere estabelecer divisdes de base que englobem
as grandes épocas histdricas, caracterizadas por situacdes e condicdes particulares no decorrer de
todo o periodo, no interior de cada regiao historica, considerando as condicdes particulares,
observando as entidades politicas. Nesta base Ki-Zerbo (1999a) propde a seguinte cronologia:

1° as civilizacdes paleoliticas caracterizadas por uma lideranca incontestavel da Africa;

2° a revolucdo neolitica e as suas consequéncias (desenvolvimento demografico, migracoes, etc.);
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3° a revolucao dos metais ou a passagem dos clas a reinos e impérios;

4° os séculos de reajustamento: primeiros contactos europeus; trafico de escravos e suas
consequéncias (séculos XV-XIX);

5° a ocupacao europeia e as reacdes africanas até ao movimento de libertacdo apds a segunda guerra
mundial;

6° a independéncia e seus problemas (p. 33).

A divisdo apresentada coloca os principais elementos motores da evolucdo humana: os factores
socioeconémicos. Com base nesta divisdo se tem construido a Histéria de Africa nos diversos contextos
e muitas das vezes enquadrada na classificacao da Histdria “Universal” nos “quatro” periodos - |dade
Antiga, vai desde 4000 a. C com a invencao da escrita até 476 a. C queda do Império Romano do
Ocidente; |dade Média, vai desde 476 até 1453 conquista de Constantinopla; Idade Moderna, vai
desde 1453 até 1789 Revolucao francesa e; ldade Contemporanea, vai desde 1789 até aos dias
actuais.

A respeito da periodizacdo da Historia de Africa, Coquery-Vidrovitch (2004) distingue uma série de
marcos historicos que podem servir de referéncia a periodizacdo da Historia de Africa, evitando propor
“datas” especificas, porque segundo ela, ser semelhante ndo significa necessariamente ser sincrono e
a passagem de uma para outra fase pode sobrepor-se. Assim no seu estudo propdem a seguinte
periodizacao:

- 0 aparecimento de seres humanos (homo sapiens sapiens) na Africa oriental (ou mesmo central),
que, de acordo com as recentes tendéncias da pesquisa, comeca por volta de 160.000 a.C., data do
fossil sapiens mais antigo e, no minimo, cerca de 200.000 (calculo genético). A evolucao e realizacoes
do “homo sapiens sapiens”, levaram ao surgimento da vida em sociedade (vida sedentaria) e com ela
0s “momentos histéricos”;

- 0 surgimento politico do Egito faradnico e sua histéria: por volta de 3000 a.C. & morte de Cledpatra
em 30 a.C.

- 0 comeco do declinio do Egito com inicio das primeiras colonizacbes devido as conquistas fenicias
(século IX a.C), grego e romano: criacdo de Alexandria (332 a.C), queda Cartago (século Il a.C),
eliminacéo de Cleopatra, o ultimo representante da dinastia grega dos ptolomeus;

- a expansao da agricultura, mais ou menos ao mesmo tempo que a metalurgia do ferro, que se

estendeu ao longo do primeiro milénio de nossa era até o sul da Africa:
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- a chegada do Islao pelos arabes (entre os séculos VIl e XIl) no rio Niger e na costa leste e o
surgimento de partidos politicos internos, cuja base e distribuicdo ndo eram necessariamente
muculmanas;

- a chegada dos portugueses e a ascensao da cabotagem mercantil nos séculos XV e XVI, dos oceanos
Atlantico e indico;

- 0 periodo “negro” que invade os anteriores, pois é acentuado pelos impérios muculmanos desde o
inicio do segundo milénio e o trafico de escravos;

- a ocidentalizacdo do continente que comecou bem antes do chamado periodo do imperialismo
colonial. Destaca-se dois momentos: o primeiro passo foi a transformacao da "economia comercial" do
comeércio de escravos para o comércio de mercadorias e 0 segundo passo foi o imperialismo colonial
propriamente dito, que pode ser circundado por mais de um século: 1884-1885 (Conferéncia
Internacional de Berlim); 1974-75 (queda do Império Portugués); 1990-1994 (independéncia africana
do Zimbabue, fim do apartheid, independéncia da Namibia);

- 0 periodo contemporaneo, que subdivide em duas fases: um primeiro periodo de regressdo politica
generalizada (a era dos golpes, o advento de regimes autocraticos e militares inspirados por teorias
liberais e "Marxismo-Leninismo revolucionario”, fracasso do '"desenvolvimento", fortalecimento do
apartheid ou absolutismo marroquino: 1963/ 1973-1990) e um segundo periodo, que comega com 0
evento mundial que foi a queda do muro de Berlim (9 de novembro de 1989) - queda do poder branco
no Zimbabue (1980), o fim do apartheid (1990-94) e a onda de "Conferéncias Nacionais" de protesto
politico.

Em ambas periodizacées € notorio os elementos referentes aos factores endogenos inerentes as
dindmicas sociais do continente africano, assim como os elementos referentes aos factores exégenos,
inerentes as dindmicas sociais de outros continentes, verificando-se algumas convergéncias. Nota-se de
igual modo divergéncias na estruturacao dos periodos e em alguns elementos tomados como base por
cada um dos autores.

Pode-se observar também que factos historicos de um determinado periodo pode ter marcos diferentes
segundo a concepcao do autor atendendo o impacto que o referido marco possui, tomando como
exemplo o colonialismo que Kizerbo (1999a) enquadra no periodo da “ocupacdo europeia e as
reacOes africanas até ao movimento de libertacdo apos a segunda guerra mundial” e Coquery-
Vidrovitch (2004), enquadra-o no periodo da “ocidentalizacdo do continente, no seu segundo momento:

o0 imperialismo colonial propriamente dito, que pode ser circundado por mais de um século - 1885 a
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1975 - e Boahen (2010), que na sua discussao sobre a periodizacdo do colonialismo, refere que “na
Africa durou menos de 100 anos, a partir da década de 1880 até a década de 1960 e 1970, com o

colapso do colonialismo” (p. 19).

Boahen (2010) subdivide o colonialismo em trés subperiodos:

primeiro iria de 1880 a 1919 (com duas subdivisdes: 1880-1900 e 1900 -1919, correspondendo respectivamente
a conquista e a ocupacéo). E aquilo que chamariamos de periodo da defesa da soberania e da independéncia
africanas mediante o recurso a estratégia do confronto, da alianca ou da submissao temporaria; o segundo iria de
1919 a 1935: ¢é o periodo da adaptacao, sendo a estratégia empregada a do protesto ou a da resisténcia, e; o
terceiro, com inicio em 1935, é o periodo dos movimentos de independéncia, sendo de acdo concreta a

estratégia. (Boahen, 1985/2000, p. 19)

Boahen (2010) prefere o0 ano de 1935, em vez de 1945, como a data basilar “porque esse foi 0 ano da
invasao e ocupacao da Etiopia pelas forcas fascistas de Mussolini. Essas crises chocaram e indignaram

os africanos, especialmente os africanos instruidos, e os negros de todo o mundo” (p. 20).

Coquery-Vidrovitch (2004) em relacao a questao das diferentes visdes de periodizacao € da seguinte
opiniao: “a periodizacdo nao ¢ um objetivo em si, se ndo o pratico, de tentar colocar alguma ordem na
complexa compreensdo do mundo. E apenas uma ferramenta, um processo para descrever e analisar,
enfim, para inserir o fluxo ininterrupto da Histéria em uma estrutura que faca sentido” (§21). A
periodizacao é variavel e ndo deve ser vista de forma estanque, ela deve ser vista como dinamica e no
ambito metodologico.

A periodizacio da Historia de Africa tem sido influenciada pela periodizacéo da Histéria “Universal” de
cariz “eurocéntrico”, cuja influéncia é notéria na periodizacdo da Historia nacional adoptada pelos
paises africanos.

Para exemplificar recorremos a Nhapula (2021), que enfatiza o papel central do colonialismo na
periodizacao da Histéria mocambicana e que a divide em seis periodos:

| periodo da comunidade primitiva até aos anos 200/300; Il periodo dos povos de ligua bantu, desde
200/300 n.E até ao ano de 800; Il periodo da penetracdo mercantil asiatica e europeia desde 800 até
1890; IV periodo da agressao imperialista desde 1890 até 1962, subdividido de 1890 a 1930
ocupacao e exploracao econdémica e de 1930 a 1962 periodo colonial e fascismo; V periodo da luta de

libertacao colonial, desde 1962 até 1975 e VI periodo da Republica, desde 1975 até aos nossos dias,
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subdividido de 1975 a 1994, caracterizado pela formacdo do Estado mocambicano, de modelo
socialista a elaboracao da constituicao de 1990 e de 1994 aos nossos dias (pp. 15-16).

O mesmo exemplo pode ser verificado na periodizacao da Histdria de Angola, que segundo Pedro
(2008), se divide em oito periodos: o primeiro periodo das civilizacdes pré-histdricas; o segundo
periodo dos reinos do territorio que é hoje Angola (antes e depois da chegada dos europeus) que
termina em 1482, chegada de Diogo Cdo a foz do rio Zaire; o terceiro periodo do mercantilismo
colonial que termina em 1885; o quarto periodo do capitalismo colonial de 1885 a 1910, com
destaque a implantacdo da 1° Republica Portuguesa e as consequéncias para a colonia de Angola;
quinto periodo de 1910 a 1926, com destaque do Estado Novo; o sexto periodo de 1926 a 1961, com
destaque ao impacto do Estado Novo na colénia e o desenvolvimento do nacionalismo angolano; o
sétimo periodo da luta armada até a independéncia nacional, 1961 a 1975, com destaque as revoltas
e luta armada para a independéncia, os acordos de Alvor e a proclamacao da independéncia nacional
e; oitavo periodo do pds-independéncia nacional, de 1975 aos nossos dias.

A periodizacdo da Histéria de Africa tem sido “assombrada” por uma dependéncia & dinamica da
sociedade “europeia”, uma vez que ela ndo ocupa um lugar de destaque na “Historia Universal” e,
quando enquadrada, sdo enaltecidos aspectos ligados com os europeus, como € o caso do trafico de
escravos e do colonialismo, com pendor “eurocentrista”, onde a Africa é “vista” como inferior,
dependente, dominada e subdesenvolvida.

A periodizacdo da Histéria de Africa no contexto do presente trabalho, visa também ter uma visdo
holistica do continente e ndo uma visao linear. A questdo da periodizacdo da Histdria africana é
bastante complexa por envolver uma série de factores tanto internos quanto externos com impactos
diferentes. Encontramos no continente desenvolvimento diferente de regido para regido, bem como um
mesmo facto ter comportamento e entendimento diferente no seio de uma regido e fora dela, dai as

precaucdes necessarias, como afirma Coquery-Vidrovitch (2004):
a visdo global da histéria africana sendo um (...) por um lado, o objetivo educacional, refinado ao longo de uma
carreira, para comunicar aos alunos uma compreensao global da complexidade da histéria africana; por outro
lado, a exigéncia intelectual de medir as herancas, a permanéncia e as rupturas, as convergéncias e as
disparidades, a fim de ajudar a responder as injuncdes do presente. O exercicio tem, entre outras coisas limites
objetivos, o questionamento das periodizacdes propostas cada vez que novos trabalhos tornam possivel afastar os
limites do conhecimento. A visdo continental envolve multiplas facetas, categorias amplas e limites imprecisos e,

portanto, um aprofundamento dos conceitos aqui lancados descaradamente. (§ 55)
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2.2. A Histéria de Africa no periodo colonial

Durante o periodo colonial, foram-se gizando politicas para a legitimacdo da dominacao colonial
“europeia” sobre Africa. As referidas politicas assentavam nas narrativas vigentes com destaque para o
iluminismo, o imperialismo e o cristianismo religioso (e.g. Caetano, 1951; Giddens, 1992; Pinder,
2010; Dos Santos, 2005), surgindo a ideia de um povo e/ou raca superior, com legitimidade de
dominar. Neste sentido, explica Dos Santos (2005), foram desenvolvidas teorias racistas que
preconizavam demostrar a superioridade de umas racas sobre outras, da superioridade cultural, social
e religiosa das sociedades ocidentais sobre as africanas. Ainda segundo a autora, foram criadas ideias
estereotipadas sobre os africanos tidos como “barbaros”, “pagdos”, “incultos”, ou seja, um povo “sem
progresso”. Fazendo uma analise critica, Keita (2009) fala das razdes da criacdo dos mitos: serviam
para justificar moralmente o acto que a “Europa” estar a perpetrar; a conquista colonial em nome de
uma falaciosa missao humanitaria e civilizadora.

No século XIX e no inicio do século XX, a marca do regime colonial sobre os conhecimentos histdricos
falseia as perspectivas em favor de uma concepcdo eurocéntrica da Histéria do mundo, elaborada na
época da hegemonia europeia (Curtin, 2010, p. 34). Neste sentido foram varios os autores que
procuraram defender este pensamento, como a seguir expomos.

Hegel (1770-1831) definiu explicitamente essa posicdo em sua Filosofia da Historia, que contém
afirmacdes como: “a Africa ndo é um continente histdrico; ela ndo demonstra nem mudanca nem
desenvolvimento” (citado em Ki-Zerbo, 1999a, p. 10). E acrescenta, os povos negros “sao incapazes
de se desenvolver e de receber uma educacao. Eles sempre foram tal como os vemos hoje” (citado em
Ki-Zerbo, 1999a, p. 10).

Ainda que a influéncia directa de Hegel na elaboracéo da Historia da Africa tenha sido reduzida, a sua
opiniao foi aceite pela ortodoxia histérica do século XIX. Essa opinido anacronica e destituida de
fundamento ainda hoje nao deixa de ter adeptos. Um professor de Histéria moderna na Universidade

de Oxford, por exemplo, teria declarado:
no futuro, haja uma Historia da Africa para ser ensinada. No presente, porém, ela ndo existe; o que existe ¢ a
Historia dos europeus na Africa. O resto séo trevas (...) e as trevas pode ser que, ndo constituem tema de Historia.
Compreendam-me bem. Eu nao nego que tenham existido homens mesmo em paises obscuros e séculos
obscuros, nem que eles tenham tido uma vida politica e uma cultura interessantes para os sociologos e o0s
antropdlogos; mas creio que a Histéria é essencialmente uma forma de movimento e mesmo de movimento

intencional. Nao se trata simplesmente de uma fantasmagoria de formas e de costumes em transformacéo, de

44



batalhas e conquistas, de dinastias e de usurpacdes, de estruturas sociais e de desintegracdo social. (Trevor-

Hooper citado em Fage, 2010, pp. 8-9)

Os historiadores coloniais profissionais estavam, assim como 0s historiadores profissionais em geral,
apegados a concepcao de que os povos africanos ao sul do Saara nao possuiam uma Historia
suscetivel ou digna de ser estudada (Ki-zerbo, 19993, p. 12).

Num artigo publicado em 1972, Henri Brunschwig escreve:

os negros nao foram frustrados da sua Histoéria, porque estes nunca tiveram Historia, nem sentiram a necessidade
de ter uma (...). Os negros s6 descobriram o mundo enquanto escravos (...). Esta estranha possibilidade faz com
que a Historia de Africa Negra até ao século XIX seja ndo somente colonialista, mas ainda epidérmica. (citado em

Bong, 2014, p. 29)
Outro pronunciamento a respeito, encontramos com E. Sik (s/d), quando dizia:

a grande maioria dos povos africanos, como nao tém classes, ndo constituem estados no sentido da palavra. Mais
exatamente, o Estado e as classes sociais apenas existiam na fase embriondria. E por isso que, no que respeita a
estes povos ndo se pode falar da sua Histéria, no sentido cientifico do termo, mas antes do aparecimento dos

usurpadores. (citado em Ki-zerbo, 1999a, p. 11)

Charles-André (1941) remata, “a Africa Negra, a verdadeira Africa, furta-se & Historia (citado em Ki-
zerbo, 19993, p. 11).

Em termos de racas, buscou-se também engenhosas explicacdes da nao historicidade das racas
africanas, como justificado por Eugéne Pittard (1953), professor de antropologia da Universidade de
Génova, numa obra classica de /nfroduction ethnologique a [I'histoire, ao afirmar que: “as racas
africanas propriamente ditas, postas de lado as do Egipto e de uma parte da Africa menor, nao
participaram de maneira nenhuma na Histéria tal como a compreendem os historiadores” (citado em
M'Bokolo, 2003, p. 51).

No trabalho de Goubineau, intitulado De /inegalité des races humaines, escrita em dois volumes de
1853 a 1885, a “questao étnica domina todos os problemas da Historia (...) e a desigualdade entre as
racas € suficiente para explicar toda a cronologia dos destinos dos povos” (citado por Keita, 2009, p.
20). O autor faz também referéncia a existéncia de racas fortes e racas fracas. T. Obenga (1963)
apresenta o homem negro na perspectiva de Goubineau, que o coloca “na base na “escala” humana,
pobre no plano intelectual, mas dotado de tudo que revela (...) do desejo, dos cheiros, da sensualidade,
do 6dioso, do vicio (...) " (citado em Keita, 2009, p. 20).

Apesar de importantes trabalhos efectuados desde as primeiras décadas do século XX por pioneiros

como Leo Frobenius, Maurice Delafosse e Arturo Labriola, um grande numero de especialistas nao
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africanos, ligados a certos postulados, sustentavam que essas sociedades nao podiam ser objeto de
um estudo cientifico, notadamente por falta de fontes e documentos escritos. Se a lliada e a Odisseia
podiam ser devidamente consideradas como fontes essenciais da Historia da Grécia antiga, em
contrapartida, negava-se todo o valor a tradicao oral africana, essa memdria dos povos que fornece, em
suas vidas, a trama de tantos acontecimentos marcantes (M’Bow, 2010, p. XXI).

As teorias acima expressas, de uma forma geral procuraram justificar actos que chocavam com a ética
e moral, evocados em nome da “civilizacdo” e numa altura em que as teorias eurocentristas atingiam o

seu “paroxismo”. Keita (2009) agrupa estas teorias pseudocientificas da seguinte forma:

teorias sobre a inexisténcia pura e simples da Historia africana; teorias sustentando uma suposta incapacidade
congénita dos africanos para fazer algo digno de realce, (...), sejam intelectuais, espirituais ou materiais; falam
também da passividade natural ou congénita do negro; teorias defendendo a impossibilidade de estudar o
passado histérico (...) de maneira objectiva por falta de fontes escritas; teorias alegando a inexisténcia de classes,
sobretudo antagdnicas e de estado em Africa antes da chegada dos europeus e teorias de uma Africa sempre

‘encravada’ dependente do exterior para a sua sobrevivéncia. (pp.15-16)

Os mitos aqui expostos mostram de forma clara a ideia de “submissdo” a que se procurou sujeitar os
africanos durante o periodo colonial, que teve repercussdes no apice do sistema colonial com o
surgimento de uma corrente contraria pelos africanos e ndo sé para mostrarem a Historia de Africa e o

seu contributo na construcao da Historia “Universal”.

2.3. Resposta aos mitos da nao historicidade do continente africano

Nesse sentido, a Historia da Africa deve ser reescrita. E isso porque, até ao presente momento, ela foi
mascarada, camuflada, desfigurada, mutilada. Pela “forca das circunstancias”, ou seja, pela ignorancia
e pelo interesse das “poténcias coloniais” (Ki-Zerbo, 2010).

Em resposta aos mitos pseudocientificos da nao historicidade do continente africano, encontramos

Fage que demostrou que Hegel estava equivocado e “fora do seu contexto”, como o autor justifica:

por ironia do destino, foi durante a vida de Hegel que os europeus empreenderam a exploracdo real, moderna e
cientifica da Africa e comecaram assim a lancar os fundamentos de uma avaliacéo racional da Historia e das
realizacdes das sociedades africanas. Essa exploracdo era ligada, em parte, a reacdo contra a escravidao e o

trafico de escravos, €, em parte, a competicdo pelos mercados africanos. (Fage, 2010, p. 9)

Edem Kodjo, escreveu: “foi aqui, em Africa, que a Histéria comecou. Longe de se tratar de uma
afirmacao gratuita, esta assercao representa uma realidade cientifica inegavel que se constata ao

sulcar o mundo em busca dos vestigios das civilizacdes primeiras” (1985, p. 309).
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Para contrapor os mitos em torno do continente africano, Meinrad Hegba, socorre-se a Cheikh Anta

Diop:
reteremos dos testemunhos concordantes e independentes de Herodoto, Diodoro da Sicilia, Ibn Batuta, Volney,
bem como dos monumentos historicos extremamente explicitos, que homens de raca negra criaram e
desenvolveram, nos séculos passados, um elevado grau de civilizacdo, numa época em que as povoacdes e as
tribos europeias ainda estavam fincadas na barbarie. A reviravolta espetacular das situacdes operadas desde
entdo, ndo invalida de modo algum os factos, mas debilitam os fundamentos da teoria arriscada da evolucéo
linear e irreversivel das civilizacdes. Temos, evidentemente, que admitir algumas regressdes por vezes ceveiras,
rupturas de continuidade e saltos. Restituida a estas pretensdes moderadas, a tese defendida por néds ja

representa um tema (...) de orgulho para os nossos povos. (in Bong, 2014, p. 28)
A partir de 1947, a Société Africaine de Culture e sua revista Presence Africaine empenharam-se na
promocao de uma Historia da Africa descolonizada. Ao mesmo tempo, uma geracdo de intelectuais
africanos que havia dominado as técnicas europeias de investigacao histdrica comecou a definir o seu
préprio enfoque em relacao ao passado africano e a buscar nele as fontes de uma identidade cultural

negada pelo colonialismo.
Quanto a contribuicdo dos negros para o movimento da Historia Universal, basta-nos citar as investigacoes
técnicas africanas do Paleolitico, a importancia do ouro e dos negociantes do Suddo no comércio euro-asiatico da
Idade Média, a participacdo do capital-trabalho negro no desenvolvimento da revolucdo industrial e o papel
planetario desempenhado pelos Afro-Americanos na formacao do sentido artistico desde ha mais de meio século
para ca. (Ki-zerbo, 1999a, pp. 13-14)
O autor justifica que nao se coloca em questdo com esta afirmacdo procurar a superioridade africana e
a inferiorizacdo das civilizacdes europeias, mas sim realcar a reciprocidade entre os povos. Kwame
Appiah, referenciado por Oliveira, explica a tendéncia existente na época em que se procura “reabilitar”
a Africa fruto dos mitos ora criados:

para ele, entre esses primeiros pensares pos-independéncia estaria o aparecimento de ideologias que defendiam e
(re)significavam a identidade africana: o pan-africanismo e a negritude. Ambas, com intensidades e objetivos
diferentes, buscavam enfatizar a existéncia de uma identidade comum africana, que serviria como sinal distintivo
e de qualificacdo, muitas vezes apaixonada, dos africanos com relacdo ao resto da humanidade. (Oliveira, 2003,

pp. 439-440)

Em resposta aos fundamentos de E. Sik, sobre a ndo existéncia de classes e de Estado nas sociedades
africanas, Keita (2009) parte das seguintes perguntas: o que é que E. Sik sabia do Antigo Egipto e se 0
conhecia, como o analisava? Sem Estado, sem classes? Como € que avaliava constantes contradicoes
com o poder faradnico e/ou sacerdotal do Egipto? E prossegue: o que dizer das formacdes politicas

medievais do Gana, do Mali do Congo e ndo so6 surgidas antes dos séculos XV e XVI? Antes da chegada
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dos europeus em Africa, ja existiam formacdes estatais e classes sociais bem constituidas, visto que

fazem parte integrante do processo historico interno de Africa.

A fundamentacao dos preconceitos em torno do conhecimento africano e das suas sociedades, o
desprezo do mundo negro pelos “europeus” nesta época, sao explicitados por C. A. Diop (1979), da

seguinte forma:

a ignorancia da Histdria antiga dos negros, as diferencas de usos e costumes, a existéncia de preconceitos étnicos
e/ou raciais entre mundos que creem desafiar-se pela primeira vez, sendo tudo isto associado as necessidades
economicas da exploracdo, tantos factores que dispunham o espirito do europeu a falsificar completamente a

personalidade moral do negro e as suas aptiddes intelectuais. (citado em Keita, 2009, p. 27)

Os mitos em volta da Histéria de Africa foram criados num contexto histérico proprio, que enaltecia a
cultura europeia em detrimento da cultura africana. Superada a posicdo que o continente africano
vinha assumindo, caracterizada essencialmente pela subalternidade, a margem do desenvolvimento,
com a independéncia novos ventos irdo caracterizar o processo de construcao e reconstrucao das suas

identidades.

2.4. A investigacdo da Histéria de Africa na actualidade

Na actualidade ¢ grande o interesse pela Historia de Africa o que tem intensificado as pesquisas no e
do continente africano apesar das diversas dificuldades relativas ao acesso das fontes, poucos
investimentos em pesquisas, exiguidade de pesquisadores em historia de Africa, dentre outras.
Baseando-se essencialmente nos trabalhos de Fage e Curtin, sem deixarmos de recorrer a outros que
deram o seu contributo para a percepcdo dos contornos sobre as pesquisas da Histdria de Africa em
particular e das ciéncias sociais em geral, procuramos apresentar de forma sumaria a evolucao para

problematizar a questao e terminarmos com uma ideia sobre as pesquisas historicas na actualidade.

Tal como referimos nos pontos anteriores sobre os mitos da historicidade do continente africano, o
mesmo acontece com a investigacao cientifica, que chegou a postular que as sociedades africanas néao
poderiam ser objecto nem sujeitos de investigacao, justificando a sua posicdo com a auséncia de
fontes e documentos escritos, pondo em causa a tradicdo oral como a principal fonte de conhecimento

destas sociedades.
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“E necessario dizé-lo e voltar a dizé-lo, Africa foi muitas vezes apresentada pela negativa, quer dizer,
por aquilo que ela nao &, (...). Importa agora mais do que nunca derrubar essa perspectiva e interessar-
se pelo movimento das sociedades africanas” (Folitique Africaine, citado em Ela, 2013, p. 58). Ela
(2014), recorre também a obra de Diop que representa o desafio da ciéncia com base na recuperacdo

do sentido humano atendendo ao lugar dos negros na histéria da Humanidade (p. 19).

Os primeiros trabalhos sobre a Historia da Africa, com base nas pesquisas de Fage, sdo tao antigos
quanto o inicio da histéria escrita. Integra a Africa do Norte no conjunto do mundo conhecido que era
objecto de pesquisa pelos historiadores do velho mundo mediterranico e os da civilizacdo islamica
medieval. A Historia do Norte da Africa continuou a ser parte essencial dos estudos historicos até a

expansao do Império Otomano, no século XVI.

A expedicdo francesa ao Egipto em 1798, abriu um novo capitulo & investigacdo da Historia de Africa,
que ndo poderia se negligenciar. Os resultados da pesquisa realizada pela equipa multidisciplinar de
cientistas que se fizeram presentes na expedicdo militar ao Egipto chefiada por Napoledo Bonaparte,
resultaram na elaboracdo de 8 tomos sobre o Egipto Antigo que se tornaram muito importantes. O
Norte de Africa comeca a conhecer a dominacéo colonial — apds a conquista de Argel pelos franceses
em 1830 e a ocupacao do Egito pelos britanicos em 1882 — um ponto de vista europeu colonialista
passou a dominar os trabalhos sobre a Histéria do Norte da Africa. Surgiu desta forma, nesta parte do
continente, escolas autdctones, sob influéncia do Islao e de instrucdo europeia, cuja disseminacao

resultou em espolios que foram deixados para a posteridade (Ki-Zerbo, 1999a).

As informacdes fornecidas pelos antigos autores, no que se refere mais particularmente & Africa
ocidental, eram raras e esporadicas. Herddoto, Manetao, Plinio, o Velho, Estrabdo e alguns outros
descrevem apenas umas poucas viagens através do Saara, ou breves incursées maritimas ao longo da
costa Atlantica, sendo a autenticidade de alguns desses relatos objeto de animadas discussdes entre
especialistas (Fage, 2010, p. 2). Podem ainda se destacar obras de grande importancia para a
reconstrucdo da Historia da Africa, em particular a do Suddo ocidental e central, durante o periodo
compreendido entre os séculos IX e XV. As obras de al -Masudi, Al-Bakri (1029 -1094), Al-ldrisi (1154),
Yakut (cerca de 1200), Abu'l-Fida (1273 -1331), Al'Umari (1301-1349), Ibn Battuta (1304 -1369) e
Hassan Ibn Mohammad al - Wuzza'n (conhecido na Europa pelo nome de Ledo, o Africano, 1494 -

1552 aproximadamente).
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O Périplo do Mar da Eritreia (mais ou menos no ano 100 d. C) e as obras de Claudio Ptolomeu (por
volta do ano 150 d. C, embora a versao que chegou até nos pareca referir -se sobretudo ao ano 400 d.
C, aproximadamente) e de Cosmas Indicopleustes (647 d. C) constituem, ainda, as principais fontes da

Historia antiga da Africa oriental (Fage, 2010, p. 2).

Ibn Khaldun (1332 -1406) era um norte-africano nascido em Tunis. Uma parte de sua obra é
consagrada a Africa e as suas relacdes com os outros povos do Mediterraneo e do Oriente Préximo. E a
ele que devemos o que se pode considerar quase como Histéria da Africa tropical, em sentido
moderno. Na qualidade de norte-africano e também pelo facto de ter trabalhado, a despeito da
novidade de sua filosofia e de seu método, no quadro das antigas tradicdes mediterraneas e islamicas,
ele nao deixou de se preocupar com o que ocorria no outro lado do Saara. Assim, um dos capitulos de
sua obra é uma Histéria do Império do Mali, que na época em que ele viveu atingia seu auge (Fage,

2010, p. 4).

Quando o Isldo atravessou o Saara, parafraseando Fage (2010), e se expandiu ao longo da costa
oriental trazendo consigo a escrita arabe, 0s negros africanos passaram a utilizar textos escritos ao lado
dos documentos orais de que ja dispunham para conservar a sua Historia. Os mais elaborados dentre
esses primeiros exemplos de obras de Histéria atualmente conhecidos sdo provavelmente o Ta'rikh
al-Sudan e o Ta'rikh el-Fattash, ambos escritos em Tombuctu, principalmente no século XVIl. Nos dois
casos, os autores fazem um relato dos acontecimentos de sua época e do periodo imediatamente

anterior, com muitos detalhes e sem omitir a analise e a interpretacao.

No século XV os europeus, através da expansao maritima, comecaram a entrar em contacto com as
regides costeiras da Africa tropical, facto que desencadeou a producdo de obras literarias que
constituem preciosas fontes de estudo para os historiadores modernos. De fato, importantes elementos
de histéria podem ser encontrados em livros de autores como Pigafetta (1591) e Cavazzi (1687). Em

1681, Cadornega publica uma Histdria das Guerras Angolanas.

As pesquisas em torno do continente africano ganharam ritmo com as exploracbes geograficas ao
interior, movidas por curiosidade cientifica e sobretudo por interesses imperialistas. Estas investigacdes
resultaram numa série de trabalhos. Fage (2010) da alguns exemplos: 7ravels fo Discoverer the
Sources of the Nife de James Bruce (1790); os capitulos especificamente histdricos dos relatos de

visitas a Kumasi, capital de Ashanti, de T. E. Bowdich; Mission from Cape Coast to Ashantee, 1819 de
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Joseph Dupuis; Journal of a Residence in Ashantee, 1824 e Reisen und Entdeckungen in Nord-und
Zentral Afrika (1857-1858) de Heinrich Barth; Documents sur I'Histoire, la Géographie et le Commerce
de ['Afrigue Oriental de M. Guillain (1856); e Saara und Sudan de Gustav Nachtigal (1879 -1889) (p.
9).

O interesse pela pesquisa da Historia de Africa ganhou adeptos, muitos dos quais curiosos, e as suas
obras deixam algumas reticéncias. Contudo, Fage (2010) destaca obras de especialistas, como a de
Hermann Baumann (1940), Volkerkunde von Afrika, um estudo enciclopédico dos povos e civilizacdes
da Africa que valorizava bastante as partes conhecidas de sua Histéria e até hoje néo foi superado
como manual de um so6 volume e a de Diedrich Westermann (1952), Geschichte Afrikas, que aborda a

classificacao das linguas da Africa e ¢, em muitos aspectos, a precursora da de Greenberg.

O crescimento do interesse dos europeus por Africa havia proporcionado aos africanos grande
variedade de culturas escritas, que lhes permitia exprimir 0 seu interesse por sua propria historia.
Surge uma vaga de literatura, alguma da qual movida pela controvérsia em torno da Historia de Africa,
que procura contra-atacar algumas obras que negligenciavam o continente, como sdo os casos da A
History of the Gold Coast and Asante de Carl Christian Reindorf (1895) e History of the Yorubas de

Samuel Johnson (terminada em 1897, mas publicada somente em 1921).

Para a efectivacdo e emancipacdo das pesquisas historicas, a dificuldade principal prendia-se nao sé
com as fontes como também com os quadros formados na area, tanto em Africa quando na Europa ou
na Ameérica do Norte. Para o efeito, torna-se necessaria a existéncia de Universidades com cursos para
a formacao de historiadores ou outros especialistas na area das ciéncias sociais. Segundo Curtin
(2010), até 1950, ndao houve nenhum historiador profissional que se dedicasse exclusivamente a
escrever a Histdria africana e a ensina-la. Situacdo superada vinte anos depois, com o surgimento de
cerca de quinhentos historiadores com doutoramento ou qualificacao equivalente que elegeram a
Historia da Africa como atividade principal. E explica que este fendmeno se deveu a conjuntura politica,
intelectual e universitaria, que se revelou particularmente favoravel ao aparecimento de uma pléiade de

historiadores profissionais cujo trabalho se orientava para a Africa.

Na mesma linha de pensamento, Goncalves (2014) aponta o contributo das universidades europeias,
nos paises que exerceram a dominacao colonial, com programas e publicacdes em varias disciplinas

sobre temas africanos, seja de autores desses paises ou de africanos residentes.
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Um dos primeiros africanos a doutorar-se foi Knneth Onwuka Dike, que estudou Historia imperial na
Universidade de Londres. No seu livro de 1956, 7rade and polfics in the Niger Delta, defende a
abordagem & Historia centrada em Africa, apelando que se olhe para a Historia de Africa a partir de

perspectiva africana (Cooper, 2016, p. 44).

As publicacdes de Roland Oliver, Filiph Curtin e Jean Vansina na década de 60 assinalaram a quebra
entre uma Historia imperial e uma Historia de Africa no mundo anglofono. Na Africa angléfona, cedo se
verificou a contribuicdo de historiadores europeus em Universidades africanas. Por exemplo, J. D.
Fage, da Universidade de Gana (Costa do Ouro, na época), J. D. Hargreaves, de Forah Bay, em Serra

Leoa e Christopher Wrigley e Cyril Ehrlich, no Makerere College.

Contributo importante veio de algumas escolas sitas em Africa, por exemplo, a escola de Ibadan, na
Nigéria, dedicou-se sobretudo ao estudo da natureza interna das sociedades africanas; e a escola de
Dar-es-Salam, na Tanzania, chamou atencdo para os constrangimentos externos. Ambas as escolas
apelavam a descolonizacdo do conhecimento historico: a rejeicdo das formas de pensamento ligadas
as pretensdes a respeito de uma superioridade europeia, tanto para sublinhar a autonomia das formas
de conhecimento africano, como para indicar o modo como a Africa tinha ficado enredada num

sistema global imperialista (Cooper, 2016, p. 54).

Na Africa francofona foram varias as contribuicdes: Amadou Mahtar M'Bow, no Senegal; Joseph Ki -
Zerbo, no Alto Volta; padre Engelbert Mveng, em Camardes (Curtin, 2010, p. 50). Especialistas

franceses deslocaram-se a Africa dando o seu contributo, como foram os exemplos:

e Jan Vansina, que iria contribuir para o ensino da Histéria africana na Universidade de
Lovanium;

e no Institut Fondamental d'Afriqgue Noire (IFAN), em Dacar, Raymond Mauny, dedicava -se a
pesquisa sobre a Africa ocidental;

e Yves Person, ainda administrador colonial, comecava as investigacdes que originariam em
1968 a sua tese sobre Samori e Ihe permitiriam contribuir para a introducao da Histéria da

Africa nas Universidades de Abidjan e Dacar.

Na academia francéfona, os pioneiros de uma Historia centrada em Africa foram Yves Person, cuja

obra-prima foi publicada em 1968 Samory une revolution dyula e Catherine Coquery-Vidrovicht, que se
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doutorou em 1970 e escreveu o livio em 1972 Le Congo au temps des grandes compagnies

concessionares, 1898-1930 (Cooper, 2016, p. 44).

Na Africa lusofona, encontramos também varias contribuicdes, a exemplo de Cadornega (1640-1642,
1680-1681), em sua obra Histdria Geral das Guerras em Angola, considerada uma fonte extraordinaria
para Historia e Etnografia de Angola. As obras resultantes das viagens geograficas de exploracao no
continente africano, como as de Hermenegildo Capelo € Roberto Ivens (1881), que descreveram as
suas viagens de exploracdo de Benguela as terras de lacca e Henrique Dias de Carvalho (1890),
fizeram uma descricdo da etnografia de Luanda e ndo sé. Os trabalhos de Albuquerque (1933), que fez
alguns apontamentos sobre a ocupacao e inicio da colonizacdo de Angola, de Sousa (1959), retratando

os portugueses em Angola e de Ramos de (1978), Histdria do colonialismo portugués em Africa.

A pesquisa e ensino da Historia de Africa, no Brasil, nos Ultimos anos, registou e regista uma producao
consideravel fruto do envolvimento de varios actores, desde pesquisadores particulares e/ou
associados em nucleos, centros, revistas, Universidades e o envolvimento do Estado com destaque a
aprovacao da Lei n°. 10.639/03 que altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. A Lei, obriga a incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Com a aprovacao da Lei, segundo Merlo (2019) “tém sido
implementadas diversas iniciativas, sob a forma de publicacdes, oficinas, conferéncias, ciclos de
palestras e cursos de especializacao ou de aperfeicoamento, visando a qualificar os profissionais dos
ensinos fundamental e médio (p. 6). A este respeito, torna-se imperioso mencionar a traducdo dos
volumes da UNESCO sobre a Histéria Geral da Africa, feita em parceria entre a representacdo da
UNESCO no Brasil, o Ministério da Educacdo do Brasil e a Universidade Federal de Sao Carlos (2010),
que tém sido importantes para a pesquisa, conhecimento e ensino da Histdria de Africa nos paises de

lingua oficial portuguesa.

Com a aprovacéo da Lei n°. 10.639/03, verificou-se uma intensa discussao sobre a Historia de Africa,
segundo Azevedo (2016), nas areas de educacdo e Historia, com uma densa producéo que tratou do
assunto sob desafios pedagogicos e epistemoldgicos “pods-eurocéntricos”. O autor aponta ainda os
principais temas abordados: a superacao do racismo em sala de aula por meio de prismas que
valorizam a diversidade humana; as imagens produzidas a respeito do negro e a Africa nos livros

didaticos; & formacao de professores voltada ao ensino de Historia da Africa; & contribuicdo dos centros
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de estudos africanos no Brasil, que estiveram centrados na critica do saber colonial € no estimulo de
pesquisas sobre Africa; ao papel dos movimentos negros brasileiros; ao estudo das Africanidades nos
curriculos escolares; ao impacto das LDB (leis de diretrizes e bases da educacao nacional) e; a inflexao
provocada pela lei 10.639/03, que tornou obrigatdrio o ensino de histdria e cultura da Africa e Afro-

brasileira em todos os niveis do ensino formal do pais (pp. 234-235).

No campo da pesquisa em torno de Instituicdes de ensino superior, revistas especializadas, centros e
grupos de pesquisa, que se dedicam a Historia de Africa. Azevedo (2016) menciona alguns: Centro
Interdisciplinar de Estudos Africa-Américas (CieAA); Nucleo de estudos afro-brasileiros (Neab) localizado
na Universidade Estadual de Goias — UEG; o centro de Estudos Afro-Orientais da Universidade Federal
da Bahia (CEAO-UFBA), desde 1959; o Centro de Estudos Afro-Asiaticos da USP, fundado, em 1965; o
centro de estudos Afro-Asiticos da Universidade Candido Mendes fundado, em 1973; nas décadas de
1990 e 2000, o surgimento dos Nucleo de Estudos Afro-brasileiros (NEAB) em inumeras Universidades
publicas; o Centro de Estudos Culturais Africanos e da Diaspora (CECAFRO), fundado em 2006, na
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP); Revista de Histdria e ensino; Laboratério de

estudo em Histdria de Africa (LEAf), do Departamento de Histéria, para mencionar alguns.

No caso dos paises lusofonos africanos a questdo da lingua tem dificultado o acesso aos grandes
classicos sobre o conhecimento africano em lingua francesa e inglesa, como enfatiza Kajimbanga

(2013, p. 3) em nota introdutoria da apresentacédo da Coleccéo Reler Africa. Para o autor,

uma das lacunas do mercado editorial dos paises de lingua oficial portuguesa é a auséncia, em lingua portuguesa,
de obras de referéncia de autores africanos e africanistas, que fizeram catedra no dominio dos chamados

‘estudos africanos’ nas academias dos paises anglofonos e francofonos.

Para o caso de Angola, para minimizar esta dificuldade, as Edicdes Mulemba da Faculdade de Ciéncias
Sociais da Universidade Agostinho Neto, em Luanda - Angola e as Edi¢cdes Pedagogo, Mangulde -
Portugal, criaram a Coleccao “Reler Africa”, para criar um espaco de debate, alteridade e reflexdo
critica sobre o continente africano, numa visao endogena com abertura a comunidade cientifica
internacional, que tem o continente africano como objecto de sua pesquisa. Das obras publicadas

podemos exemplificar as seguintes:

o Africa insubmissa. Cristianismo, poder e Estado na sociedade pds-colonial. Achille Mbembe

(2005-2013);
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o £ seaAfrica recuasse o desenvolvimento? Axelle Kabou (1991-2013);

e Cheikh Anta Diop ou a honra de pensar. Jean-Marc Ela (1989-2014);

o Restituir a Historia as sociedades africanas. Promover as ciéncias sociais na Africa negra. Jean-
Marc Ela (1994-2013);

o A invencéo da Africa. Gnose, filosofia e a ordem do conhecimento. V.Y. Mundimbe (1988-
2013);

o A consciéncia Histdrica africana. Bobacar Mbaye Diop e Doudou Dieng (Org.) (2008-2014);

o A Afiica face aos seus problemas de seguranca e desenvolvimento. Mwayila Tshiyembe e
Mayele Bukasa (1989-2013);

o Pelos meandros da etnia. Etnias, tribalismo e estado em Africa. Jean-Loup Amselle e Eikia
M’'Bokolo (2005-2014);

o Sair da grande noite. Ensaio sobre a Africa descolonizada. Achille Mbembe (2013-2014);

o O Estado pds-colonial. Factores de inseguranca em Africa. Mwayila Tshiyembe (1990-2014).

Contudo, esta tendéncia ndo pode negligenciar e deixar de enaltecer os contributos dos autores que
escreveram em portugués e outras linguas nao hegemonicas na ciéncia. Assim, outras editoras tém
publicado obras ligadas a temas sobre a histdria de Africa, como sdo, as Edicdes Jumelo: Ofhar sobre
Africa. Uma Antologia Historiografica - Julio Mendes Lopes (2010); Texto Editores, Lda. Angola: Histdria
da Africa Negra - Keita, B. (2009); Mayamba Editora, Luanda-Sul - Angola: o renascimento da
personalidade africana - Kamabaya, M. (2014); Lisboa: Linopazas Historiografia da histéria de Africa. In

Actas do Coldquio ‘Construcdo e Ensino da Historia de Africa (pp. 51-56) Difuila, M. M. (1995).

O crescimento e desenvolvimento que se tem notado no campo das pesquisas sobre a Histdria de
Africa, em particular, e dos estudos africanos, em geral, ttm enfermado de alguns problemas que
afectam ndo so6 a sua producdo como a sua circulacdo rumo aos principais consumidores que sdo 0s
africanos. Visto que na sua producado, na maior parte dos casos, visam 0s interesses ocidentais e sua

publicacdo em revistas, periodicos e livros ocidentais. Tal como Hountondji (2008) fundamenta:

as mais das vezes, tendemos a investigar temas que sdo do interesse, antes de mais, de um publico ocidental. A
maioria dos nossos artigos € publicada em revistas cientificas sediadas fora de Africa, destinando-se, portanto, a
leitores nao-africanos. Mesmo quando publicamos em Africa, a verdade é que as proprias revistas académicas
africanas sdo mais lidas fora do que dentro de Africa. Neste sentido, a nossa actividade cientifica é extravertida, ou
seja, orientada para o exterior, destinada a ir ao encontro das necessidades tedricas dos nossos parceiros

ocidentais e a responder as perguntas por eles colocadas. O uso exclusivo de linguas europeias como veiculo de
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expressdo cientifica reforca esta alienacdo. A maior parte dos nossos compatriotas vé-se de facto excluida de
qualquer tipo de discussao sobre os resultados da nossa investigacdo, uma vez que nem sequer entende as

linguas usadas. (p. 157)

Outra enfermidade, diz Hountondji (2008), socorrendo-se a Taiwo (1993) e Hountondiji, (1988, 1990,
1995, 2006), é que “os académicos africanos tém participado, até agora, numa discussao vertical com
0s seus parceiros ocidentais, ao invés de entabularem discussdes horizontais com outros académicos

africanos” (p. 157).

A preocupacao de Hountondiji leva-nos a cogitar a multiplicacéo de iniciativas internas, isto €, em Africa,
que visam nao s6 a producao, como a disseminacao e discussao dos resultados das pesquisas em
foruns, seminarios, workshops e a sua inclusao, na medida do possivel, nos varios subsistemas de
ensino, afim de todos partilharem e terem os efeitos desejados na formacdo da consciéncia e de

valores africanos.

Apesar da preocupacdo anteriormente levantada e que deve merecer a devida consideracao, Ki-Zerbo
(2010) na introducao geral ao volume | da Histdria Geral de Africa, aponta os quatro grandes principios

que norteiam a pesquisa da Historia de Africa, nomeadamente:

1° a interdisciplinaridade ou pluridisciplinaridade, cuja importancia é tal que chega quase a constituir
por si s6 uma fonte especifica. A titulo de exemplo apresenta a sociologia politica aplicada a tradicdo
oral, que permitiu no caso do Reino de Segu, enriquecer consideravelmente uma visdo que, sem isso,
limitar-sesia as linhas esqueléticas de uma arvore genealdgica marcada por alguns feitos
estereotipados. O mesmo pode acontecer com as outras ciéncias como a antropologia cultural, a

linguistica, geografia, filosofia, entre outras;

2° a Historia seja vista do interior, a partir do pdlo africano, € ndo medida permanentemente por
padrdes de valores estrangeiros; a consciéncia de si mesmo e o direito a diferenca sdo pré-requisitos
indispensaveis a constituicao de uma personalidade coletiva autbnoma. Sem abolir as conexdes

histdricas de Africa com outros continentes;

3° a Historia dos povos africanos em seu conjunto, considerada como uma totalidade que engloba a

massa continental propriamente dita segundo a definicao da carta da OUA ¢;
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4° evitar que ela seja excessivamente factual, para nao correr o risco de destacar em demasia as
influéncias e os fatores externos. Mas tratar com especial interesse as civilizacoes, as instituicdes, as
estruturas: técnicas agrarias e de metalurgia, artes e artesanato, circuitos comerciais, formas de
conceber e organizar o poder, cultos e modos de pensamento filosofico ou religioso, técnicas de

modernizacdo, o problema das nacdes e pré -nacdes, etc. (pp. XLIX-LVI).

Hountondji (2008) por sua vez, reforca as perspectivas e os desafios atinentes as pesquisas. Temos
em Africa, nos diversos campos do meio académico, comunidades cientificas regionais, sub-regionais e
nacionais. Temos universidades e centros de investigacado, alguns deles muito bons. Temos excelentes
cientistas e investigadores, alguns dos quais com carreiras muito bem-sucedidas, um processo
auténomo e autoconfiante de producdo de conhecimento e de capitalizacdo que nos permite responder
as nossas proprias questdes e ir ao encontro das necessidades, tanto intelectuais como materiais das
sociedades africanas. O primeiro passo nesse sentido seria talvez formular “problematicas” originais,
conjuntos originais de problemas estribados numa solida apropriacdo do legado intelectual
internacional e profundamente enraizados na experiéncia africana (Hountondji, 1988, 1997, 2002,

2007).

As constatacdes de Abdoulaye Bathily, feitas em 1968 em Dakar, revelam as grandes mudancas

qualitativas nas pesquisas africanas sobre o continente Africano:

esta mudanca qualitativa ndo se realizou sem a afirmacéo de algumas tendéncias negativas. A historiografia da
era do nacionalismo negligenciou a histéria social em favor da histéria politica. Ocultando ou minimizando as
contradicdes internas de nossas sociedades, esta historiografia, para além do valor notavel de bom numero de
trabalhos, teve a tendéncia de glorificar Estados e grupos dirigentes, substituindo assim, voluntariamente ou néo,
a lenda 'negra’ espalhada pela historiografia colonial por uma ‘lenda dourada’ feita de relatos historiograficos de
personagens e formacdes sociais da era pré-colonial. A abordagem idealista assim levada a cabo constituiu sem
duvida um estimulante, até uma terapia, para boa parte da inteligéncia africana traumatizada pela experiéncia
colonial, mas revelou-se inoperante em seguida, na fase historica que seguiu a independéncia. (citado em

Gongalves, 2014, p. 9)

Os estudos africanos desenvolveram-se em diferentes paises da Europa e da América, muitas das
vezes com apoio institucional das Universidades, que lhes oferece um espaco de investigacao e difuséo
dos trabalhos. Na mesma senda alinha Ela (2013), que preocupado com as pesquisas que abarquem
a Africa na totalidade, como também com as sociedades locais, a sua temporalidade e as suas

dinamicas, aponta trés eixos de estudo e de investigacao:
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i) em relacdo ao passado, promover os sistemas de ensino e investigacdes sobre as estruturas fundamentais
das sociedades africanas; ii) em relacdo ao presente, o estudo das situacdes actuais, tendo em conta as
rupturas, as crises e as mutacdes que se operam no actual e no quotidiano das nossas sociedades; iii) em
relacdo ao futuro, detetar para onde vai a vida no meio africano, analisar os desafios e os acontecimentos
nos quais se desenha e se decide o futuro, descobrir as tendéncias e a evolucdo das tendéncias africanas. E
necessario inscrever nos campos de analise ndo sé os conflitos e as tensdes, mas também os factores
integradores bem como os factores e as forcas susceptiveis de influenciar o curso da historia regional ou
nacional. A dimensao ‘prospectiva’ e ‘geopolitica’ deve ser integrada no programa dos estudos e das

investigacoes. (Ela, 2013, pp. 66-67)
O estudo da Historia africana constitui hoje uma atividade bem estabelecida e o seu desenvolvimento

ulterior sera assegurado pelos intercambios interafricanos e pelas relacdes entre as Universidades da

Africa e as de outras partes do mundo (Fage, 1979, p. 21). Sobre o0 assunto, Curtin (2010) remata:

0 éxito dependera dos esforcos conjuntos de especialistas africanos ao escreverem a Histéria de suas prdprias
sociedades, de historiadores nao africanos que interpretam a Historia africana para outras sociedades e de uma
ampliacdo das ciéncias sociais internacionais até o ponto em que os especialistas em outras disciplinas sejam
obrigados a levar em consideracao os dados africanos antes de arriscarem qualquer generalizacdo sobre a vida

das sociedades humanas. (pp. 56-57)

Destacamos aqui a Société Africaine de Culture que a partir de 1947, com a sua revista Présence
Africaine, se empenharam na promocdo de uma Histéria da Africa descolonizada; bem como o
Conselho para o Desenvolvimento da Pesquisa em Ciéncias Sociais em Africa (CODESRIA), criado em
1973, com a finalidade de promocdo e facilitacdo da producdo de pesquisa e do conhecimento
cientifico em Africa e sobre a Africa, numa linha de trabalho multidisciplinar. A organizacdo desenvolve
também uma politica de redes com outros continentes, nomeadamente com o CLACSO - Conselho
Latino-Americano de Ciéncias Sociais; com a APISA - Asian Political and Internacional Studies

Association e a EADI — European Association of Development Research and Training Institutes.

Portanto, para o estudo das sociedades africanas, apela-se a interdisciplinaridade, envolvendo
disciplinas como a historia, sociologia, economia, politica, linguistica, estudos culturais, que sao por
exceléncia interdisciplinares e aportes de ciéncias como a antropologia, geografia e comunicacdo. Os
resultados das sinergias contribuem e contribuirdo para uma panoramica da Histéria de Africa, bem
como para a identificacdo de novas pesquisas, que ajudarao a construcao sustentada do conhecimento

sobre o continente e o0 mundo.
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Capitulo lIl — Panorama historico da implementacao do sistema de educacao em Angola
3.1. No periodo pré-colonial

O periodo “pré-colonial”, como se convencionou chamar aquele periodo antes da europeia apesar das
controvérsias que tal designacao encerra, teve as suas caracteristicas no modo das relacdes das forcas
produtivas, das relacoes sociais e de organizacao dos reinos e/ou das suas estruturas “politicas”. A
organizacao destas sociedades atribuia um papel essencial a instrucao das criancas através da

educacao tradicional africana (ETA), consoante as praticas de cada grupo (Silva, 2011).

A educacao tradicional africana jogou um papel fundamental na formacao das criancas nas sociedades
“pré-coloniais” e continua a exercer, embora em pequena escala, um papel essencial na actualidade
nas zonas rurais para educacdo e preservacao da identidade cultural local, Massadi (2004), na sua
reflexdo sobre a educacao tradicional apresenta as seguintes caracteristicas da educacao tradicional: a)
0s modelos educativos sao elaborados pela propria comunidade segundo principios e regras proprias;
b) articulada a instrucao tem caracter global, sem compartimento de disciplinas, facilitando a formacao
por meio de impregnacdo social, da persuasdo e do exemplo; ¢) processa-se de modo espontaneo, em
todos os lugares e momentos desde a intimidade familiar a contextos publicos; d) confunde-se com a
vida comunitaria, sem horarios ou dias especificos, integrando rituais para aceder a novos estatutos
sociais; e) € de responsabilidade de toda a comunidade, embora os familiares mais préximos possuam
maior responsabilidade; f) é funcional para estabelecer uma relacdo entre as necessidades da
comunidade e as do individuo; g) realiza-se por via da experiéncia, aprendendo-se no quotidiano em
que as accdes do adulto servem de referéncia aos mais novos; h) defende-se a diferenciacao sexual
com a “diminuicao do estatuto da mulher”; i) visa preservar a identidade do grupo e manter a tradicéo;

i) € um processo continuo que se exerce desde a infancia a velhice; I) todos adultos sdo educadores.

Nas sociedades “pré-coloniais” e nao so o ondjango - termo composto por duas palavras e uma
particula de ligacao, “odjo+yo+hango”, que significa casa de dialogo, de conversa, de assuntos
correntes a comunidade; escola, tribunal ou parlamento tradicional, transmissdo dos valores da cultura,
convivéncia e festa (Monteiro, 2011; Filipe, 2018) — em certas partes do pais foi 0 meio pelo qual se
educava as novas geracdes, como podemos constatar da pesquisa de Filipe (2015). No ondjango, o
ensino teorico fazia-se pela via da oralidade, estava centralizado na transmissao da tradicdo e a sua

pratica refletia a reproducédo do conhecimento na vida da comunidade (p. 150).
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Como acima referimos que a educacdo do ondjango também se fez e se faz sentir no periodo colonial
e pos-colonial, considerando como & obvio 0 novo contexto com uma educacao “formal” que foi e vai
“relegando” a educacao do ondjango. Como afirma Filipe (2018), “face aos desafios imprevisiveis, a
dinamica da educacdo do ondjango poderia fomentar e formar agentes defensores dos direitos
humanos e, sobretudo, promover a integracdo dos individuos nas suas raizes culturais profundas que,

afinal, estdo a par dos grandes valores universais (...) " (p. 138).

No ondjango a educacao caracterizava-se por uma formacdo pratica, isto é, para a vida, feita pelos
mestres e/ou sekulos, que orientavam os jovens nos aspectos ligados ao conhecimento tedrico e
pratico, consoante a sua cosmovisao e as praticas culturais, politicas e economicas, com vista a
integracdo e a continuidade da sociedade. A este respeito Filipe (2018) enfatiza a educacdo das
mulheres, que tinham uma formacdo humana e praticas genéricas para a gestdo doméstica. A
formacédo feminina funcionava nos quilombos onde as mulheres “idéneas” ou com “experiéncia”

ensinavam aspectos ligados com a vida doméstica (p.134).

Outro exemplo de educacao tradicional em Angola séo os ritos de iniciacdo, que o Padre Altuna (2006),
na sua obra cultura tradicional banta — que Angola faz parte — procurou descrever e sobre a qual aqui
apresentamos alguns pontos. Para Altuna (2006) “a iniciacao adquire um valor educativo eficaz,
estrutura a personalidade para a toda vida” (p. 289). Acrescenta que a mesma é feita pelos mestres
gue ensinam aos jovens 0 que devem saber para cumprir com perfeicdo 0s seus compromissos socio-
politico-religiosos. Preparam e proporcionam 0s meios para a sua realizacao. Esta pedagogia, baseada
em teoria e pratica, foi experimentada durante séculos. E comunitaria, o grupo ouve, comprova e
realiza as praticas e experiéncias. A escola dos ritos de puberdade concretiza uma das experiéncias

pedagogicas mais interessantes (Altuna, 2006).

Esta educacdo radica na ETA, cujo principio basilar é a diferenciacdo de género e da idade. Sendo
criticavel a luz do principio da igualdade de direitos, ndo se pode ignorar o potencial educativo da ETA

quanto ao resgate da identidade dos angolanos enquanto bantu (Silva, 2011).

A educacao das raparigas era feita através da iniciacao feminina, apesar de ter pouca expressao se
comparada a iniciacao masculina, pois a sua pratica dependia de regido para regiao, sendo que em
“algumas” era feita de forma superficial, sem grande expressao. Assim Altuna (2006), destaca que ela

pode ser feita quando aparece a primeira menstruacao a rapariga, variando de regido, pois, numas
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pode ser feita antes ou depois ou associam-na ao contrato matrimonial. Nestas cerimonias cuja
duracéo variava (podia durar dias ou meses), as raparigas eram instruidas e preparadas para as

funcdes consideradas femininas. Silva (2011) enfatiza que,

para a mulher se assumir como tal, é vital que se submeta aos rituais de iniciacdo, enquanto corolario da
socializacdo comunitaria que a prepara desde cedo para os papéis femininos. Os rituais de iniciacdo representam
na cultura bantu o renascimento da rapariga para a condicdo de mulher adulta e para a sua missdo fundamental

de ser mae. (p.25)

A educacdo dos rapazes em alguns lugares era feita mediante o rito de iniciacdo masculina na
puberdade - a circuncisdo — que era feita num acampamento separado da aldeia, por um periodo de
dois a quatro meses, durante a estacdo fria. Iniciam as criancas compreendidas dos sete e oito anos
aos de treze ou catorze. Era dirigido por especialistas da magia, mestres e educadores qualificados e

especializados (Altuna, 2006).

Durante o periodo de permanéncia no acampamento os rapazes eram submetidos a aprendizagem.
Como afirma Altuna (2006), ensinavam o que o homem devia saber para cumprir com perfeicdo os
seus compromissos socio-politico-religiosos. Acrescenta que “os neofitos chegam a conhecer os
segredos tribais através da recitacdo da tradicdo oral repetida e acompanhada de dancas e cantos” (p.

289).

A par destes conhecimentos incutia-se aos iniciados questdes comportamentais, artisticas e de
convivéncia em sociedade “aprendem a ética individual e social, nocdes de politica, educacao, higiene
e as técnicas de caca, pesca, agricultura e artesanato. A educacdo artistica é importantissima, por isso,

aprendiam danca e canto e as manifestacdes estéticas do grupo” (Altuna, 2006, p. 291)

As estratégias educativas incluem o recurso a literatura oral (contos, lendas, mitos, récitas, fabulas,
provérbios, adivinhas), as cenas da vida quotidiana, as cancdes, as dancas, aos ritos de iniciacéo, a
simbologia (metaforas, amuletos, talismas, invocacdes, béncaos) e as artes, onde os neofitos
aprendem com os adultos e os mestres. Desta forma, as tradicdes sao inculcadas nos jovens, a quem

recai a obrigacao de as preservar (Silva, 2011, pp. 25-26).

Como podemos depreender, a educacdo no periodo pré-colonial tinha caracteristicas proprias,
tendentes a formacao para a vida pratica, essencialmente pelos ritos da iniciacao e nao so. Rodney

(1975) caracterizou-a do seguinte modo:
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a maior parte da educacéo é informal, sendo adquirida pelos pais através do exemplo e do comportamento dos
membros mais velhos da sociedade. Em circunstancias normais ela emerge naturalmente, eleva-se do ambiente;

o processo de aprendizagem relaciona-se directamente com o sistema produtivo social. (p. 345)

Contudo, com a presenca portuguesa assistiu-se a mudancas paulatinas para uma nova forma de

educacao e ensino com pendor europeu, assente na politica “assimilacionista”.

3.2. No periodo colonial

A educacao no periodo colonial em Angola é analisada essencialmente mediante o estudo de Santos
(1970), que a divide em quatro épocas, que foram adoptadas para a nossa pesquisa, e que a seguir

descrevemos.

A primeira época € a do Ensino Missionario vai de 1482 e 1845. Segundo Zau (2002) desenvolveu-se
todo um processo de missionacao catolica, que, de certa maneira, se confunde com a propria historia
da colonizacdo em Angola, assim como também com a prépria historia da educacao. Isto porque os
primeiros encontros de culturas entre portugueses e africanos, quer do reino do Congo, quer
posteriormente do reino do Ndongo, dada a visao eurocéntrica da época e a militancia crista de levar o
evangelho as terras mais longinquas, eram sobretudo marcadas pela ceriménia do baptismo e pela
catequizacdo, procurando-se, a partir desta pratica, modificar os habitos culturais dos povos que iam

encontrando.

Nos primeiros anos da presenca portuguesa em Angola, a tarefa de “educacdo” foi feita pelos
missionarios e, segundo Santos (1970), as constatacdes do rei do Congo a cultura dos portugueses
desembarcados entdo no reino, levou-o a solicitar ao rei de Portugal que lhe mandasse padres, mestres
de letras, oficiais mecanicos e mulheres conhecedoras dos servicos domésticos. Peticdo que foi
atendida a 19 de dezembro de 1490, com a saida de Lisboa de uma esquadra portuguesa em que
viajavam alguns artistas, mecanicos e cinco missionarios, que chegaram ao porto de Pinda em 29 de

marco de 1491.

A este respeito, e a titulo de exemplo, entre as ac¢des dos missionarios jesuitas se destacava o ensino
e a accao social. Fundaram colégios e sustentavam aulas numa primeira fase aos filhos dos colonos e

posteriormente com a inclusao de alguns angolanos nas areas onde as missoes estavam instaladas.
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Apds um “dominio” dos missionarios no ensino o Estado colonial portugués inicia a dar os “primeiros
passos” sob auspicio do entdo governador-geral de Angola, D. Francisco Inocéncio de Sousa Coutinho
(que governou de 1764-1772), com a criacdo de uma escola em Luanda de primeiras letras, de ler,
escrever e contar, ou seja, escola primaria; fundou também a aula de geometria e fortificacdo;
promoveu o ensino técnico - escola-oficinas e escolas de arte e oficios. Exemplo seguido pelo seu

sucessor Saldanha da Gama (1807-1810) (Santos, 1970).

Apesar destas iniciativas, ndo existia uma organizacdo do sistema de ensino, o que veio acontecer com
o Decreto de 1845, que criava a instrucéo publica em Angola e da comeco a sua estruturacdo, embora

viesse a ter desenvolvimento demorado e execucao lenta (Santos, 1970).

A segunda época é a do ensino primario que vai de 1845 a 1919. O Decreto de 1845, de acordo com
Santos (1970), procurou harmonizar as controvérsias entre as duas correntes de opinido publica -
uma que era apologista das actividades do ensino ligado as missdes e outra que defendia que fosse
separado e distinguido delas - dar satisfacdo as exigéncias da populacdo “civilizada” e fixar a
responsabilidade do Estado no campo educativo, organizando-o em dois graus: o elementar e o

principal.

Verificou-se neste periodo uma exclusao social aos servicos da educacdo, com aplicacdo nas colénias
do novo quadro juridico que dividia a populacdo africana em “assimilados” e “indigenas”. A categoria
de “indigena”, definida no Estatuto Politico, Civil e Criminal dos indigenas de Angola e Mocambique,
Decreto 12.533 de 23 de outubro de 1926, publicado no Diario do Governo n° 23, 23-10-26, p. 903,

classificava da seguinte forma a grande maioria da populacdo da colénia:

Art. 3° Para os efeitos do presente Estatuto, sao considerados indigenas os individuos da raca negra ou

dela descendente que, pela sua ilustracdo e costumes, se nao distingam do comum daquela raca.

O diploma foi sofrendo actualizacoes, sendo que pela carta organica do império portugués e a reforma
administrativa ultramarina de 1933, levou em 1954 a aprovacao do Decreto-lei de 20 de maio de
1954, que previa a “assimilacdo” dos colonizados a cultura do colonizador (Chicoadado, 2007). Em
virtude dos movimentos nacionalistas crescentes, levou a abolicdo do sistema do indigenato e do
assimilacionismo nas coldnias portuguesas. Com o fim do sistema do indigenato, assistiu-se ao
alargamento da educacédo aqueles que o “nao possuiam”, apesar de nao abranger a maior parte da

populacdo, por limitacdes diversas (ex: insuficiente numero de professores e infraestruturas). O Decreto
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de 30 de novembro de 1869 veio dar novo impulso ao desenvolvimento escolar da provincia, abrindo
“uma etapa nova”. Reconhecia o Estado o dever de prover a instalacdo de escolas onde fossem
necessarias, e reserva-lhe o direito de orientar o ensino e de o fiscalizar (Santos, 1970, p. 160). Este

diploma, diz o autor, estabeleceu, pois, em bases ainda insipientes, a inspeccao pedagogica.

O Decreto de 1869 dava liberdade as colonias de “adoptar” determinados principios de organizacao. O
Decreto reconhecia dois niveis de escolas primarias: um nivel mais baixo igual ao existente em Portugal
e uma escola principal. Esta ultima tinha um fim muito pratico: educar os rapazes locais para

assumirem posicoes de lideranca no comércio e na funcao publica (Samuels, 2011, pp. 44-45).

O ensino de nivel secundario foi criado em Angola pelo Decreto de 14 de agosto de 1845, assinado
pelo ministro Joaquim José Falcdo. No seu plano curricular previa o ensino da Gramatica Portuguesa,

Desenho, Geometria e Escrituracao.

Em relacao a qualidade e ao enquadramento de professores apresenta alguns inconvenientes, tal como
podemos depreender de Santos (1970), para quem “em regra, o recrutamento deixava bastante a
desejar, havendo necessidade de aproveitar todos os elementos disponiveis para preencher os
acanhados quadros docentes. E isto veio afectar muitas vezes os resultados praticos do ensino” (p.

152).

Nesta época viu-se o surgimento do ensino particular ligado a Instituicdes, como igrejas, ou a iniciativas
individuais, o que muito contribuiu para a formacado em Angola, como demonstra o relatério de visita de
inspeccao pedagobgica, de 1 de maio de 1869, que algumas escolas particulares ndo documentadas,
mostravam em alguns casos poucas garantias, outras, porém, faziam trabalho sério e foram
consideradas Uuteis. Destacamos a titulo de exemplo as seguintes: Colégio de Sdo Jodao Paulo em
Luanda, criado em 1852, destinava-se a educacdo de meninos e meninas; o Liceu de Angola, criado
pelo Boletim Oficial de Angola de 22 de dezembro de 1860; Colégio de Sao Paulo de Assuncédo de
Luanda, cuja abertura fora anunciada em 1859, pelo professor José Maria de Lembranca de Miranda

Henriques e o Liceu Angolense em 1 de outubro de 1869 (Santos, 1970).

Nota-se nesta época as tentativas e as negociacoes entre a Igreja Catolica e o Estado para a retoma da
actividade dos missionarios no que a educacdo diz respeito, comecando a ganhar fblego na
Conferéncia de Berlim, em 1884-85, que reconheceu a missdo civilizadora das missdes, papel

reconhecido na Conferéncia de Bruxelas de 1890. Em 1891 foi introduzida em Portugal a Associacdo
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de Oracdes de Boas Obras pela Conversdo dos Pretos, criada em Franca, que comecou a divulgar

noticias referentes as missdes em Angola (Santos, 1970).

O ensino liceal teve inicio a partir de 1919, com a fundacéo do primeiro liceu de Luanda - Salvador

Correia.

A terceira época é a do Ensino Secundario que vai de 1919-1962. O ano de 1919 marca,
efectivamente, a divisdo de dois periodos da Histéria da cultura em Angola. O que se fizera antes nao
passou de tentativas e experiéncias; nenhuma delas ultrapassou esta em valores e em resultados,
assim como nenhuma delas diminuiu o seu interesse. Angola passou a ter, definitivamente
estabelecido, o ensino secundario, o ensino liceal, e por extensdao também o ensino técnico (Santos,

1970, p. 226).

Nesta mesma época, para consolidacao do ensino secundario, varias foram as alteracoes feitas no
regulamento da instrucéo deste nivel. Para exemplificar enumeramos alguns boletins Oficiais: em 28
de outubro de 1922 foi publicado o Boletim Oficial de Angola, inseria o Regulamento da Instrucéo
Secundaria, que havia sido aprovado ja em 18 de julho do ano anterior; verificou-se a instituicdo do
ensino profissional agricola e pecudria a 30 de novembro de 1936 e outras escolas profissionais como

a de artes e oficios de tipo elementar (Santos, 1970).

Nesta época, em 1961, verifica-se 0 comeco da luta armada de libertacdo nacional, que “obrigou” a
uma maior abertura a inclusao dos angolanos no sistema de ensino, alargando a rede escolar em

Angola.

A quarta época ¢ a do Ensino Universitario que vai de 1962 a 1975. O ensino superior em Angola no
periodo colonial surge num contexto proprio em que se destaca uma “consolidacao” e “aumento” de
escolas de ensino de base, dar resposta a formacao neste nivel dos cidadaos e assimilados, dar
respostas as necessidades de pesquisa nas mais diversas areas com destaque nos aspectos culturais,
biodiversidade entre outros de interesse colonial para fortalecer os centros de estudos, “equiparar-se”
as outras poténcias coloniais no que respeita ao ensino superior e dar resposta a pressao nacionalista

africana.

O governador-geral Venancio Augusto Deslandes, a 21 de abril de 1962, publicou o diploma legislativo

que organizava junto dos Institutos de Investigacdo e do Laboratério de Engenharia de Angola os
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Centros de Estudos Universitarios. De referir que a iniciativa ndo se concretizou por lhe terem sido

postos entraves em Lisboa (Santos, 1970).

Em 21 de agosto de 1962, de acordo Santos (1970), o governador portugués publicou o histdrico
decreto-lei que criou em Angola e Mocambique os Estudos Gerais Universitarios, integrados na
Universidade Portuguesa. No dia 31 do mesmo ano tomou posse o primeiro reitor dos Estudos Gerais
Universitarios de Angola, André Navarro, que semanas depois anunciava para outubro de 1963 o inicio
das actividades lectivas com os cursos de medicina, engenharia, veterinaria, agronomia, silvicultura e
ciéncias pedagodgicas. Por diploma de 23 de dezembro de 1968, foi alterada a designacdo para
Universidade de Luanda, por meio da promulgacdo do decreto-lei n. 48.790, de 11 de dezembro, do
governo central em Lisboa. Em termos numéricos segundo Gulbenkian (1987), no ano letivo de
1973/1974, a Universidade de Luanda albergava “2.354 alunos e um corpo docente de 274

elementos” (p. 16).

Como vimos os missionarios da Igreja Catdlica desempenharam um papel importante na educacao e
ensino desde os primordios da presenca portuguesa em Angola, aos quais juntaram-se mais tarde os
missionarios da lgreja Protestante. Para a Igreja Catolica, a escola paroquial era o lugar onde o padre
podia influenciar mais directamente a geracao futura. Para ele, “a importancia de incutir o catecismo
prevalecia sobre qualquer responsabilidade de criar uma populacao alfabetizada” (Samuels, 2011, p.
45). Para Samuels (2011), “o objectivo principal de todos os missionarios era basicamente 0 mesmo -
levar a mensagem do cristianismo e inspirar convertidos (...). Os principais métodos de conversdo

eram trés: pregacao, ensino e exemplo” (p. 111).

Nesta pespectiva, tanto as missdes catolicas quanto as missdes protestantes, que actuavam
essencialmente no meio rural, visavam formar e/ou criar classe de pequenos quadros africanos,

favoraveis a sua ideologia e que colaborassem na propagacdo do obscurantismo religioso (MED, 1978).

A heranca educativa portuguesa nao prometia muito. A sua “base era aristocrata”; a populacéo alvo
recebia uma educacao muito limitada. A pedra angular deste sistema era o paroco e a escola paroquial
(Samuels, 2011). Em relacdo ao papel educativo desempenhado por estas instituicdes, Samuels
(2011) aponta: “em conjunto essas missdes cristds desenvolveram gradualmente um sistema
educativo para os africanos em areas para além do controlo diario da administracdo portuguesa” (p.

179).
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Atendendo o papel social que as mulheres desempenhavam e o seu enquadramento no ensino,
constatamos que foram sempre relegadas para o segundo plano. Durante o periodo colonial procurou-
se de forma timida colmatar esta situacdo, com a abertura de “escolas femininas” e inclusao nas
missdes e nos internatos de escolas para meninas. Neste sentido, Santos (1970) diz-nos que foi criado
em 1959 o Conselho do Ensino de Adaptacdo, que tinha dentre outras a finalidade da formacao da

“mulher indigena”.

Analisando a educacdo colonial em Angola o MED (1978), aponta alguns entraves como a implantacao
geografica das escolas, a exigéncia da assimilacdo para frequéncia e a discriminacdo de origem
econémica, pois era necessario ter um minimo de posses para estudar, na medida em que o ensino

nado era gratuito. Por sua vez Zau (2002), faz a seguinte observacdo ao ensino colonial em Angola:

o divércio acentuado entre a educacao e a cultura, sob responsabilidade da politica de assimilacionismo tracada a
partir de Lisboa no tempo colonial, ndo s6 conduziu a grande maioria dos angolanos ao analfabetismo, como
também caiu em abordagens eurocéntricas, totalmente desviadas das realidades socioculturais africanas. A
dicotomia, entre o quadro axiologico imposto pelo sistema de educacéo colonial e as necessidades educativas da
grande maioria das populacdes angolanas, estas em total sintonia com a sua prépria idiossincrasia, pareceu-nos

por demais evidente. (p. 105)

Outro elemento que contribui para o “desenraizamento” da cultura dos africanos foi o

assimilacionismo, que segundo Zau, ao prefaciar a obra de Samuels (2011), refere que:

um principio reitor da politica da educacao colonial em Angola, Mocambique e Guiné-Bissau, tinha como
propdsito os seguintes: mudar valores e habitos culturais africanos por europeus como forma de perpectuar a
administracao colonial; proporcionar uma educacao voltada, quase que exclusivamente para a religiao e actividade

laboral {...). (p. 13)

Em termos gerais, segundo Macamo (2021), o sistema educativo visava moldar os africanos aos
valores europeus. Neste contexto ao abordarmos a problematica da educacdo e da homogeneizacao
cultural no contexto colonial, Vieira (2007) é da seguinte opinidao “(...), constatamos que as autoridades
coloniais utilizaram a educacao como um instrumento de assimilacéao cultural e o sistema de educacéo
tinha como objectivo imediato transformar o angolano num portugués através da negacao dos seus

valores culturais” (p. 79).

De um modo geral o processo de educacao na colonia de Angola andou de “maos dadas” com as

politicas educativas da metropole, adaptadas a realidade angolana. Assim sendo, Samuels (2011),
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afirma que “o desenvolvimento educacional africano cresceu a partir do cenario educativo portugués”

(p.38).

3.3. No periodo pés-independéncia

Depois da proclamacao da independéncia nacional, a 11 de novembro de 1975, procurou-se tracar as
linhas mestras do sistema educativo a seguir, num contexto marcado pelo sistema colonial e que
visava a sua manutencdo. Com a independéncia era necessario reorientar as politicas educativas.
Neste sentido Handerson (1990) aponta que foi promulgada a Lei n° 4/75 de 09 de dezembro de

1975, que consagrava a nacionalizacao do ensino (p. 397).

A educacéo no periodo pos-independéncia adoptou a ideologia socialista (marxismo-leninismo), cujos

pressupostos sao:

a educacdo e a instrucdo devem tornar-se preocupacdo dos proprios cidaddos; toda a discriminacdo racial,
nacional ou de classes é abolida na instrucédo e educacéo; a educacdo e a instrucdo no socialismo mantém por
um certo tempo o caracter de classes, mas este caracter muda pela base; a educacéo e a instrucao servem para
o desenvolvimento integral das pessoas, a edificacdo da personalidade humana na sua totalidade; os contetidos e
as tarefas da educacado e da instrucdo mudam; a educacao e a instrucdo na sociedade socialista diferenciam-se
também pelos novos métodos; a educacao e a instrucao constitui-se na sua unidao com o trabalho produtivo e

socialmente util. (MED, 1978a, pp. 17-18)

Foi nesta base que o novo governo da Republica Popular de Angola, sob lideranca do Movimento
Popular de Libertacao de Angola (MPLA) tracou a politica educativa a seguir nos primeiros anos poés-
independéncia, que dependeu do contexto politico-social, que por um lado busca a ruptura com
sistema educativo colonial e, por outro lado, procura alinhar-se numa ideologia nova que responda a
ideologia do poder, de forma a corresponder aos seus ideais, de maneira que a educacao e a cultura,

sirvam 0s seus interesses.

De acordo com o programa maior do MPLA, ponto 7, alinea a), ficam claros os fundamentos politicos e

ideoldgicos da instrucdo, da educacao e da cultura de Angola independente:

liguidacdo da cultura e da educacdo colonialistas e imperialistas. Reforma do ensino em vigor na base da
realidade cultural, econémica e social do povo angolano. Desenvolvimento da instrucao, da cultura e da educacao

ao servico da liberdade e do progresso pacifico do povo angolano. (Referenciado por MED, 1978a, p. 26)
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Nesta perspectiva a politica educativa baseou-se nas circunstancias e/ou condicdes concretas deste

periodo:

a heranca pré-colonial; a heranca de Angola colonizada; as experiéncias educacionais durante o processo das
duas guerras consecutivas de libertacao; a conquista do poder politico pelo MPLA, a instalacdo de consolidacdo
do poder popular; os esforcos empreendidos no sentido de transformacdes revolucionarias no sistema politico
economico e socio-cultural na Republica Popular de Angola, depois do 11 de Novembro de 1975; o
desenvolvimento moderno e continuo da ciéncia e da técnica no Mundo e na R.P.A., a sua influéncia no modo de
vida das pessoas em geral e em particular no acesso irreversivel e cada vez maior, que as grandes camadas da
populacdo angolana devem ter, em relacdo as conquistas e riquezas educativo-culturais (isto €, os camponeses,
operarios e outros elementos deles dependentes economicamente, que constituem as camadas mais exploradas e

a maioria esmagadora da populacdo angolana). (DIP, 1977)

O novo sistema educativo visava a formacdo de um “Homem Novo”. Para o MPLA, segundo Vieira
(2007), a edificacao e/ou a construcdo da nova sociedade socialista pressupunha a construcdo de um
‘Homem Novo’ enquanto projecto revolucionario, que consistia também na recuperacao das tradicdes
culturais dos angolanos, das suas crencas e valores que o colonialismo tinha tentado destruir por todos

0s meios (p. 106).

Neste sentido centra-se o objectivo da educacao, definido pelo MPLA no seu 1° Congresso:

0 objectivo fundamental da politica do MPLA-Partido do Trabalho é o de poder criar e reproduzir o “Homem Novo”
angolano, imbuido de uma consciéncia moral revolucionaria capaz de compreender e conceber cientificamente o

mundo e a sociedade angolana. (MED, 1986, p. 12)

3.2.1. 0 sistema de educacio a luz da reforma de 1977

Apds a nacionalizacao do sistema de educacdo verificou-se um periodo de transicdo de 1975 a 1977,

que utilizou os programas herdados do colonizador até a reforma de 1977.

Em 1977 foi publicado o decreto n. 26/1977, que estruturou a politica educativa como meio de
consolidacao da independéncia nacional e definiu a educacdao como um direito assente nos principios
da universalidade, livre acesso e igualdade de oportunidades no acesso a escola e a continuacao dos

estudos (PNUD-Angola, 2002, p. 26), bem como a sua gratuitidade.
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A instrucdo e educacao dos cidadaos, segundo as diretrizes da estrutura da politica educativa,
baseavam-se nos preceitos duma sociedade de democracia popular a caminho do socialismo,

caracterizada por:

e  espirito democratico;

e unicidade (orientacado, estruturas, planos e programas);

e  gratuitidade do ensino e obrigatoriedade do ensino de base;

e |aicidade da educacao e da instrucao;

e fundamento e planeamento da instrucdo, a partir dos valores cientificos, técnicos, tecnoldgicos e culturais,
nacionais e gerais;

e integracdo e coeréncia da educacao e instrucdo com as necessidades da sociedade e do desenvolvimento

integral universal da personalidade;

® participacdo cada vez maior do povo no dominio da educacéo e instrugdo. (MED, 1978a, p. 29)

Segundo o MED (1978a), os principios de base para a reformulacao do sistema de educacao e ensino
da Republica Popular de Angola, o sistema de educacao e instrucao era constituido pelas Instituices
educativas seguintes:

e |Instituicdes pré-escolares; eram da responsabilidade da Secretaria de Estado para os Assuntos
Sociais, serviam as criancas de idade pré-escolares. Sao creches, jardins infantis e os jardins-
escola.

e Escolas do ensino de base; compreendia o I, Il e lll niveis, sendo que o | nivel compreendia da
1%, 22, 3% e 42 classes; o |l nivel compreendia a 5 e 62 classes e o |l nivel que compreendia a
7% e 8? classes;

A escola de base ¢ a instituicao escolar que constitui o fundamento do conjunto do sistema de
educacao, da instrucao e do ensino do nosso pais depois do ano de iniciacdo. E gratuita e tende a ser
obrigatoria e engloba o conjunto de jovens dos 6 aos 14 anos de idade. Tinha como objectivo dar a
cada jovem cidadao, os elementos base da educacao socialista e a instrucdo geral moderna.

e |nstitutos do ensino médio; compreendiam a 92, 10%, 11% e 122 classes;

Este nivel do ensino compreendia os Institutos que se ocupavam do Ensino Médio Profissional, com
caracter especializado, através de escolas de formacéo técnico-profissional com uma duracao de

quatro anos lectivos, e tinham como atribuicoes:

a) alargar e aprofundar os conhecimentos dos alunos no dominio da ciéncia especifica;
b) cultivar e estimular as capacidades e a vocacao dos alunos;

¢) contribuir para o desenvolvimento integral dos alunos no que concerne a cultura geral;
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d) dar os conhecimentos teoricos e praticos necessarios a formacao profissional especializada dos alunos;

e) garantir a toda a comunidade social e a todos os sectores de actividade nacional o fluxo continuo de quadros
técnico-profissionais de diversos perfis;

f)  organizar a capacidade sistematica dos alunos para o trabalho dos postos que lhes foram distribuidos, como

também para o seu aperfeicoamento e especializacdo superior. (MED, 1978b, p. 31)

Os Institutos do Ensino Médio deveriam trabalhar como instituicdes para a instrucao de adultos e de
aperfeicoamento técnico-profissional.

e |Institutos de ensino superior (Institutos Superiores, Academias de Arte)
Nestes poderiam matricular-se aqueles que tendo completado um dos Institutos Médios, assim como
aqueles que ndo possuiam uma preparacao escolar meédia, mas que tivessem passado um certo tempo
numa actividade pratica correspondente e que frequentassem um curso acelerado que lhes desse os
elementos de cultura ou formacao geral necessaria para prosseguirem com SUCesso 0 ensino Ssuperior.

e Escolas especiais e estabelecimentos para as criancas deficientes
Tinham como funcao fundamental, possibilitar a aquisicdo da instrucao de base, geral e profissional, as
criancas e jovens deficientes de varios tipos e graus, tornando-as assim capazes para o trabalho ou
para a vida autonoma.

e |Instituicdes para a instrucao de adultos e aperfeicoamento profissional, centro de formacao de

trabalhadores e outros estabelecimentos

Estas instituicdes tinham como funcdo organizar e tornar possivel, aos adultos, a aquisicdo dos
elementos de base de cultura geral, de completar e aperfeicoar a sua instrucdo geral e formacéo
profissional, tornando-os, deste modo, sensiveis aos conhecimentos e contactos com o processo e as
diferentes descobertas ou conquistas da humanidade no dominio da ciéncia, da técnica, da tecnologia
e da cultura (MED, 1978a, pp. 30-35).
A par dos sistemas de instituicoes de educacao e instrucdo, também mereceu atencdo a organizacao
do esquema do sistema educativo, que segundo o MED (1978a), se organizava nos seguintes
subsistemas fundamentais:
1.° Subsistema do Ensino de Base; estava assegurado por duas estruturas paralelas:

a) Estrutura da formacé&o regular;
A Escola de Base era formada por oito classes: o | nivel com quatro classes, o Il nivel com duas e o lll
nivel também com duas classes. Esta escola de base tenderia a ser generalizada em funcao das

possibilidades do pais, o que envolvia na sua obrigatoriedade e gratuitidade.
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O objectivo deste ensino de base era o de dar ao aluno os conhecimentos € 0s mecanismos de
pensamento necessarios para a compreensao dos fenémenos naturais e sociais que o rodeavam, a
adequada utilizacdo dos instrumentos do conhecimento, para que pudesse estar apto a obter uma
profissdo quando o terminasse através dum estagio ou através do ingresso num Instituto Médio.

b) Estrutura da formacéao de adultos;
Esta estrutura, com o tempo e a medida da superacdo da populacdo alva, tenderia a desaparecer, a
medida que todas as criancas fossem escolarizadas e que ela cumprisse os objectivos da sua criacao.
Este ensino seria, como 0 nome indica, destinado a formac&o dos adultos. Deveria ser dirigido para o
mesmo objectivo que o anterior, isto &, o de dar ao aluno os instrumentos de base do conhecimento.
Seria organizado em semestres, com um més de intervalo para se poder intensificar o ensino e assim
ganhar tempo. Em aproximadamente 4 semestres, a ser determinado pela pratica (alfabetizacao mais
3 semestres), o adulto adquiriria 0s mesmos conhecimentos fundamentais que a crianca nas 4
primeiras classes (1° nivel).
2.° Subsistema do Ensino Técnico-Profissional; comportava o Ensino Médio e as Escolas de Formacao
Profissional.
O Ensino Médio é o que se segue ao Ensino de Base e tinha como objectivo fundamental o
prosseguimento dos conhecimentos gerais, que permitissem ao aluno ingressar no ensino superior,
apos a sua formacao como técnicos médios de ramos do interesse considerado prioritario para o
desenvolvimento socioeconomico do pais. Este ensino seria ministrado em Institutos de tipo Médio, que
englobam em geral 4 classes (9%, 10%, 11% e 12° classes). Os Institutos tinham o objectivo de
responderem rapidamente as caréncias em quadros dos sectores econémicos e sociais prioritarios.
Numa primeira fase contava com varios Institutos: Politécnicos, Agrarios, Normais de Educacao,
Minérios, Construcdes, Saude, Planificacdo Gestdo e Administracdo e de Quimica.
As Escolas de Formacao-Profissional destinavam-se a formacdo de trabalhadores qualificados. As
mesmas seriam frequentadas pelos trabalhadores que necessitavam de um aperfeicoamento
profissional e por aqueles que, por razdo de idade avancada, tivessem de sair da estrutura de formacao
regular, para se inserirem na producao.
3.° Subsistema do Ensino Superior.
O Ensino Superior seria assegurado pelos Institutos Superiores, que constituiriam a Universidade de
Angola. O mesmo devia obedecer aos principios ideologicos atras definidos para a educacdo em geral e

a sua programacao teria de ser analisada em funcdo da qualificacdo adquirida nos Institutos Médios.
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Os cursos ministrados neste nivel poderiam ter uma variacdo variavel, em funcdo do nivel de
conhecimento a atingir e em funcao do que possuissem ao entrar na Universidade.

Outro elemento previsto na reforma da educacédo de 1977, foi a criacao das Escolas provisorias, que
iriam atender aquelas criancas que devido as varias vicissitudes - familias que procuram guardar os
seus filhos em casa ou ocupa-los em trabalhos agro-pastoril ou pelo peso da tradicdo, auséncia de
escolas e guerra — pressupunham a criacdo, em particular nas regides rurais de periferia, de Escolas
Provisdrias com vocacdo agraria, cujo ensino estaria baseado no da estrutura de formacao de adultos
em semestres durante uma parte do dia; a outra dedicada ao trabalho agricola e artesanal. As escolas
funcionariam em regime de internatos e serviriam também para resolver o problema das criancas e
jovens abandonados que se encontravam nos quarteis € nas cidades. Nas zonas urbanas, o mesmo
tipo de escola pode ser dinamizado pela reformulacéo das “escolas de Artes e Oficios”, em que os
mesmos principios seriam aplicados, com a particularidade para uma formacao profissional industrial
(MED, 1978a).

Em 1981, de 08 a 12 de setembro, realizou-se o VIl Conselho Consultivo, onde se concluiu que se
tornava necessario o aumento do ensino regular para nove classes, em virtude do esquema existente
se apresentar desatualizado, pelas razdes apresentadas no 1° Congresso extraordinario e que
sintetizavam-se em: elevada percentagem de reprovacao; impossibilidade de cumprimento de
programas; e excessiva carga horaria (MED, 1982, p. 9).

Em 1986, um grupo de trabalho do Gabinete de Estudos para o Diagnéstico, composto por técnicos do
Ministério da Educacao de Angola e técnicos cubanos, elaborou um plano de trabalho para realizar o
Prognostico Cientifico de Educacao (Zau, 2002, p. 138). Ainda de acordo com o autor referenciado, o
grupo de trabalho fez o estudo tedrico dos materiais que regulam e orientam a actividade educacional,
do ponto de vista da eficiéncia interna do sistema educacional. Constituiu um segundo aspecto do
trabalho, a observacdo, na pratica, do funcionamento das diferentes estruturas intermédias e da
propria escola.

Concluido este diagnostico, foram apontadas as fraquezas do ensino de base, com repercussoes
noutros niveis de ensino. No essencial as debilidades e/ou fraquezas consoante a organizacao de
trabalho do grupo, incidiram sobre; corpo discente, corpo docente, organizacdo e gestdao, base
material, estrutura do subsistema de ensino, plano de estudo e programas.

Tendo como pano de fundo toda esta situacdo, o Bureau Politico do MPLA-PT, através da Directiva n°

9/BP/88, surgida na sua 8 sessdo de 1988, aprovou as “Bases Gerais para um novo Modelo de
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Educacao e Ensino”, que surge na esteira de um diagnostico realizado em 1986, sobre o
funcionamento da primeira versao do Sistema de Educacao e Ensino, que tinha entrado em vigor a
partir do ano lectivo de 1978/1979. Logo, a intencdo, de uma segunda versdao do Sistema de
Educacao e Ensino em Angola, era torna-lo mais eficaz e mais realista, de modo que o0 mesmo pudesse
responder mais satisfatoriamente

as necessidades socioeconomicas do pais (Zau, 2002, p. 137).

Como podemos depreender, as reformas pretendidas foram refletidas nas alteracdes do sistema de
educacdo adoptado em 1991, numa fase em que o pais dava os primeiros passos para o

multipartidarismo.

3.2.2. 0 sistema de educacio no periodo de 1991 a 2001

Em 31 de maio de 1991 celebraram-se os acordos de Bicesse (Estoril), Portugal, entre o Governo
Angolano e a UNITA, sob mediacao de Portugal, EUA, Uniao Soviética e da ONU, terminando assim
com a guerra civil que durava desde 1975 e marcando por outro lado as eleicdes para o ano seguinte
(1992). Como consequéncia o pais abre-se ao multipartidarismo, através da lei n® 23/92 de 16 de
setembro, que aprova a Lei da Revisdo Constitucional. O novo quadro politico (multipartidarismo) e
economico (economia de mercado), repercutiu-se no sistema educativo, levando a sua restruturacao,
principalmente, como afirma Zau (2009), “no teor ideologico-partidario” (p. 279).

Em virtude das mudancas politicas, acima apresentadas, verifica-se no pais a revisdo da Lei
constitucional e a aprovacao da Lei sobre os Partidos Politicos, consagrando assim a sociedade
angolana um caracter pluralista. Consoante a nova realidade, segundo o MED (1995), foi elaborado um
Anteprojecto de Lei de Bases do Sistema Nacional de Educacédo e Ensino, que alterou a anterior
estrutura do sistema de educacao e ensino e definiu-se o quinquénio de 1991-1995, para ser o da
preparacao e da reformulacdo de um novo sistema educativo (p. 24). A referida restruturacao deveria
obedecer as seguintes fases:

1% fase — 1989/1991 - Preparacao; 2° fase — 1991/1994 — Experimentacao; 3% fase — 1994/1995 -
Avaliacao e 4° fase - 1995/1996 - Implantacéo generalizada.

O novo sistema educativo estruturava-se em:

a) subsistema de educacao pré-escolar;

b) subsistema de ensino geral;

c) subsistema de ensino técnico-profissional;
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d) subsistema de formacao de professores;

e) subsistema de educacao de adultos;

f) subsistema de ensino superior.

Olhando para o novo subsistema de educacdo comparando-o com o anterior Zau (2002) faz a seguinte
analise:

em relacdo ao sistema anterior, os subsistemas do Ensino Técnico-Profissional e do Ensino Superior mantém
genericamente os mesmos objectivos. Foi acrescentado o subsistema de Formacao de Professores. A estrutura do
Ensino de Adultos passou a ser um subsistema e o subsistema do Ensino de Base passou a subsistema do Ensino
Geral. (p. 154)

Por sua vez Vieira (2007), sublinha que em termos dos objectivos 0 novo sistema retira as referéncias

a formacao ideoldgica dos angolanos com base no espirito do marxismo-leninismo, por um lado, e por
outro destaca o alargamento do sistema de ensino (p. 146).

O novo sistema educativo nao foi posto em pratica como se pretendia que entrasse em vigor de forma
gradual a partir de 1989/1991, fase de preparacdo até 1995/1996 fase de generalizacdo devido a

eclosdo da guerra em 1992, apos a realizacao das eleicoes.

3.3.3. 0 sistema de educacao de 2001 a actualidade

Em virtude do fraco desempenho do sector da Educacdo, como mostrou o diagnéstico do MED (1986),
em termos qualitativo e quantitativo, provocado por varios factores enddgenos e exdgenos, que se
refletiram nas reformulacées em 1991, que como vimos ndo chegaram a ser “implementadas”. Nasce
neste contexto a necessidade de uma reforma educativa de vulto, com a aprovacdo em dezembro de
2001 da Lei de Bases do Sistema de Educacdo pela Assembleia Nacional como 6rgdo supremo
legislativo da nacao Angola, ao abrigo da alinea b) do artigo 88° da Lei Constitucional, a Lei n® 13/01
de 31 de dezembro, que estabelece as bases legais para a realizacdo da 2° Reforma Educativa em
Angola e define o sistema de educacdo como: “conjunto de estruturas e modalidades, através das
quais se realiza a educacao, tendentes a formacao harmoniosa e integral do individuo, com vista a
construcdo de uma sociedade livre, democratica, de paz e progresso social” (LBSE, 2001, art. 1°.
Ponto 2).

A Lei de Bases do Sistema de Educacdo, apresenta no art. 3° os seguintes objectivos gerais da

educacao:
a) desenvolver harmoniosamente as capacidades fisicas, intelectuais, morais, civicas, estéticas e laborais da
jovem geracao, de maneira continua e sistematica e elevar o seu nivel cientifico, técnico e tecnoldgico, a fim de

contribuir para o desenvolvimento sécio-econdémico do pais;
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b) formar um individuo capaz de compreender os problemas nacionais, regionais e internacionais de forma critica
e construtiva para a sua participacao activa na vida social, a luz dos principios democraticos;

c) promover o desenvolvimento da consciéncia pessoal e social dos individuos em geral e da jovem geracdo em
particular, o respeito pelos valores e simbolos nacionais, pela dignidade humana, pela tolerancia e cultura de paz,
a unidade nacional, a preservacdo do ambiente e a consequente melhoria da qualidade de vida;

d) fomentar o respeito devido aos outros individuos e aos superiores interesses da nacdo angolana na promogéo
do direito e respeito a vida, a liberdade e a integridade pessoal;

e) desenvolver o espirito de solidariedade entre os povos em atitude de respeito pela diferenca de outrem,

permitindo uma saudavel integracdo no mundo.

Para a implementacao do novo sistema Educativo de forma organizada, foi aprovado o Decreto n°
02/05 de 14 de janeiro — plano de implementacao progressiva do novo sistema de educacao — que
previa a implementacdo do novo sistema de educacdo em cinco fases, nomeadamente; preparacao
(2002 - 2012), experimentacao (2004 - 2010), avaliacdo e correccao (2004 -2010), generalizacao e
avaliacao global (a partir de 2012) (MED, 2012).
Com a aprovacdo da Lei de Bases do Sistema de Educacao, a sua estrutura passa a ser constituida de
acordo o ponto 1 do art. 10, pelos seguintes subsistemas de ensino:

a) subsistema de educacao pré-escolar;

b) subsistema de ensino geral;

c) subsistema de ensino técnico-profissional;

d) subsistema de formacao de professores;

e) subsistema de educacao de adultos;

f) subsistema de ensino superior.
O sistema de educacao estrutura-se em trés niveis, de acordo o ponto 2 do art. 10 da Lei 13/01:
a) primario; o ensino primario, unificado por seis anos (1%, 22, 3%, 4%, 5% e 67 classes), constitui a base
do ensino geral, tanto para a educacao regular como para a educacao de adultos e € o ponto de
partida para os estudos a nivel secundario;
b) secundario; o ensino secundario do 1° ciclo que compreende as 77, 8 e 97 classes para a educacao
regular e para a educacao de adultos e o ensino secundario do 2° ciclo, organizado em areas de
conhecimentos de acordo com a natureza dos cursos superiores a que da acesso e que compreende
as 10% 117 e 127 classes no ensino geral para a educacado regular e de adultos. Para o caso da

formacao Média Normal e a formacao média técnica, compreende a 10, 117, 12% e 132 classes;
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C) superior; 0 ensino superior esta repartido em graduacao e pos-graduacéo: a graduacdo comporta o
Bacharelato de 3 anos de duracdo com caracter terminal, abarcando o 1° 2° e 3° anos e a
Licenciatura o 4, 5 ou 6 anos, abarcando o 1°, 2°, 3° 4° 5° e 6° anos, conforme o curso; a Pds-
Graduacado comporta a Pds-Graduacdo Académica, o Mestrado de 2 ou 3 anos de duracdo, o
Doutoramento de 4 ou 5 anos de duracdo, a Pés-Graduacao profissional e a especializacdo de um ano
de duracao.

De salientar que os trés niveis apresentados eram antecedidos pelo ensino pré-escolar, abarcando a
Creche e o Jardim Infantil, contando ainda com a classe de iniciacdo de um ano de duracdo,
equiparado ao ultimo ano do Jardim Infantil.

Em virtude do contexto nacional e internacional, a Assembleia Nacional, aprovou nos termos das
disposicoes combinadas da alinea i) do artigo 165° e da alinea c) do n°2 do artigo 166°, ambos da
constituicao da Republica de Angola a Lei de Bases n° 17/16, de 7 de outubro de 2016, que revoga a
Lei n® 13/01 de 31 de dezembro de 2001.

A nova Lei de Bases n° 17/16, reconhece o contributo da Lei n° 13/01, no crescimento de todos os
subsistemas de ensino e contribui para o desenvolvimento dos diferentes sectores da vida nacional.
Contudo, justifica a implementacdo da nova Lei, ao novo quadro constitucional e os novos desafios de
desenvolvimento, traduzidos em diferentes planos e programas estratégicos de desenvolvimento e a
fim de garantir a insercéo de Angola no contexto regional e internacional.

O novo sistema de educacdo entre os seus objectivos destaca a promocdo do desenvolvimento
humano, o empreendedorismo, o desenvolvimento cientifico técnico e tecnoldgico, a formacao dos
valores patridticos, civicos, morais, éticos e estéticos, a dinamizacao do emprego e da actividade
econémica, a consolidacdo da justica social e da democracia pluralista. A nova Lei de Bases do
Sistema de Ensino, Lei n® 17/16 de 7 de outubro de 2016, mantém a mesma estrutura e os niveis de
escolaridade conforme a Lei de Bases anterior.

Em 12 de agosto de 2020, a Assembleia Nacional da Republica de Angola, aprovou nos termos das
disposicoes combinadas da alinea i) do artigo 165° e da alinea c¢) do n°2 do artigo 166°, ambos da
constituicdo da Republica de Angola a Lei de Bases n° 32/20, que altera a Lei n° 17/16, com a
seguinte justificacao:

havendo necessidade de se alterar algumas disposicdes, no sentido de melhor clarificar a tipologia e a designacao
das Instituicdes de cada Subsistema de Ensino, reafirmar o papel nuclear do professor e o reforco do rigor e
experiencia para acesso a classe, bem como a natureza terminal do Ensino Secundario e a natureza binaria do
subsistema do Ensino Universitario e o Ensino Politécnico, extinguir a monodocéncia na 5% e 6% classes, extinguir
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os cursos de Bacharelato e considerando a perspectiva de extensado da estratégia 2025 para 2050 e do papel
omnipresente da 4° revolugéo industrial e das tecnologias. (LBSE n° 32/20)

As alteracdes a Lei de Bases do Sistema de Ensino, visam responder aos desafios que se colocam ao
sistema de educacdo e ensino, bem como os desafios de desenvolvimento das sociedades, as
questdes ambientais (alteracdes climaticas, desertificacao, entre outros), raciais, migratérias, género,
democracia, justica social, respeitos as idiossincrasias culturais e as tecnologias de informacao e
comunicacao, para mencionar alguns exemplos.

O sistema de educacao e ensino em Angola tem passado por varios estagios tendentes a melhora-lo
em virtude dos contextos histdrico, politico e socioeconomico distintos, comecando por uma educacao
informal e/ou tradicional, a cargo de algumas “instituicoes” (pais, tias, grupo de pessoas), cuja funcao
principal era preparar as criancas para a vida adulta, ligada as questdes de “sobrevivéncia”; a
educacao colonial que numa primeira fase esteve a cargo dos missionarios, limitada as capacidades de
atendimento destes nos locais onde estavam instalados. Depois o Estado colonial chamou para si esta
responsabilidade com a expulsdo temporaria dos missionarios. Mais tarde viu-se na necessidade de
chamar a colaboracdo dos mesmos, nao so catolicos como também protestantes, integrou também
entidades privadas, em pequena escala. A educacao colonial considera-se também como instrumento
de assimilacdo dos africanos. A educacao poés-colonial se deparou com varios desafios, desde a
insuficiéncia de professores, salas de aulas e materiais didaticos diversos, a guerra civil que durou
aproximadamente 27 anos (de 1975 a 2002), a mudanca de regime politico (do monopartidarismo ao
multipartidarismo), econdmico, e os desafios actuais da educacéo e ensino, que exigiram a criacao da
Lei de Bases do Sistema de Educacao e Ensino e as respectivas adequacdes.

Podemos aferir que pelas adversidades que tem passado o sistema de educacdo e ensino em Angola,
temos hoje um sistema de educacao e ensino organizado que procura responder as demandas
emanadas pela UNESCO, nos seus pilares da educacdo — aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser (Delors, 2012) — com resultados evidentes, de acordo MED
(2012), na expansao da rede escolar, no reforco da eficacia do sistema de educacao e na equidade do
sistema de educacéo. Contudo, esforcos devem ser feitos para a melhoria do sistema de educacao e
ensino. Em particular, a erradicacao do analfabetismo, a insercdo de “todas as criancas” em idade
escolar no sistema de ensino, a disponibilizacdo do material didatico, e a melhoria/construcao de

infragstruturas que garantam aos alunos o acesso as novas tecnologias de informacao e comunicacao.
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Capitulo IV - Curriculo, ensino e manual de Histéria em Angola
4.1. A disciplina de Histéria no curriculo

Etimologicamente, a palavra curriculo deriva da palavra latina currere, que significa a caminho,
jornada, trajetoria, percurso a seguir ou pista de corrida (Morgado, 2000; Pacheco, 2001). No campo
da educacao alguns autores definem curriculo como "elenco e sequéncia de matérias ou disciplinas,
ou seja, como um determinado plano de estudos que inclui a organizacdo das matérias de ensino e
respetivas cargas horarias, referentes a um determinado ciclo ou cursos de estudos" (Ribeiro, 1995,
como citado em Morgado, 2000, p. 22).

Nesta ordem de ideias, Pacheco (2001) afirma que o conceito de curriculo encerra em duas ideias
principais: “uma de sequéncia ordenada e outra de nocdo de totalidade de estudos” (p. 16). A este
respeito o0 autor acrescenta que na base destes se “manifesta (...) um conceito de curriculo definido
em termos de projecto, incorporado em programas/planos de intencdes, que se justificam por
experiéncias educativas, em geral, e por experiéncias de aprendizagem, em particular” (Pacheco,
2001, pp. 15-16).

O conceito de curriculo ndo se limita a um numero de disciplinas ensinadas nas escolas; tem um
significado mais amplo, ou seja, o curriculo coincide com “o conjunto de atividades (letivas e nao
letivas) programadas pela escola, de carater obrigatorio, facultativo ou livre” (Pacheco, 2001, p. 40).
Morgado (2000), argumenta que esta definicdo esta ligada a uma perspetiva mais informal ou oculta,
que considera o curriculo, enquanto processo de ensino e aprendizagem, dependendo do contexto em
que se situa.

Similarmente, Leite (2003) afirma que o conceito de curriculo ndo se destina apenas aos documentos
que contém os objetivos da acao educativa, os conteldos e outros elementos contidos no plano
curricular. Ele cobre todos os processos pelos quais o plano é realizado, para que haja um curriculo
reconhecido como ‘curriculo vivido', ‘curriculo acao’ ou o ‘curriculo real’.

Segundo Tanner e Tanner (1987), o curriculo, enquanto projecto educativo e projecto didactico,
encerra trés ideias chave: de um proposito educativo planificado no tempo e no espaco em funcao de
finalidades; de um processo de ensino-aprendizagem, com referéncia a conteudos e actividades; de um
contexto especifico — o da escola ou organizacdo formativa (...). O mesmo pensamento podemos

encontra-lo no de Rolddo (2003), que afirma que:
uma definicdo de curriculo podera compreender, numa perspectiva inclusiva ou numa perspectiva de

exclusividade mutua, o que, o0 como e as condicOes em que se aprende; esta-se perante a aproximacao de trés
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ideias basicas: o conteudo, o0 modo e o meio (ou ambiente) da aprendizagem. Entendido por uns, como a
acumulacao e organizacédo dos saberes contidos nas matérias escolares, considerado, por outros, como 0 modo
de pensamento e inquérito sobre os fendémenos do mundo ou visto, tdo sd, como o conjunto de experiéncias
acumuladas pelas sociedades, sejam elas a nacdo, a etnia ou mesmo o grupo social, o curriculo passou a ter
varias interpretacoes, diversificando o seu significado. (pp. 19-20)
Das varias concepcdes que se tem sobre o curriculo, Pacheco (2001) define o curriculo como:

um projecto, cujo processo de construcao e desenvolvimento é interactivo, que implica unidade, continuidade e
interdependéncia entre o que se decide ao nivel do plano normativo, ou oficial, ao nivel do plano real, ou do
processo de ensino aprendizagem. Mais ainda, o curriculo é uma pratica pedagodgica que resulta da interacdo e
confluéncia de varias estruturas (politicas, administrativas, econdmicas culturais, sociais, escolares, etc.) na base

das quais existem interesses concretos e responsabilidades partilhadas. (p. 20)

Nas varias acepcdes que caraterizam o conceito de curriculo, despontam as finalidades, contetdos e
actividades e organizacao formativa, que estdo em constantes adaptacdes em virtude das dinamicas
sociais, fruto do “desenvolvimento” que as mesmas vdo adquirindo, como é o caso das novas
tecnologias de informacao e comunicacdo. No ambito do curriculo, autores como Gonzalez e Mufioz
(1987) e Pacheco (2001), falam de reforma, inovacdao e mudanca, que mereceram a nossa atencao,
atendendo que a realidade educativa em analise tem passado por estes processos.

Pacheco (2001) considera a reforma educativa
uma transformacao da politica educativa de um pais a nivel de estratégias, objetivos e prioridades, transformacao
esta que pode ser traduzida por conceitos como inovacao, renovacdo, mudanca e melhoria que tem como

denominador comum a introducao de algo novo. (p. 150)

Flores e Flores (2000) entendem o conceito de mudanca como “uma modificacdo de algo, uma
transformacao de um aspeto da realidade ligada & melhoria de um sistema ou de uma escola” (p. 81).
Na dptica de Gonzalez e Mufioz (1987), a inovacdo consiste numa série de mecanismos e processos
mais ou menos deliberados e sistematicos por intermédio dos quais se procura introduzir e
proporcionar certas mudancas nas praticas educativas vigentes.

No quadro acima descrito depreende-se que os processos de reforma, mudanca e inovacao, apesar
das suas especificidades, podem enquadrar-se num mesmo €/ou um incluir o outro, apesar de alguns
autores procurarem estabelecer diferenciacao. Neste sentido o curriculo ira responder ao contexto
educativo do aluno, quer a nivel local, regional, nacional e global.

A contextualizacédo curricular é entendida segundo Leite, et al. (2011), como uma forma de “aproximar

0s processos de ensino e aprendizagem, das realidades dos alunos, configurando-se como uma

80



condicao fundamental na abordagem dos conteudos e na organizacdo das atividades que serao
desenvolvidas no ambito do curriculo e na formacao escolar” (p.27).

O curriculo deve estar em harmonia ao estado da sociedade, que respeita o conhecimento dos alunos
e do contexto local. O curriculo ¢ concebido como um corpo de aprendizagens, socialmente
reconhecidas como necessarias em determinados momentos e contextos e possui uma legitimidade
social adaptada as necessidades dos cidaddos (Roldao, 2013).

O curriculo em Angola foi conhecendo varias realidades de acordo as politicas educativas adaptadas
aos diferentes contextos que se fundamentam nos principios filoséficos, politicos, antropologicos,
historicos e sociolégicos, econdémicos e culturais. As politicas educativas sdo entendidas, segundo
Morgado (2003), como “resultado de um conjunto de seleccbes efectuadas num quadro plural de
valores (ideoldgicos, culturais, economicos, filosoficos, religiosos) que a sociedade veicula” (p. 37). O
autor argumenta que as politicas educativas sdo “um meio de operacionalizar as intencdes educativas
da propria sociedade, entendidas como um quadro orientador basico, génese de toda politica
educativa” (p. 37).

Para Silva (2000), a politica educativa “constitui um conjunto de orientacdes, medidas e estratégias
que visam assegurar a vitalidade e a eficacia do sistema educativo” (p. 37). Ainda segundo Silva
(2000), a politica educativa “consubstancia-se num quadro legislativo e normativo que da corpo a
principios de organizacao do sistema educativo que assegurem a sua equidade social” (p. 37).

Na base das politicas educativas tracadas, vai ancorar o curriculo a desenvolver para uma realidade
educativa concreta. Por sua vez o curriculo sustenta-se nas dinamicas internacionais e nacionais, que
sobre as quais apresentamos alguns indicadores.

O Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o século XXI (1996),
reafirmava a necessidade de se promover uma educa¢ao para uma formagéo que objetivasse uma
aprendizagem ao longo de toda a vida (Silva, 2008, p. 369); os quatro pilares da educacdo para o
século XXI (Delors et al., 2012) integram o desenvolvimento de trés dimensdes humanas (cognitiva,
socio-afetiva e psico-motora); Marco de Acao de Dakar (2000), que reafirmava a Declaracao Mundial de
Educacao Para Todos (EPT).

As orientacdes da Cumunidade de Desenvolvimento da Africa Austral (SADC) (1997, p. 9) instam no
art. 5 aos Estados membros em incluir nos curriculos do ensino primario e secundario, conteudos
sobre os paises da SADC e o processo de integracdo regional. Por seu turno, a Agenda 2063 “A Africa

que Queremos”, fundamentada na visdo do Pan-africanismo de “uma Africa integrada, prospera e
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pacifica, impulsionada pelos seus proprios cidadaos e representando uma forca dindmica na arena
global” (CUA, 2015, pp. 1-2).

Outras orientacdes que sustentam o curriculo em uso e seus propositos tem a ver com os projectos a
nivel internacional e nacional como o Forum Mundial de Dakar em 2000 que reafirma a educacdo para
todoa saido da Conferencia de Jomtier em 1990 na Tailéndia - erradicar o analfabetismo e
universalizar o acesso a escola na infancia — que feito o balanco estava longe de ser cumprido
principalmente nos paises em via de desenvolvimento (UNESCO, 1998).

A Agenda 2030, saida da do Férum Mundial de Educacao, realizado em Incheon na Coreia do Sul, com
a finalidade de garantir uma vida sustentavel, harmoniosa, pacifica e equitativa para todos e, no que
tange concretamente a educacdo encontramos no 4.° objetivo: assegurar a educacao inclusiva e
equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos
(UNESCO, 2017).

Na Agenda 2063, apela dentre outros para desenvolver uma Africa prospera, baseada no crescimento
inclusivo e desenvolvimento e desenvolver uma Africa com forte identidade cultural, patrimonial,
valores, ética comum (Costa, 2019). Estes “projectos” tém impacto “a nivel nacional Plano de
Desenvolvimento Nacional (PDN) 2018-2022, inserido na Estratégia de Desenvolvimento de Longo
Prazo (EDLP) e “Angola 2025", cujo proposito é “vise promover o desenvolvimento humano e
educacional do povo angolano, com base numa educacao e aprendizagem ao longo da vida para todos
e cada um dos angolanos”

(ANGOLA, 2018, p.89).

4.1.1. O ensino da Histoéria no periodo colonial

O ensino da Historia em Portugal comeca a aparecer, no periodo do Liberalismo (inicio de 1820), a
partir das reformas da instrucdo publica de 1830 que focaram os projetos educativos das escolas
primarias e dos liceus, que se mantiveram até a 1.* Republica (1910-1926). A sua inclusado
“obedeceu” aos diferentes periodos da Histéria de Portugal, tendo conhecido adaptactes
circunstanciais dos seus propositos, que apresentamos de forma resumida, para termos uma
apreciacao do seu peso e importancia no curriculo, por um lado, por outro, sem fazer um percurso
histérico, nos atemos aos ultimos anos do periodo colonial, para olharmos o enquadramento da

histéria no curriculo neste periodo.

82



O ensino de historia no periodo Monarquico-Liberal esteve ligado, segundo afirmam Addo e Matos
(1992), a "uma historiografia de divulgacdo didactica caracterizada por uma histéria factual, uma
historia moral e enfim, uma concepcao eclética da historia" (p. 62). O ensino estava “vocacionado” as
estruturas do poder, ou melhor a legitimar a ordem estabelecida. Conforme as finalidades da educacao
contidas no diploma de 1835-09-07, o ensino é orientado para apoiar a ideologia do Estado e deve ser
banido dele tudo que é ‘doutrina subversiva da ordem estabelecida’, isto &, contraria aos interesses da
classe hegemdnica, ‘doutrinas imorais ou irreligiosas’ (referenciado por Nsiangengo, 1997, p. 169).

No periodo em referéncia baseando-nos em Adao e Matos (1992), o ensino da Histdria, caracterizava-
se por: uma exposicdo cronologica dos acontecimentos politicos e militares considerados mais
relevantes para a fixacdo de uma memdria nacional; uma Histdria factual: com o positivismo sao os
factos que contam. Trata-se na realidade, das proezas dos reis ou dos membros da sua familia, dos
nobres, dos actos heroicos dos militares (na defesa da patria e do povo do rei) ou pessoas ao servico
da dinastia a ensinar na escola com vista a incutir nas criancas as virtudes destes; uma Histéria moral
ou "historia mestra da vida", invocando e levando a imitar os herois, principalmente Cicero"; uma
Historia eclética, abarcando todos os aspectos da vida social; € uma Historia total.

No periodo de 1836 a 1895 o ensino da Histdria neste periodo, estava ligado a manutencdo de um
ensino ao servico do sistema politico vigente. De acordo com Rocha (1984), os fins e objectivos gerais

do ensino, neste periodo eram, em resumo:
defesa da liberdade, seguranca e propriedade, vivéncia da democracia liberal, independéncia nacional, promocao
do trabalho nacional, defesa da ordem estabelecida, aperfeicoamento do homem, educacdo ao servico da
moralidade, participacao nos valores supremos. (pp. 64-76)

No periodo de 1895 a 1910, o destaque vai para o aperfeicoamento dos objectivos, como advoga

Rocha (1984):
formacéo do cidadao, servico conjunto da religido e da sociedade, servico de equilibrio social, incremento da
produtividade, formacéo da crianca, formacdo feminina, preparacdo para a vida completa, ensino ao servico da
independéncia nacional, da moralizacdo dos costumes e do ressurgimento nacional. (p. 246)

No diploma de 14-09-1895, encontramos os objectivos da Histdria para este periodo, tal como foi

referenciado por Nsiangengo (1997):
promover o desenvolvimento da inteligéncia pela distincdo e analise dos factos sociais, o seu relacionamento com
suas causas e efeitos; promover o desenvolvimento da memodria, através da retencao e reproducao de factos e
datas importantes do passado; promover o desenvolvimento da imaginacao; promover sentimento artistico, por
meio da compreensdo do grandioso, da impressdo do sublime e de accdo do belo em algumas das suas

manifestacdes mais visiveis, universalmente celebradas; promover o desenvolvimento do sentido histérico, por
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meio da indagacao adstrita a interpretagcdo dos factos, por meio de julgamento das coisas, tempos e dos homens
no tempo; promover o desenvolvimento do amor a patria, a nacionalidade, como valiosos momentos da

consciéncia moral. (pp. 124-125)

De acordo com Mendes (1992), o periodo Liberal-republicano (1911-1926), no curriculo de histéria
destacam-se o0s seguintes objectivos gerais: “desenvolver na juventude um forte sentimento civico;
combater todas as influéncias desnacionalizadoras que consideravam existir ao tempo da monarquia e
formar uma concepcdo duma vida colectiva auténoma” (p. 88).

Ainda segundo Mendes (1992), a disciplina de Histéria ¢ mobilizada ao servico de um projecto politico
sendo-lhe cometida a importante missado moralizadora e a funcao formativa do novo ideal republicano -
formacado moral da mocidade portuguesa, seleccao e formacao de “Homens enérgicos”, inteligentes,
capazes de servir a sociedade portuguesa.

No periodo da Ditadura e Estado Novo o ensino esta ao servico do poder (Ditadura) e no decreto de 7
de abril de 1932, a Histéria visa, além dos conhecimentos gerais que ministra, dentro da sua
categoria, a formar portugueses; por isso a sua acc¢ado tem de ser eminentemente nacionalizadora e ao
Estado compete fixar as normas a que deve obedecer o ensino da Historia.

No periodo de 1936 a 1968, a funcdo ideologica da Histdria consistia em desenvolver nos alunos o
espirito nacionalista, a moral nacional, a conviccdo da superioridade dos seus ideais, dos seus valores,
em relacao aos dos outros. Trata-se segundo Mendes (1992) do “chauvinismo ou ultranacionalismo”.
No plano de estudo do ensino primario, segundo André (2014), os contetidos sobre a histdria eram
ensinados em 1968 na 3% e 4? classe com trés tempos semanais, sob a designacao de histéria Patria.
Posteriormente por Portaria n® 23485, de 16 de julho de 1968, a disciplina deixou de ser lecionada na

3? classe, ficando apenas na 42 classe.

O programa da 4° classe elementar de ensino primario para aplicacdo nas provincias ultramarinas,
contava com objectivos ligados a compreensao da vida da geracdo do aluno e dos seus ascendentes
mais proximos, dentre eles destacamos os seguintes: conhecer a localidade e a regido (monumentos,
vias de comunicacao, pecas de museus, lendas e tradicoes); conhecer as formas actuais de vida e das

varias épocas e conhecer as figuras da historia nacional.

O ciclo preparatdrio do ensino secundario nas provincias ultramarinas em 1971 estava constituido por
Liceus e Ensino Técnico, que compreendia 7 anos de formacao. Para o caso do Liceu, estava dividido

por trés ciclos: o 1° ciclo, 1° e 2° ano; 2° ciclo, 3°, 4° e 5° ano e 3° ciclo, 6° e 7° ano.
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O ciclo preparatorio do ensino secundario, compreendia cinco conjuntos letivos, designadamente: a
formacao espiritual e nacional; iniciacdo cientifica; formacao plastica; actividades musicais e
gimnodesportivas e linguas estrangeiras. Entre estas areas, no que concerne as aprendizagens da
disciplina de Histdria, enquadravam-se na formacao espiritual e nacional, com o objetivo especifico de
valorizacdo humanistica dos alunos, a progressiva tomada de consciéncia da origem e valor da
comunidade nacional, e uma implantacao mais fecunda dos valores religiosos, base de uma aceitacéo
e pratica conscientes das normas morais (Decreto n.° 48572 de 9 de setembro de 1968, como citado

em André, 2014, p. 121).

O ensino da Historia no primeiro e segundo ano do ensino liceal era disciplina associada, estudando-se
Lingua e Historia Patria. A partir do terceiro ano do liceu o plano curricular dispunha do ensino de

Histdria como disciplina auténoma (André, 2014).

O estudo da historia Patria no 1° ciclo liceal e no ciclo preparatério do ensino técnico estava interligado
com a Lingua Portuguesa e, de acordo com o programa do ciclo liceal, este plano curricular resumia-se
a referéncias pontuais nos textos de leitura e por outro lado nao contribuia para o fomento do interesse
pela “accéo estimulante” da Historia Patria, “como o mais profundo, o mais intenso e vivo factor de
integracao na grande realidade que une os portugueses como povo (...) " (Republica Portuguesa -

Estado de Angola, 1971, como citado em Andre, 2014, p. 122).

No ciclo preparatorio do ensino técnico, o ensino da Historia, diz André (2014), recorrendo ao estatuto
e programa de 1971, destaca que tinha entre outras, “a intencdo de provocar estados emotivos
capazes de fortalecerem o sentimento patrio (...) e darem maior solidez a consciéncia nacional” (p.

122).

Das varias mudancas e/ou adequacoes feitas no curriculo de histéria nos periodos acima tratados, que
obedeceram essencialmente as transformacdes politicas em Portugal, como ja foi referido ao longo do
trabalho tiveram repercussdes nas coldnias. Nota-se também que a disciplina de Histéria além dos
propositos que Ihe sao reservados no plano curricular na formacao de habilidades cognitivas, afectivas
e psicomotoras, visava também a exaltacao do Portugal.

Neste quadro Nsiangengo (1997), explicita que “o curriculo estava virado para a transmissao da

cultura da classe hegemonica portuguesa. O ensino é ainda o reflexo do ensino portugués do Estado
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Novo: virado para o elitismo, escolastico, eurocéntrico, isento de qualquer dimensao africana” (p. 73).

Nesta linha de pensamento o MED (1985), diz que a:

escola tudo fazia para destruir a personalidade do colonizado, a sua tradicdo cultural, a sua identidade, levando ao
desprezo do seu proprio passado como povo e a sua organizacdo social, transformando-o a submissdo do

colonialismo e em imitador servil do modo de vida de pensar do europeu. (p. 33)

4.1.2. A Historia no curriculo do periodo pés-independéncia

Com a proclamacao da independéncia nacional a 11 de novembro de 1975, no campo da educacéo
verificou-se um periodo transitoria (1975-1977), utilizando-se matérias herdadas do tempo colonial até

a reforma de 1978.

O ensino de base em Angola, na reforma de 1978, compreendia o |, II, Il niveis de ensino, que ia da
iniciacdao a 8% classe. O mesmo tinha um papel preponderante na formacao das novas geracdes como

se constata no seu objectivo:

0 objectivo deste ensino de base é o de dar ao aluno os conhecimentos e o mecanismo de pensamento
necessario para a compreensdo dos fenomenos naturais e sociais que o rodeiam, a adequada utilizacdo dos
instrumentos do conhecimento, para que possa estar apto a adquirir uma profissdo quando o terminar, através

dum estagio ou através do ingresso num Instituto Médio. (MED, 1978a, p. 68)

O curriculo construido para o ensino basico neste periodo assenta na ideologia marxista-leninista, que
fora adoptada na primeira fase do pés-independéncia. O materialismo dialéctico e histdrico constituiam
o fundamento do curriculo. Os planos de estudos e os programas de ensino sao elaborados na base
dessa concepcao do mundo.

Concebeu-se o0 seguinte plano de estudo para o ensino de base em Angola em 1978.
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Tabela 1: Plano de estudo na reforma de 1978 a 1994

Disciplinas I Nivel Il Nivel Il Nivel
12 22 32 42 52 62 72 82
Lingua Portuguesa 8 8 7 7 6 6 4 4
Matematica 6 6 6 6 6 6 6 6
Ciéncias Integradas 3 3 3 _ _ _ _ _
Canto, Teatro e Danca 1 1 2 2 _ _ _ _
Formacao Manual Politécnica 2 2 2 2 2 2 2 2
Educacao Fisica 2 2 2 2 2 2 2 2
Educacao Visual e Plastica _ _ _ _ 3 3 3 3
Producao Educativa _ _ _ _ 2 2 2 2
Ciéncias Naturais _ _ _ 3 5 5 _ _
Geografia _ _ _ 2 _ _ 3
Historia _ _ _ 3 _ _ 3 3
Ciéncias Sociais _ _ _ _ 4 4 _ _
Fisica _ _ _ _ - _ 2 2
Quimica _ _ _ _ _ _ 2 2
Biologia _ _ _ _ _ _ 3 3
Lingua Estrangeira _ _ _ _ _ _ 4 4
Total Geral 22 22 22 27 30 30 36 36

Fonte: Nsiangengo, 1997, p. 88

Olhando na tabela acima, constatamos que a disciplina de Histéria esta enquadrada no plano curricular

do ensino de base de forma descontinua nos diferentes niveis de formacao. O primeiro nivel conta com

um total de 9 disciplinas e a histéria era lecionada na 4° classe com a designacdo de iniciacao a

Histdéria de Angola e contava com uma carga horaria semanal de trés tempos. Tinha como objectivos

0s seguintes:

v

levar os alunos a adquirir pela primeira vez uma visdo global do passado histérico de Angola, a fim de
permitir uma participacao consciente na vida da comunidade aos alunos;

compreender que a histéria nacional € um processo de desenvolvimento constante que se iniciou nos
tempos passados e se prolonga até aos nossos dias;

compreender que as mudancas na vida nacional se produzem por causas determinadas e que todos os
acontecimentos histdricos tém as suas causas e consequéncias;

fazer compreender o papel decisivo das massas populares e do individuo no processo histérico;
estimular o pensamento reflexivo dos alunos através de estudo dos factos historicos, destacando sempre
a ideia fundamental de modo a formar conceitos politico-ideoldgicos; conhecer os principios defendidos
pelo MPLA - Partido do Trabalho, como forca dirigente e orientadora do povo angolano no caminho para
0 socialismo;

desenvolver a consciéncia nacional a par do sentimento de solidariedade internacionalista;

contribuir para a formacao moral dos alunos, utilizando exemplos da histéria nacional;

estimular o espirito de cooperacdo e ajuda fraternal em oposicdo ao individualismo, tribalismo e

racismo;
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v fortalecer a vontade e formar o caracter dos alunos a fim de melhor superar e vencer dificuldades
criadas pelo imperialismo;

v' despertar uma atitude de condenacdo da exploracdo do homem pelo homem através de gravuras,
dramatizacao e narracdo da histéria da época colonial;

v’ estreitar os vinculos entre as passadas e as presentes geracdes revolucionarias;

v" adquirir uma atitude de respeito e admiracdo pelos trabalhadores e pelo seu papel na construcdo do
socialismo;

v' compreender a importancia das tarefas a desenvolver coletivamente e da participacéo nelas de todos os
pioneiros;

v' compreender o sentido de justica social defendida pelo socialismo, em oposi¢do ao que existia no tempo

colonial. (Programa de 1978b, pp. 3-4)

No Il nivel (5% e 62 classes), o plano de estudo contava com oito disciplinas. Constatamos a auséncia
da disciplina de Historia e em “seu lugar” aparece a disciplina de Ciéncias Sociais, que abordava
temas que integravam conhecimentos ligados a historia, sociologia, cultura e geografia. Para termos
uma visao do que se ensinava nesta disciplina apresentamos o plano tematico dos conteudos: na 52
classe abordava-se os temas: “0 Homem produz em sociedade”; “actividades econémicas produtivas
em Angola” e “saude, educacdo e cultura” e na 6° classe abordava-se “a dominacéo colonial”, “a
resisténcia a luta de libertacao nacional” e “a luta pela construcao do socialismo”.

No Il nivel (7% e 8? classes), tinha no seu plano de estudo um total de 12 disciplinas. Nele a disciplina
de Historia reaparece de forma autonoma com trés tempos semanais, dando continuidade aos
conhecimentos adquiridos na Histéria da 4% classe e nas Ciéncias Sociais na 5% e 6% classes.

Destacamos os seguintes objectivos:

v" uma concepcdo cientifica da Histéria da Humanidade, através do conhecimento do desenvolvimento
social numa perspectiva materialista dialéctica;

v' compreensio do papel revolucionario das massas e do individuo no processo social; compreensio da
importancia das forcas revoluciondarias contemporaneas: movimento operario e movimento de libertacao
nacional;

v' conceitos fundamentais do materialismo historico tais como: forcas produtivas, relacdes de producio,
modo de producéo, infraestrutura e super-estrutura;

v' compreender o conhecimento dos acontecimentos e fendmenos importantes da historia universal e
nacional, bem como as caracteristicas essenciais das principais épocas histéricas. (programa de 1978b,
p. 3)

Terminado o Ill nivel os alunos podiam continuar os seus estudos no Ensino Médio e Pré-Universitario

com duracao de 3 a 4 anos, divididos em 3 ramos especializados: o Ensino Médio Normal, destinado
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para formacdo de professores para o ensino Basico, o Médio Técnico para formacao de técnicos
medios de varios ramos produtivos € 0 ensino Pré-universitario para a formacado cientifica ou

humanistica preparatéria para ingresso imediato para o Ensino Superior.

Nos niveis descritos a disciplina de Historia fazia parte do curriculo de alguns cursos na formacao geral
e especifica. Nos Institutos Médios Normais era lecionada na 9% e 10? classes em todos 0s cursos e
continuava na 11°% e 122 classes para o curso de geografia e historia. Nos Institutos Médios Técnicos a
Histéria ndo fazia parte dos seus curriculos. No ensino pré-universitario a disciplina de Histéria fazia
parte do curso de ciéncias sociais da 9% a 11? classes. No curso de ciéncias fisicas biologicas a

Histdria nao fazia parte do seu plano curricular.

Em 1991 com a assinatura dos Acordos de Bicesse, abrem-se as bases para a democracia pluralista
(multipartidarismo) e consequentemente a alteracdo das politicas educativas, que levaram a alteracdo
dos objectivos do ensino. Para a disciplina de Historia, aparecem mais delineados, mais claros e numa
linguagem mais moderada, pois houve um esforco em reduzir a dose ideoldgica (Nsiangengo, 1997,
pp. 146-147).

A partir de 91/92 a 2002, assiste-se a uma ligeira mudanca de linguagem. Modera-se os termos
suprimindo alguns objectivos anteriores que ja nao correspondem a conjuntura deste periodo. Assim, a
partir deste momento, os objectivos tracados pelos programas do MED (1991/92), passaram a ser 0s

seguintes:

formacéao de valores universais através do estudo da sociedade da antiguidade até aos nossos dias;
consolidacdo da consciéncia nacional através da descoberta do passado pré-colonial, do estudo da luta
desenvolvida pelos povos de Angola ao longo da dominacéao colonial;

reencontro da identidade do passado cultural através da recuperacao do passado Africano. (p.1)

As mudancas iniciadas em 1991/92, fruto do novo contexto internacional, com fortes influéncias ao
contexto interno, levou ha algumas alteracbes no plano de estudo em 1996, com reflexo no
posicionamento da disciplina de Histdria nos diferentes niveis, conforme expressa na tabela a seguir.
Como se pode depreender da tabela 2, no | nivel, a disciplina de Histdria consta do seu plano de
estudos, colocada na 4° classe, tal como no plano anterior, com ligeiras alteracdes nos objectivos, sem
a orientacao dos mesmos a ideologia marxista-leninista, o que levou a remodelacao dos conteudos
para adequacao aos objectivos.

No II nivel, com um conjunto de 8 disciplinas, encontramos a Historia na 5% e 67 classe, em

substituicao das Ciéncias Sociais.
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No Il nivel a disciplina de Histéria mantém-se na 7% e 8? classes, com ligeiras alteracées nos

objectivos, como anteriormente referenciado.

Tabela 2: Plano de estudo de 1996 a 2001

Disciplinas I Nivel Il Nivel I Nivel
12 22 32 42 52 62 72 82
Lingua Portuguesa 8 8 7 7 6 6 4 4
Lingua Estrangeira _ _ _ _ _ _ 4 4
Ciéncias Integradas 3 3 3 _ _ _ _ _
Ciéncias Naturais _ _ _ 3 5 5 _ _
Matematica 6 6 6 6 6 6 5 5
Fisica _ _ _ _ _ 2 2
Quimica _ _ _ _ _ _ 2 2
Biologia _ _ _ _ _ _ 3 3
Geografia _ _ _ 2 _ _ 3 3
Historia _ _ _ 3 3 3 3 3
Canto, Teatro e Danca 1 1 2 2 _ _ _ _
Educacao Manual Plastica 2 2 2 2 _ _ _ _
Educacao Fisica 2 2 2 2 2 2 2 2
Educacao Visual e Plastica _ _ _ _ 2 2 2 2
Formacao Manual Plastica _ _ _ _ _ _ 2 2
Educacao Moral e Civica _ _ _ _ 2 2 1 1
Total Geral 22 22 22 27 28 28 30 30

Fonte: André (2010, p. 82-83).

Nos Institutos Médios Normais e Técnicos Profissionais, assim como no ensino Pré-Universitario, a
disciplina de Historia vai ocupar a mesma posi¢cdo como descrito para o plano de estudos de 1978 a

1994. As alteracoes se fizeram sentir nos objectivos da Historia, como ja referenciado.

Segundo a Lei de Bases do Sistema de Educacao, no seu artigo 17°, define o Ensino Primario como
um periodo unificado de seis anos, constituindo a base do Ensino Geral, tanto para a educacao regular
como para a educacao de adultos, sendo o ponto de partida para os estudos de nivel secundario, o que
implica que os alunos realizem experiéncias de aprendizagem a varios niveis: do saber-fazer e do

saber-ser.

Fazendo uma analise comparativa entre o plano curricular que vigorou de 1996 a 2001 ao de 2004,
constatamos a retirada de algumas disciplinas da 1* a 4* classe - Ciéncias da Natureza, Historia,
Geografia e Educacao Moral e Civica — que foram “integradas” na disciplina do Estudo do Meio de

forma multidisciplinar englobando varios saberes de forma articulada.
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Para este ciclo sao definidos os seguintes objectivos conforme consta do artigo 18° da Lei de Bases da

Educacao n® 13/01:

desenvolver e aperfeicoar o dominio da comunicacao e da expressao;
aperfeicoar habitos e atitudes tendentes a socializacdo;
proporcionar conhecimentos e oportunidades para se desenvolver as capacidades mentais;

estimular o espirito estético com vista ao desenvolvimento da criacéo artistica;

LSRN N NN

garantir a pratica sistematica de educacao fisica e de actividades gimnodesportivas para o aperfeicoamento das

habilidades psicomotoras.

O plano de estudo para este nivel de escolaridade, segundo o INIDE (2005a), reflete um projecto
educativo, globalizador, que agrupa diversas facetas da cultura, do desenvolvimento pessoal e social,
das necessidades vitais dos individuos para se desenvolverem em sociedade, destrezas e habilidades

consideradas fundamentais.

Nas primeiras quatro classes, segundo as experiéncias anteriores, os técnicos responsaveis pela
reorganizacdo do curriculo introduziram o estudo do meio, em vez das ciéncias integradas, como
disciplina auténoma para iniciar a crianca no conhecimento sistematizado do meio que o rodeia e
como complemento das vivencias ja adquiridas, o0 mesmo se verificou para a educacdo moral e civica
como elemento fundamental para o desenvolvimento integral da personalidade humana (INIDE,

2005a).

Do plano de estudo do ensino primario constam dez disciplinas consideradas fundamentais para o
desenvolvimento harmonioso e multifacetado das criancas, distribuidas em funcdo do nivel de

escolaridade, que de seguida apresentamos o plano de estudo com as respectivas cargas horarias.
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Tabela 3: Plano de estudo do Ensino Primario

Disciplinas Horario Semanal
12 22Classe 3z 42 52 62 Ciclo
Classe Classe Classe Classe Classe

Lingua Portuguesa 9 9 9 9 8 8 1560
Matematica 7 7 7 7 6 6 1200
Estudo do Meio 3 3 3 3 _ _ 360
C. da Natureza _ _ _ _ 4 4 240
Historia _ _ _ _ 2 2 120
Geografia _ _ _ _ 2 2 120
Ed. Moral e Civica _ _ _ _ 2 2 120
Ed. Man. e Plastica 2 2 2 2 2 2 360
Ed. Musical 1 1 1 1 1 1 180
Educacao Fisica 2 2 2 2 2 2 360
Total T. L. Semanal 24 24 24 24 29 29
Total T. L. Anual 720 720 720 720 870 870 4620
Total de Disciplinas 6 6 6 6 9 9

Fonte: INIDE, 2005a, p. 13

Como mostra a tabela a disciplina de Histéria no Ensino Primario esta nas duas ultimas classes (5% e
6°), dando continuidade aos conteudos ministrados de forma multidisciplinar no estudo do meio, que

servem de base para a aprendizagem da Historia, que neste nivel tem como objectivos gerais:

v" reconhecer e valorizar as expressdes do patrimonio historico-cultural;

v’ integrar as nocdes de espaco e de tempo em torno de situacdes concretas do passado.

Os objectivos tracados em consonancia aos conteudos programados permitem que os educandos, a
partir das suas vivéncias e o patrimonio, contextualizem e compreendam o passado, indo de encontro
ao que postula Barca (2004), a interiorizacao de relacdes entre o passado compreendido, o presente
problematizado e o futuro perspetivado. Nesta perspectiva em forma de espiral que se vai constituindo,

reconstituindo o processo de aprendizagem da Historia.

O Plano de estudo do | ciclo do ensino secundario consta um total de 12 disciplinas, conforme o
quadro abaixo, que irao possibilitar ao aluno, apds a conclusao da 9% classe, o prosseguimento dos
seus estudos nas escolas do 2° ciclo do ensino secundario e nos Institutos Médios Técnicos e Normais

(INIDE, 2005a).

De acordo com o INIDE (2005a), os programas que constituem o | ciclo do ensino secundario,
permitem que os alunos tenham uma progressao nos conhecimentos e nas habilidades a adquirir,

tendo em conta a articulacéo das disciplinas e dos contetidos programaticos do plano curricular.
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O plano de estudo enquadra-se no contexto da multiplicidade de culturas dos varios grupos
etnolinguisticos existentes no pais e outros, com vista a proporcionar ao aluno a aquisicao e o
desenvolvimento de atitudes e valores que contribuam plenamente para a sua formacao integral. Tem
como funcdo social, desenvolver as capacidades, aptiddes dos alunos e promover uma cultura de

valores para a vida social e produtiva através das matérias programadas (INIDE, 2005a).

Como podemos depreender da tabela seguinte, a disciplina de Historia se destaca neste ciclo de
formacao nas trés classes, sendo que na 7? e 8? classes tem trés tempos semanais e na 92 classe dois

tempos semanais.

Tabela 4: Plano de estudo do 1° ciclo do ensino primario de 2001

Horario Semanal
Disciplinas 72 Classe 82 Classe 92 Classe Total por
Disciplina
Lingua Portuguesa 4 4 4 360
Lingua Estrangeira (Ingl. ou Fran.) 3 3 3 270
Matematica 4 4 4 360
Biologia 2 2 3 210
Fisica 3 2 2 210
Quimica 2 3 2 210
Geografia 2 2 3 210
Histdria 3 3 2 240
Educacao Fisica 2 2 2
Ed. Moral e Civica 1 1 1 90
Ed. Visual e Plastica 2 2 2 180
Ed. Laboral 2 2 2 180
Total de T. L. Semanal 30 30 30
Total de T. L. Anual 900 900 900 2700
Total de Disciplinas 12 12 12

Fonte: INIDE, 2005b, p. 15

A partir da Lei de Bases 13/01, em conformidade com a reforma educativa, os objectivos gerais da

Histoéria no | ciclo do ensino secundario, segundo INIDE (2007) destacam-se os seguintes:

consolidar os conhecimentos adquiridos nas classes anteriores quanto a conceitos e a compreensédo das linhas
gerais de evolucao do processo historico mundial;

fornecer conhecimentos que possibilitam a formacdo de uma concepcao cientifica do Mundo;

desenvolver a capacidade de analise e sintese através de abordagens cientificas da realidade;

permitir a insercéo do(a) aluno(a) na realidade social, politica e cultural que o rodeia;

desenvolver a capacidade de expressao e argumentacao dos seus pontos de vista respeitando os dos outros;
compreender a relatividade e multiplicidade dos valores em diferentes tempos e espacos;

desenvolver o espirito critico;
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promover a educacao civica visando a preparacao para o exercicio consciente de cidadania;

iniciar a aquisicdo de competéncias especificas no dominio do tratamento, classificacdo e analise de fontes
historicas;

desenvolver atitudes de tolerancia face a ideias, crencas, culturas e valores diferentes dos seus;

desenvolver atitudes de apreco e respeito pelo patrimonio historico-cultural nacional e universal. (p. 7)

0 2° ciclo do ensino secundario comporta trés classes, nomeadamente 107, 11% e 122 classe, é
organizado segundo a Lei de Bases 13/01, no seu artigo 19°, em areas de conhecimentos de acordo
com a natureza dos cursos a que da acesso: area de ciéncias fisicas e biolégicas, area de ciéncias

econémico-juridicas, area de ciéncias humanas e area das artes visuais.

Os planos curriculares obedecem as quatro areas de conhecimento de acordo as especificidades de
cada uma. Os mesmos estdo compostos por um leque de disciplinas estruturados em formacéo geral
composta por seis disciplinas leccionadas em todas as areas — Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira,
Matematica, Informatica, Educacdo Fisica e Filosofia — formacédo especifica segundo as especialidades,
a exemplo a area de Ciéncias Fisica e Biologica esta orientada para continuacdo nos cursos de
Engenharia (construcao civil, mecanica, quimica, informatica, matematica, geologia, engenharia
geografica, geofisica, e outros), medicina, ciéncias bioldgica e enfermagem superior. A area de Artes
Visuais os alunos adquirem conhecimentos para os cursos de artes plasticas, musica, arquitectura,
desenho e outros. A area de Ciéncias Economico-juridicas para os cursos de economia e direito. A de
Ciéncias Humanas, para os cursos de linguas, historia, geografia, filosofia e outros. Conta ainda na sua
estruturacao por disciplinas opcionais, que integram disciplinas comuns para algumas areas de
conhecimento (Sociologia e Psicologia) e variaveis para outras; geometria descritiva para area de
Ciéncias Fisicas e Biologicas, antropologia para Areas de Econdmico-Juridicas e Humanas e

desenvolvimento econdmico-social para Area de Ciéncias Humanas (INIDE, 2005c).

De salientar que nos planos curriculares das duas primeiras areas nao se observa a inclusao da
disciplina de Historia, com uma excepcao na area de artes plasticas onde encontramos a disciplina de
Historia das Artes, nas trés classes, no ambito da formacao especifica. Esta falta da disciplina de

Histdria cria uma quebra da sequéncia que os alunos tiveram nas classes anteriores.

Em relacdo as ciéncias Juridicas Economicas e as Ciéncias Humanas, atendendo as suas

especificidades e o seu perfil de saida, a disciplina de Historia se faz presente nos seus planos de
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estudo enquadrando-se nas disciplinas de formacao especifica nas trés classes com trés tempos
semanais e com 0s mesmos programas. Abaixo apresentamos os planos de estudos das duas areas de

formacao para se ter um panorama geral das disciplinas que comportam os referidos cursos.

A partir da Lei de Bases 13/01, em conformidade com a reforma educativa, segundo INIDE (2005c)
destacam-se o0s seguintes os objectivos gerais da Historia no |l ciclo do ensino secundario:

a) compreender as mudancas reversiveis — ciclos conjunturais; b) reconhecer a multiplicidade de
fatores que desencadeiam os eventos e 0s processos conjunturais; c) integrar o didlogo
passado-presente como um processo de contribuicdes reciprocas para a compreensao das
diferentes épocas; d) desenvolver habitos de questionamento e; e) problematizacdo face ao
saber adquirido; desenvolver a consciéncia critica em relacao aos valores e padrdes culturais

nacionais; selecionar fontes primarias e secundarias, e avaliar a sua relevancia e credibilidade.

Tabela 5: Plano de estudo na area de Ciéncias Economico-Juridico

Disciplinas Horario Semanal
Formacao Geral 102 Classe | 112 Classe | 122 Classe Total por
Disciplina
Lingua Portuguesa 4 4 360
Lingua Estrangeira (Inglés ou Francés) 3 3 3 270
Matematica 3 _ _ 90
Informatica 4 _ _ 120
Educacao Fisica 2 2 2 180
Filosofia _ 2 2 120
Formacao Especifica
Introducéo ao Direito 3 3 2 240
Introducdo a Economia 3 2 3 240
Histdria 3 3 3 270
Geografia 3 3 3 270
Desenvolvimento Econdmico Social _ _ 4 120
Opcoes
Opcao _ 2 2 120
Total 30 27 27
Total Anual 900 810 810 3320

Fonte: INIDE, 2005c, p. 14
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Tabela 6: Plano de estudo na area de Ciéncias Humanas

Disciplinas Horario Semanal
Formacao Geral 102 Classe | 112 Classe | 122 Classe Total por
Disciplina
Lingua Portuguesa 4 4 4 360
Lingua Estrangeira 3 3 3 270
Matematica 3 _ _ 90
Informatica 4 _ _ 120
Educacao Fisica 2 2 2 180
Filosofia _ 2 2 120
Formacao Especifica
Lingua Estrangeira 4 4 360
Historia 3 3 3 270
Geografia 3 3 3 270
Literatura _ 2 2 120
Opcoes
Opcao _ 2 2 120
Total 26 27 25
Total Anual 780 810 750 3340

Fonte: INIDE, 2005¢, p. 14

4.1.2.1. A Histéria no curriculo perspectivado

No intuito de melhorar o sistema de educacdo, tendo em conta as debilidades detetadas pelos
diagnosticos feitos em 1986 a primeira reforma educativa de 1978, que resultou na elaboracdo da Lei
n® 13/01, assim como o balanco feito a esta, que levou a revisdo da mesma dando origem a Lei n°
17/16 e mais recentemente a Lei n°® 32/20. Os resultados da segunda reforma, segundo o INIDE
(2019a), produziram evidéncias que levaram a criacdo de uma equipa para junto dos principais
intervenientes diagnosticar sobre os processos de melhoria da qualidade dos materiais curriculares,
para elaboracao e aplicacdo do inquérito nacional de avaliacdo curricular em Angola — INACUA - para
contextualizacdo e recontextualizacao dos conteudos a “realidade local e universal” e nao sé, assim
como a avaliacdo curricular baseado em conhecimentos, habilidades e actitudes (CHA), para

conhecimento, habilidade, actitudes, valor e ética (CHAVE).

A proposta dos novos planos curriculares justifica-se por uma adequacao inclusiva, integradora,
equitativa e de qualidade, no quadro das teorias socio-construtivistas da aprendizagem (e.g. Nogueira &
Leal, 2013) e tendéncias pedagogicas progressistas (e.g. Freire, 1997; Libanio, 2013). A proposta
reorganiza os planos de estudos de forma integradora em conjunto de disciplinas, chamadas por areas

de conhecimentos, nos subsistemas do ensino geral.
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O conceito de “integracao curricular” ganha protagonismo no século XX para garantir a correlacao de
conteudos e o desenvolvimento do CHAVE, a partir de varias areas de estudo. Qualquer tema que
tenha interesse na preparacao que se quer integral e harmonioso dos sujeitos de aprendizagem pode
ser abordado nas disciplinas ou areas de concentracdo que conformam o plano de estudos (Beane,

2002).

A integracao é uma perspectiva de desenho curricular que se afigura central na abordagem de temas
candentes, a partir da ideia de conjunto, praticavel no ambito da transversalidade, interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade, multidisciplinaridade, entre outras perspectivas didactico-pedagogicas (INIDE,

2019a, p. 54).

Os curriculos fragmentados em disciplinas tém sido duramente criticados, em defesa da integracéo
curricular, onde os conteudos apresentam potencialidades de interligacdo de grandes temas nacionais
e locais (Névoa, 2018). De igual modo pode-se afirmar que, no contexto escolar, embora ndo se negue
a existéncia de disciplinas, o tratamento da realidade de forma fragmentada em disciplinas concorre
para um conjunto de nocdes ou explicacdes que nem sempre tém relacdo entre si, situacdo evitavel a

partir de abordagens mais interligadas.

Segundo Fialho (2001), a integracdo curricular no contexto escolar permite varias accoes, tais como:
construcao de aprendizagens significativas, tendo em conta a realidade social e os saberes locais;
integra conhecimentos de duas ou mais disciplinas ou areas de concentracdo de saberes e amplia o
panorama educativo e pratico das mesmas; permite abordar problemas de maneira pratica, integrando
temas em varias disciplinas ou cooperando entre as disciplinas, o0 que proporciona ao aluno uma visao
holistica da realidade; fomenta o pensamento critico, criativo, reflexivo e inovador, gerando novas areas

de conhecimento, bem como o reforco da empatia.

Para o ensino primario, segundo o INIDE (2019a), definiram-se trés areas de conhecimento
(Comunicacao Linguistica, Ciéncias Matematicas e Ciéncias Humanas e Naturais) e um total de cinco

disciplinas. Assim, cada area de conhecimento corresponde a respectiva componente curricular:
a) Area da Comunicacao Linguistica, agrega as disciplinas de Lingua Portuguesa e Linguas de Angola;

b) Area das Ciéncias Matematicas, agrega a disciplina de Matematica;
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c) Area das Ciéncias Humanas e Naturais, agrega as disciplinas de Ciéncias Integradas (Estudo do
Meio, Ciéncias da Natureza, Histéria, Geografia e Educacao Moral e Civica) e Expressdes Artisticas e

Motoras (Educacdo Manual e Plastica, Educacao Musical e Educacao Fisica).

No ensino primario como se pode constatar a disciplina de Historia, que no plano de estudo em vigor
aparece de forma independente na 5% e 6° classes, na proposta ela aparece integrada na area das
Ciéncias Humanas e Naturais, agregada nas Ciéncias Integradas, da 1° a 6° classe. Dentro das
competéncias a formar nos alunos do ensino primario, apresentamos de seguida aquelas que sao

“adquiridas” por intermédio das Ciéncias Integradas:

e conhece a sua identidade, identifica-se com a sua cultura em diferentes contextos, bem como com as raizes
historicas que lhe dao sentido de pertenca;

e indaga e compreende o mundo fisico e social que o rodeia utilizando conhecimentos cientificos em dialogo com
0s saberes locais em diferentes contextos para a melhoria da qualidade de vida;

e mobiliza recursos cognitivos que lhe permitem compreender os factos, fendomenos e processos naturais e sociais
de forma holistica;

e  preserva o patriménio publico e utiliza de forma sustentavel os recursos ambientais;

e  expressa valores morais tais como 0 amor ao préximo, a honestidade, humildade, cooperacao, espirito reflexivo,

critico e autocritico para o desenvolvimento pessoal e social. (INIDE, 2019a)

O plano de estudo do | ciclo do ensino secundario como alude o INIDE (2019a) apresenta um conjunto
de nove disciplinas, distribuidas em trés areas de conhecimento: Comunicacdo Linguistica (Lingua
Portuguesa, Linguas de Angola e Lingua Estrangeira), Ciéncias Naturais e Matematica (Ciéncias da
vida, Fisica e Matematica) e Ciéncias Humanas e Expressoes (Ciéncias Sociais, Desenho e Educacao

Fisica).
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Tabela 7: Proposta de plano de estudo do | ciclo do ensino secundario

Componente Curricular (Disciplinas)

Horario Semanal

Horas totais por

72 82 92 Disciplinas

Lingua Portuguesa 4 4 4 360
Lingua de Angola 3 3 3 270
Lingua Estrangeira 3 3 3 270
Ciéncia da Vida 5 5 5 450
Fisica 3 3 3 270
Matematica 4 4 4 360
Ciéncias Sociais 4 4 4 360
Desenho 2 2 2 180
Educacao Fisica 2 2 2 180
Totais de Tempos Lectivos Semanais 30 30 30 920
Totais de Tempos Lectivos Anuais 900 900 900 2700
Total de Disciplinas 9 9 9

Fonte: INIDE, 2019b, p. 16

Neste ciclo, o processo de ensino e aprendizagem estd organizado de tal forma segundo o INIDE
(2019b), que o aluno construa e amplie os conhecimentos, reforcando as capacidades, habilidades,

habitos, atitudes e valores ja adquiridos. Nesta perspectiva, do perfil que o aluno tera neste ciclo de

ensino, apresentamos aqueles que tém a ver com as Ciéncias Sociais:

v compreende os estagios de evolucdo dos aspectos socio culturais sobre as antigas civilizacoes

africanas, europeias e orientais;

v’ utiliza os conhecimentos dos aspectos socioculturais das antigas civilizacdes africanas,

europeias e orientais no sentido de favorecer a compreensao da organizacao socioecondmica

das actuais nacoes;

v" demonstra capacidade de trabalho individual e em grupo, na resolucdo de problemas do

quotidiano;

v’ interage com tolerancia, empatia e responsabilidade, desenvolvendo novas formas de estar e

participar na sociedade;

Como podemos constatar do plano curricular proposto, tal como acontece no ensino primario, no |

ciclo do ensino secundario a disciplina de Histdria é integrada no conjunto das Ciéncias Humanas com

o0 “rotulo” de Ciéncias Sociais.

0O plano de estudo do segundo ciclo do ensino geral de acordo o INIDE (2019b) é composto por quatro

areas de conhecimento (Ciéncias Fisicas e Biologicas, Ciéncias Economicas, Ciéncias Humanas e
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Juridicas e Ciéncia das Artes), cada area com um total de 10 disciplinas (continuas/ descontinuas) por

ano e distribuidas da seguinte forma:

= no dominio da formacao geral, a frequéncia € obrigatoria, com o objectivo de aprofundar a
cultura geral através dos dominios das seguintes disciplinas: Linguas de Angola, Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira (opcao: Inglés/Francés), Filosofia, Matematica, Informatica e
Educacao Fisica;

= no dominio da formacao especifica, as disciplinas sdo escolhidas em funcao do curso superior
que o estudante pretende;

= acrescenta-se a componente opcional que integra disciplinas comuns para algumas areas de
conhecimento e variaveis para outras. Cada aluno devera escolher uma ou duas disciplinas de

opcao que serdo avaliadas e classificadas como qualquer outra disciplina.

Deste modo, integram o elenco disciplinar das opcoes:

a) Geometria Descritiva, Filosofia e Psicopedagogia (area de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas);

b) Geografia, Histdria e Psicopedagogia (area de Ciéncias Socioeconémicas);

c) Literatura, Sociologia e Psicopedagogia (area de Ciéncias Humanas e Juridicas);

d) Geometria Descritiva e Psicopedagogia (area de Ciéncia das Artes).

Em relacdo a disciplina de Histéria, aparece na area das Ciéncias Socioeconémicas como opcional e
na area das Ciéncias Humanas e Juridicas enquadrada na formacao especifica da 10* a 12? classes,

conforme ilustra a tabela a seguir.

100



Tabela 8: Proposta de plano de estudo do Il ciclo do ensino secundario — ciéncias humanas e juridicas

Componente Curricular (Disciplinas) Horario Semanal Horas totais por
102 | 112 | 120 Disciplinas
Formacio Geral
Lingua Portuguesa 4 4 4 360
Lingua de Angola 2 2 2 180
Lingua Estrangeira 3 3 180
Matematica 4 120
Filosofia 3 3 180
Informatica 3 4 210
Educacao Fisica 2 2 2 180
Formacio Especifica
Direito 3 3 4 300
Historia 3 3 4 300
Geografia 4 3 210
Psicologia 3 3 180
Opcéo (Escolha de duas disciplinas anual)
Literatura 3 90
Psicopedagogia 3 90
Sociologia 3 90
Total de tempos Lectivos Semanal 30 30 30 920
Total de Tempos Lectivos Anual 900 900 900 270

Fonte: INIDE, 2019b, p. 16

Olhando para o perfil de saida da area de Ciéncias Humanas e Juridicas, destacamos os seguintes

ligados a disciplina de Historia:

v' conhece um sistema de conceitos acerca de fenémenos, leis, teorias procedimentos,
paradigmas e principios cientificos que permitam a integracdo, ampliacado e articulacdo dos
conhecimentos das areas de direito, histdria, geografia e psicologia;

v" compreende as interaccdes entre os diversos campos de historia-economico, social, politica,
institucional, cultural e de mentalidades - e entre a multiplicidade de factores que condicionam
a evolucdo das sociedades;

v entende a diversidade sociocultural das colectividades e os aspectos do relativismo cultural

(INIDE, 2019b).

Em relacéo ao Il ciclo do ensino secundario pedagogico, o plano de estudo apresenta na sua estrutura
as seguintes areas de formacdo: (i) a formacdo geral contempla essencialmente as areas de
conhecimento que proporcionam ao professor uma cultura mais ampla, servindo, ainda, de suporte

aquelas areas de conhecimento; (i) a formacdo especifica integra as ciéncias da educacdo, que
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asseguram o fundamento cientifico-pedagdgico para o exercicio da actividade docente; (iii) a formacéo
profissional oferece ao futuro professor espacos para aplicar na pratica os conhecimentos adquiridos
nas disciplinas e aproximar-se da realidade da crianca, da escola, do processo de ensino aprendizagem

e da comunidade envolvente (INIDE, 2019b).

O Il ciclo do ensino secundario pedagodgico habilita para o efeito educadores para o pré-escolar,
professores do ensino primario e do | ciclo do ensino secundario, este ultimo com varias especialidades
(Portugués, Francés, Inglés, Biologia e Quimica, Geografia e Histéria, Matematica e Fisica e Educacao

Fisica).

Constatatamos que a disciplina de Histéria aparece como disciplina especifica na especialidade de
geografia e histéria da 10% a 12? classe com uma carga horaria semanal de trés tempos por classe.
Nas outras especialidades com excepcdo da educacdo fisica, a Historia aparece nas disciplinas gerais

na 107 classe com uma carga horaria semanal de trés tempos.

4.2. Realidades sobre o manual de Histdria no sistema de ensino em Angola

Antes de falarmos de forma concreta sobre o manual escolar no sistema de ensino Angolano, vamos
de forma sintética abordar sobre a funcdo e importancia dos mesmos no processo de ensino-

aprendizagem.

O manual escolar converteu-se nas pesquisas recentes um elemento integrante nas teorias do
curriculo, segundo Gimero (1991), como um potencial produto cultural, pedagogico e didactico. A este
respeito Cabral (2005) enfatiza que o manual escolar e o professor continuam a ser as duas faces do
prisma através do qual as disposicdes curriculares retratadas e difundidas junto dos alunos,

encarregados de educacao e outros intervenientes no processo educativo.

Uma concepcao mais ampla e atual parte do principio de que os materiais didaticos sao mediadores
do processo de aquisicao de conhecimento, bem como facilitadores da apreensdo de conceitos, do
dominio de informacdes e de uma linguagem especifica da area de cada disciplina (Bittencourt, 2004,

p. 296).

O manual escolar desde a sua origem vem desempenhando varias funcdes, considerando o contexto
educativo em que se insere a sua producdo. Tradicionalmente o manual escolar tinha como funcao

quase exclusiva a transmissdo de informacao a que se vinculam valores sociais e culturais (Cabral,
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2005). A mesma foi tomando varias dinamicas em conformidades aos utilizadores e destinatarios
(Gerard & Roegeries, 1998), da disciplina e do nivel de ensino (Cabral, 2005) e conforme o ambiente
sociocultural, a época, as disciplinas, os niveis de ensino, os métodos e as formas de utilizacédo

(Choppin, 2000).

Varios sao os autores que apresentaram as diversas funcées do manual escolar, como sao 0s casos
de: Seguin (1989) - funcao de estruturacao e organizacao da aprendizagem e funcdo de guia de
aprendizagem; Capek (1992) - funcao informativa, funcdo metodoldgica e funcdo de avaliacao; Gérard
e Roegiers (1998) - funcédo de transmissdo de conhecimentos, desenvolvimento de capacidades e
competéncias, consolidacdo das aquisicdes, ajuda na integracdo, referencia e educacdo social e
cultural e de Choppin (2004) - funcéo referencial, curricular ou pragmatica, instrumental, ideolégica e

cultural e documental.

No que toca a funcdo referencial “constitui o suporte privilegiado dos conteudos educativos, o
depositario dos conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja

necessario transmitir as novas geracdes” (Choppin, 2004, p. 553).

A funcao instrumental “propde exercicios ou atividades que, segundo o contexto, visam a facilitar a
memorizacdo dos conhecimentos, favorecer a aquisicdo de competéncias disciplinares ou transversais,
a apropriacao de habilidades, de métodos de analise ou de resolucdo de problemas, etc” (Choppin,

2004, p. 553).

No que refere a funcao ideologica e cultural, Choppin (2004) afirma:

o livro didatico se afirmou como um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes
dirigentes. Instrumento privilegiado de construcdo de identidade, geralmente ele é reconhecido, (...). Essa funcéo,
que tende a aculturar - e, em certos casos, a doutrinar - as jovens geracoes, pode se exercer de maneira explicita,

até mesmo sistematica e ostensiva, (...). (p. 553)

Quanto a funcao documental o “livro didatico pode fornecer, sem que sua leitura seja dirigida, um
conjunto de documentos, textuais ou iconicos, cuja observacdo ou confrontacdo podem vir a

desenvolver o espirito critico do aluno” (Choppin, 2004, p. 553).

O manual escolar assume varias funcdes que nao devem ser vistas de forma isolada, mas sim dentro

de um jogo de influéncias, apesar de em certos contextos disciplinares privilegiar umas em detrimento
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de outras, visam sempre formar as novas geracdes e influenciar as sociedades. O manual escolar é um
livro elaborado intencionalmente para o ensino aprendizagem de uma determinada disciplina em
contexto escolar e, atende as demandas daquilo que a “sociedade” e/ou estruturas macro delineiam
para a formacao das novas geracoes, a dimensdo metodologica de aprendizagem para a formacao das
habilidades, veiculo da lingua, da cultura e dos valores de acordo a ideologia vigente e portador de

documentos.

Gatti Jr. (2004) salienta que o manual, como objeto pedagdgico, tem importancia na estruturacdo de
conteudos de ensino; como objeto comercial ou mercadoria, a sua importancia reside na aquisicao de
lucros e, finalmente como um bem social e politico veicula sistemas de valor e histéria de uma
ideologia. Para Apple e Christian-Smith (1991) é o principal veiculo transmissor de conhecimentos
organizados a diversos grupos sociais, constituindo até na maioria dos casos, unico material disponivel
nas comunidades locais. Cabral (2005) considera que o manual escolar amplia a visdo do mundo,
contribui para a formacado, difusdo e manutencdo de diferentes interesses sociais, politicos,

economicos e culturais.

A importancia que o manual escolar tem na escola, a sua centralidade no desenvolvimento do
curriculo, ao acompanhar trajectérias de ensino/aprendizagem, valorizar percursos ou até substituir o
professor, permite legitima-lo como uma fonte essencial de investigacdo que pretende aceder a cultura

escolar e aos seus sistemas de representacao (Cabral, 2005, p. 53).

Apple e Christian-Smith (1991) chegam mesmo a afirmar que o manual escolar participa na
construcao de ideologias e ontologias, uma vez que o curriculo escolar ndo é neutral, pois este debate-
se por legitimar um conhecimento que resulta de uma complexa rede de relacdes de poder e que luta

com aspectos como a classe, a raca, 0 género e 0s grupos religiosos.

O manual escolar, no processo de ensino aprendizagem e “nao sé”, desempenha um papel importante
na construcao e desenvolvimento das habilidades cognitivas, socio-afectivas e psicomotoras, por parte
dos alunos e constitui um “instrumento de trabalho” para os professores, mediante o qual séo tracadas
as estratégias para melhor conduzir o processo de ensino aprendizagem e como “concretizador” das

politicas educativas expressas no curriculo.

Em Angola a histéria do surgimento e implementacdo do manual escolar no sistema de educacao

remonta ao periodo colonial, ligada aos avancos e retrocessos da época vividos em Portugal (entdo
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metrépole), uma vez que os manuais produzidos e utilizados eram os mesmos em alguns casos com
as alteracdes e adaptacdes pontuais (com realce no inicio dos anos 60 num contexto de guerra
colonial) em vista a manutencao da “hegemonia” portuguesa, prevalecendo o dominio cultural, social e

ideoldgico da época colonial.

Referir que durante o processo de luta de libertacdo nacional (1961-1975), no plano da educacéo e
cultura, o MPLA criou nas zonas sob seu controlo os Centros de Instrucdo Revolucionaria (CIR),
responsaveis pela formacdo politica e militar dos quadros e das populacdes, cujos programas
contavam com apoio da UNESCO (Guerra, 1994, p. 135). Nos referidos Centros utilizavam-se alguns
opusculos que serviam de material. Para a Historia utilizava-se o livro Afrontamento, publicado
inicialmente em Argel, em junho de 1965 pelo Centro de Estudos Angolanos, grupo de trabalho de

historia e etnografia.

Com a independéncia em 1975, a preocupacdo do novo governo prendeu-se na constituicdo de uma
nova nacdo livre dos preconceitos e das influéncias coloniais, tracando politicas nos mais diversos
sectores. No ramo da educacao os desafios, no que respeita aos manuais escolares, fizeram com que
0 governo nos primeiros anos (1975-1977), adoptasse de forma transitéria os manuais coloniais,
enquanto se trabalhava na elaboracao de novos manuais com base a ideologia adotada baseando-se

em certos casos nos opusculos existentes, utilizados nos CIR.

Para responder a necessidade da elaboracao dos diversos recursos didacticos, houve necessidade de
se criar o Centro de Investigacdo Pedagogica e Inspeccao Escolar (CIPIE), em 1977, ao abrigo do n°®
26/77 de 27 de janeiro da Presidéncia da Republica. Posteriormente, em Conselho de Ministros, foi
denominado Centro de Investigacao Pedagdgica (C.I.P.) em Decreto n°® 40/80 de 14 de maio de 1980.
A instituicdo ora criada intervinha na definicdo das finalidades, fins e objectivos, na elaboracdo dos
contelidos, meios e métodos, na avaliacao e controlo do ensino de base. Posteriormente por Decreto
n® 9/87 de 30 de maio, do Conselho de Ministro, criou o INIDE, com atribuicdes de estudos

pedagogicos e elaboracao de materiais curriculares.

Dentro das coordenadas tracadas pelo INIDE, se tém elaborado as diversas geracées de manuais
escolares sem, no entanto, existir uma politica tracada para orientar o processo da producdo ao
consumo final, o que de certo modo cria um vazio e fragilidade debilidade no que aos manuais

escolares diz respeito.
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No ambito dos resultados da segunda reforma educativa o INIDE em 2019, tracou a proposta para a
elaboracao da politica do livro escolar em Angola, que é definida como um normativo legal com a qual
se pretende regular o processo de concepcao, elaboracao, edicdo, avaliacdo e certificacao, escolha,
producado, distribuicdo, vigéncia e preservacado do livro escolar. O mesmo trara as seguintes novidades

no sistema educativo angolano:

v' a democratizacdo do processo de concepcdo, elaboracdo e producdo do livro escolar, através da
realizacao dos concursos publicos;

v' agarantia de que os contetdos apresentados estejam em conformidade com os programas curriculares
e que obedecam aos critérios cientificos fundamentais;

v" o reforco do caracter gratuito da sua distribuicdo no ensino primario, podendo incluir também o [° Ciclo
do Ensino Secundario;

v" promocao de habito de conservacao e reutilizacdo dos livros colocados & disposicdo dos alunos, através
de normas previamente definidas;

v'  a participacdo das familias, igrejas, ONGs, media e outras instituicbes sociais nos programas de
sensibilizacdo para a promocéo, valorizacao e conservacao do Livro Escolar;

v' a garantia do livro escolar em chegar ao destinatario directamente da Editora sem recursos aos

intermediarios. (Nova Gazeta, 2020)

Apds a elaboracdo e entrada em vigor da politica do livio em Angola, achamos nos que havera um
melhor ordenamento na producao, distribuicdo, utilizacdo e sobretudo na adopcdo do livio em
utilizacado, visto que na actualidade, pela nossa practica como supervisor de aulas de praticas
pedagogicas dos alunos de graduacdo e as visitas e conversas com professores de histéria do | ciclo do
ensino secundario, verificamos em alguns casos na 7% e 8% classe a utilizacdo de manuais editados em

2006 ou em 2018, de acordo disponibilidade dos mesmos no mercado local.

Na primeira fase do pos-independéncia (1975-1977), como ja foi referenciado, se utilizou manuais do
sistema colonial, que expressavam a ideologia do sistema colonial do ponto de vista cultural e politico.
Enalteciam a vida dos europeus com particular destaque para a portuguesa e os valores culturais,
politicos, histéricos e nao so. A historia e cultura dos Angolanos, se referenciados era de forma irrisoria.
A situacéo foi sendo superada gradualmente, com a elaboracdo de curriculo e manuais que foram
respondendo a questdo da historia africana e um melhor enquadramento da questao da histdria global.
Em seguida apresentamos de forma sequencial os manuais de Historia, que se enquadram nas

politicas educativas e do contexto de cada momento.
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0 manual de Histdria na 42 classe € /niciacdo a Histdria de Angola, Ensino de Base 47 classe, figura 1,
elaborado pelo MED-CIPE, com a execucdo grafica e técnica da responsabilidade da Platano Editora,

impressao do MPJFL. O mesmo contava com 11 unidades.
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Figura 1: Iniciacao a Histdria de Angola, MED (s/d)

Quanto aos manuais para a histéria universal recorre-se entre outros ao livio de Histdria das
Civilizacoes, em dois volumes. Este livro, bem ilustrado, com gravuras de boa qualidade, apesar de
serem em preto e branco apresenta um grande interesse e € capaz de motivar tanto os alunos como os
professores. Mais tarde, como manual de Historia de Angola é usada a edicdo de Afrontamento (1965,
da autoria de um grupo de militantes do MPLA no exilio). Para a Historia de Africa s@o produzidos
alguns folhetos ou revistas sobre os gloriosos reinos e impérios de Africa pré-colonial (Nsiangengo,

1997, p. 145).

Para a 7° classe, foi recomendado pelo Ministério da Educacdo como manual de apoio, o livro Histdria
(1978) de Gustavo de Freitas, figura 2, da Editora Platano. Este livro faz a histéria total numa
concepcao linear mas nem coadunava com alguns principais objectivos da Histdria nesta fase da

revolucdo e o livro ndo tardou a ficar fora do circuito (Nsiangengo, 1997, p. 148).
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Figura 2: Historia, De Freitas (1978)

Depois apareceram os manuais unicos de Historia elaborados pelo INIDE/MED de acordo com as
finalidades e objectivos da educacdo angolana. Na 7° classe, o manual € o Histdria, Ensino de Base —
/% classe (s/d), figura 3, contava com seis unidades tematicas. A execucao técnica e grafica do livro
era da Platano Editora. Na 8° classe, os manuais sdo o Historia 1° Volume, Ensino de Base 8¢ classe
(1990), figura 4, Edicdes ASA - Portugal, o mesmo tem sete unidades tematicas e o Historia 2°
Volume, Ensino de Base 87 classe (1990/91), figura 5, cuja reedicdo e acabamentos coube as Edicoes

ASA - Portugal, o mesmo tem treze unidades tematicas.
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Figura 3: Histéria Ensino 7° Figura 4: Histoéria 1° vol 8° Figura 5: Histdria 2° vol. 8°

classe, MED (s/d). classe MED (1990). classe MED (1990/91).
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Os manuais de Histdria elaborados pelo Ministério da Educacao, nesta fase, sdo ricos em simbolismo:
a cor da capa reflete a bandeira nacional, aparecem as insignias da Republica na capa, uma
abundante iconografia retrata o passado, textos dos grandes revolucionarios — que pela opcéo
ideologica seguida na época, ter-se influenciado pelos russos — ajudam a incutir a ideologia da classe

operaria, etc. (Nsiangengo, 1997, p. 150).

De acordo com a Agéncia Angola Press (2018), neste periodo 0os manuais escolares foram construidos
e esquematizados com referéncias as ideologias marxista-leninista e mais voltados para aquilo que era

a realidade do pais, contrariamente aos primeiros anos da independéncia.

Na década de 90 verifica-se a nivel internacional o fim da Guerra Fria e o desmoronar do sistema
socialista e a sua ideologia — marxista-leninista — e do ponto de vista nacional dao-se passos para a
transicao do regime monopartidario para o pluripartidarismo, abrindo o pais para o regime
democratico. As mudancas tiveram repercussdo na educacdo, o que levou ao inicio da producdo de
manuais escolares, expurgando neles a ideologia socialista e os manuais de Historia tiveram a sua
particularidade ter sido considerada a influéncia destes na formacao e manutencao da ideologia. Uma
particularidade a notar nesta fase é a implementacao da disciplina de Historia a partir de 1996 na 5% e

6° classes, porém sem manual.

O manual de Historia na 4° classe & Historia, Iniciacdo a Historia, Ensino de Base 4° classe, figura 6,
elaborado pelo INIDE-MED (1996), com a execucao grafica da Norprintes Graficas S.A, Santo Tirso -
Portugal. O mesmo conta com 9 unidades. O manual de Histéria na 7% classe & Historia Universal
Ensino de Base 7° classe, figura 7, da autoria do INIDE-MED (1999), da Editora EDMEL, E.P. O mesmo
conta com seis unidades tematicas, cujo objectivo, de acordo o programa adoptado, introduz o aluno
no estudo do processo historico nas suas linhas gerais desde as “origens do Homem” passando pela
comunidade primitiva e a sua desagregacao, formacao das primeiras sociedades de classes, ao
feudalismo na Europa. O manual de Historia na 8% classe & Histdria Universal, Ensino de Base 8°
classe, figura 8, elaborado pelo INIDE-MED (1996), execucdo grafica da Norprint Artes Graficas S.A

Santo Tirso - Portugal. O mesmo conta com oito unidades tematicas.
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Historia 47 classe INIDE (1996)  de base 7° classe INIDE (1999)  de 8 classe INIDE (1996)

As novas mudancas no sistema de ensino e educacao, fruto da reforma educativa de 2001, com a
aprovacao e entrada em vigor da Lei de Bases 13/01, exigiram que em 2004 o INIDE iniciasse uma
revisao e mudanca nos conteudos dos manuais de ensino para estarem de acordo com 0s propositos
da reforma educativa, o que resultou na elaboracdo dos manuais escolares de Histéria da 5° a 12°
classe de forma faseada. De seguida, apresentamos alguns manuais para ilustrar as mudancas, por
um lado, e porque os manuais actuais do | ciclo do ensino secundario constituem objecto de analise na

VI unidade por outro lado.

Na 7° classe utiliza-se o Manual de Histdria 77 classe, reforma educativa, figura 9, da autoria de Pedro
Nsiangengo (coordenador), Rebeca P. Santana, Bento Kianzowa, Filipe A. F. da Conceicao e Rebeca H.
André (2006), Editora Livraria Mensagem. O mesmo conta com cinco unidades tematicas. Na 87 classe
utiliza-se o Manual de Historia 87 classe, reforma educativa, figura n° 10, da autoria de Pedro
Nsiangengo (coordenador), Rebeca P. Santana, Bento Kianzowa, Filipe A. F. da Conceicédo, Rebeca H.
André, Zola Mbengo e Vita G. Emanuel (2010), Editora Livraria Mensagem. O mesmo conta com cinco

unidades tematicas.
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Il PARTE — PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E INVESTIGACAO EMPIRICA

Capitulo V — Fundamentos metodolégicos da pesquisa

5.1. Caracterizacao da investigacao

Para melhor aferirmos sobre as representacdes da historia de Africa expressas na discisplina de
historia no | ciclo do ensino secundario, visto que os escassos estudos anteriores focaram-se apenas
em Luanda, sendo necessario auscultar as visdes de professores e alunos que vivem fora deste grande
centro urbano, trabalhamos com algumas escolas da provincia do Cuanza Sul. Esta regido tem uma
area de 55.660 km[_] (4.7 % da area total do pais) e a sua populacdo é de 1.881.873 habitantes. A
sua capital € Sumbe e a provincia é dividida administrativamente em 12 municipios e 32 comunas,
sendo constituida pelos municipios de Amboim, Cassongue, Cela, Conda, Ebo, Libolo, Mussende, Porto

Amboim, Quilenda, Quibala, Seles e Sumbe (disponivel em https://pt.wikipedia.org/wiki/Cuanza_Sul).

Os municipios da provincia do Cuanza Sul contam todos com escolas do | ciclo do ensino secundario e
do Il ciclo de ensino geral e em alguns municipios encontramos escolas de formacao profissionalizante,
sendo a formacdo média normal e a formacdo média técnica. Nesta conformidade selecionamos
algumas escolas do Il ciclo do ensino geral e de formacao média normal, com as quais trabalhamos,
para analisarmos as representacdes sociais da Histéria de Africa, no | ciclo do ensino secundario.
Selecionamos quatro municipios (ver mapa em anexo 2), atendendo a sua localizacao geografica, que
possam refletir a realidade da provincia. Selecionamos o municipio de Sumbe, onde trabalhamos com
0 Complexo Escolar 14 de Abril, Liceu do Sumbe e a Escola de Magistério do Sumbe; o municipio de
Amboim, onde trabalhamos com o Complexo Escolar Dr. Antonio Agostinho Neto, o municipio do
Mussende, onde trabalhamos com o Complexo Escolar do Mussende e o municipio da Cela, onde
trabalhamos com o Complexo Escolar da Cela e a Escola de Magistério.

O ensino de Historia em Angola foi sofrendo algumas modificacées em virtude das circunstancias
historicas e das reformas educativas registadas. Assim a Historia actualmente é lecionada de forma
obrigatdria no ensino primario, nas duas ultimas classes (5% e 6) e no | ciclo do ensino secundario (72,
8% e 9 ? classes). No segundo ciclo do ensino secundario, ela é apenas lecionada nos cursos ligados as
Ciéncias Sociais. Por esta razao € que a nossa pesquisa ira incidir sobre o | ciclo do ensino secundario

(professores de histdria das referidas classes) e alunos do Il ciclo do ensino geral e de formacao média
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normal que tiveram a disciplina de Histdria nos seus planos curriculares do | ciclo do ensino secundario

como obrigatoria.

5.2. Questao de partida

o Que representacdes sociais da historia de Africa sdo veiculadas no | ciclo do ensino secundario

em Angola?

5.3. Objectivos

Objectivo geral:
o Analisar as representacées da histéria de Africa veiculadas pelo | ciclo do ensino secundario
em Angola.
Objectivos especificos:
o Identificar as principais narrativas construidas sobre a histéria de Africa na disciplina de
historia no | ciclo do ensino secundario em Angola;
o ldentificar as representacées sociais construidas pelos alunos sobre a histdria de Africa no |
ciclo do ensino secundario em Angola;
o Analisar as representacdes de professores, técnicos do INIDE e autores de manuais de histéria

sobre 0 ensino da histdria de Africa em Angola.

5.4. Participantes

Em funcdo do objectivo tracado, analisar as representacdes da Histdria de Africa veiculadas pelo | ciclo
do ensino secundario em Angola, identificamos os principais informantes, junto dos quais, mediante
diversos instrumentos, recolhemos informacoes sobre o tema em estudo.

Na presente investigacao seleccionamos como participantes professores que trabalham ou trabalharam
com programas de Historia do | ciclo do ensino secundario bem como professores de Histdria com
experiéncia na docéncia desta disciplina e conhecedores dos programas de Historia nos diferentes
niveis. Também consideramos um tempo minimo de docéncia da disciplina de historia de quatro anos.
Foram contactados um total de 12 professores; 240 alunos da 10? classe das escolas selecionadas;
dois autores de manuais um dos quais técnico do INIDE, que faz parte dos principais actores na

elaboracao dos programas.
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Para definir o tamanho da amostra acima referenciada, nos diferentes estratos selecionados, apoiamo-
nos em Coutinho (2018), que diz que amostras grandes garantem a partida maior generalizacdo dos
resultados por diminuirem o erro amostral. Schutt (1999) esclarecer que nem sempre uma amostra
grande é possivel nem a0 pouco necessaria, sendo muitos os autores que defendem ser mais
importante o cuidado na seleccdo da amostra do que propriamente o tamanho da mesma (e.g. Best &
Kahn, 1993; Charles & Mertens 1998). Alinhamos no mesmo diapasdo na presente investigacdo sendo
que o numero, segundo Coutinho (2018), ndo é de facto o factor mais importante numa amostra, é
frequente, dada a sua utilidade em Ciéncias Sociais e Humanas, os autores apontarem valores para o
tamanho ideal da amostra a constituir numa investigacéo. Charles e Mertens (1998), argumentam que
0 tamanho esta directamente relacionado com o tipo de problema a investigar, sujeitando-se aos
referidos critérios.

A amostragem probabilistica caracteriza-se por o investigador poder determinar o grau de probabilidade
de um sujeito da populacdo pertencer, ou ndo, a amostra. A selecdo dos sujeitos é aleatdria, fruto
apenas do acaso (Schutt, 1999). Para inquirir os alunos da 107 classe utilizou-se a amostra
probabilistica aleatéria (Coutinho, 2018, p. 91). Em contrapartida, utilizamos a amostra nao
probabilistica criterial para as entrevistas feitas a professores, autores de manuais um dos quais
técnico do INIDE, como fundamenta Charles (1998), quando o investigador seleciona segmentos da
populacdo para o seu estudo segundo um critério pré-definido. Trata-se de uma amostragem mais
apropriada para as abordagens qualitativas, pois baseia-se em critérios pragmaticos e teéricos em vez

de probabilisticos (Bravo, 1992, p. 254), tal como acontece em amostras intencionais.

5.5. Opcoes metodoldgicas

Nesta pesquisa iremos adoptar teorias e metodologias empregues nas pesquisas em estudos culturais,
atendendo a sua interdisciplinaridade. lremos utilizar essencialmente metodologias qualitativas,
combinadas com metodologias quantitativas.

De acordo com Coutinho (2018), o paradigma interpretativo baseia-se na compreensao, significado e
accdo no processo investigativo. Segundo Latorre, Del Ricon e Arnal (1996) para saber como
interpretam as diversas situacdes e que significado tem para eles e para Martens (1998) tentando
“compreender o mundo complexo do vivido desde o ponto de vista de quem vive” (p. 11). O paradigma
interpretativo ajuda a explicar o0 mundo social e educativo, buscando os significados profundos dos

comportamentos que se constroem na interacao humana (Usher, 1996).
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Nesta optica, investigar implica interpretacdes segundo Coutinho (2018):
investigar implica interpretar acdes de quem também ¢ interprete, envolve interpretacdes de interpretacdes - a
dupla hermenéutica em acao. Além de parciais e perspectivadas as interpretacdes sao circulares. A interpretacdo

da parte depende do todo, mas o todo depende das partes. (pp. 18-19)

A interpretacao ajuda-nos a compreender determinados “fendmenos” e “acontecimentos” de forma
ciclica, dentro do seu contexto e das multiplas influéncias, como afirma Gil (1999), “os factos sociais
ndo podem ser entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos das suas influéncias
politicas, econdmicas e culturais” (p. 32).

Para Marshall e Rossman (2011) a pesquisa qualitativa € uma ampla abordagem para estudar os
fendmenos sociais e 0s seus diversos géneros podem recorrer a varios métodos de investigacado. Para
Creswell (2014), a pesquisa qualitativa € o meio para explorar e compreender os significados atribuidos
a um problema social, tanto a nivel dos individuos como dos grupos. Segundo Willig (2008), o
enquadramento qualitativo tende a preocupar-se com os significados e procura compreender como as
pessoas percecionam o mundo e vivenciam as suas experiéncias. O processo de pesquisa segundo
Creswell (2014), envolve questdes emergentes e procedimentos como: “a recolha de dados dos
participantes; analise dos dados indutivamente, desenvolvida a partir de indicacdes para temas gerais
e, sendo feita as interpretacdes dos significados dos dados” (p. 247).

Como podemos perceber, existem “dificuldades” em encontrar uma definicdo univoca, pois que, ha
que considerar a sua analise ao nivel conceptual, cujo objecto de estudo da investigacao, segundo
Coutinho (2018), “ndo sdo os comportamentos, mas as intencdes e situacoes, ou seja, trata-se de
investigar ideias, de descobrir significados nas acdes individuais e nas interacdes sociais a partir da
perspectiva dos actores intervenientes do processo” (p. 28). E a nivel metodoldgico a investigacdo de
indole qualitativa baseia-se no método indutivo, que de acordo a Pacheco (1993) “porque o
investigador pretende desvendar a intencéo, o propodsito da acao, estudando-a na sua propria posicao
significativa, isto é o significado tem um valor enquanto inserido neste contexto” (p. 28).

Na presente pesquisa identifica-se também com a integracdo metodoldgica, que nas ultimas décadas
do século passado foi ganhando eco nos debates epistemologicos entre os diversos paradigmas
fundamentalmente entre o enfoque quantitativo e qualitativo. O confronto entre defensores e detratores
dos diferentes paradigmas, segundo Coutinho (2018), traduziu-se em uma série de acusacdes e
criticas mutuas com forte carga ideoldgica e emocional, mas a partir dos anos 80 do século passado

comecou-se a aceitar influéncias mutuas, isto €, a complementaridade de diferentes abordagens.
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Para Walker e Evers (1997) podem considerar-se trés posicdes no debate epistemologico entre os
paradigmas: incompatibilidade, complementaridade e integracdo/unidade epistemoldgica. Das trés a

que se identifica com a presente pesquisa é a complementaridade, como a seguir se explicita:

tal como na postura anterior acredita-se que os paradigmas sao diferentes a nivel ontologico e epistemoldgico,
mas aceita-se que o investigador ndo tenha que se enquadrar num deles como Unico e o melhor; defende-se a
complementaridade de métodos quantitativos e qualitativos em funcao do que afigura ser a melhor solucao do

problema a estudar. (como citado em Coutinho, 2018, p. 33)

Neste sentido ultrapassam-se as querelas entre o quantitativo-qualitativo, atendendo a que analisar os
problemas sociais requer em “certos casos” a complementaridade metodologica, como afirma
Salomon (1991) para quem investiga a complexa realidade social educativa (sala de aula, escola,
familia, cultura) onde conglomera a intervencdo de varidveis interdependentes (comportamentos,
percepcoes, atitudes, expectativas, etc.), a necessidade do uso da complementaridade metodologica,
para melhor alcancar os resultados a que se dispdem na investigacdo. Ainda ressalta que “uma
coabitacao que esta longe de ser um luxo; é antes uma necessidade se desejamos mesmo que dela
nascam resultados frutiferos” (Salomon, 1991, p. 17).

Coutinho (2018), conclui baseando-se em autores como (Charles, 1998; Crotty, 1998; Latorre et al.,
1992; Salomon, 1991; Usher, 1996; Wiersma, 1995), “que as tentativas de aproximacao e o proliferar
de planos muiti/pluri-metodolégicos combinando métodos quantitativos e qualitativos sdo uma das
caracteristicas mais marcantes na investigacao actual em ciéncias sociais e humanas (p. 38).
Atendendo que na construcao do conhecimento existe sempre contradicdo, ao analisarmos as
representacdes sociais sobre a Historia de Africa, consideramos de antemao que a visdo acerca do
assunto foi merecendo diversas mutacdes em virtude dos varios contextos da Historia de Angola, o que
justifica a utilizacdo do método dialéctico. Para Gil (1999) “todos os factos e fenomenos apresentam
aspectos contraditérios” (p. 31). Por sua vez Pardal e Lopes (2011) referem que o método dialéctico
“enfatiza, na explicacdo da realidade social, a existéncia de contradicdes no seu interior” (p. 19). E
entendido ainda como método de interpretacéo da realidade (Lessard-Herbert, Goyyt & Boutin, 1994),
“pois cada ser tem o seu contraditorio, a sua negacado, e esse conflito € que provoca movimento”
(Matui, 1998, p. 152).

Recorremos a esta metodologia de modo que os participantes pudessem exprimir as suas posicoes em
relacdo as representacdes da Historia de Africa, assim como aquelas expressas nos manuais escolares

em uso no | ciclo do ensino secundario e aos documentos normativos. Analisamos, ainda, o contexto
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de producao das representacdes sociais, sem deixarmos de fazer uma referéncia ao passado, a
situacao presente e as perspectivas ou projeccdes esperadas com base nas ideologias em vigor.

Na analise dos inquéritos aplicados aos alunos, num total de 240, recorremos a metodologia
quantitativa pela utilizacdo de dados estatisticos, que nos permitiu quantificar as informacoes
recolhidas para termos a apreciacao dos alunos sobre as representacbes sociais destes sobre a

Historia de Africa, através da disciplina de Historia no | ciclo do ensino secundario e néo so.

5.6. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Para a recolha de informacdo necessaria a nossa pesquisa foram utilizados varios instrumentos,
adequados a medida das variaveis, conceitos ou fendmenos que se quiser medir que é condicdo sine
gua non para a qualidade da investigacdo (Wiersma, 1995, Punch, 1998, Schutt, 1999). Para De
Ketele e Roegiers (1993), definem a recolha de informacdes como “processo organizado posto em
pratica para obter informacdes junto de multiplas fontes, com o fim de passar de um nivel de
conhecimento para outro nivel de conhecimento ou de representacdo de uma dada situacao” (p. 17).

Utilizamos para o efeito a analise de documentos, a entrevista e questionario.

5.6.1. A pesquisa documental

Pesquisa documental é aquela realizada a partir de documentos, contemporaneos ou retrospectivos,
considerados cientificamente “auténticos”; tem sido largamente utilizada nas ciéncias sociais, Padua
(1997) afirma que na investigacao historica, a fim de descrever/comparar fatos sociais, estabelecendo
suas caracteristicas ou tendéncias. Para Pardal e Lopes (2011) a pesquisa documental constitui uma
técnica sempre necessaria e indispensavel em qualquer investigacdo. Pela complexidade no seu uso e
de forma a facilitar o seu recurso, estabeleceram regras, tais como, clarificacdo do objecto de
investigacao, a garantia da imparcialidade das fontes e a comparacao de contetidos similares. A analise
documental é uma operacdo ou conjunto de operacdes visando representar o conteudo de um
documento sob uma forma diferente do original, a fim de facilitar um estudo ulterior, a sua consulta é
referenciacao (Bardin, 2014).

A pesquisa documental justifica-se na presente investigacao por permitir analisar as narrativas
construidas sobre as representacées da Historia de Africa nos diversos documentos & nossa

disposicao. Como refere Mianayo (2008) a respeito da metodologia da pesquisa documental “a
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metodologia inclui as concepcdes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a

apreensao da realidade e também o potencial criativo do pesquisador” (p. 22).

5.6.2. A entrevista semi-estruturada

A entrevista constitui um instrumento de recolha de dados adequado a “analise do sentido que os
atores dao as suas praticas e aos acontecimentos com os quais se vém confrontados” (Quivy &
Campenhoudt, 2008). Os autores enfatizam que “os seus sistemas de valores, as suas referéncias
normativas, as suas interpretacées de situacdes conflituosas ou nao, as leituras que fazem das
préprias experiéncias, etc.” (p. 193).

A entrevista, na opinido de Ruquoy (1997), é o instrumento mais indicado para compreender os
sistemas de representacdes, valores e normas dos individuos. Para o caso concreto analisar as
representacdes da histéria de Africa que através da disciplina de historia se tém difundido e que se
repercutem no seu dia-a-dia. Nesta perspectiva entrevistamos professores de Historia que leccionam ou
lecionaram nas classes selecionadas, coordenadores de disciplina de Historia, professores com uma
ampla experiéncia na docéncia da referida disciplina, autores de manuais um dos quais técnico do
INIDE. De referir que os coordenadores da disciplina de histéria também exercem a actividade docente
cumulativamente e participaram nesta ultima condicdo. Quanto aos técnicos do INIDE e autores de
manuais, foram contactados num total de quatro respectivamente, contudo, tivemos a participacdo de
dois autores de manuais um dos quais técnico do INIDE. Varios factores concorrem para tal, como o
contexto da pandemia da covid-19 na sua fase inicial, os técnicos e os autores encontrarem-se todos
em Luanda (capital do pais) e outros no momento da recolha de dados encontrarem-se fora do pais.

As entrevistas sdo uma poderosa técnica de recolha de dados porque pressupdem uma interacao entre
0 entrevistado e o investigador, possibilitando a este ultimo a obtencado de informacdo que néo
conseguiria por outros meios, como € o caso do questionario (Coutinho, 2018). Para Bogdan e Biklen
(1994), a entrevista na pesquisa qualitativa visa recolher dados descritivos directamente das pessoas,
de modo a aferir junto dos participantes a forma como interpretam e atribuem os significados ao
objecto de estudo. Bryman (2004) chama atencdo para os cuidados a ter com a entrevista que tém a
ver com as questdes éticas; respeito pela cultura do entrevistado, o direito de saber como vai ser usada
a informacao fornecida e o direito ao anonimato das suas respostas.

As entrevistas semi-estruturadas, segundo Bryman (2004), ocupam uma posicdo intermédia, sendo

que o investigador adopta uma posicdo mais flexivel ao longo da entrevista e, portanto, a interacdo com
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0 entrevistado aumenta. As perguntas neste tipo de entrevistas estimulam o entrevistado a apresentar
0 seu ponto de vista, a exprimir a sua opiniao e a justificar-se. No entender de Reis (2010), o modelo
optimiza o tempo e permite ao investigador conduzir a entrevista de forma aleatdria e um tratamento
de dados de forma sistematica.

Nesta perspectiva, De Ketele e Roegiers (1993) sdo de opinido que a entrevista semidirigida é em parte
directiva (ao nivel dos temas, dos objectivos sobre os quais se quer recolher informacdes) e em parte
ndo directiva (no interior dos temas). Os referidos autores apresentam duas grandes vantagens da

utilizacao deste tipo de entrevista:

as informacdes que se pretende recolher refletem melhor as representacdes do que numa entrevista dirigida,
dado que a pessoa entrevistada tem mais liberdade na maneira de se exprimir;
as informacdes que deseja recolher sdo-no num tempo muito mais curto do que numa entrevista livre, que nunca

oferece garantia de que vao ser fornecidas informacdes pertinentes. (p. 193)

Para Tuckman (2012), as entrevistas semi-estruturadas permitem transformar em dados a informacao
diretamente comunicada por uma pessoa € possibilita que os entrevistados revelem as suas
experiéncias, permitindo determinar saberes (informacdo ou conhecimento), gostos (valores e
preferéncias) e pensamentos (atitudes e crencas) sobre um determinado assunto.

Neste sentido, as entrevistas serviram para percebermos as percepcdes dos entrevistados sobre as
representacdes da Historia de Africa expressas no | ciclo do ensino secundario, & luz da Lei de Bases
do sistema de ensino vigente e dos diferentes normativos e, principalmente dos manuais em uso no
respectivo nivel de ensino em Angola.

O guido de entrevista aos professores, autores de manuais um dos quais técnico do INIDE, esta
estruturado por uma parte sobre os dados pessoais dos entrevistados, assegurando a confidencialidade
dos mesmos, o que permitiu termos uma ideia sobre os participantes e aferirmos as suas
representacdes e por outra parte composta por perguntas abertas, para percebermos as suas
percepcdes sobre as representacdes da Histdria de Africa expressas nos manuais escolares do | ciclo
do ensino secundario.

Foram entrevistados 12 professores, dos quais sete no municipio do Sumbe e cinco no municipio do
Amboim. A opcao em trabalhar com os mesmos deveu-se, por um lado, ao facto de o pesquisador
residir no municipio do Sumbe e, por outro, pela proximidade e facilidade de deslocacdo ao municipio
do Amboim, o que facilitou o contacto e a realizacao das entrevistas. De referir que devido ao contexto

da realizacdo das entrevistas ser caracterizado pela pandemia da Covid-19, apenas cinco entrevistas
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foram realizadas através da interaccao verbal entre entrevistado e entrevistador, nas respectivas
escolas, das quais trés aceitaram gravacao e duas nao aceitaram a gravacao o que levou-nos a fazer
anotacOes enquanto realizavamos as mesmas e sete fizeram-no por escrito. Os guides de entrevista
foram distribuidos com antecedéncia, precedidos de um contacto prévio entre o entrevistador e o
entrevistado, presencial nalguns casos e por telefone noutros casos, o que permitiu aos professores

familiarizar-se com o instrumento e o pesquisador. Como defende Marconi e Lakatos (2010):

o pesquisador deve entrar em contacto com o informante e estabelecer, desde o primeiro momento, uma
conversacao amistosa, explicando a finalidade da pesquisa, seu objecto, relevancia e ressaltar a necessidade da
colaboracdo. Criar um ambiente que estimule e levar o entrevistado a ficar a vontade e a falar espontaneamente e

naturalmente, sem tolhimentos de qualquer ordem. (p.84)

5.6.3. 0 inquérito por questionario

De acordo com Quivy e Campenhoudt (2008), o inquérito por questionario consiste em colocar a um
conjunto de inquiridos, geralmente representativo de uma populacao, uma série de perguntas relativas
as questdes humanas e sociais ou do interesse do investigador. Recorremos ao questionario para
inquirir os alunos numa amostra de 240, considerado grande numero de pessoas na perspectiva de
Coutinho (2018), no sentido de caracterizar os tracos identificadores e para o efeito ser constituidas
amostras probabilisticas e associadas a investigacao de cariz quantitativo.

De Ketele e Roegiers (1993, p. 36), apontam que o bom uso de um questionario de inquérito, sera
essencialmente em funcdo de: a) a presenca e a pertinéncia de objectivos e de hipoteses prévias, b) a
validade das perguntas feitas e c¢) a fiabilidade dos resultados. A perspectiva dos autores aconselha
para uma boa delimitacao dos objectivos e das hipdteses, para o caso do presete estudo do problema
de investigacao, que deve estar em concordancia, ou seja, 0s questionarios devem refletir os objectivos
tracados.

O inquérito por questionario aplicado aos alunos esta caracterizado essencialmente por uma parte de
caracterizacao dos participantes, em que se solicita os dados pessoais, preservando a
confidencialidade dos mesmos, permitindo-nos ter uma ideia sobre os inquiridos e outra parte
composta por perguntas abertas e fechadas que permitiu-nos aferir destes as representacdes que
possuem sobre a histéria de Africa e a sua identificacio com a mesma. O inquérito de acordo com
Coutinho (2018), “pode incidir sobre atitudes, sentimentos, valores, opinides ou informacao factual,
dependendo do seu objectivo, mas todos os inquéritos envolvem sempre a administracdo de perguntas

a individuos” (p. 139).
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Os inquéritos foram aplicados nas escolas selecionadas, sendo que as do municipio do Sumbe
contaram com 120 participantes, a do municipio do Amboim com 40 participantes, as do municipio da
Cela com 50 participantes e a do municipio do Mussende com 30 participantes. Os mesmos foram
aplicados em 2020, entre os meses de junho a setembro, num contexto de pandemia da Covid-19, que
levou a divisao das turmas em dois grupos que estudavam por alternancia semanal, para garantir o
distanciamento fisico na turma.

O quadro acima impossibilitou a aplicacdo dos inquéritos directamente pelo pesquisador nos
municipios de Amboim, Cela e Mussende, tendo-se recorrido aos professores da disciplina de Histéria
das referidas escolas, previamente contactados e que prontamente se predispuseram para o efeito.
Apenas no municipio do Sumbe, os inquéritos foram aplicados com a participacao do pesquisador.
Optou-se pela distribuicdo dos instrumentos aos alunos nas aulas de Histéria com as devidas
orientacdes, para respondé-los em casa e serem entregues na aula seguinte de Historia. Permitido
assim que ndo “prejudicasse” a aula do professor por um lado e por outro permitiu que respondessem

com calma sem pressao e permitisse também uma analise.

5.7. Procedimento de analise de dados

O procedimento de analise de resultados foi feito de acordo com a proposta apresentada por Berelson
e Lazarsfeld (1952) na obra 7he analysis of communication content. Os autores, de forma a verificarem
o rigor e a relevancia cientifica dos dados, sistematizaram o procedimento de analise de resultados da
seguinte forma: a) trabalhar com amostras reunidas de maneira sistematica, b) interrogar-se sobre a
validade dos procedimentos de recolha dos resultados, c) trabalhar com codificadores que permitam a
verificacdo da fidelidade dos resultados; d) enfatizar a analise de frequéncia como critério de

objectividade e de cientificidade; e) ter a possibilidade de medir a profundidade da analise.

5.7.1. Analise de contetido

A analise de conteudo tornou-se na actualidade uma das técnicas de andlise de dados em ciéncias
sociais e humanas, principalmente nas investigacdes empiricas. Berelson (1952) definiu a analise de
conteludo como uma técnica de investigacdo que permite a descricao objectiva, sistematica e
quantitativa de contetudo manifesto da comunicacao. Krippendorf (1980), por sua vez definiu a analise
de conteudo como “uma técnica de investigacao que permite fazer inferéncias, validas e replicaveis

dos dados para o seu contexto” (p. 44).
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Para Bardin (2014, p. 33) ¢é entendida como “um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes”.
A autora também adianta algumas areas de aplicacdo da analise de contetido, como nos planos
quantitativos de tipo inquérito por questionario em perguntas abertas, que originam dados textuais;
analisar entrevistas ou depoimentos de tudo que € escrito em jornais, livros, websites e também em
imagens de filmes, desenhos, pinturas, cartazes, etc.

No entanto, Ghiglione e Matalon (1985), consideram dois tipos de categorias de analise de contetdo:
pré-definidas anteriormente a analise propriamente dita, e aquelas que nao a fazem intervir, tendo por
isso um caracter exploratorio. Esclarecem os autores que no primeiro caso, a analise esta associada a
um quadro teodrico que a sustem e ao qual se refere, e no segundo “os resultados sdo devidos
unicamente a metodologia de analise, estando isenta de qualquer referéncia a um quadro teérico
preestabelecido.

Bardin (2014), em relacdo a analise de contetdo de tipo exploratdrio aponta trés momentos: a preé-
analise, a exploracao do material e o tratamento dos resultados, como a seguir explicitamos.

A pré-andlise refere-se a organizacdo do material, a escolha dos materiais a serem analisados, ao
formular de hipoteses ou questdes orientadoras, e a elaboracado de indicadores que fundamentem a
interpretacao final.

A exploracao do material refere-se a aplicacdo das decisdes tomadas na pré-analise em que o
investigador organiza os dados brutos e os transforma de acordo com um quadro tedrico que lhe serve
de referente. Assim, acentua a autora, o principal objectivo é “atingir uma representacdo do conteudo,
ou da sua expressao” (Bardin, 2014, p. 219). A codificacdo no entender da mesma ocorre em trés
procedimentos: o recorte, que consiste na unidade da escolha de analise; a enumeracao, que consiste
na escolha das regras de contagem das unidades de analise e a categorizacdo, que consiste na
escolha das categorias.

O tratamento dos resultados, refere-se a inferéncia e interpretacdo. Para Bardin (2014), assim como
para Esteves (2006), as interpretacdes serdo sempre no sentido de buscar o que se esconde sob a
aparente realidade, o que significa verdadeiramente o discurso enunciado, o que querem dizer em
profundidade certas afirmacdes/constatacdes aparentemente superficiais. A inferéncia de
conhecimento no dizer de Bardin (2014) consiste no proposito da analise de contetdo relativamente as
condicoes de producdo na medida em que recorre a indicadores (quantitativos ou nao) que permitam
deduzir conhecimentos relativos as condicées de producdo/recepcao (varidveis inferidas) destas

mensagens.
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Por seu turno Quivy e Campenhoudt (2008) agruparam as técnicas de analise de conteudo em trés
categorias e/ou tipologias: as analises tematicas, as analises formais e as analises estruturais.

As analises tematicas, podem ser distinguidas entre a analise categorial e a analise de avaliacdo. A
analise categorial consiste em calcular as frequéncias de certas caracteristicas previamente agrupadas
em categorias significativas. A analise de avaliacdo consiste na avaliacdo sobre os juizos formulados
pelo locutor. Além da frequéncia dos diferentes juizos € estruturada também a sua direccdo (juizo
positivo ou negativo) e a sua intensidade. As analises formais incidem essencialmente sobre as formas
e encadeamento de discurso e incidem sobre a forma de comunicacdo — analise de expressdo cujas
caracteristicas revelam o estado de espirito do locutor e das suas tendéncias ideologicas (Bardin,
2014). As analises estruturais fazem ténica as formas como os elementos da mensagem estao
dispostos e tentam revelar aspectos subjacentes a mensagem como: analise de ocorréncias, que
examina as associacoes de temas nas sequéncias de comunicacao acerca das estruturas mentais e
ideoldgicas e analise estrutural propriamente dita, que visa revelar os principios de organizacao dos
elementos do discurso independentemente do proprio contetido destes elementos (Bardin, 2014).

A analise de conteudo, de acordo Vala (1999), permite:

inferéncia sobre a fonte, a situacdo em que esta reproduziu o material objecto de analise, ou até, por vezes, o
receptor ou destinatario das mensagens. A finalidade de analise de contetdo sera pois efectuar inferéncias, com
base numa logica explicitada, sobre as mensagens cujas caracteristicas foram inventariadas e sistematizadas.

(p.104)

5.7.2. Procedimento de analise de contetido

Em relacdo aos procedimentos, teve-se em conta os elementos referenciados sobre a analise de
conteudo e enquanto método de investigacao tivemos em conta os procedimentos propostos por
Moraes (1999) nas suas cinco etapas: a preparacdo das informacdes, a transformacdo de conteudo
em unidade de analise, a categorizacao ou classificacao das unidades em categorias, a descricao e a
interpretacao.

Na primeira etapa a da preparacao das informacoes, fizemos a identificacdo dos elementos

passiveis de integrarem a pesquisa: Lei de Bases do sistema educativo, os manuais de Historia vigente
no | ciclo do ensino secundario em Angola, programas, planos curriculares, os professores que
leccionam e/ou leccionaram a disciplina por um determinado tempo conforme anteriormente descrito,

o0s alunos, técnico do INIDE e autores de manuais.
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Apds a preparacao da informacdo, procedeu-se a uma leitura prévia ou no dizer de Bardin (2014) e
Esteves (2006) de “leitura flutuante” do corpus. Depois da mesma deve-se escolher indices que
surgirao das questdes norteadoras, e organiza-los em indicadores. As entrevistas realizadas aos
professores, foram codificadas por letras de “A a M”, procedimento que visou preservar o anonimato
dos participantes na pesquisa. As entrevistas dos autores de manuais, ndo foram condificadas, sendo
tratados de forma conjunta por registarmos aproximacdo das respostas e por serem apenas dois ser a
nosso ver vantajoso trata-los em simultaneo e a do técnico do INIDE por ser apenas um dispensou a
codificacao.

A segunda fase, da transformacéo de conteudo e a unidade de analise, que “sao seccoes de texto de
natureza e dimensao variaveis, que devem afigurar-se como elementos detentores de um sentido
completo e com pertinéncia para o objecto de estudo” (Coutinho, 2018, p. 219). As unidades de
analise representam-se sob forma de unidade de registo, definida por Bardin (2014) como “a unidade
de significacdo a codificar ao segmento de conteudo a considerar como unidade base, visando a
categorizacdo e a contagem sequencial” (p. 130).

As unidades de registo consideradas na analise dos manuais a nivel descritivo foram: dados dos
autores, editor, elementos pré-textuais, numero de capitulos, referéncias bibliograficas e nimero de
paginas. Ao nivel interpretativo, a abordagem da Histdria de Africa nos manuais de Histdria do | ciclo
do ensino secundario, destacando-se a relacao entre programa e manual, nivel de insercao da histéria
de Africa, iconografia sobre a Historia de Africa, nivel de actualizacao e tipo de fontes. A nivel reflexivo
as opinides de professores, autores de manuais um dos quais técnico do INIDE sobre as suas
percepcdes sobre a insercdo da Historia de Africa no ciclo em analise através dos manuais escolares
de Historia.

A terceira fase da categorizacdo ou classificacdo das unidades em categorias que é um procedimento
que consiste em agrupar e classificar as unidades de analise segundo carateristicas comuns existentes
entre elas. A categorizacdo de acordo com Bardin (2014) e Esteves (2006), permite reunir maior
numero de informacbes a custa de uma esquematizacdo e assim correlacionar classes de
acontecimentos para correlaciona-los.

A quarta fase, a descricdo dos resultados da codificacao, foi produzido para cada uma das categorias
uum texto sintese em que se expressou o conjunto dos significados presentes em cada uma delas,
recorrendo-se a ‘citacOes diretas’ para uma descricao mais exata e fiel aos dados originais. A etapa da

descricao da analise de conteldo foi o momento de expressar os significados captados e intuidos nas
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mensagens analisadas e, nesse sentido, € uma das partes fundamentais do contributo da presente
investigacao para o campo da analise dos manuais escolares e do ensino da Historia em Angola.

A quinta fase, a interpretacdo dos resultados da analise, em que faz-se relacao entre os dados obtidos
e a fundamentacao tedrica é que dara sentido a interpretacdo. Nesta perspectiva Bardin (2014) e
Esteves (2006), sdo de opinido que as interpretacdes serdo sempre no sentido de buscar o que se
esconde sob a aparente realidade, o que significa verdadeiramente o discurso enunciado, o que
querem dizer em profundidade certas afirmacdes aparentemente superficiais.

Constatamos desta forma um movimento ciclico em que a teoria emerge das informacdes e das
categorias, de forma que a teorizacao, interpretacdo e compreensao ao serem reiniciada permite
alcancar uma maior profundidade de analise, objectivando a compreensdo das perspectivas
subjacentes a categorizacao através dos documentos em analise assim como as percepcdes dos
entrevistados sobre as representacdes da Historia de Africa.

De uma forma geral fizemos a analise documental aos principais documentos que regem o sistema de
educacao, com destaque para a Lei de Bases do sistema educativo, os programas de ensino e
manuais escolares das classes em analise.

Segundo Rocha-Trindade (1995), tanto as informacdes recolhidas através de entrevistas como a
documentacdo eventualmente recolhida pelo investigador no percurso da pesquisa poderao ser objecto
de uma analise de conteuido. A mesma autora acrescenta dizendo que os dominios de aplicacdo desta
técnica sdo variados, podendo assumir um caracter quantitativo ou qualitativo, dependendo dos

objectivos da investigacao.
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Capitulo VI — Representacdes sociais da Historia de Africa nos manuais em analise

6.1. Manuais de Histéria do I ciclo do ensino secundario em Angola

No presente capitulo faremos a andlise das representacdes da Historia de Africa expressas nos
manuais do | ciclo do ensino secundario, analisando aspectos ligados ao contexto descritivo e

interpretativo, indo ao encontro a Magalhaes (1999), ao afirmar que:

inquerir os manuais escolares sobre as representacdes culturais — cientificas, materiais, axiologicas e de saberes-
fazer — bem como sobre as visdes de mundo e metas educacionais que os estruturam, é um campo de
investigacdo extraordinariamente fecundo. Se a materialidade do livro escolar € um campo muito rico de
investigacdo, historia-lo sob uma entrada da representacdo, nos planos material e simbdlico é extraordinariamente

mais complexo. (p. 284)

A ilustracdo ¢ vista por varios autores de manuais como “uma segunda maneira de comunicar e
representar conceitos relacionados” (Silva, 1993, p. 210). De facto, a seleccao iconografica presente
no manual revela muito sobre a didactica e a qualidade de comunicacdo de ideias (Maia, 2010, p.

191).

A analise dos documentos iconograficos, na opinido de Mikk (2000), serve “propésitos afectivos”, uma
vez que consegue despoletar fortes reaccdes emocionais e fornecer informacdo, que ajuda a uma

melhor compreensao e memorizacao do conteudo e a desenvolver o pensamento dos alunos.

Faremos a analise da relacdo existente entre 0 manual e o programa, para aferirmos até que ponto o
programa constitui o elemento fulcral na elaboracdo dos manuais. Como podemos depreender no dizer
de Maia (2010), esta opcao ajuda a compreender a relacao entre o nivel de decisdo curricular da tutela
oficial, o primeiro nivel de concretizacao curricular, e o nivel de concretizacao em materiais pedagogico-
didacticos, considerando, para isso, o0 manual como a principal ferramenta do processo ensino-

aprendizagem, pelo estatuto e funcoes que lhe sao atribuidos.

Faremos de igual modo uma analise da organizacao tematica, do nivel de insercdo da Historia de

Africa, periodo histérico, tipos de fontes, assim como outros aspectos organizativos.
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6.1.1. Manual de historia da 72 classe

Descricao do manual

0 manual da 72 classe do | ciclo do ensino secundario, intitulado Histéria 77 classe, da autoria da Texto
Editores, Lda - Angola, com a consultoria técnica de Vita Gouveia Manuel, foi publicado em 2018a,

pela Editora Texto editores, Lda — Angola aprovado pelo INIDE.

INIDE),

1.2 Ciclo do Ensino Secundirio - Reforma Educativa

I-IISTORIA

Manual do Aluno

Figura 11: Manual 7° Classe. Fonte:Texto Editores (2018a) (reimpresso com autorizacao)

0 manual em analise possui uma parte pré-textual (capa, ficha técnica, contracapa e indice); a capa
tem uma boa aparéncia, colorida e atraente, representando aspectos naturais e as realizacoes e
transformacdes do Homem em varios contextos em abordagem. A ficha técnica apresenta os principais
elementos relacionados com a publicacdo do livro e o indice estabelece a tabela do sumario do

manual, organizado em temas e subtemas.

0 tema introdutdrio possui trés subtemas: i) apresentacdo ao aluno, destacando o estudo da sucessao
dos acontecimentos e as cronologias, comparar épocas e acontecimentos, o objectivo, 0 que se espera
do aluno e apresenta um quadro sindptico com as principais ideias por tema acompanhado de imagem
adequada a cada tema; ii) “organizacdo do teu manual”, fazendo alusdo aos seguintes elementos -
pagina de abertura, pagina de exploracdo, cenario da época, esquematizando e mostra o que sabe -
com as referidas explicacdes e revisdes, apresentando um quadro sinoptico dos contetidos abordados

no ano anterior (62 classe) e iii) um teste diagndstico.
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O manual em referéncia € composto por cinco temas, sendo: 1- “Introducao a histéria”; 2 — “A origem
do homem”; 3 - “As civilizacdes da antiguidade”; 4 — “A Europa feudal”; e 5 - “Africa na idade

média”. O manual conta com glossario, bibliografia e tem um total de 200 paginas.
Relaccao entre programa e manual

Comecamos por analisar a relacao existente entre o manual e o programa, para aferirmos até que
ponto 0s conteludos dos manuais expressam o0s temas constantes dos programas. Olhamos
primeiramente para o plano tematico constante no programa e do manual e verificamos que tanto no
programa quanto no manual ha cinco temas, distribuidos por subtemas. Encontramos, contudo,
pequenos desajustes. Por exemplo, no tema 1 “introducéo a historia” o subtema 1.4 “a importancia da
localizacao no espaco”, constante no manual, nao faz parte do programa. Ja no tema 4 “a Europa

|n

Feudal”, o subtema 4.5 “o legado feudal”, constante no manual, ndo consta do programa. Para além
destas, outras pequenas discrepancias tém a ver com a designacao de alguns subtemas que nao
coincidem taxativamente, mas que na esséncia ndo alteram os conteudos dos mesmos. Outro
elemento de destaque esta ligado aos subtemas. No programa nao se apresenta claramente os

conteudos dos subtemas, estando estes subentendidos nos objectivos especificos, ao passo que o

manual apresenta os respetivos conteudos e/ou subpontos dos referidos subtemas.

Quanto a coeréncia entre os objetivos do programa e sua expressdo nos manuais, constatamos que
existe uma relacao. Por exemplo, no programa, entre os objectivos temos: “conhecer a importancia das
fontes histéricas no estudo da Histéria da Humanidade; analisar as bases essenciais da evolucdo do
Homem” (INIDE, 2013, p. 14). No manual, por sua vez, encontramos contetdos que abordam os tipos
de fontes, fazendo uma descricdo e apontando alguns exemplos para que o aluno perceba a utilidade e
importancia das referidas fontes. O mesmo acontece com as bases da evolucdo, apresentando e
explicando a evolucao fisiologica e mental dos hominideos. Quanto a esta questao (coeréncia objectivos
e contelidos) faremos em seguida uma analise mais sucinta quando analisarmos os contetdos ligados

a Histéria de Africa.
Sequéncia dos temas e Histéria de Africa no manual da 72 classe

Quanto a sequéncia dos temas constatamos, tal como expresso no programa da 7° classe, é
apresentada uma visdo diacrénica e uma visao sincronica da Histéria da Humanidade, desde as

origens até ao século XV d. C. Isto permitirda ao aluno obter os conhecimentos essenciais sobre a
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aventura humana e o seu destino até ao fim da Idade Média (INIDE, 2013). No manual em analise, os
temas expostos, como anteriormente o0s apresentamos, seguem uma sequéncia logica dos
acontecimentos, atendendo a diacronia, assim como uma abordagem sincrénica, ao procurar
relacionar os acontecimentos. De seguida, apresentamos a tabela abaixo que reflete o nivel de insercao

da Historia de Africa no manual e sua analise.

Tabela 9: Historia de Africa no manual da 72 classe

Temas N¢ N® Subtemas N¢ pag.
paginas | subtemas de historia historia de
de Africa Africa
Introducéo a historia 20 4
A origem do Homem 44 3 1 7
As civilizacdes da antiguidade 80 2 57
A Europa feudal 20 5
A Africa na idade média (do séc. IV ao XVI) 20 4 4 19
Total 184 18 5 83

Fonte: Manual 72 classe, 2018a.

O manual tem um total de 200 paginas, contudo, neste iten, a nossa analise insidiu em 184 paginas

referentes as unidades tematicas, ficando de parte o indice, tema introdutorio, glossario e bibliografia.

0 tema 1, com quatro subtemas, nio contempla de forma directa subtemas sobre a Historia de Africa.
Contudo, ao fazer uma introducdo a disciplina, atendendo ao periodo em abordagem (das origens ao
século XV) da histdria na 72 classe ser necessario aflorar aspectos da historia do continente no quadro

da historia “universal”.

A exemplo do 1.2.” as fontes da histéria” ter dois subpontos e/ou conteudos, um que reflete a
importancia das tradicdes orais em Africa, aflorando as particularidades desta para a compreensao da
Historia de Africa, por seus povos até certo periodo serem considerados agrafes, privilegiando a
oralidade na transmissao dos conhecimentos de geracao a geracao e sobre a investigacao historica em
Africa, explicitando que o seu estudo mostrou-se e mostra-se dificil devido a escassez de fontes
escritas. No ponto 1.3.3. “periodizacdo da Historia” é abordada a periodizacdo sintese da Hitoria de

Africa apensa periodizacao da Historia Universal.

De uma forma geral, constatamos que existe um enquadramento e uma relacao dos subpontos da

Histdria de Africa nos aspectos gerais e introdutorios do tema 1.
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No tema 2, como podemos conferir na tabela acima, dos trés subtemas, um se dedica a Histéria de
Africa, 2.2. “Africa o berco da humanidade”, fazendo uma breve explicacdo do processo de
hominizacao e destacando Africa por se ter encontrado, de forma sucessiva, em todas as fases deste
processo. Para além deste tema especifico, vemos em outros subtemas alguma abordagem de forma
contextualizada ao continente africano (arte rupestre e primeiras comunidades) e a realidade angolana
(arte rupestre em Angola). De uma forma geral, a abordagem do tema é feita ndo sé de forma
diacrénica como também de forma sincrdnica, porque é notavel um tratamento tanto quanto possivel
correlacional entre as varias partes do globo no processo de fixacdo, criacao, e desenvolvimento das

primeiras comunidades humanas.

O tema 3 é dedicado as “civilizacdes da antiguidade” com dois subtemas e um total de 80 paginas. O
subtema 3.1., “as civilizacdes fluviais”, tem um subponto 3.1.1. “o Egipto”, onde faz-se a abordagem
da origem da civilizacao egipcia, referindo a importancia do meio natural, da estrutura politica e da
sociedade, religido, arte, escrita e ciéncia, no desenvolvimento da humanidade. Em relacao as
civilizacdes mediterranicas, a abordagem recai sobre a Grécia e Roma. No desenvolvimento das duas
civilizacdes faz-se destaque a algumas feitorias no norte de Africa ao longo do mar mediterraneo, com
maior realce para a Grécia, que teve maior extensdo territorial nesta regido, onde a actividade

comercial mereceu maior realce.

No tema 4, “a Europa feudal”, com cinco subtemas e um total de 20 paginas, dedica-se a
compreender as razdes que levaram ao aparecimento do feudalismo na Europa, as causas das
transformacdes econdmicas e sociais ocorridas na Europa durante a Idade Média, estuda-se a
sociedade feudal, a passagem da economia agraria de subsisténcia para o desenvolvimento do
comércio e das cidades, por fim aborda-se o fim do Feudalismo e a origem do Capitalismo. Nada

consta sobre o continente africano.

0 tema 5 “a Africa na Idade Média (do século IV ao século XVI)” dedica-se ao continente neste periodo.
Segundo a Texto Editores (2018a) regista-se neste tema a existéncia de estados organizados, com
estruturas politicas e sociais definidas, formando grandes reinos e impérios, com caracteristicas muito
semelhantes (poder politico atribuido a figura do rei, sociedades pastoris, agricultura de subsisténcia e
comércio a longa distancia, comunidades tribais e aldeas e influenciados por arabes e europeus). Sao

aflorados exemplos dos grandes reinos africanos desta época - “Ghana, Mali, Songhai, Benim, Congo
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e Monomotapa”. Contudo, destaca-se a penetracdo e influéncia do mundo arabe e europeu no

continente africano, enquanto “génese das futuras” relacées entre Africa e a Europa essencialmente.

Olhando para a distribuicao tematica — por temas e subtemas, nimero de paginas dedicadas a Historia
de Africa — constante da tabela acima e a analise da mesma, podemos aferir que a Historia da Africa
na 7° classe € representada a 45%, pese embora a elasticidade temporal que o programa abrange o

que leva a uma abordagem “superficial” e “esporadica” com poucos nexos entre elas.
Periodos da Histéria da Africa abordados no manual

Quanto aos periodos da Historia de Africa abordados no manual da 72 classe, de um modo geral,
enqguadra-se num longo periodo que vai das “origens a ldade Média” e os temas sobre a Historia de
Africa se enquadram na “periodizacdo da Historia de Africa”, adoptada por Ki-Zerbo (1999), nas
civilizacdes paleoliticas, revolucdo neolitica e suas consequéncias, revolucao dos metais e nos séculos
de reajustamento. Porque comeca a verificar-se € a intensificar-se a presenca arabe e europeia, que

preparou e anunciou um novo periodo da fixacdo e ocupacgao europeia e suas repercussoes.
Correspondéncia entre o diagnéstico, objectivos, accoes e tarefas no manual

Em relacdo a correspondéncia entre o diagndstico, objectivos, accdes e tarefas, verificamos que o
manual em analise ndo apresenta no inicio de cada tema o diagndstico e os objectivos, faz apenas a
apresentacdo do tema e dos respetivos subtemas e introduz uma imagem relacionada ao mesmo. Os
objectivos, geral e especificos, por tema, encontram-se nos programas € 0s mesmos nao sugerem as
accdes metodologicas a serem desenvolvidas por temas. Encontramos no manual “seccdes” no inicio
de cada tema, com a designacao de “desafio”, em que se propde que o aluno, de forma individual ou
em grupo, realize trabalho de forma independente. De igual modo, apresenta uma “seccdo de tarefa”

em certos subtemas com perguntas para o aluno.
Iconografia no manual sobre a Histéria de Africa

No manual em analise verificamos uma diversidade iconografica — mapas, figuras, imagens, pinturas e
barras cronoldgicas — na sua maioria colorida e de boa qualidade, com grandes potencialidades de
despertar, motivar e contribuir para a aprendizagem, criando em certos casos uma imagem

representativa dos factos historicos que ocorreram em épocas passadas. Assim, a titulo de exemplo,
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apresentamos e analisamos algumas iconografias expostas no manual ligadas aos contetdos sobre a

Historia de Africa.

A figura n°® 12, do contador de historias africano, ilustra a importancia das tradicoes orais para o estudo
e conhecimento da Historia de Africa. Os mesmos s&o os grandes conservadores da meméria colectiva

€ 0S principais responsaveis pela transmissao, de geracao em geracao, da sua historia.

Figura 12: Contador de historia

Fonte: Texto Editores, 2018a, p.19 (reimpresso com autoriza¢ao).

0 manual apresenta algumas personagens que contribuiram nas pesquisas histéricas e aquelas que
foram os principais actores de algumas civilizacdes, sob o rotulo de “quem foi”. Em relacao a
investigacdo histérica em Africa destaca Joseph Ki-Zerbo, historiador burquinabé, e Howard Carter,
arqueologo e egiptologo britanico, apresentando alguns dados biograficos e principais feitos em prol de
investigacdo historica sobre Africa. Verificamos, no entanto, que o tema dedicado a “Africa na idade
média” nao traz as principais figuras ligadas a fundacéo e organizacdo dos reinos abordados, mas
apresenta imagens com pessoas anonimas, em actividades laborais em grupo, representadas pelos

ferreiros do Congo e trabalho na mina de ouro do Ghana, como ilustrado nas imagens abaixo.
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Figura 13: Ferreiros, Congo Figura 14: Trabalho na mina de ouro (Ghana)

Fonte: Texto Editores, 2018a, p.179 (reimpresso Fonte: Texto Editores, 2018a, p.183 (reimpresso
com autorizacao) com autorizacdo)

Destaque merecem as grandes obras arquitetonicas e de organizacdo dos espacos com construcoes
megaliticas de admiracéo e orgulho na actualidade, se olharmos pelos recursos e o desenvolvimento
da ciéncia e da técnica naquela altura, nos casos possiveis desta analise e noutros fruto de
conhecimentos e praticas acumuladas. As manifestacdes artisticas e culturais estdo de igual modo

representadas na medida do possivel. Abaixo algumas figuras representativas:

Figura 15: " Esfinge de Gizé e piramide a fundo”  Figura 16: “Grande casa de pedra” (Zimbabwe)

Fonte: Texto Editores, 2018a, p.95 (reimpresso Fonte: Texto Editores, 2018a, p.190 (reimpresso
com autorizacao) com autorizacao)

Os mapas estao representados no espaco e no tempo, fazendo-se a localizacao e indicacdo nos mapas

historicos, politicos e outros, dos principais acontecimentos e a localizacdo da regido onde se
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desenvolveram determinados reinos, como consta no tema 5, onde por cada reino é indicado o referido
mapa, proporcionando desta forma a construcao de representacoes. Dai a importancia da localizacao
no espaco para o historiador, pois, sem a localizacdo no espaco geografico, os acontecimentos

historicos nao fariam sentido (Texto Editores, 2018a).
Incentivo a investigacao e a criatividade

Quanto ao incentivo a investigacao e a criatividade do professor e do aluno, o manual oferece algumas
seccdes intituladas “vamos pesquisar”, que orienta os alunos a pesquisar em livros, internet ou
perguntar a alguém mais velho e outras; “desafio”, que orienta os alunos a efectuarem um desenho,
recorrendo ao professor de historia e de educacao visual e plastica, para ajuda-lo a representar o
assunto abordado fazendo uma reconstrucdo a partir de pesquisas e/ou consulta a pessoas mais

velhas que tenham vivido ou tenham praticas sobre a tematica.

Ao falar da civilizacao egipcia 0 manual propde ao aluno, na seccdo “vamos pesquisar”, a pesquisa
sobre Hatchepsut, que foi uma “poderosa esposa real” nos comecos do século XV a.C, para perceber a
condicdo da mulher na civilizacédo egipcia. Faz também uma colagem na seccdo desafio a debaterem

sobre os direitos das mulheres em Angola.

Apesar destas e de outras actividades que incentivam a pesquisa, constatamos que o ultimo tema
dedicado a Africa nao tem nenhuma seccdo sobre “vamos pesquisar”, tendo apenas uma sobre
“desafio”, que solicita fazer um cartaz sobre um reino. De um modo geral, as actividades propostas
incentivam os alunos a pesquisar, assim como permite aos professores a partir destas propor outras

complementares atendendo a realidade do aluno.
Actualidade, fontes e bibliografia

Em relacéo ao ajuste e a actualidade do manual em analise, podemos dizer que ajusta-se a faixa etaria
e ao nivel de escolaridade e tem uma certa actualidade se atendermos as referéncias bibliograficas

recentes e ao ano de publicacao do manual em analise.

O manual da 7 classe apresenta uma diversidade de fontes — documentos, iconografia, mapas, barras
cronoldgicas — ligadas & Historia de Africa. Encontramos mapas que ilustram os locais onde foram

encontrados restos fosseis dos hominideos, mapas sobre as migracdes bantu e dos principais reinos
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africanos e figuras diversas. Verificamos a inexisténcia quase total de documentos escritos sobre a

Historia de Africa (documentacao oficial, juridica, estatistica, administrativa).

No final, o manual apresenta bibliografia suficiente, considerando que alguma dela é actual, situada
entre os anos 2000 a 2014 e a outra apesar de ser de anos anteriores esta ajustada aos temas
abordados no manual. Contudo, constatamos que, 70% da bibliografia foi editada ou publicada fora de
Africa (Europa a maioria e América a minoria) e 30% editada e/ou publicada em Angola. A bibliografia
apresentada “pode” servir de fonte alternativa para o professor e alunos consultarem e aprofundar os

conteudos.

6.1.2. Manual de Historia da 82 classe

Descricdo do manual

0 manual da 8? classe do | ciclo do ensino secundario, intitulado Histdria 8¢ classe, da autoria da Texto
Editores, Lda — Angola, foi publicado em 2018b, pela Editora Texto Editores, Lda — Angola e aprovado
pelo INIDE.

=
- - 2
1o do Ensino Secund: o + Reforma Educ:

ISTORI

Aluno

Figura 17: Manual 8 Classe. Fonte: Texto Editores (2018b) (reimpresso com autorizacao)

0 manual em analise possui uma parte pré-textual (capa, ficha técnica, contracapa e indice); a capa é
colorida e atraente, representando aspectos naturais, danca de capoeira, uma aldeia e comboio a
anunciar a revolucdo industrial. A ficha técnica apresenta os principais elementos relacionados com a
publicacao do livro e o indice que estabelece a tabela do sumario do manual, organizado em temas e

subtemas.
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O tema introdutorio tem trés subtemas: i) apresentacdo ao aluno, destacando que o manual da 8°
classe esta repartido em cinco grandes temas, iniciando-se com a expansao maritima europeia €
terminando com o estudo da revolucao industrial. Nao deixa de propor uma revisao dos conhecimentos
adquiridos na 7% classe como base para prossecucdo dos conhecimentos programados para a nova
classe e apresenta um quadro sinoptico com as principais ideias por cada tema, acompanhado de
imagens; ii) “organizacdo do teu manual”, fazendo alusdo aos seguintes elementos — paginas de
abertura de tema, pagina de exploracao, cenario da época, esquematizando e mostra o que sabe -
com as referidas explicacdes e iii) revisdes, apresentando um quadro sinoptico dos conteudos

abordados no ano anterior (72 classe), tarefa e um teste diagnéstico.

O manual em referéncia ¢ composto por cinco temas, sendo: tema 1- “A expansdo europeia e 0
comeércio a escala mundial”, tema 2 - “A era do trafico de escravos”, tema 3 - “O mundo na idade
moderna e a formacao de mentalidades”, tema 4 — “As revolucdes liberais, a cultura e a ideologia dos
séculos XVIIl e XIX" e tema 5 — “A era industrial”. O manual conta com glossario e bibliografia. Tem

um total de 192 paginas.

Relaccao entre programa e manual

Comecamos por analisar a relacdo existente entre o manual e o programa, para aferirmos até que
ponto o programa constitui o elemento fulcral na elaboracdo dos manuais, olhamos primeiramente
para o plano tematico constante no programa e do manual e verificamos que tanto no programa
quanto no manual a existéncia de cinco temas. Notamos apenas desajustes na designacédo do tema 2
que no programa esta “a era do trafico de escravos negros” e no manual esta “a era do trafico de

escravos”.

Na sua distribuicdo por subtemas encontramos pequenas discrepancias, sendo que no tema 1 “A
expansao europeia e 0 comércio a escala mundial” o subtema 1.1 “o contributo do mundo arabe para
expansao europeia” no manual e “o contributo do mundo arabe (matematica, astronomia, filosofia e
navegacao)” no programa e o mesmo apresenta nos conteldos para este subtema “factores da
expansao maritima do mundo ibérico” que no manual aparece como “factores e condicdes da

expansao maritima, europeia e ibérica”.

Esta discrepancia faz com que nao haja coincidéncia na numeracado dos subtemas subsequentes, mas

coincidéncia dos subtemas e contetdos (1.3 no programa coincide com o 1.4 no manual), o 1.4 do
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programa ‘“consequéncias econdémicas da expansao maritima” deveria coincidir com 1.5 “as
rivalidades europeias, a conferéncia de Berlim e a solucao de lutas pela ocupacédo dos territdrios
coloniais”. Verificamos que apesar da discrepancia nos subtemas existe uma certa coincidéncia nos
conteudos propostos, com diferenca do subponto “o reflexo do encontro mundial de culturas”, que no
programa aparece como subtema independente 1.5 e como contetdo do subtema 1.4, que achamos

ser uma repeticao desnecessaria e que seu enquadramento e tratamento devia ser incluido no

subtema 1.4 e nédo de forma independente.

No tema 2 “a era do trafico de escravos” constatamos a existéncia no manual do subtema “a
escravatura na actualidade” que n&o faz parte do programa. Os restantes temas coincidem, apesar de
constatarmos de forma geral que o programa nao especifica claramente os contetidos dos subtemas,
gue em muitos casos os identificamos através dos objectivos especificos, ao passo que o manual

apresenta claramente os subtemas e 0s respetivos subpontos e/ou conteudos.
0 programa e sua expressao no manual

Quanto a coeréncia entre os objetivos do programa e sua expressdo no manual, constatamos que
existe uma relacdo na ordem dos 97%. Por exemplo, no tema 2 do programa encontramos os seguintes
objectivos gerais do tema: conhecer o fenomeno histérico/social denominado trafico de escravos
negros, compreender o trafico de escravos negros no contexto histérico mundial, analisar o impacto do
trafico de escravos a nivel mundial (INIDE, 2013). No manual por sua vez tem contetdos que abordam
as origens, desenvolvimento e consequéncias do trafico de escravos. De uma forma geral, existe uma

articulacdo entre o programa e a sua concretizacao no manual.
Sequéncia dos temas e a Histéria de Africa no manual da 82 classe

Quanto a sequéncia dos temas, constatamos que, tal como expresso no programa da 8* classe, é
apresentada uma visao diacrénica e uma visao sincronica da Histéria da Humanidade, desde a
expansao maritima europeia no século XV até a revolucéo industrial iniciada no século XVIII, abordada
no manual até ao século XIX. Isto permitira ao aluno obter os conhecimentos essenciais sobre a
expansao europeia e a sua fase mercantil e industrial que originaram a colonizacdo dos diferentes
povos, bem como as Revolucbes Liberais e sua importancia, no surgimento dos movimentos

nacionalistas e das doutrinas socialistas (INIDE, 2013). No manual em analise, os temas expostos,
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como anteriormente os apresentamos, seguem uma sequéncia légica dos acontecimentos atendendo a

diacronia, assim como uma abordagem sincrénica ao procurar relacionar os acontecimentos.

Tabela 10: Historia de Africa no manual da 8? classe

Temas N¢ N¢ Subtemas N¢ pag.
paginas subtemas de historia historia de
de Africa Africa
A expansdo europeia e 0 comércio a escala 52 6
mundial
A era do trafico de escravos 36 6 1 9
0 mundo da idade moderna e a formacédo de 28 4
mentalidades
As revolucdes liberais, a cultura e a ideologia 32 5
dos séculos XVIl e XIX
A era industrial 26 4 1
Total 174 25 1 10

O manual tem um total de 192 paginas, contudo, neste iten, a nossa analise insidiu em 174 paginas
referentes as unidades tematicas, ficando de parte o indice, tema introdutorio, glossario e bibliografia,

no total de 18 paginas.

No tema 1, com seis subtemas e um total de 52 paginas, nao é contemplado de forma directa nenhum
subtema sobre a Histdria de Africa, contudo, o subtema 1.5 “as rivalidades europeias, a conferéncia de
Berlim e a solucdo das lutas pela ocupacdo dos territérios coloniais” reporta ao interesse e as
contradicdes dos europeus em Africa, vistas aqui como objecto de interesse e disputa, ou seja, de fora,
para a acomodacado dos propésitos “do capitalismo nascente europeu”. Esta perspectiva esta patente
noutros subtemas onde Africa é vista em virtude do “empreendedorismo” europeu que levou ao
contacto com o continente. Faz uma breve abordagem da conferéncia de Berlim - em apenas dois
paragrafos — e apresenta duas imagens (uma que ilustra os participantes sentados numa mesa e outra
que ilustra o “projecto de Cecil Rothes” e o “projecto do mapa cor-de-rosa”), sem fazer mensao aos
participantes, agenda de trabalhos e aos principais resultados. Um breve realce também é dado ao
continente africano na abordagem e ao “reflexo do encontro mundial de culturas”, sendo os seus

reflexos em Africa referidos em trés paragrafos, destacando-se a religido e a lingua.

O tema 2 “a era do trafico de escravos”, com 36 paginas e seis subtemas, inclui um que se refere a
Historia de Africa 2.3 “o desenvolvimento do trafico e a resisténcia africana”, mas também o 2.5

“consequéncias do trafico de escravos”, no subponto 2.5.1 “em Africa, o caso particular de Angola”
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(com aproximadamente uma pagina), onde se faz referéncia directa ao continente africano. De um
modo geral, o tema retrata a era do trafico de escravos desde as origens, desenvolvimento e
consequéncias de forma global e nela o continente africano encontra espaco. No programa de Histéria
da 8? classe justifica-se, deste modo, a importancia dos temas que abordam o trafico de escravos e os
varios aspectos com eles relacionados: os seus efeitos sobre o continente africano e as sociedades
africanas afectadas pelo trafico de escravos, a partir do século XV; a presenca europeia no periodo
compreendido entre os séculos XV e XX (INIDE, 2013). Analisam-se de igual modo as consequéncias
para o continente e, em particular, para Angola. As narrativas sobre o trafico de escravos apresentam o
continente e os africanos numa posicao de subalternidade de dependéncia, humilhacao o que depois
de um longo periodo (século XV-XIX), as resisténcias africanas contra o trafico, cujas accoes sao
reportadas aquelas feitas fora do continente. O discurso dos africanos & praticamente “inexistente” nos

depoimentos do trafico de escravos, da escravatura e das resisténcias.

O tema 3 “o mundo na idade moderna e a formacdo de mentalidades”, com 28 paginas e quatro
subtemas, e o tema 4 “as revolucoes liberais, a cultura e a ideologia dos séculos XVIII e XIX”, com 32

paginas e cinco subtemas, nos seus contelidos programaticos nao referem a Historia de Africa.

No tema 5 “a era industrial”, encontramos no subponto 5.1.2 “o contributo dos escravos negros” (com
aproximadamente uma pagina), que destaca a importancia do “mercado colonial” no processo da
industrializacao, pois, as poténcias europeias lucravam directamente com este, visto que vendiam os
escravos € 0s mesmos serviam de mao-de-obra nas plantacdes e exploracdo mineira. Também
vendiam as producdes agricolas das plantacdes das colonias e os minérios que ai extraiam, por um
lado, e os produtos manufacturados europeus nas colonias, por outro lado. Estes factores levaram a
acumulacao primitiva de capitais, por parte das poténcias “europeias” da época que participaram do
processo, tendo sido decisivos para a revolucdo industrial. Com a revolucdo industrial, Africa passa a
ser fornecedora de matérias-primas para a industria nascente na Europa, que beneficiou com 0 mesmo

para o seu desenvolvimento industrial e Africa ficou a margem da mesma.

Olhando para a distribuicao tematica — por temas e subtemas, numero de paginas dedicadas a Historia
de Africa — constante da tabela acima e a analise da mesma, podemos aferir que a Histéria da Africa

na 82 classe ¢ representada a 6%.
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Periodos da Histéria de Africa abordados no manual

Com base na distribuicdo tematica — por temas e subtemas, nimero de paginas dedicadas a Historia
de Africa — constantes da tabela acima e a andlise dos mesmos, podemos aferir que a Histdria de
Africa na 8% classe é pouco abordada. Olhando a periodizacdo da Historia de Africa proposta por Ki-
Zerbo (1999) enquadra-se “nos séculos de reajustamento” que aborda o trafico de escravos e na
proposta de Vidrovitch (2004) enquadra-se na “chegada dos portugueses e ascensao da cabotagem
mercantil nos séculos XV e XVI" e “periodo negro, acentuado pelos impérios muculmanos e o trafico de
escravos” (p.33). Considerando uma ou outra, constatamos que é um periodo extenso e a forma como
¢ abordado contribui para criacdo de bases e consolidacdo da matéria sobre o tema tratado nas

classes anteriores.
Correspondéncia entre o diagnostico, objectivos, accoes e tarefas no manual

Quanto a correspondéncia entre o diagnostico, objectivos, accoes e tarefas, verificamos que o manual
em analise faz referéncia no tema introdutério do diagnéstico geral dos conteudos da 7% classe,
contudo, ndo apresenta no inicio de cada tema o diagnostico e os objectivos, faz apenas apresentacao
do tema e dos respetivos subtemas e integra uma imagem relacionada ao tema que a principio cria
e/ou anuncia os contetidos a serem desenvolvidos, criando curiosidade sobre 0 mesmo. O manual
apresenta accdes metodologicas por temas, seccdo de tarefa com perguntas para o aluno e seccao
designada “desafio” que propde ao aluno que realize, individualmente ou em grupo trabalho, de forma
independente. Com esta analise, podemos afirmar que a correspondéncia entre os elementos

analisados carece de alguma melhoria.
Iconografia no manual sobre a Histéria de Africa

Quanto a iconografia no manual da 87 classe, verificamos uma diversidade desde mapas, figuras,
imagens, pinturas e barras cronologicas, na sua maioria coloridas e de boa qualidade com grandes

potencialidades de despertar o interesse pela aprendizagem dos alunos.

Em relacdo as rivalidades europeias em Africa e & Conferéncia de Berlim, destacamos a figura 18, que
ilustra a Conferéncia de Berlim, retratando os participantes na mesma, e a figura 19, que ilustra o
projecto de Cecil Rhodes que ¢ um exemplo claro das ambicdes das poténcias europeias no continente

africano e, nesta, de forma particular, alude-se ao projecto inglés de ocupar e/ou ligar Cabo ao Cairo.
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Figura 18: Conferéncia de Berlim Figura 19: Projecto de Cecil Rhodes

Fonte: Texto Editores, 2018b, p. 49 (reimpresso Fonte: Texto Editores, 2018b, p. 49 (reimpresso
com autorizacao) com autorizacao)

No tema 2, sobre a era do trafico de escravos negros, encontramos uma diversidade iconografica que
retrata as origens e desenvolvimento deste processo. A primeira retrata a forma como os africanos
eram capturados nas zonas do interior e nao so6 e levados aos locais de comercializacao e embarque
dos escravos. Podemos observar na figura 18, a forma desumana como os africanos eram apanhados
e levados, amarrados nos antebracos, pescoco, em alguns casos, e noutros com cangas para controle
e evitar fugas. Observamos também que nao eram poupadas as mulheres e as criancas. Outro

elemento a destacar tem a ver com o transporte e os castigos a que eram sujeitos em caso de

resisténcia, conforme figura 21.

Figura 20: Captura e transporte de escravos Figura 21: Escravos no pordo de um negreiro

Fonte: Texto Editores, 2018b, p. 64 (reimpresso Fonte: Texto Editores, 2018b, p. 69 (reimpresso
com autorizacao) com autorizacao)
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0 manual procura criar representacdes sobre o comércio triangular, que envolveu trés continentes
(Europa, Africa e América), através do mapa mundo ilustrando este comércio, bem como do mapa dos

principais sectores do trafico em Africa.
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Figura 22: Sectores do trafico

Fonte: Texto Editores, 2018b, p. 71 (reimpresso com autorizacao)

Este manual apresenta algumas personagens sob o rétulo “quem foi?” e “sabias que...”. Duas
personagens (ver imagens abaixo) se destacaram nas resisténcias contra o trafico de escravos e a
escravatura duas mulheres guerreiras, a rainha Njinga Mbande (figura 23) e Tereza de Benguela (figura
24). A “primeira resistiu contra a ocupacao e o trafico de escravos” e a segunda liderou com bravura

no Mato Grosso-Brasil, no Quilombo do Quarinteré, a resisténcia a escravidao.
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Figura 23: Rainha Njinga Mbandi Figura 24: Tereza de Benguela

Fonte: Texto Editores, 2018b, p. 79 (reimpresso Fonte: Texto Editores, 2018b, p. 80 (reimpresso
com autorizacao) com autorizacéo)
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Incentivo a investigacao e a criatividade

O manual em analise, de um modo geral, proporciona o incentivo a investigacdo e a criatividade do
professor e do aluno através de algumas acc¢des, como nas seccoes intituladas “vamos pesquisar” e
“desafio”, orientando o aluno a trabalhar de forma individual ou em grupo e a fazer pesquisa. Em
relacdo & Historia de Africa podemos destacar no primeiro tema “a expanséo europeia e 0 comércio a
escala mundial” na seccao “vamos pesquisar”, onde se propdéem que o aluno recolha depoimentos
daqueles que tenham vivido no tempo da colonizacao, com os indicadores para a realizacao da tarefa.
No tema 2 “a era do trafico de escravos negros” propdem ao aluno que efectue pesquisa sobre “uma
revolta africana” e sobre “a vida nos quilombos” e uma pesquisa comparativa de uma sociedade

africana afectada pelo trafico e outra nao afectada.

O manual da 8% classe apresenta varios tipos de fontes e ligados & Historia de Africa encontramos
alguma iconografia e dois documentos no tema 2, um que retrata o pordo de um barco negreiro e o

outro que alude a brasileiros de determinadas regides e de influéncia negra.
Actualidade, fontes e bibliografia

Em relacdo ao ajuste e a actualidade do manual em analise, somos de opinido que se ajusta a faixa
etaria e pelo ano da sua publicacdo sofreu algumas actualizacdes, pese embora alguns usuarios
(professores) sugerirem actualizacdo do mesmo (aspecto que sera abordado em maior detalhe no

capitulo VII).

No final, o manual apresenta bibliografia que do ponto de vista da actualidade estd em conformidade
aos principais temas abordados. Os sifes constantes na bibliografia podem ser utilizados pelo professor
e pelo aluno para obterem outras informacdes que contribuam para aprofundar os contetdos
constantes no manual. Verificamos que na mesma que, as 12 referéncias bibliograficas foram

publicadas e/ou editadas na Europa.

6.1.3. Manual de Historia da 92 classe

Descricao do manual

0 manual da 97 classe do | ciclo do ensino secundario, intitulado “Histéria 9% classe”, da autoria de

Julio Mendes, foi publicado em 2018, pela Editora Texto editores, Lda - Angola, aprovado pelo INIDE.
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0 manual em analise possui uma parte pré-textual (capa, ficha técnica, contracapa e indice); a capa é
colorida e atraente, representando aspectos relacionados aos conteudos programaticos a exemplo da Il
guerra mundial. A ficha técnica apresenta os principais elementos relacionados com a publicacao do

livro e o indice contendo a tabela de sumario do manual, organizado em temas e subtemas.

HISTORIA

Manual do Aluno
) e—

Figura 25: Manual 92 Classe. Fonte: Mendes (2018) (reimpresso com autorizacdo)

0 tema introdutdrio tem trés subtemas: i) “revisdes — do que te lembras?”Apresenta o quadro sinoptico
da 8? classe por temas com um breve resumo e uma imagem ilustrando o tema em analise e na
subseccao “do que te lembras” com perguntas sobre o conteudo da 8 classe para que o aluno
responda com base nos conhecimentos adquiridos na classe anterior; ii) apresentacao ao aluno, dando
a conhecer os conteudos a serem tratados, a forma como o manual foi elaborado e o quadro sinoptico
dos temas da 9? classe com um breve esboco por tema e uma imagem representando o tema e
“organizacdo do teu manual”, fazendo alusdo aos seguintes elementos — paginas de abertura de tema,
pagina de exploracdo, cenario da época, esquematizando e mostra o que sabe — com as referidas

explicacdes e iii) revisdes.

0 manual em referéncia é composto por seis temas, sendo: tema 1- “A ocupacéo colonial de Africa”,
tema 2 - “A | Guerra mundial”, tema 3 — “Revolucdo socialista e a crise do sistema capitalista
internacional”, tema 4 - “A Il Guerra Mundial”, tema 5 - “A Guerra Fria, a evolu¢cdo do mundo e a
desintegracdo do bloco soviético” e tema 6 — “A descolonizacéo da Asia e da Africa”. O manual conta

também com glossario, vais aprender a... e bibliografia. Tem um total de 176 paginas.
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Relaciao entre programa e manual

Quanto a relacdo existente entre 0 manual e o programa, comecamos por analisar o plano tematico e
constatamos a existéncia em ambos de seis temas e notamos que neles algumas discrepancias pouco
significativas. Assim sobre os temas 1 “a ocupacdo colonial de Africa”, 2 “a | Guerra Mundial” e 3

|”

“revolucao socialista e a crise do sistema capitalista internacional”, constatamos que os subtemas
propostos no programa sao 0s mesmos desenvolvidos no manual, ao passo que nos restantes
constatamos algumas discrepancias na colocacao de alguns subtemas de forma néo linear como
demanda o programa. Quanto ao tema 4 “a Il Guerra Mundial”, os “factores de desencadeamento: as
contradicdes entre a Alemanha e seus vizinhos, a emergéncia do nazismo e do fascismo”, no programa
aparece como um subtema independente e no manual aparece como conteudo do subtema 4.1
“situacao geral da Europa da Il Guerra”. O subtema 4.4 “as consequéncias da 2% Guerra Mundial” do
programa, no manual encontra-se destrincado em dois “consequéncias da Il Guerra Mundial e Africa
na Il Guerra Mundial (1939-1945), suas consequéncias economicas, sociais e politicas”. No que se
refere ao tema 5 “a Guerra Fria, a evolucdo do mundo e a desintegracdo do bloco soviético”,
constatamos que o 5.3 “a corrida aos armamentos e a coexisténcia pacifica € o equilibrio do terror”,
que no manual é desenvolvido como subtema independente, no programa encontra-se acoplado no
subtema 5.1 “a criacdo de dois grandes blocos politico-militares: NATO e Pacto de Varsévia”. No tema
6 “a descolonizacao da Asia e da Africa”, verificamos a existéncia no manual do subtema “o papel dos

sindicatos, das organizacoes juvenis, dos partidos politicos e das elites tradicionais” que nao consta no

programa.
Sequéncia dos temas e a Histéria de Africa no manual da 92 classe

Quanto a coeréncia entre os objetivos do programa e a sua expressao nos manuais, constatamos que
existe uma relacao aceitavel, uma vez que os conteldos expressos no manual sao reflexo dos
objectivos gerais dos temas e especificos dos subtemas e as discrepancias acima apontadas ndo péem

em causa a coeréncia entre 0s mesmos.
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Tabela 11: Historia de Africa no manual da 9° classe

Temas Ne N¢ Subtemas N¢ pag.
paginas subtemas de historia historia de
de Africa Africa

A ocupacao colonial de Africa 48 3 2 35
A | Guerra Mundial 23 2 7
A revolucdo socialista e a crise do sistema 20 3 2
capitalista internacional
A ll Guerra Mundial 22 4 1 3
A Guerra Fria e a evolucdo do mundo e a 16 5 1
desintegracao do bloco soviético
A descolonizacao da Asia e da Africa 24 4 3 15
Total 153 21 6 63

O manual tem um total de 176 paginas, contudo, neste iten, a nossa analise insidiu em 153 paginas

referentes as unidades tematicas, ficando de parte o indice, tema introdutorio, glossario e bibliografia.

O tema 1, com trés subtemas e um total de 48 paginas, contempla dois subtemas dedicados a Historia
de Africa com 35 paginas. O tema aborda o continente africano, visto em larga escala numa
perspectiva “exogena”, ou seja, fala do continente através dos contactos da Europa com a Africa,
apenas no primeiro subtema “panoramica das sociedades africanas nas vésperas da ocupacao”
procura fazer um retrato da organizacao dos reinos africanos de forma “endogena”, mas rapidamente
¢ introduzida nela a presenca e interferéncia europeia nas sociedades africanas, como refere Mendes
(2018) “a presenca europeia acabou por minar o esforco de Africa para se desenvolver (...) " (p. 17).
Os outros dois subtemas “factores da expansdo europeia” e “as exploracdes geograficas em Africa”
colocam em evidéncia a abordagem da Histdria de Africa a “reboque” do protagonismo europeu e do
seu capitalismo nascente. A exemplo do subtema “a Conferéncia de Berlim e suas consequéncias”,
com 5 paginas, onde Africa é objecto de discussao, dando-se o ponto de partilha para Africa é tratada
tendo em conta os interesses das poténcias “europeias da época”. O subtema “a politica colonial
portuguesa” e os seus sub-pontos, num total de 9 paginas, aborda de forma sucessiva as politicas
adoptadas para a administracdo colonial das coldnias portuguesas em Africa e em particular em

Angola.

O tema 2 “ a | Guerra Mundial”, com 23 paginas, encontramos no sub-ponto 2.2.3 “Africa na | grande
Guerra Mundial (1914-1918) e o despertar e consolidacéo do nacionalismo em Africa”, com 7 paginas,
a participacdo e os reflexos da | Guerra Mundial no despertar do nacionalismo africano. Constata-se a

auséncia de Africa como palco da | Guerra em geral e em particular da regidao da Africa Austral do
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Sudoeste Africano hoje Namibia e Tanganica, que levou ao envolvimento das coldnias de Angola e de
Mocambique na guerra nas regides fronteiricas destas. Faz apenas no paragrafo introdutério uma breve
mencao “assinalamos aqui a intervencao do exército francés e britanico no Togo, Camardes, Tanganica
e Sudoeste africano (Namibia), entdo colénias alemas. Nos dois Ultimos paises, Portugal interveio por
fazer fronteira com as suas coldnias, nomeadamente Angola e Mocambique” (Mendes, 2018, p.71).

Tal facto pode dever-se a escassez de informacoes (bibliografia) sobre o assunto.

O tema 3 “A Revolucdo socialista e a crise do sistema capitalista internacional”, com 20 paginas,
encontramos um sub-ponto “As colonias africanas e asiaticas”, com 2 paginas, dando luzes do impulso

da revolucéo socialista para o recrudescimento do nacionalismo.

O tema 4 “a Il Guerra Mundial” com 22 paginas, encontramos o sub-ponto “Africa na Il grande Guerra
Mundial (1939-1945); suas consequéncias econodmicas, sociais e politicas”, com 3 paginas, enfatizam
a “importancia” de Africa para as poténcias colonias nos domios econdmicos e a sua “relutancia” no
pos-guerra na dominacdo colonial das suas colonias em Africa o que veio “acirrar” a tomada de

consciéncia nacionalista africana.

No tema 5 “A Guerra Fria, a revolucdo do mundo e a desintegracdo do Bloco Soviético”, com 26
temas, aborda no sub-ponto “os movimentos dos Nao-Alinhados” em uma pagina, o contributo destes

na condenacao do colonialismo.

Verificamos que no tema 6, “a descolonizacdo da Asia e da Africa”, com 24 paginas e quatro
subtemas, trés subtemas dedicam-se & Historia de Africa correspondendo a 15 paginas. A abordagem
feita sobre a Africa é predominantemente “enddgena”, os factos sdo vistos a partir dos proprios
africanos que manifestam-se contra a ordem colonial estabelecida, rumo a descolonizacéo, sem por de

lado o contexto internacional da época e a sua influéncia neste processo.

Em relacéo a distribuicao tematica por temas e subtemas, numero de paginas dedicadas a Histdria de
Africa - constantes da tabela acima e a analise dos mesmos — podemos afirmar que a Historia de

Africa na 9° classe ocupa um espaco de 41%.
Periodos da Histéria da Africa abordados no manual

Olharmos para a periodizacdo da Historia de Africa proposta por Ki-Zerbo (1999a), enquadra-se na

“ocupacao europeia e a reacdo africanas até ao movimento de libertacdo apos a Il Guerra Mundial”
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que aborda o trafico de escravos. Ja na proposta de Coquery-Vidrovitch (2004), enquadra-se na
“chegada dos portugueses e ascensao da cabotagem mercantil nos séculos XV e XVI" e na
“ocidentalizacao do contente”. Consideramos que existe um hiato consideravel no que a abordagem da
Historia de Africa diz respeito, se atentarmos que a abordagem feita sobre Africa no primeiro tema
situa-se entre os séculos XV a XIX, de forma “salteada”, e que, apesar da sequéncia temporal, os
factos tratados tém pouca consisténcia. Destes avanca-se para a descolonizacdo sem antes aflorar o
processo da colonizacdo que constitui o principal factor das lutas nacionalistas. De forma “global” a
sequéncia temporal proposta e a forma como os temas estdo colocados e o enquadramento dos temas

sobre a Historia de Africa ajusta-se ao referido periodo.
Correspondéncia entre o diagnéstico, objectivos, accoes e tarefas no manual

Em relacdo a correspondéncia entre o diagndstico, objectivos, accdes e tarefas, verificamos que o
manual em analise faz referéncia no tema introdutério a um diagnostico geral relativo aos contetdos da
8? classe. Contudo, ndo apresenta no inicio de cada tema o diagndstico e os objectivos, faz apenas
apresentacao do tema e dos respetivos subtemas. No inicio de cada tema apresenta uma imagem
relacionada ao mesmo, com a finalidade a nosso ver de despertar aos alunos a curiosidade e interesse.
O manual apresenta uma seccao de tarefas com perguntas para o aluno e uma seccao designada
“desafio”, que propdem ao aluno a realizacdo de forma individual ou em grupo de trabalho de forma

independente.
Iconografia no manual sobre a Histéria de Africa

Quanto a iconografia sobre o tema da ocupacdo colonial de Africa, o manual apresenta uma
diversidade de imagens ligadas ao tema. Destacamos a figura 26 abaixo, ilustra os primeiros contactos
entre europeus e africanos em que podemos ver, dentre outros aspetos, a indumentaria dos africanos
e dos europeus, com claras diferencas, na comitiva europeia da-se destaque ao missionario que indica
a difusdo do cristianismo em Africa. A figura 27 abaixo, representa as sociedades pré-coloniais,
representando as dificuldades vividas pelos europeus nas exploracdes geograficas no interior de Africa,

devido a oposicao dos africanos que em muitos casos resultou em conflitos como ilustra a figura.
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Figura 26: 1° contacto em Africa entre Europa e Figura 27: “Ataque e destruicdo da expedicao.
Africa Alema

Fonte: Mendes, 2018, p. 12 Fonte: Mendes, 2018, p. 16

No tema 6, que trata a descolonizacdo da Asia e da Africa, destacamos as figuras 28 e n° 29 abaixo. A
primeira representa os guerrilheiros africanos do Partido Africano para independéncia da Guiné e Cabo
Verde (PAIGC), que significa que para a emancipacao das coldnias portuguesas foi necessaria a
“guerra de libertacao”, e a segunda representa jovens apoiantes do Congresso Nacional Africano (ANC)

na Africa do Sul.

Figura 28: “Guerrilheiros do PAIGC” Figura 29: “Liga dos jovens do ANC”

Fonte: Mendes, 2018, p.142 (reimpresso com autorizacdo) ~ Fonte: Mendes, 2018, p. 143 (reimpresso com
autorizacao)

Incentivo a investigacao e a criatividade

Sob o rétulo “quem foi?”, duas personagens se destacam: a rainha Njinga Mbande a lutra contra a

ocupacéo colonial portuguesa, e outra contra a luta ao apartheid na Africa do Sul, Nelson Mandela.

A investigacao cientifica e a criatividade sdo propostas ao professor e ao aluno através de algumas

accdes, como as seccdes intituladas “vamos pesquisar”, “desafio”, que orientam o aluno a trabalhar
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de forma individual ou em grupo e a fazer “pesquisa”. Em relacdo a Histéria de Africa podemos
destacar que no primeiro tema propde-se ao aluno que represente um rei europeu daquela época a
ocupar um territério africano, explicando por que as vantagens desta atividade. Propéem, ainda, que

= AN

assistam ao filme “12 anos de escraviddo” e que no final facam um resumo sobre 0 mesmo. A sexta
unidade propde actividades investigativas na seccao desafio, sugerindo ao aluno colocar-se na posicao
de jornalista que viveu na época anterior ao 25 de abril de 1974 e escrever uma entrevista a Salazar

acerca dos destinos das colonias portuguesas.

Em relacdo as actividades propostas, constatamos que sdo diversificadas proporcionando aos alunos
motivacao, interesse pela disciplina, assim como a valorizacdo das diversas actividades e profissdes e o
interesse por elas. Ao representar um rei “europeu” daquela época a ocupar um territorio africano, fara
com que o aluno procure situar-se no contexto da época. Ao propor que os alunos facam a sintese do
filme, fara com que o aluno preste maior atencéo nos aspectos sobre o retrato da escravidao retratados
no filme. As actividades propostas incentivam a interdisciplinariedade e proporcionam o despertar
profissional e o respeito pelas diversas profissdes, para o caso concreto a do jornalista, realizador e

actor, por exemplo.
Actualidade, fontes e bibliografia

O manual em analise apresenta algumas fontes ligadas & Historia de Africa, destacando alguma
iconografia e documentos. Constatamos que, das 38 obras constantes da bibliografia, 32 que
correspondem a 84% foram publicados por editoras fora de Africa com destaque para Portugal. Apenas
6, que correspondem a 16%, foram publicadas por editoras angolanas. A bibliografia apresentada

“pode” servir de fonte alternativa para o professor e alunos consultarem e aprofundar os conteudos.

Achamos que o manual, pelo ano da sua publicacao, ainda responde a uma certa actualidade e se
ajusta a faixa etaria dos alunos. O manual apresenta no final uma lista de bibliografia que considera a

diversidade, a actualidade e alguns “classicos” sobre os temas abordados.
Sintese sobre a analise dos manuais

Dos manuais em analise constatamos que tém a mesma editora, dois 0 mesmo autor (Texto Editores)
e outro diferente (Julio Mendes), os mesmos foram publicados em 2018. Na parte inicial fazem a

apresentacdo do manual, o que ¢ um indicador importante por constituir o primeiro instrumento de

150



fomento da autonomia do aluno na utilizacdo do mesmo, permitindo-lhe ter uma visao geral da sua
organizacao e da maneira como utiliza-lo, para dele tirar melhor proveito para a construcao dos seus

conhecimentos.

Constatamos, ainda, que de forma pouco expressiva, a depender de cada manual, a existéncia de
orientacdes de atividades que se identificam com acdes voltadas para a iniciacdo a pesquisa historica,
como o incentivo a dramatizacao, a interpretacéo de filmes, acces de pesquisa na comunidade, ou
com recurso a outras fontes, exposicdes e debates. De salientar que as mesmas nao se encontram
representadas na mesma proporcdo em todos manuais, como se pode constatar na analise feita aos

Mesmos.

Os manuais em analise apresentam um conjunto de recursos, tais como documentos, imagens,
graficos, mapas, esquemas entre outros, sendo que ndo aparecem todos na mesma proporcdo nos
manuais analisados e 0s que mais sobressaem sdo as imagens. Verificamos que as imagens
selecionadas guardam equilibrio com o desenvolvimento dos contetidos a eles associados, contribuindo
desta forma para a construcéo e consolidacdo das representacdes sobre a Histdria de Africa. Contudo,
constatamos que na sua maioria servem para justificar e confirmar os conteldos expostos sobre um
determinado tema, inspiram pouco comparacdes e interpretacoes, a fim de que o aluno faca analogias.
As fontes iconograficas constantes nos manuais nao sao indicadas. Na ficha técnica dos manuais estao

indicados os responsaveis pelo design grafico e das capas.

Os manuais analisados vao de encontro a faixa etaria a que se destinam, com uma dimensao
“equilibrada” dos contelidos as “idades” propostas ao | ciclo do ensino secundario, ademais, sempre
que possivel em termos de linguagem “complicada e/ou técnica” remetem ao glossario para

complementar a informacao.

Verificamos, em geral, que ha uma articulacao salutar entre a forma como os manuais desenvolvem os
contelidos programaticos e, em particular, os conteudos e/ou temas relacionados com a Histéria de

Africa, registando-se algumas vezes desajustes entre 0s mesmos.

Da analise feita aos manuais do | ciclo do ensino secundario e aos contetdos neles constantes sobre a
Histéria de Africa, verificamos que estes reportam ao periodo que vai desde as “origens do homem”
(idade antiga) até & descolonizacdo de Africa (Idade Contemporanea) e fazendo enquadramento na

periodizacdo da Historia de Africa proposta por Ki-zerbo (1999) e Coquery-Vidrovitch (2004). Abordam-
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se essencialmente temas ligados aos periodos “dos séculos de reajustamento e a ocupacao europeia €
a reacao dos africanos até ao movimento de libertacao apos a Il Guerra Mundial” e a “chegada dos
portugueses e ascensao da cabotagem mercantil nos séculos XV e XVI; periodo negro que invade o
anterior, acentuado pelos impérios muculmano e o trafico de escravos e a ocidentalizacdo do
continente” (p. 33), respectivamente. Constatamos que do ponto de vista da relacao articulacdo dos
conteudos nos manuais de Historia do | ciclo do ensino secundario existe uma certa correspondécia

vertical entre os temas.

Nos periodos acima referidos os conteudos que mais se destacam sao os relacionados ao trafico de
escravos e a escravatura e a conferéncia de Berlim abordados na 8% e 9? classes, de forma sequencial,
sendo que na classe subsequente procura-se consolidar e aprofundar os referidos conhecimentos.
Alguns assuntos da histéria de Africa nos manuais de Histdria do | ciclo do ensino secundario sdo
abordados de forma integrada nos temas da Histdria “Universal”, ou mais bem relacionados com o
protagonismo europeu em Africa. Em termos percentuais o manual escolar que mais aborda temas
sobre o continente africano ¢ o da 7% classe com 51% e o que menos aborda estes temas é o da 8°

classe com 5,6%.
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Capitulo VII — Representacdes da Histéria de Africa no | ciclo do ensino secundario em
Angola

7.1. Representacdes do técnico do INIDE

Os resultados da entrevista que apresentamos foram obtidos através do preenchimento do inquérito
por entrevista, previamente enviado ao entrevistado que se encontrava em Luanda e o preencheu no

dia 05 de setembro de 2020.

Dados pessoais

O nosso entrevistado é pds-graduado e com um tempo de servico consideravel, o que lhe atribui
competéncias na area em analise e com alguns trabalhos dignos de realce, ou seja, é alguém com
autoridade no que ao processo de ensino e aprendizagem da disciplina de Historia no | ciclo do ensino
secundario diz respeito. Dai suas opinides serem importantes no ambito da pesquisa.

Em relacdo a preferéncia na elaboracdo dos diferentes programas, afirmou “nao ter margem para
gostar de elaborar um ou outro programa”, visto que trabalharam em comissdo, como a seguir

fundamenta:

a elaboracdo dos programas da Histéria da 5% a 122 classes no ambito da reforma foi feita por uma equipa ad foc
multissectorial (Ministério da Educacédo e Ministério da Cultura - MINCULT) e n&o individualmente. A metodologia

seguida ndo deu margem para gostar mais ou menos da elaboracéo deste ou daquele programa.

Para saber do entrevistado sobre as partes do programa que gostou mais e menos de elaborar. A
resposta como era de esperar foi de encontro a da primeira pergunta, afirmando que “o coordenador
da equipa era do INIDE, os técnicos uns do INIDE e outros do Arquivo Histdrico de Angola enquanto a
assessoria técnica era da Escola Superior de Educacao do Porto - ESE/Porto, cabendo a avaliacao aos
Professores do Instituto Superior de Ciéncias da Educacéo de Luanda - ISCED/Luanda”. Como se pode
ver a elaboracdo dos programas envolveu muitos sectores afins e cooperacao internacional e uma
validacdo pelos professores do ISCED/Luanda, responsaveis pela formacao de docentes para | e Il ciclo
do ensino secundario.

No que tange as fontes utilizadas na elaboracdo dos manuais, o entrevistado apontou os seguintes: “os
programas de Historia de cada classe; caso possivel, os programas de Histdria de alguns paises
africanos (educacdo comparada) — de referir que o entrevistado ndo mencionou especificamente
nenhum pais —; as fontes escritas que constam nas bibliografias e por vezes se recorreu as fontes

registadas (fotografias) ".
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Em relacao a forma como séo definidos os planos curriculares, o entrevistado afirmou serem "quadros
apresentados as disciplinas de uma determinada classe ou ciclo com as respectivas cargas horarias
semanais, anuais e totais. Chamam-se também plano de estudo ou simplesmente ‘curriculo’ no

sentido restrito”.

Questionado “que critérios sao tidos em conta para a elaboracdo dos programas e manuais de
Historia?” A resposta foi bastante incisiva, apontando os seguintes: os objectivos da disciplina, o lugar
da disciplina no curriculo, a faixa etaria dos alunos, os meios de ensino disponiveis, a preparacdo dos
professores e as orientacdes da Unido Africana (U.A) sobre os contetdos da Histéria de Africa a inserir
nos programas. O entrevistado aponta os principais elementos a ter em conta, desde os principais
actores (alunos e professores), as principais instituicdes e documentos orientadores (nacionais e

internacionais) e o contexto em que e para o qual de elaboram os manuais.

Para saber do entrevistado “qual € a sua opinido em relacdo as orientacbes metodoldgicas constantes
nos programas de Histdria no incentivo a investigacdo e a criatividade do professor?”. Em resposta a
esta pergunta, o entrevistado reconhece existir actividades que incentivam ao mesmo tempo que
reconhece a necessidade de melhoria: “sao boas uma vez que incentivam a desenvolver a identificacao

dos saberes locais. Todavia este aspecto carece de melhoria”.

Quanto a relacao existente entre programas e manuais, salientou ser uma relacao dialéctica: Para
serem aprovados pelo MED, os manuais escolares devem estar conforme aos programas do ensino. O

programa é a base, o manual escolar é o fruto ou produto.

Solicitado a emitir a sua opinidao em relacdo a existéncia de manuais unicos no | ciclo do ensino
secundario, é a favor, tendo em conta que o | ciclo do ensino secundario (72, 8% e 92 classes) constitui
ainda o ensino basico e um dos objectivos é a “homogeneizacao dos conhecimentos, atitudes, aptiddes

e valores das criancas” desta faixa etaria (13 a 16 anos).

Para aferir sobre os contelidos de Historia de Africa expressos nos manuais do | ciclo do ensino
secundario, o entrevistado afirmou ser boa em geral, admitindo ser preciso melhorar ou desenvolver

mais alguns aspectos.

Questionado “de que modo os contetdos contribuem para o respeito pela diversidade cultural e o

resgate da identidade africana?” O entrevistado é da seguinte opiniao:
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este & um dos objectivos do ensino de Historia. Os temas selecionados e respectivos subtemas relativos & Africa
tais como o processo de hominizacao, as grandes civilizacdes de Africa Negra, as resisténcias a ocupacao colonial

e as lutas de libertacao nacionais sdo concebidos e desenvolvidos para criarem nos alunos esses valores.

Questionados sobre o seu modo de ver “quais os pontos fortes e fracos dos programas de Histéria no
nivel em analise?” Da resposta retemos os seguintes:

e pontos fortes: desenvolvimento de temas sobre Histdria de Africa do Norte, do Oeste, Central e Austral a partir de
reinos considerados paradigmas e aplicacdo do principio de “progressao em espiral”;

e pontos fracos: auséncia total de temas sobre Africa Oriental e a parte do programa que diz respeito a avaliacéo é
pura teoria, ndo diz nada sobre a avaliagdo em histdria, conforme as normas da metodologia do ensino da
histéria.

Em relacdo ao feedback que tem recebido dos professores e coordenadores da disciplina de Histdria
sobre os programas desta, o entrevistado foi perentorio em afirmar “nenhum”. O que significa que tem
havido pouca comunicacao entre os principais decisores a nivel macro e aos niveis meso e micro, ou
seja, as dificuldades sentidas pelos professores em trabalhar com instrumentos orientadores

dificilmente tém eco ao nivel de quem os elabora.

Quanto a pertinéncia da realizacdo de uma reforma curricular, assegurou ndo ser pertinente, aconselha

a adequacao curricular como abaixo justifica:

nado acho pertinente. Seria prematuro uma vez que a avaliagdo de um sistema ¢ feita através dos resultados das
aprendizagens (6 anos +3+3). No nosso caso a avaliacao global comecaria 6 anos depois da generalizacéo para o
ensino primario, isto € em 2017, 9 anos para o | ciclo do ensino secundario em 2020 e 13 anos para o |l ciclo do
ensino secundario, isto é, em 2024. Para realizar uma reforma curricular deve se analizar objectivamente as
causas e as consequéncias do processo. Nao se faz reforma curricular sem avaliar objectivamente o existente
(diagndstico). Nao se faz, por capricho individual ou de um grupo de pressdo. Actualmente, recorre-se mais a
actualizacdo ou adequacéo curricular, uma vez que a reforma curricular arrasta varias areas, principalmente o
curriculo, a formacdo de professores, o sistema de avaliacdo das aprendizagens, a administracdo escolar e a

prépria investigacao pedagdgica, uma operacao muito onerosa e que exige uma preparacao adequada.

7.2. Analise das entrevistas a autores de manuais

Os dois entrevistados sdo pods-graduados e com experiencias consideravel, o que lhes atribui
competéncias na area em analise. Os resultados das entrevistas que apresentamos, foram obtidos
através do preenchimento por escrito (um) e mediante entrevista por telefone (um). Antes foram

contactados e posteriormente enviado o guido. As mesmas ocorreram no meés de setembro de 2020.
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Em relacdo a questdo que procura saber que manual gostou mais de escrever?”. Sdo de opinido que
0s mesmos foram elaborados por uma equipa. E gostaram de participar da elaboracao dos manuais da
5% a 9% classe.

Quanto as fontes utilizadas para a elaboracao dos manuais, afirmaram ter recorrido as fontes escritas e
pouco a fontes registadas (fotografia de algumas pessoas e monumentos nos livros da 5% e 62 classes).
Referiram também terem utilizado os manuais de Histéria usados no periodo anterior, ieto é, de 1978
a 2012. Afirmam terem recorrido as obras dos autores constantes nas bibliografias dos programas
bem como as citadas nos manuais casos de Cheik Anta Diop, Ki-Zerbo, Vansina, Cavazzi e UNESCO.
Afirmam nao terem utilizado fontes orais segundo os entrevistados.

Questionados sobre como procedeu a escolha das imagens, foram de opinido que as imagens sao
selecionadas de acordo com o contetdo. A escolha das imagens é da competéncia da Editora que,
geralmente, possui um acervo. O autor sugere, a Editora escolhe as imagens e apresenta ao autor, a
quem cabe concordar, ou negar as mesmas.

No que tange aos critérios para a elaboracdo dos manuais, apontam 0s seguintes: os objectivos da
disciplina, o lugar da disciplina no curriculo, a faixa etaria dos alunos, os meios de ensino disponiveis,
as orientacdes da Unido Africana (U.A) sobre os contetidos da historia de Africa inseridos nos
programas, 0s objectivos educacionais contidos na Lei de Bases do Sistema Educativo, as
necessidades da sociedade, as sugestdes metodologicas e a avaliacdo das aprendizagens.

Quanto a relacdo existente entre o programa e manual escolar, afirmam existir relacdo entre os dois
instrumentos, sendo um (programa) a base para a elaboracdo do manual.

Em relacdo a existéncia de manuais unicos no | ciclo do ensino secundario, sdo a favor da existéncia
de manuais unicos, atendendo as especificidades da faixa etaria dos alunos que frequentam este nivel
de escolaridade que implica um certo “controlo” para evitar dispersdes, primando para
homogeneizacao para a criacdo e/ou formacdo de atitudes e valores nas novas geracoes.

Procuramos saber sobre a sua apreciacdo sobre os conteudos da Histéria de Africa expressos nos
manuais de Historia do | ciclo do ensino secundario. Os entrevistados disseram ser boa, apesar da
necessidade de algumas melhorias de acordo com as recomendacdes da UA e da UNESCO em prol da
Historia Geral de Africa, contidos no “projecto — Uso pedagogico da Historia geral de Africa do INIDE
(2015).

Questionado sobre “a seu modo de ver quais os pontos fortes e fracos nos manuais de histéria do |

ciclo do ensino secundario na abordagem da Historia de Africa?”. As respostas dos entrevistados
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apontam como pontos fortes o desenvolvimento de temas sobre Histdria de Africa do Norte, do Oeste,
Central e Austral e visdo africana da Historia inserida nos manuais, embora este processo esteja no
inicio e como pontos fracos coincidem ser auséncia total de temas sobre Africa Oriental e fraca
“descolonizacdo” dos conceitos historicos de acordo com as orientacdes da UNESCO e a pouca
referéncia sobre a participacao de Africa na | e Il Guerras Mundiais (tema 2 e 4 da 9° classe).

Quanto aos critérios seguidos para a seleccdo dos temas sobre a Histéria de Africa a integrar nos
manuais, obtivemos a seguinte resposta: os temas foram selecionados a partir dos programas de
ensino, seguindo o principio de progressao em espiral; cada faixa etaria aprofunda a matéria da faixa
imediatamente inferior (10-12 anos de idade, 13-16 anos, e 17-19 anos).

Em relacdo ao feedback, afirmam nao ter recebido nenhum, tal como afirmou o técnico do INIDE.
Achamos que se evidenciem esforcos para se estabelecer uma comunicacao “viavel” entre os
principais actores (autores dos manuais, técnicos do INIDE e utilizadores com realce aos professores e
coordenadores da disciplina de Historia).

Quanto a pertinéncia da actualizacdo dos manuais de Historia do | ciclo do ensino secundario,
responderam que sim, justificando que ser pertinente tendo em conta o caracter dindmico das
sociedades e consequentemente a evolucdo no tempo e no espaco. Acrescentam exemplificando que
“hoje ja ndo existe a Republica Popular de Angola [mas Republica de Angola], do mesmo modo a
Republica do Zaire, [hoje Republica Democratica do Congo]. A republica do Sudao deu origem a dois
paises diferentes: o Sudao do Norte e Suddo do Sul, etc”. Propdem também a actualizacdo ou
adequacao regular dos programas e manuais de Historia a realidade.

Na parte final apontaram a falta de bibliografia diversificada sobre alguns conteudos, com destaque

para a luta de libertacdo nacional.

7.3. Resultado das entrevistas aos professores

Vamos em seguida apresentar os resultados das entrevistas realizadas junto a 12 professores de
histdria, conforme descrito no capitulo V. A seguir apresentamos os resultado das mesmas. Salientar

que para garantir o anonimato dos entrevistados, serdo representados por letras.

157



Caracterizacao dos participantes

Os professores entrevistados — nove homens e trés mulheres - situam-se maioritariamente na faixa
etaria dos 31 - 40 anos de idade (sete participantes), seguida da faixa etaria dos 41 — 50 anos de

idade (trés participantes), havendo apenas um entrevistado na faixa etaria dos 26 — 30 anos.

Onze professores sdo licenciados em Ciéncias da Educacado na opcao de ensino da Histéria e um
mestre em Educacao Pré-escolar (de referir que 0 mesmo também possui licenciatura em Ciéncias da
Educacao na opcao de ensino de Historia). Podemos aferir que o nivel académico dos professores é
satisfatorio visto que a graduacao em referéncia, destina-se a formacao de professores preparados para
lecionar a disciplina de Historia nos subsistemas de ensino primario e secundario, possibilitando-os a

construcao de competéncias cientifico pedagogicas.

Os nossos entrevistados tém entre 5 e 20 anos de tempo de servico enquanto docentes da disciplina
de Histdria no | ciclo do ensino secundario, sendo que, em média, o tempo de servico & de 12 anos,
trata-se de professores com um tempo de servico consideravel que lhes permite ter larga experiéncia e

opinido fundamentada sobre o assunto em analise.

A entrevista aos professores foi estrurada da seguinte forma: 1) identificacao do entrevistado em que se
solicita alguns ligados ao nivel de escolaridade, tempo de servico, género e faixa etaria; 2) relacado
existente entre o programa e o manual, objectivos e conteudos, sequéncias dos conteudos; 3)
representacdo da Historia de Africa nos manuais do | ciclo do ensino secundario e 4) a promocao da

identidade e da memoria social.
Matéria que gosta mais e menos de ensinar

Procuramos saber sobre a matéria que gostam mais e que gostam menos de ensinar ligada a Histdria
de Africa. Encontramos dois conjuntos de respostas: o primeiro que fez uma Unica opcao (gosta de
trabalhar os temas de Historia de Africa) como sdo as entrevistas E2, E3, E7 e E8. A E3 o seu
argumento a este respeito € esclarecedor “todas sao preferenciais € uma honra porque inspira-me para
falar como as sociedades evoluiram e como viveram as sociedades primitivas e se desenvolveram”. A
E7 apesar de gostar trabalhar todos os conteudos ligados & Histéria de Africa, particularizou a

“ocupacéo colonial de Africa” como a mais favorita.
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O segundo fez duas opcdes, mencionando os contetdos que gostam mais € menos de ensinar.
Indicaram os seguintes conteudos que mais gostam de trabalhar; trafico de escravos (E1, E5, E12) e
descolonizacao de Africa (E10, E11), Europa Feudal (E4), principais formacGes estatais (E6), Africa
Berco da Humanidade (E9), exploracdes geograficas (E11) e indicaram os seguintes conteudos que
menos gostam de trabalhar trafico de escravos (E6, E11), Africa Pré-colonial (E10, E11) e sociedade

africana da Idade Média (E9).

Como podemos depreender pela analise dos dados, existe uma coincidéncia de temas que gostam
mais e menos de ensinar, embora alguns tendam a pesar mais para um lado, como o trafico de
escravos, que teve mais referenciacdo como a mais favorita. Este caso pode dever-se, por um lado, ao
facto de ser um conteudo que é tratado na 87 e 92 classes na disciplina de Histéria do | ciclo do ensino
secundario e, por outro lado, pelo impacto negativo que o trafico provocou as sociedades africanas.
Esta referenciacao em ser favorita para alguns dos professores entrevistados, deve ser aproveitada no
sentido de que ao lecionarem sobre o trafico de escravos o abordem como ele aconteceu ao mesmo
tempo que devem “apelar” e/ou consciencializar os alunos e a sociedade a lutarem contra todas as

formas tendentes ao “trafico e a escravatura” na actualidade.

Outro destaque vai para a Africa pré-colonial, tema referenciado por dois entrevistados como aquele
menos preferido para ensinar. A titulo de exemplo, apresentamos a transcricao de dois excertos que

evidenciam as referidas posicdes e as respectivas justificacdes:

Gosto mais da matéria que retrata sobre as principais formacdes estatais da idade média em Africa, porque
retratam como os estados eram organizados no que tange a politica, a cultura e a economia. Gosto menos a
matéria que fala sobre o trafico de escravos, porque mostra a fraqueza de muitos lideres de estado africano. Africa
tornou-se em um palco de genocidios. Com o conhecimento de tudo isso muitos africanos vivem revoltados até

hoje (E6).
Na entrevista E10 ¢ visivel a seguinte opiniao:

a matéria que mais gosto de leccionar é o tema que fala da descolonizacio de Africa porque marca o inicio de
uma nova etapa para os povos africanos visto que conseguiram a partir do século XX expulsar o invasor europeu e
assim conquistar as independéncias comecando com a Libéria em 1847 e termina com a Eritreia em 1993. A que
menos gosto é o tema que fala de Africa pré-colonial porque antes da chegada dos europeus a Africa teve reinos
ricos e fortemente estruturados como na antiguidade o império de Cartago e Egipto, na idade média os do Mali e
da Etiopia, que chegaram de estabelecer trocas comerciais com os paises europeus e me leva a concluir que foi o

ponto de partida para a exploracéo e ocupacio efectiva de Africa.
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A par da existéncia de conteudos com mais e menos preferéncia, na entrevista E1, observamos um

olhar que nos parece encorajador:

o professor ainda que exista algumas matérias que menos gosta deve fazer um esforco para preparar e ndo
transmitir aos seus alunos este aspecto, por isso deve preparar-se bem para ter dominio destes contelidos, para

que os alunos possam aprender e ter simpatia pelos contetidos.
Receptividade dos alunos aos contetidos de Histéria de Africa

As respostas dos professores entrevistados, foram quase unanimes visto que existe uma certa
convergéncia, sendo que uns afirmaram ser boa (E1, E2, E4, E5 e E6), justificando que “sabendo que
€ a Histdria do nosso continente ha mais receptividade, mais interacao, alguns tém conhecimento”
(E1), “sugerem que além de trabalharem a Historia Universal, tratassem da Historia local, de Angola e
de Africa” (E2); criam interesse e participam (E3, E8 e E10), “criam interesse, motivados, perguntam,
querem saber sobre o desenvolvimento (comércio antes da presenca europeia) " (E3) e “porque tem-se
verificado o interesse dos alunos em conhecer como era Africa antes, durante e depois da penetracéo
europeia em Africa” (E10); razoavel (E7 e E11), argumentando da seguinte forma “tendo em conta que
sao contetdos que de certa forma ajudam a elevar o espirito patridtico, algum sentimento de orgulho
em relacdo aqueles que muito fizeram em beneficio de todos (africanos) e toda Africa” e negativa E12
e justifica “porque reclamam sempre e 0s mais ousados perguntam sempre ao professor, porque
sempre falar da Historia europeia, e ndo da nossa Histéria?” e adianta afirmando que o programa

precisa ser ajustado para atender esta preocupacao.
Relacao entre programa e manual

Quanto a relacdo existente entre o programa e o manual e a articulacdo entre temas, encontramos trés

vertentes:

1. a maioria dos entrvistados (7) apontaram que existe relacéo entre o programa e o manual (E1,
E2, E3, E4, E8, E10 e E12). Estes reconhecem existir uma relacdo entre os programas e 0s
manuais, a exemplo da justificacao da E8 “ha uma boa comunicacéo sendo que o programa é
um documento de cumprimento obrigatério tendo em conta os objectivos que o governo
tracou”, por um lado e por outro os que concordam mas admitem pequenos “desajustes”
“existe relacdo, contudo, constato alteracdao na numeracao a exemplo do tema 4 revolucéo

industrial” (E3);
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2. trés entrevistados afirmaram nao existir uma clara relacdo (E5, E6 e E9) entre programa e
manual, argumentando o seguinte: existéncia de temas nos programas que nao constam dos
manuais e vice-versa e a pouca profundidade de abordagem de alguns temas, a exemplo da
E6 “ndo existe uma relacao clara porque ha temas que existem no manual e que ndo constam
nos programas ou menos esclarecidos entre partes”;

3. por ultimo dois entrevistados afirmaram regular (E7 e E11), que nas suas justificacdes tendem
a demarcar-se dos primeiros, mormente algumas convergéncias como se pode depreender dos
estratos das entrevistas E7 “regular, porque nem sempre apresenta uma sequéncia logica
fazendo com que os professores busquem novas estratégias com transparéncia, coeréncia e
logica” e a E11 “nem sempre. Existem ainda muita disparidade entre os manuais e os

programas, por nao existir concordancia, entre os temas, contetidos e objectivos”.

Na quarta pergunta procuramos saber a opiniao dos entrevistados em relacdo a sequéncia temporal e
de contelido nos manuais do | ciclo do ensino secundario. As respostas divergiram em trés vertentes: a
que teve maior frequéncia (seis entrevistados) foi a dos que disseram existir sequéncia temporal de
contetido nos manuais do | ciclo do ensino secundario (E3, E4, E6, E10, E11 e E12), “existe uma boa
sequéncia entre os factos num e noutro periodo historico” (E4); a seguir trés entrevistados que
disseram regular (E2, E5 e E7), “na medida em que se necessita enquadrar melhor no tempo e espaco
com base na capacidade de assimilacdo dos alunos, fontes bibliograficas e na articulacdo dos
métodos, meios e procedimentos” (E7) e um entrevistado que afirmou “nado ha de uma forma geral,
contudo, em alguns casos existe algumas irregularidades, casos ha em que falamos de temas do
século XV e em seguida recuamos para o século XIV, pouca articulacdo na ordenacéo cronologica”

(E1).
Temas de Historia abordados nos manuais do | ciclo do ensino secundario

Em relacdo ao que pensam os professores entrevistados sobre os temas de Historia de Africa
abordados nos manuais de Histdria do | ciclo do ensino secundario, uns que afirmaram serem bons e
positivos, apontando que os temas sdo Uteis e ajudam a perceber a Historia de Africa, que foram bem
selecionados. E que se o seu tratamento for mais aprofundado, ajudaria a valorizar e a identificar as

etapas da vida. A resposta de E11 é elucidadora:
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os temas de Histdria abordados nos manuais de Histdria do | ciclo do ensino secundario sdo bons, muitos
bastantes sugestivos permitindo ao professor desenvolver habilidades relacionadas ao conhecimento histérico

bem como promovem o conhecimento da identidade cultural e social dos africanos.

A preocupacao da melhoria também € apontada na abordagem da E4 "no entanto, julgo que deveriam
ser temas com maior aprofundamento” e a E5 “mas alguns tém tendéncia politicas e com conteudos

confusos”.

Os que afirmaram serem pobres e/ou fracos (E1, E3, E8 e E12) e justificam nos seguintes termos:
“fala-se muito pouco sobre a Histéria de Africa, gostaria que um dia se falasse mais da nossa Historia,
ex: Africa no geral e da Histéria do pais” (E1) e “é pobre/ambiguo, porque temos mais temas sobre a

Historia europeia, e pouco sobre a Historia de Africa” (E12).
Importancia dos temas de Historia de Africa no I ciclo do ensino secundario

Em relacdo a importancia dos temas de Historia de Africa abordados no | ciclo do ensino secundario,
identificamos o0s seguintes elementos: saber a real Historia do continente, desenvolvimento da
consciéncia Histérica, construcdo e/ou reconstrucdo do que foi “destruido”, tomada de consciéncia,
conhecer o “periodo obscuro de Africa”, valorizar a nossa identidade e o passado de Africa, para
mencionar alguns extratos das entrevistas. Para uma melhor compreensdo destacamos os seguintes
excertos das entrevistas: “sao muito importantes por permitir que os alunos conhecam mais sobre a
Histdria do nosso continente, identidade africana, identidade cultural” (E1) e “os temas sobre a Histdria
sdo importantes porque abrem as paginas mais preciosas da Historia e estorias do africano como

homem e mostra os aspectos culturais, sociais, religiosos e outros (E5).
Proposta de temas a serem explorados e Histéria predominante nos manuais

Quanto aos temas que poderiam ser explorados nos manuais do | ciclo do ensino secundario,

sugeriram 0s seguintes:

Africa antes da invasdo arabe e europeia; resisténcias africanas e lutas pela independéncia; Historia
local, periodizacdo da Histéria da Africa, Historia de Angola, revolucdo neolitica, surgimento dos
grandes estados africanos, origem do homem, civilizacdes da antiguidade, abolicao do trafico de

escravos, nascimento dos agrupamentos econémicos africanos.
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A opinido dos entrevistados sobre a sua visdo sobre a Historia de Africa predominante nos manuais de
Histdria no | ciclo do ensino secundario foram diversas, mencionando as seguintes: predominio da
Histdria “Universal”, “politizada, visao externa, visao eurocéntrica, politica, econdmica e social e visao

de mito”. Existe uma diversidade de opinides sobre a visao da Historia expressa nos manuais.
Promocao da identidade e da meméria social

Em relacdo a promocao da identidade e memoria social os professores entrevistados sdo de opiniao
que contribuem, com as seguintes justificativas a titulo de exemplo: “contribui bastante na medida em
que os reinos, as accdes dos nossos antepassados estdo nos manuais” (E4), “em algumas
particularidades quando falamos sobre a formacao dos grandes estados as civilizacdes da antiguidade,
mostra que o africano antes ja tinha a sua propria identidade cultural (E6) e que “os conteudos {...)
contribuem para a promocdo da identidade e da memodria social africana na medida em que através

deles da-se a valorizacédo da Histéria e a busca da identidade africana (E11).

Percebemos dos extratos acima que os entrevistados reconhecem o contributo dos conteudos sobre a
Historia de Africa contidos nos manuais, na construcdo e fortalecimento da identidade e da meméria

social dos alunos deste subsistema escolar e nao so.

Verificamos na opinido de alguns entrevistados que os temas sobre a Histéria de Africa transmitem
uma identidade positiva, apesar do sofrimento pelo que os antepassados passaram, tem uma
identidade cultural, politica a valorizar” (E1) e “na minha opinido (...) ndo contribuem para a promocao
da identidade e da memodria social africana, porque ndo se fala sobre ela no sentido libertario, mas

como uma Histéria dependente da Historia europeia” (E12).

Por ultimo, perguntamos ao entrevistado se desejava acrescentar algo. Uns disseram nao e outros
acrescentaram, enfatizando a necessidade de se aprofundar os temas sobre a Histdria de Africa,
introduzir temas sobre a Historia de Angola e local, falar dos habitos e costumes. A exemplo do extrato
da E1 “sugeria que nos manuais a partir do | ciclo se colocasse mais Historia do continente, de Angola
e Historia local” e a E6, que parte dos “perigos” da globalizacdo na cultura local quando “mal

implementada”, nas sociedades contemporaneas, afirmando que:

sim. Na verdade, devido a interpretacdo deturpada da globalizacdo por parte de alguns africanos, faz com que
muitos percam a originalidade ... portanto, é necessario falar mais sobre a Histdria de Africa. Por outro seria bom

que se implementassem matéria ou disciplina que debrucasse somente sobre a cultura e tradicdo africana (E6).
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7.4. Resultados dos inquéritos aos alunos

Iremos apresentar os resultados dos inquéritos aplicados aos alunos da 10? classe - frequentando o
ensino no regime diurno e nocturno, no que tange as representacdes sociais da Historia de Africa,
olhando para os acontecimentos e personalidades que acham mais importantes para a Histdria de
Africa, assim como foram analisados os dados sociodemograficos, seus padrées de identificacdo e as
fontes de informacdo. Referir que na designacdo dos acontecimentos e personalidades sera adoptada a

terminologia mais frequentemente referida pelos participantes.

7.4.1. Caracterizacao dos participantes

Foram aplicados 240 inquéritos a alunos da 10% classe na provincia do Cuanza Sul, cidade(s) do
Sumbe, Gabela e Waku-Kungo e vila do Mussende, nos meses de junho a setembro de 2020, sendo
124 do sexo feminino que corresponde a 52% e 116 do sexo masculino que corresponde a 48%.

Verifica-se um equilibrio de género dos participantes.

Em relacéo a idade, os resultados do inquérito mostram que ela varia dos 14 aos 55 anos, sendo que
a maior percentagem corresponde a 17,9% dos alunos com 15 anos, seguidos de 17,5% dos alunos
com 16 anos, 15% dos alunos com 17 anos, 10% dos alunos com 20 anos, 9,6% dos alunos com 19
anos, 8,8% dos alunos com 20 anos, 5,8% dos alunos com 22 anos, 21 e 23 anos de idade com 3,8%
respetivamente, 3,3% dos alunos com 24 anos, 1,7% dos alunos com 25 anos e nas idades de 14, 27,

28, 32, 35, 42 e 55 anos de idade com uma percentagem de 0,4% cada.

De acordo o curriculo do 1I° ciclo do ensino secundario o aluno termina a 92 classe aos 14 ou aos 15
anos de idade, razao pela qual os nossos inquiridos (10° classe) possuirem idade com maior
representatividade dos 15, 16 e 17 anos de idade, correspondendo juntos a percentagem de 50,4%.
Nesta faixa etaria, segundo Piaget (1971), encontram-se no subestadio das estruturas operatdrias
formais, em que o aluno é dotado de pensamento de tipo hipotético-dedutivo, sendo capaz de abstrair,
generalizar, simbolizar, situar no tempo, antecipar o futuro, tomar posicdes, raciocinar em termos de
operacdes formais. Estas estruturas ganham consisténcia e outras formas com o aumentar da idade,
como se verifica no presente estudo onde temos idades superiores a 17 anos, o que se deveu, como
referenciado no capitulo V, a inclusdo de alunos adultos (ensino diurno e nocturno). A existéncia de
outras faixas etarias tem a ver com a aplicacao do instrumento aos alunos que estudam no ensino de

adultos, atendendo as diferentes realidades (contextos) em que estdo inseridas as escolas que
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constituiram o campo de pesquisa do presente trabalho, que registam em certos casos a insercao de

alunos com idades superiores as permitidas no ensino regular.

Tabela 12: Idade

Idade  Frequéncia Percentagem | Percentagem valida Percentagem acumulativa
15 43 17,9 17,9 17,9
16 42 17,5 17,5 35,4
17 36 15 15 50,4
18 24 10 10 60,4
19 23 9,6 9,6 70
20 21 8,8 8,8 78,8
22 14 58 58 84,6
21 9 3,8 38 88,4
23 9 38 3,8 92,2
24 8 33 33 95,5
25 4 1,7 1,7 97,2
14 1 0,4 0,4 97,6
27 1 0,4 0,4 98
28 1 0,4 0,4 98,4
32 1 0,4 0,4 98,8
35 1 0,4 0,4 99,2
43 1 0,4 0,4 99,6
55 1 0,4 0,4 100
Total 240 100 100

O Cuanza Sul estad composto por dois grandes grupos etnolinguisticos: os ambundu (kimbundo) ao
Norte e os ovimdundu (umbundo) ao Sul. Apesar desta distribuicdo (ambundu a Norte e ovimbundu a
Sul), ambos espalharam-se pela provincia através dos movimentos migratorios, procura de melhores
condicoes de vida e a guerra civil no periodo pds-indendéncia, o que torna dificil “particularizar” os
tracos de cada grupo etnolinguistico (Cupata, 2014). Por seu turno Anténio (2019), afirma que a
provincia ¢, de facto, um exemplo tipico de zona de transicdo e contacto cultural, por acolher a
confluéncia € o encontro entre dois grandes povos de Angola, os kimbundu e os ovimbundu,
localizados no interior de Angola e Unicos nao transfronteiricos. O que efectivamente se regista, ndo é
apenas o encontro entre dois povos, mas € sobretudo um encontro e um cruzamento entre duas
grandes culturas. Cada povo trouxe o seu patrimonio cultural (valores, simbolos, mitos, habitos e

costumes, tradicdes, etc.).
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Constituem parte do agrupamento Ambundu, os ubolos ou libolos, os quissamas, que podemos
encontrar em Porto Amboim e parte da Kibala, os kibalas, que habitam na regiao da Kibala, os hacos,
que se distribuem pelas regides da Kibala, Libolo e Mussende e os sendes ou mussendes, que povoam
a regido do Mussende. Constituem parte do agrupamento ovimbundu os mupindas ou mussumbes,
que podemos encontrar nos municipios do Porto Amboim e do Sumbe; os amboins, localizados nos
municipios do Amboim, Porto-Amboim, Kilenda e Ebo e os umbundos ou bailundos, que estao
distribuidos entre os municipios de Cassongue, Cela, Seles e Ebo (Governo do Distrito do Cuanza-Sul,

1970 e Viana, et. al., 2000).

No que respeita a lingua materna, 32,5% indicaram o kimbundu, 29,2% indicaram o umbundu, 9,2%
indicaram o ngoia e 8,3% que indicaram o Portugués. De salientar que 20,4% nao responderam a

questao.

Tabela 13: Lingua materna

Frequéncia Percentagem Percentagem valida Percentagem acumulativa
Kimbundu 78 32,5 36,6 37,2
Umbundu 70 29,2 36,6 37,2
Ngoia 22 9,2 11,5 89,5
Portugués 20 8,3 10,5 100
Nao responderam 49 20,4 100
Total 240 100

7.4.2. Representacdes sobre os acontecimentos da Histéria de Africa

De seguida apresentamos os resultados dos inquéritos aos alunos sobre os principais acontecimentos
que acham mais importantes sobre a Historia de Africa, que para melhor compreensdo dos varios
acontecimentos sao apresentados na tabela abaixo designada 7fop 20. Os restantes acontecimentos

merecerao uma apreciacao geral fora do fop mencionado.
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Tabela 14: Acontecimentos da Historia de Africa — Top 20

Ne Acontecimento N¢ de | Percentagem
vezes Impacto

1 Tréfico de escravos 147 67,70% 1,52(1,62)
2 Independéncia dos paises africanos 86 36,60% 6,84(0,69)
3 Abolicéo do trafico de escravos 79 33,60% 6,79(0,67)
4 Conferéncia de Berlim 54 23,00% 5,57(0,13)
5 | e Il guerra mundial 44 18,70% 2,57(1,16)
6 Colonizacdo 42 17,90% 2,06(1,39)
7 Guerra civil 40 17,00% 1,33(1,71)
7 Ocupacao colonial 40 17,00% 3,08(0,94)
9 Fim do apartheid 37 15,70% 6,26(0,44)
10 Revoltas africanas 34 14,50% 6,78(0,66)
11 Regime do apartheid 28 11,90% 2,96(0,99)
12 Independéncia de Angola (11 de novembro de 1975 23 9,80% 6,70(0,63)
13 Pan-africanismo 22 9,40% 6,71(0,63)
14 Africa berco da humanidade 19 8,10% 6,94(0,73)
14 Mundial da Africa do Sul de 2010 19 8,10% 7,00(0,76)
16 Conferéncia de Bandung 17 7,20% 6,87(0,70)
17 Batalha do Cuito Cuanavale 16 6,80% 5,79(0,23)
18 Vinda dos europeus em Africa 14 6,00% 5,09(0,06)
18 Paises da linha da frente 14 6,00% 6,64(0,60)
18 Descolonizacao de Africa 14 6,00% 7,00(0,76)

Percentagem (%) = percentagem de respondentes que mencionaram expontaneamente o acontecimento
Impacto = média de impacto atribuido ao acontecimento (desvio-padrao entre parenteses)

Escala: 1 = Muito Negativo, 7 = Muito Positivo

O trafico de escravos foi o acontecimento mais referenciado pelos participantes 67,7%, tendo sido
considerado um acontecimento extremamente negativo (média de impacto de 1,52). As emocdes
reportadas em relacéo ao referido acontecimento sao de “revolta” e “frustracao”. O trafico de escravos
marcou de forma indelével a historiografia do continente africano, teve inicio de forma “timida” no
século XV e rapidamente ganhou impeto, durando até finais do século XIX de forma oficial, com

resquicios de sua pratica “ilegal” no principio do século XX.

Durante este periodo Africa foi palco, segundo historiadores (M’bokolo, 2003; Ki-zerbo, 1999a), de um
dos maiores genocidios da histéria da humanidade: milhdes de africanos foram arrancados da sua
terra e do seu meio social e levados para outros continentes, onde foram submetidos a escravatura.

Nesta linha de pensamento Manuel (2021), acrescenta:
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haver imposto um psico-trauma, colectivo e individual, multiregional e multisecular sobre a parte negroideda
Humanidade, quer entre os escravos sequestrado dos seus territdrios, quer entre as populacdes em geral e em
particular entre os ‘érfaos’ e as ‘vilivas’, para tras deixadas impiedosamente a gemer de uma inconsolavel tristeza

e, naturalmente, toda a sua genealogia descendente. (p.501)

O lugar que ocupa nas evocacdes dos estudantes tém a ver com o facto do mesmo constituir objecto
de estudo no ensino primario na disciplina de Histdria da 6 classe e no | ciclo do ensino secundario na
disciplina de Historia na 8% e 92 classes. Apesar de que o trafico de escravos, em particular nas suas
dimensdes africanas, o comércio negreiro continua a ser o terreno dos debates e das controvérsias
sem duvidas mais apaixonadas da historiografia africana (M'bokolo, 2003, p.321) e como Mendes, et
al. (2010), argumentam que “é um tema incontorndvel na Histéria de Africa e de Angola pela sua

duracéo, amplitude e efeitos nefastos produzidos nas sociedades africanas” (p. 212).

A independéncia dos paises africanos foi referenciado pelos participantes com 36,6%, tendo sido
considerado um acontecimento muito positivo para o continente africano (média de impacto de 6,84).
As emocdes reportadas estao relacionadas a “orgulho” e “alegria”. Como afirma Ki-zerbo (1999b) “a
marcha para as independéncias dos Estados africanos negros foi um dos fendmenos politicos mais

espetaculares da segunda metade do século XX" (p. 182).

O processo de independéncia dos paises africanos desencadeiou-se por meio de “luta” e “negociacao”
entre o colonizado e o colonizador, terminando com o longo processo de colonizacado. “Abrindo”
caminho para o desenvolvimento econédmico e social, que se tem mostrado dificil em muitos paises. As
evocacdes dos alunos, relacionam-se ao facto do mesmo ser abordado, ainda que de forma sumaria,

na 6% e na 9? classes.

A abolicdo do trafico de escravos foi mencionada pelos participantes com 33,6%, tendo sido
considerado um acontecimento muito positivo (média de impacto de 6,79). As emocdes reportadas em
relacdo ao referido acontecimento séo de “alegria” e “felicidade”, porque marca o “fim” de uma
pratica hedionda, que provocou consequéncias nefastas para o continente africano e para os africanos
arrancados compulsivamente para servirem de escravos nas plantacdes, minas e em outros trabalhos

menos dignos.

A conferéncia de Berlim, realizada de 15 de novembro de 1884 a 26 de fevereiro de 1885, foi

referenciado pelos participantes com 23%, tendo sido considerado um acontecimento positivo (média
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de impacto 5,57). As emocdes reportadas em relacdo ao referido acontecimento sdo ambivalentes,
apesar de prevalecerem as emocoes positivas “orgulho” e “alegria”, porque resultou com o tempo na
delimitacao de fronteiras de “grande” parte do continente africano, com tracados de fronteiras mais
rigidas a semelhanca do que acontecia na época com a Europa cujas fronteiras eram quase estanques,
mas também de “tristeza”, “humilhacdo” e “revolta”, porque ela visava a satisfacdo dos interesses
imperialistas das potencias europeias da época em Africa e os africanos nao foram tidos nem achados
para aquilo que viria a ser a nova configuracéo territorial de Africa, ou seja, Africa foi objecto da
conferéncia e os africanos nao foram sujeitos da mesma. A este respeito Hernandez (2005) diz que
“foi um gesto inequivoco de violéncia geografica por meio da qual quase todo o espaco recortado
ganhou um mapa para ser explorado e submetido a controle” (p. 64). De realcar que as emocdes
positivas expressas pelos inquiridos levam-nos a “indagar” o processo de ensino da Historia,
principalmente na formacao de valores e da contextualizacao dos factos e a formacao da consciéncia

historica.

Em relacdo a | e a Il Guerras Mundiais, optamos por colocar em simultaneo por constatarmos que os
participantes ao referirem de forma espontanea alguns o fizeram de forma isolada mencionando a | ou
a Il Guerra Mundial, outros referiram em simultaneo a | e Il Guerra Mundial e outros que referiram as
duas Guerras Mundiais ou as guerras mundiais. Por esta razdo achamos por bem coloca-los na mesma
categoria, apesar de reconhecermos que cada uma ocorreu num determinado periodo com suas

particularidades.

Al e a Il Guerras Mundiais, foram menciadas por 18,7% dos participantes, sendo considerado um
acontecimento negativo (média de impacto 2,57). As emocdes reportadas pelos inquiridos sdo mistas,
“tristeza”, “frustracao”, “alegria” e “esperanca”. Durante as duas guerras mundiais foi notdrio por um
lado o recrutamento e participacdo dos africanos nos teatros das operacdes aliados aos colonizadores.
Neste sentido Ki-zerbo (1999b) é perentorio, “centenas de milhares de negros participaram nela em
teatros de operacdes tao variados como a Libia, a Italia, a Normandia, a Alemanha” (p. 159). Tendo
resultado num saldo significativo de morte de africanos nas frentes de combate, onde muitas vezes
tomaram a dianteira servindo de “carne de canhao” e que terminada a guerra muitas promessas nao
serem cumpridas, tendo-se verificado o aumento da exploracdo das colénias para “alavancar” a

economia das poténcias colonias.
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De salientar que so recentemente comecou a haver uma tentativa de incluir os soldados e carregadores
africanos que morreram nas operacdes em Angola e Mogcambique na contabilizacao do total de mortos
da | Guerra Mundial. Contudo, constatamos que os participantes ndao mencionaram o facto de Angola e
Mocambique terem sido teatros de operacbes na | Guerra Mundial. Consultados os manuais
verificamos a auséncia da abordagem da referida tematica nos manuais em analise, que pode estar na

base da nao evocacao.

Al e a ll Guerras Mundiais viram a emergir na cena internacional dois blocos: capitalista e socialista,
liderados pelos Estados Unidos da América (EUA) e a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS), respectivamente. Estas, por sua vez, “apregoavam um anti-colonialismo sem equivocos findas
as hostilidades” (Ki-zerbo, 1999b, p. 159), o que veio alimentar a esperanca e servir de elemento

externo que impulsionou o nacionalismo africano.

A colonizacdo foi envocada por 17,70% dos inquiridos, sendo considerado negativo (média de impacto
2,06). Foi um processo duradoiro pelo qual os “africanos” vieram a perder a sua soberania, 0s seus
habitos e costumes, em detrimento da implantacao das doutrinas coloniais. “Desaparecimento brutal
da independéncia dos africanos, por acao e para o aproveitamento exclusivo dos Estados coloniais
europeus” (M’bokolo, 2007, p. 285). Foi um “periodo sombrio” para Africa, como & demostrado por
Arendt, para quem “a colonizacédo baseou-se na nocao de obediéncia por coercao que tem de marcar a
existéncia de um poder politico fortemente centralizado, ‘dotado de espada’, armado para forcar os
homens ao respeito e obriga-los a obediéncia absoluta” (como citada em Hernandez, 2005, p. 92). As
emocodes reportadas em relacao a este acontecimento sdo negativas; “tristeza” e “repulsa”’, pelas

atrocidades que o sistema colonial provocou as sociedades africanas.

A guerra civil em Africa, foi referenciada por 17% dos inquiridos, sendo considerado como
extremamente negativo (média de impacto 1,33), visto que grande parte dos paises africanos
mergulharam na guerra civil logo apds o alcance das independéncias, fruto das divergéncias internas
das forcas politicas pelas opcdes de regimes de governos adoptados, por divergéncias regionais,
religiosas e étnicas e por ambicdes desmedidas ao poder e as riquezas e nao se esquecendo das
influéncias externas. As emocbes reportadas em relacdo a este acontecimento sdo negativas e

expressam “tristeza” e “frustracao”.

170



A ocupacao colonial foi menciada por 17% dos participantes, tendo sido considerado um acontecimento
pouco negativo (média de impacto de 3,08). As emocoOes reportadas em relacao ao referido
acontecimento sao mistas mas predominam as de “revolta” e “tristeza”. Foi durante o processo de
ocupacao territorial das possessdes coloniais, reforcadas pelas decisdes saidas da conferéncia de

Berlim, que assistiu-se, pela “forca das armas”, a ocupacdo colonial dos territérios africanos.

O fim do apartheid foi referenciado pelos participantes com 15,7%, tendo sido considerado um
acontecimento muito positivo (média de impacto de 6,26). As emocdes reportadas em relacdo ao
referido acontecimento sdo “alegria” e “felicidade”. O regime do apartheid, surgido em 1948, que
desde o “inicio” teve a oposicdo dos negros, teve o seu fim em 1994. Emocdes de felicidade e alegria

porque fez vislumbrar a reconstrucédo do pais em torno dos valores de liberdade e “igualdade” racial.

As revoltas africanas foram envocadas por 14,5% dos participantes, tendo sido considerado um
acontecimento muito positivo (média de impacto 6,78). As emocdes reportadas em relacdo ao referido
acontecimento sdo mistas - “orgulho” e “felicidade”, “revolta” e “tristeza” - embora prevalecam as
positivas uma vez que expressam a bravura e a tenacidade que os africanos demostraram face as
pretensdes de ocupacdo territorial. Desde as primeiras tentativas de penetracdo e ocupacdo 0s
africanos procuraram defender o seu solo palmo a palmo até as ultimas consequéncias. Estas foram

desastrosas, pois, as poténcias coloniais da época castigaram exemplarmente, queimando aldeias

completas, matando, de forma a imporem a sua autoridade (Ki-zerbo, 1999b).

O regime do apartheid foi referenciado pelos participantes com 11,90%, tendo sido considerado um
acontecimento negativo (média de impacto de 2,96). As emocdes reportadas em relacao ao referido

acontecimento sdo mistas, mas predominam as de “revolta” e “humilhacao”.

A independéncia de Angola (11 de novembro de 1975) foi envocada pelos participantes com 9,80%,
tendo sido considerado um acontecimento muito positivo (média de impacto 6,7). As emocdes
reportadas em relacao ao referido acontecimento sdo positivas “alegria” e “orgulho”. O acontecimento
referido enquadra-se no processo do nacionalismo africano rumo as independéncias e de forma

particular para os angolanos que viviam ha décadas sob regime colonial portugués.

O pan-africanismo foi referenciado por 9,4% dos participantes, tendo sido considerado um
acontecimento muito positivo (média de impacto 6,71). As emocdes reportadas em relacao ao referido

acontecimento sdo de “orgulho” e “solidariedade”. De acordo Hernandez (2005), o movimento
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Pan-africano buscava em torno da “raca” elemento ordenador das ideias, dos factos e dos
acontecimentos que abrangem suposicdes, sentimentos, esperancas, necessidades,
aspiracoes e interesses dos negros como reaccao ao preconceito e a discriminacao,
“construindo” novas formas de “autodefinirem-se”. O movimento pan-africanista debateu-se
essencialmente para as independéncias dos paises africanos como ficou expresso de forma

inequivoca no V Congresso de Manchester de 1945 (Hernandez, 2005).

Africa berco da humanidade foi referenciado por 8,10% dos participantes, tendo sido considerado um
acontecimento muito positivo (média de impacto 6,94). As emocdes reportadas em relacao ao referido
acontecimento sao de “orgulho” e “alegria”. Africa é tida como o “berco da humanidade” porque s6
em Africa se encontram os vestigios de todas fases do processo da hominizacdo (Texto Editores,

2018a). Esta tematica ¢ abordada no manual da 77 classe.

O mundial da Africa do Sul de 2010 foi menciado por 8,1% dos participantes, tendo sido considerado
um acontecimento muito positivo (média de impacto 7). As emocdes reportadas em relacdo ao referido
acontecimento sao de “orgulho” e “alegria”. Pela primeira vez na histéria do futebol, realizou-se em
terras africanas o maior evento desta modalidade desportiva, de 11 de junho a 11 de julho. Foi um

momento Unico de encontro de povos e culturas em torno do futebol.

A conferéncia de Bandung foi referenciada com 7,20 % dos participantes, tendo sido considerado muito
positivo (média de impacto 6,87). Realizada de 18 a 24 de abril de 1955 em Bandung, Indonésia, na
altura sob os auspicios de Ahmed Sukarno, realizou-se a conferéncia afro-asiatica. Considerada
marcante por ter afirmado a coexisténcia pacifica, a igualdade entre todas as racas, povos e nagoes, 0
respeito a soberania e ao direito internacional, o direito a autodeterminacao e o incentivo a cooperacao

entre si (Kamabaya, 2014).

A Batalha de Cuito Cuanavale foi mencionada por 6,8% dos inquiridos, tendo sido considerada como
positivo (média de impacto 5,79). A batalha, ocorreu em Angola, na provincia do Cuando Cubango,
onde se confrontaram as forcas armadas para libertacdo popular (FAPLA) pertencente ao governo
angolano, apoiadas pelas forcas armadas revolucionarias de Cuba e pelos russos contra as forcas
armadas de libertacdo de Angola (FALA) pertencentes a UNITA, apoiadas pelo exército sul-africano com

inicio a 15 de novembro de 1987 e término a 23 de marco de 1988 (Santos, 2012).
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As emocoes reportadas sao mistas “orgulho”, “alegria” e “tristeza”, com realce para as positivas uma
vez que 0 mesmo “abriu” caminho para as negociacdes para o fim do conflito em Angola e contribui
para a independéncia da Namibia e o fim do regime do apartheid na Africa do Sul, com a assinatura
dos Acordos de Nova lorque 22 de Novembro de 1988, que deram origem a implementacdo da
resolucdo 435/78 do Conselho de Seguranca da ONU (Santos, 2012). Tristeza porque o conflito de
tamanha envergadura envolveu perdas humanas nao s6 angolanas como de outras nacionalidades e de

recursos que seriam importantes para o desenvolvimento do pais.

As evocacoes dos alunos estdo também associadas a institucionalizacdo do 23 de marco de 1988,
pelos chefes de Estado e de Governo da Comunidade de Desenvolvimento da Africa Austral (SADC), na
38° cimeira de Whindoek, realizada na mesma cidade de 16 a 17 de agosto de 2018, como dia da
libertacdo da Africa Austral e em Angola é observado feriado nacional desde 2019. Em alusdo as
comemoracdes sdo realizadas palestras (extracurriculares) nas escolas e nao so, sendo que 0s
professores da disciplina de Historia incentivam os alunos a participarem, o que contribui para

preservacao e o reavivamento da memoria do facto as jovens geracoes.

A chegada dos europeus em Africa, foi referida por 6% dos inquiridos, tendo sido considerado um
acontecimento pouco positivo (média de impacto 5,09). As emocbes reportadas sao mistas,
expressando “tristeza”, “revolta” e “alegria”, notabilizando-se as negativas, uma vez que o encontro de
povos e culturas que a principio é positivo pelo intercambio cultural, foi transformado com o tempo em

relacdes de subalternizacdo de uns contra os outros, como foi o trafico de escravos, a escravatura, a

colonizacéo e as diferentes formas de exploracdo em que foram alvo Africa e os afficanos.

Os paises da Linha da Frente foram mencionados por 6% dos participantes, tendo sido considerado um
acontecimento muito positivo (média de impacto 6,64). As emocdes reportadas em relacao ao referido
acontecimento sdo de “orgulho” e “solidariedade”. O movimento nasceu na reunido de Luzaka de 15
de fevereiro de 1965, foi uma uniao voluntaria de Estados que tinha como finalidade criar um sistema
de compromissos reciprocos e de acdes de apoio ao movimento de libertacdo nacional na luta pelo
derrube do colonialismo, do apartheid e que defende-se os Estados membros da expansao econdémica
e comercial e da ameaca militar por parte dos regimes instalados em Angola, na Africa do Sul, em

Mocambique, na Namibia e no Zimbabué (Fernandes & Capumba, 2006).
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A descolonizacao foi referida por 6% dos inquiridos, tendo sido considerado um acontecimento muito
positivo (média de impacto 7). As emocOes expressas sao mistas - alegria, orgulho e tristeza -, com

destaque para as positivas uma vez que o processo da descolonizacdao levou as “independéncias”
daqueles que outrora estavam sob apensos do colonizador, apesar de se registarem ao longo deste

percurso contradicdes que muitas vezes conduziu a lutas armadas entre os contendores.

Olhando para os principais acontecimentos referenciados pelos alunos no fop 20, podemos agrupa-los

da seguinte forma por ordem cronolégica:

v' antes da presenca europeia mencionaram apenas um — Africa berco da humanidade;

v' presenca europeia em Africa (desde os primeiros contactos & colonizacdo); encontramos seis
acontecimentos; trafico de escravos, abolicdo do trafico de escravo, conferéncia de Berlim,
colonizacdo, ocupacao colonial, revoltas africanas e vinda dos europeus em africa;

v | e Il Guerras Mundiais

v descolonizacdo foram mencionados; pan-africanismo, conferéncia de Bandung, independéncia
dos paises africanos, independéncia de Angola, descolonizacao, paises da linha de frente,

v" pos-independéncia foram mencionados; guerra civil em Africa, regime do apartheid, batalha de
Cuito Cuanavale, fim do apartheid na Africa do Sul e realizacdo do campeonato do mundo de

futebol na Africa do Sul em 2010.

Em relacdo aos acontecimentos africanos antes da presenca europeia, mencionaram apenas um
“Africa berco da humanidade”. A referéncia associa-se pelo facto de ser abordado no manual da 7°
classe. Constatamos uma auséncia significativa no top 20 dos acontecimentos sobre a antiguidade
africana, os alunos nao mencionam os grandes feitos dos africanos deste periodo, como as grandes

civilizacdes a exemplo do Egipto e do Cuche.

Este periodo é caracterizado por Ki-Zerbo (1999a) por um desenvolvimento simultaneo de todas as
suas regides, do ponto de vista econdmico, politico e cultural, com certo equilibrio, que se traduziu por
realizacdes sociopoliticas elevadas, que colocavam realmente estes paises ao ritmo do mundo” (p.

163).

A presenca europeia em Africa desde os primeiros contactos & colonizacdo com destaque ao trafico de

escravos, assim como a sua abolicao foram os mais referenciados, talvez por ser um tema que os
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manuais e 0s programas dedicarem um espaco e por este contacto entre africanos e europeus ter

produzido efeitos que sao presentes nas sociedades actuais.

A Independencia de Angola e “a batalha do Cuito Cuanavale”, sao os Unicos acontecimentos sobre a
Histéria de Angola mencionados no fop 20, cujas evocacoes podem estar ligada pelo facto dos
mesmos serem comemorados como feriados nacionais, terem uma relevancia um para a Historia de
Angola e o outo apesar de ser nacional ter repercussdes para a Africa Austral, sendo considerado como

data de libertacao desta parte do continente.

A maior parte 80% dos acontecimentos referenciados, reportam ao movimento revolucionario contra as
politicas coloniais e alguns factos da pos-independéncia. Como vemos a tendéncia é de reportar-se aos

factos mais proximos e prevalece a ligacdo com os acontecimentos ligados ao regime colonial.

Fora do fop 20 (ver tabela 15 apendice 6) mas ainda evocados por percentagem significativa e outros
nem tanto, mas que sua referenciacdo merece uma analise para entender as representacées no
contexto da aplicacdo da pesquisa. De modo geral a tendéncia dos factos mencionados em termos de
agrupamento continua a mesma assim como o grau de impacto atribuidos.

A antiguidade africana é pouco referenciada, assim, reinos africanos foram mencionados por apenas
2,6%, sendo considerado como um acontecimento positivo (média de impacto 6,2) e o império do
Gana com percentagem residual (0,4%), sendo considerado positivo (média de impacto 5). As emocdes
reportadas em ambos acontecimentos sdo mistas orgulho, felicidade e tristeza, sobressaindo as
positivas visto que marcou uma fase de desenvolvimento préprio dos estados africanos, demostrando
uma organizacado politico administrativa e socioecondmica ajustada a realidade da época e o império
do Gana é um dos exemplos.

A presenca europeia fora do fop 20, notabiliza-se com as seguintes referéncias, a titulo de exemplo;
chegada de Diogo Cao quando aportou na foz do rio zaire em 1842, foi referenciado por 5,1%,
considerado um acontecimento relativamente pouco positivo (média de impacto 4,56); a expansdo
europeia referenciada com 4,3%, sendo considerado um acontecimento pouco positivo (média de
impacto 4,9), capitalismo colonial referenciado por 2,6%, sendo considerado um acontecimento pouco
positivo (média de impacto 5,09), racismo mencionado por 2,1%, sendo considerado extremamente
negativo (média de impacto 1). As emocdes reportadas pelos alunos em relacao aos acontecimentos

sa0 negativas porque tiveram consequéncias nefastas para os africanos e suas sociedades.
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As resisténcias africanas desde os primeiros contactos até as lutas pela emancipacéo dos territdrios
africanos, também notabilizaram-se embora com pouca representatividade. A guerra de kuata kuata
em que os africanos se envolveram para atacar reinos vizinhos para deles obter escravos, teve varias
contendas. Assim sendo, foi referenciada por 5,5%, considerado um acontecimento negativo (média de
impacto 1,8); nacionalismo africano referenciado por 3,8%, considerado um acontecimento muito
positivo (média de impacto 6,3); revolta de mau mau ocorrido no Quénia de 1952 a 1963 para a
descolonizacao, foi referenciado por 3%, considerado um acontecimento positivo (média de impacto
5,86); 4 de fevereiro de 1961, data de inicio da luta armada para independéncia nacional em Angola,
foi referenciado por 2,6%, considerado um acontecimento neutro (média de impacto de 4); revolta da
baixa de Cassanje, a 4 de janeiro de 1960 onde os camponeses se revoltaram contra o colonizador em
virtude das sublevacdes dos camponeses, que viam-se obrigados ao cultivo do algodao, foi referenciado
por 2,6%, considerado um acontecimento pouco negativo (média de impacto 3,4).

As emocdes reportadas em relacdo aos acontecimentos em referéncia sao ambivalentes: os que
referiram guerra de kuata kuata, reportaram sobretudo emocdes negativas, se atendermos que
provocou uma desordem social, anarquia e representou perca de recursos humanos ao passo que 0s
que referiram “nacionalismo africano” e revolta de “mau mau”, expressaram emocdes positivas, pelo
facto de assinalar resisténcias que conduziram as independéncias das nacdes sob o dominio colonial
europedu.

O pds-independéncia também notabilizou-se com alguns acontecimentos, que passamos a caracterizar
alguns: 25 de maio de 1960, que se comemora dia de Africa, pois foi neste ano que o continente viu
“nascer” a independéncia de 17 paises, dos quais 14 antigas coldnias de Franca, foi referenciado por
4,3%, considerado um acontecimento muito positivo (média de impacto 6,75); golpes de estados,
referenciado por 3%; independéncia da Nigéria, ocorrida a 1 de outubro de 1960, depois de avancos e
recuos nas reformas constitucionais entre a poténcia colonial (Inglaterra) e as forcas politicas internas,
foi referenciado por 2,1%, considerado um acontecimento positivo (média de impacto 5,5).

Quanto as emocoes dos alunos, vemos que a chegada dos portugueses despertou emogdes mistas,
“tristeza” e “alegria”, como aconteceu com as evocacdes sobre a chegada dos europeus em Africa,
que representou relacdes de amizade em principio e que rapidamente se transformaram e
subalternizacao.

Os outros acontecimentos estdo associados ao processo da marcha para as independéncias, cujas

emocodes sao igualmente mistas “alegria”, “orgulho” e “tristeza”, se considerarmos que o alcance das
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independéncias foi sem sombra de duvidas um ganho para as ex-colonias que se véem livres das
amarras da colonizacdo para uma autodeterminacédo. Contudo, o aspecto negativo tem a ver com a
pos-independéncia a exemplo da Nigéria que registou a guerra do Biafra (1967-1970), golpes de
estado (1975 e 1985 sé para exemplificar) que levaram o pais recém-independente numa luta com
interferéncias bastantes negativas para o desenvolvimento esperado.

Entre os acontecimentos referenciados fora dos marcos acima analisados e com uma
representatividade residual, mas que vale fazer alusdo a eles por reportarem factos actuais que
exercem fortes incidéncias nos cenarios politicos e socioeconémicos, estdo ligados a primavera arabe,
referenciado por 1,3%, considerado um acontecimento muito negativo (média de impacto 1,33),
reportando emocdes negativas “tristeza” e “revolta”, se considerarmos que este movimento culminou
com o derrube de governos na Africa do Norte, que provocaram instabilidade politica, econdmica e
social, a exemplo da Libia.

A pandemia da covid-19 foi referenciada por 1,3%, considerado muito negativo (média de impacto 1), a
considerar os efeitos negativos da pandemia a nivel internacional e a maneira como afectou e afecta a
vida econdmica, sécio-cultural e ndo sé. A fome e seca, corrupcdo e ciclone Idai, foram outros
acontecimentos mencionados, uns naturais (seca e ciclone) e outros resultantes de certa ma gestao
governativa, que levam a miséria e atrasos no desenvolvimento de muitos paises africanos.

Verifica-se uma “auséncia” dos temas ambientais nas evocacdes dos alunos, quando na actualidade
tém estado a preocupar as “nacdes” e organizacdes internacionais, regionais e nacionais, pelas
mutacdes climaticas com impactos negativos, pondo em causa a sobrevivéncia do ser humanos, cujos
impactos estdo atingir Africa com secas sistematicas e em Angola com particular incidéncia nas
provincias do Sul de Angola (Huila, Namibe e Cunene), afectando “gravemente” as principais
actividades econdmicas das populacdes (agricultura e pastoricia), causando fome, deslocacdes e

emigracao nas regides fronteiricas.

7.4.3. Representacdes sobre as personagens da Histéria de Africa

Apresentamos em seguida os resultados dos inquéritos dirigidos aos alunos sobre as personalidades
que consideram mais importantes da Histdria de Africa. Das varias personalidades apresentadas por
ordem do maior numero de evocacdes, analisamos as vinte personalidades mais referenciadas na
tabela designada por fop 20. A referéncia a outras personagens foi analisada de uma forma geral fora

do fop.
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Tabela 15: Principais personagens da Historia de Africa — Top 20

Ne Personalidades Frequencia Percentagem Impacto

1 Nelson Mandela 194 82,90% 6,86(0,13)
2 Agostinho Neto 125 53,40% 6,75(0,09)
3 Samora Machel 45 19,20% 6,92(0.16)
4 Jonas Savimbi 44 18,80% 4,59(0,75)
5 Rainha Njinga Mbandi 38 16,20% 6,80(0,11)
6 Amilcar Cabral 37 15,80% 6,59(0,02)
7 Kwame Nkrumah 33 14,10% 6,70(0,07)
7 Rei Mandume 33 14,10% 6,86(0,13)
9 José Eduardo dos Santos 26 11,10% 6,05(0,18)
9 Diogo Cio 26 11,10% 5,26(0,46)
11 Eduardo Mondlane 24 10,30% 6,67(0,22)
12 Robert Mugabe 21 9,00% 5,95(0,20)
13 Julius Nyerere 20 8,50% 7,00(0,18)
14 Holden Roberto 16 6,80% 3,82(1,00)
15 Leopoldo Sengor 14 6,00% 6,77(0,10)
16 Patrice Lumumba 13 5,60% 6,58(0,07)
16 Kenedy Kaunda 13 5,60% 6,91(0,11)
18 Jomo Keniata 11 4,70% 6,91(0,03)
18 Sékou Touré 11 4,70% 6,36(0,05)
20 Samu Nujona 10 4,30% 6,78(0,10)

Percentagem (%) = percentagem de respondentes que mencionaram a personalidade
Impacto = média de impacto atribuido ao acontecimento (desvio-padréo entre parenteses)

Escala: 1 = Muito Negativo, 7 = Muito Positivo

Nelson Mandela (1918-2013) foi referenciado pelos alunos com 82,9% e sua accao foi considerada

como muito positiva (média de impacto 6.86), suscitando emocoes positivas: “orgulho”, “simpatia” e

“admiracao”.

Nelson Mandela é bastante conhecido pela sua luta e pelos seus feitos, contra o regime racista do
apartheid que vigorou na Africa do Sul, como ja foi referenciado nos principais acontecimentos sobre a

Histdria de Africa, e pela implementacdo do regime democratico.

Nelson Mandela também destaca-se pelo seu percurso que desperta admiracao pelas vicissitude que
passou na sua luta contra a segregacao racial, que o fez passar 27 anos na prisao, privado das suas
liberdades e aquando do seu triunfo alcancando a presidéncia da Africa do Sul, demostrou a

capacidade e/ou virtude de perddo e reconciliacdo, tendo trabalhado (a seu convite) com Frederik de
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Klerk como seu vice-presidente. De realcar que ambos foram prémio Nobel da Paz em 1993, pelos

seus feitos e entendimentos que abriram o pais a democracia.

Outro facto importante que contribui para a popularizacao de Mandela ¢ a institucionalizacéo do dia 18
de julho, como dia internacional de Nelson Mandela, pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas em
novembro de 2009, celebrando-se a protecao dos direitos humanos (igualdade entre as racas e etnias,
a resolucao dos conflitos entre povos e a integridade da humanidade) (Assembleia Geral das Nacdes

Unidas, 2009).

Antdnio Agostinho Neto (1922-1979) foi evocado pelos alunos 53,4%, sendo seu impacto na Historia de
Africa considerado bastante positivo (média de impacto 6,75). Tal podera dever-se & sua politica e luta
pela solidariedade dos paises africanos que a semelhanca de Angola lutou pela libertacdo contra a
dominacao colonial e continuava a lutar contra as ‘“ingeréncias externas” e contra o regime
segregacionista do apartheid, tal como esta patente em sua maxima “no Zimbabwe, na Namibia e na
Africa do Sul esta a continuacdo da nossa luta” e no seu discurso em Cartun em 1978, na cimeira da
OUA proferiu “Africa € um corpo inerte, onde cada abutre vem debicar o seu pedaco” (Anténio, 2019),
demostrando claramente a presenca e pretensao de algumas “poténcias” da altura nos recursos
africanos e a intencéo da resisténcia contra a mesma. Por este sentido de apoio a causa da libertacéo
do continente (parte Austral) e os seus feitos pela luta de libertacdo nacional e ser o primeiro
Presidente de Angola e nado so, tenha sido evocado, despertando emocdes de orgulho, alegria e

admiracao.

Samora Moisés Machel (1933-1986) foi evocada pelos alunos (19,2%), sendo seu impacto na Histéria
de Africa considerado bastante positivo (média de impacto 6,92). Tal consideracdo podera dever-se &
actuacdo e legado do politico para Mocambique e ndo sé. Como pode-se depreender de Lopes (2011),
Samora Machel foi um grande homem, um grande lider, um grande militar, um grande revolucionario,
“um grande idedlogo, um grande estadista amado pelo seu pais e respeitado pelo mundo”. Samora
Machel é um her6i mocambicano com brilhante exemplo de lideranca; um ilustre lider africano e uma
fonte de inspiracao para o povo mocambicano. De referir também que foi ele que proclamou a
independencia a 23 de julho de 1975, tornando-se no primeiro presidente da Republica Popular de
Mocambique. Foi presidente da Frente de Libertacdo de Mogambique (FRELIMO). As emocdes sobre

n” 1

Samora Machel sdo positivas: “orgulho”, “alegria” e “admiracao”, se consideramos os seus feitos, que
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muitas vezes sao lembrados pela comunicacao social e é tratado de forma sintética nos manuais do
ensino primario (62 classe) e no | ciclo do ensino secundario (92 classe).

Jonas Malheiro Savimbi (1924-2002) foi referenciado pelos inquiridos com 18,8%, sendo seu impacto
na Histéria de Africa considerado positivo (média de impacto 4,59), o que aponta para uma certa
ambivaléncia na avaliacdo). Jonas Savimbi destacou-se na vida politica e militar de Angola, desde os
movimentos de libertacdo de Angola do jugo colonial portugués a guerra civil que terminou em 2002.
Fez parte do governo revolucionario de Angola no exilio (GRAE), organizacado que se opunha ao regime
colonial, onde desempenhou funcdes de ministro de negocios estrangeiros. Mais tarde, em 1966, criou
a Unido Nacional para Independéncia Total de Angola (UNITA), que teve os seus protagonismos na luta
pela independéncia, proclamada em 1975. A guerra civil pés-independéncia em Angola, teve impacto
na Africa Austral e ndo so a exemplo da resolucdo do problema da Africa do Sul e da Namibia, que
assentam na resolucdo 435/78 do Conselho de Seguranca das Nacdes Unidas (Sierra, 2010). As
emocoes expressas sao mistas: “tristeza”, “revolta”, “simpatia” e “orgulho”. As negativas justificam-se
pelo envolvimento na guerra fratricida onde os principais contendores foram irmaos da mesma patria e
pelos atrasos provocados para o desenvolvimento do pais. O mesmo pode dever-se a sua recusa dos
resultados eleitorais de 1992 e a nédo aplicacdo dos resultados dos diferentes acordos de paz para
Angola: Bicesse (1991), Luanda (1994) e os respectivos memorandos do Namibe, Addis-Abeba e
Abidjan. Em consequéncia, voltou as armas e reiniciou a guerra (Valentim, 2010). As emocdes
positivas tém a ver com o seu envolvimento na luta nacionalista para a independéncia e o seu
contributo para a democratizacéo do pais.

A rainha Njinga Mbandi foi considerada pelos alunos mais importante da Historia de Africa evocada por
16,2%, sendo seu impacto considerado muito positivo (média de 6,8). A rainha lutou contra a presenca
portuguesa e contra o “comércio de escravos”. A rainha Njinga representava a quintesséncia da
primeira resisténcia mbundu. Ela era, de 1620 até a sua morte em 1663, a maior personalidade de
Angola (Santos, 2012). Apesar do seu fracasso de expulsar os portugueses “ela despertou e favoreceu
a primeira manifestacdo reconhecida do nacionalismo em Africa Central Oriental, organizando a
assisténcia nacional e internacional na sua total oposicdo a dominacéo europeia” (Glasgow s/d como
citado em Santos, 2012, p. 119).

As emoclOes expressas sao positivas; “admiracdao”, “orgulho” e “alegria”. As suas realizacbes e
“actuacdes de generosidade, justica e a sua bravura, fazem dela uma personalidade admiravel, que

inspira respeito, simpatia e orgulho”. As emocbes dos inquiridos vao de encontro aos escritores:
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Salgues (1811) “se distinguiu no século XVII, tanto pela elevacdo do espirito como pelo orgulho da sua
coragem e audacia dos seus feitos” (como citado em Santos, 2012, p. 119). Manuel (2021), apresenta
as principais qualidades da rainha, baseando-se nos cronistas sobre Njinga “preta inteligente e altiva,
verdadeiramente educada para dominar o seu povo, que a respeitava e temia” (p.479) e Santos (2012)
“na pessoa de Njinga, a Africa tinha perdido a sua maior filha, Angola a sua maior nacionalista
revolucionaria e os escravos a sua grande emancipadora” (p.121). Este ultimo a considera como a
“Joana d "Arck Angolana”, pelo seu sentido de luta visando a liberdade, rejeitando a ocupacao colonial.
Amilcar Lopes Cabral (1924-1973) - politico, escritor e agronomo - foi referenciado pelos alunos como
uma das mais importantes com 15,8%, sendo considerado como muito positiva (média de impacto
6,59). Foi fundador do Partido Africano para a Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC), é
caracterizado por Mota (2008) como um lutador de estirpe, conduziu com rara energia o partido por
ele fundado na luta rumo a independéncia, sendo mundialmente reconhecido, para além de excelente
estratega, como um tedrico de rara sensibilidade. Teve uma passagem em Angola onde trabalhou
como engenheiro agronomo na Companhia Agricola do Cassequel. Cabral despertou emocdes mistas:
“alegria”, “orgulho” e “tristeza”. Alegria e orgulho pelos seus feitos em prol da luta pela libertacdo dos
povos sob dominacdo colonial na Guiné e Cabo Verde sem nos esquecermos das influéncias aos outros
povos, mostrando-se um defensor da liberdade dos povos e da justica social e de tristeza pela morte
por assassinio.

Kwame Nkrumah (1909-1927) foi nomeadas pelos alunos como uma das mais importantes na Historia
de Africa, com 14,1%, sendo o seu impacto considerado muito positivo (média de 6,7), suscitando nos
inquiridos sentimentos de “orgulho”, “admiracao” e “alegria”.

As emocoes que os alunos nutrem por ele, devem-se por ser um lider politico que se destacou na luta
contra o colonialismo europeu em Africa, bem como a sua solidariedade a raca negra em torno do
movimento pan-africanista, onde participou activamente e destacou-se no V Congresso (1945), em que
foi secretario. Nkrumah foi o primeiro-ministro do Ghana no periodo de 1957-1960 e presidente entre
1960 e 1966. Durante a sua luta e 0 seu governo no Ghana pos-independéncia, na sua politica
notabiliza-se a sua solidariedade com os paises sob o jugo colonial, tendo definido claramente na sua
politica africana e internacional lutar para ajudar a libertacéo total da Africa, no primeiro caso,
e para estabelecer novas relacdes de respeito mutuo com todos os paises do Mundo.

O rei Mandume (1894 - 1917 na provincia do Cunene) foi referenciado pelos participantes com 14,1%,

sendo o seu impacto considerado muito positivo (média de 6,86). Suscitando nos inquiridos
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sentimentos de “orgulho”, “admiracao” e “alegria”. As emocbes expressas vao de encontro a
tenacidade com que se entregou na luta contra a ocupacao colonial e a colonizacao e suas praticas
pouco abonatérias as populacdes autoctones, com incidéncia a cobranca de impostos. E tido, &
semelhanca de Menelique Il da Etiopia e Lat Dior Dyop do Senegal, como simbolo de luta de
resisténcia contra a ocupacao colonial de Africa.

José Eduardo dos Santos foi referenciado pelos alunos com 11,1%, sendo seu impacto na Historia de
Africa considerado positivo (média de impacto 6,05). Eduardo dos Santos destacou-se na vida politica e
militar de Angola, desde cedo juntou-se ao movimento de libertacdo, enquadrando-se no MPLA, que
viria a ser presidente (1979-2018). Ascende a presidéncia da republica em 1979 e, como chefe de
Estado e comandante em chefe das tropas armadas, teve papel decisivo no cenario politico-militar com
fortes reflexos & regiao da Africa Central e Austral, assim como a sua politica diplomatica na regido e
nao so, fez de Angola uma “placa giratoria” (Santana, s/d) para as negociacdes para o fim de conflitos
nos paises vizinhos. A guerra civil pés-independéncia em Angola, teve impacto na Africa Austral e nao
s6, a exemplo da batalha do Cuito Cuanavale, cujas repercussdes pelo envolvimento de forcas
estrangeiras fez que as Nacdes Unidas, pela resolucdo 435/78 do Conselho de Seguranca, desse luz a
resolucdo do problema da Africa do Sul e da Namibia.

As emocoOes expressas sao mistas; “simpatia”, “orgulho” e “tristeza”. Santana (s/d), salienta que
Angola tem sido placa giratoria da politica externa a exemplo do que aconteceu com a intervencdo nos
Congos (Kinshasa e Brazaville), com o apoio & Costa do Marfim e Zimbabwe, sendo a lideranca
angolana realcada como sendo credivel para efeitos de influéncia na tomada de posicoes. As negativas
justificam-se pelo “envolvimento” e/ou por em grande parte da sua presidéncia o pais ter vivido uma
guerra fratricida onde os principais contendores serem irmdos da mesma patria e a mesma ter
provocados atrasos para o desenvolvimento do pais e os aspectos que ligam o seu “governo” a
corrupcao, com casos mediaticos que a imprensa tem passado de alguns gestores de seu governo a
serem levados as barras do tribunal. Esta apreciacéo vai de encotro ao estudo de Mendes, et al. (2010)
“a sua governacao também ¢é associada a corrupcao” (p, 215).

Diogo Cao foi evocado pelos alunos com 11,1%, sendo seu impacto na Histdria de Africa considerado
positivo (média de impacto 5,26). Diogo Cao, navegador portugués no século XV, no reinado de D. Joao
Il, foi ele que chegou a foz do rio Zaire em 1482, chegando ao reino do Congo. As emocdes suscitadas
por esta personalidade sao mistas - “tristeza”, “alegria” e “admiracao” -, uma vez que com o tempo as

relacbes de amizade transformaram-se em subalternidade (dominador e dominado), com a
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implementacao do trafico de escravos, escravatura e a dominacao colonial com todas as
consequéncias negativas.

Eduardo Mondlane (1920-1969) foi considerada pelos alunos uma das mais importantes da Historia de
Africa invocada por 11,1%, sendo seu impacto considerado muito positivo (média de 6,67). Foi um
cofundador e primeiro presidente da Frente de Libertacdo de Mocambique (FRELIMO), organizacao que
lutou pela independéncia do pais do dominio colonial portugués, identificado também como um pan-
africanista e internacionalista. As emocdes expressas pelos inquiridos sdo mistas — “orgulho”, “alegria”
e “tristeza” -, com destaque para as positivas, pelo seu empenho na luta pela independéncia de
Mocambique e sua influéncia nos outros paises africanos, e emocdes negativas pela forma tragica
(assassinato) como morreu.

Robert Mugabe (1924-2019) foi evocada por 9%, sendo seu impacto considerado positivo (média de
5,95). Mugabe ¢ tido como nacionalista e politico multifacetado, bateu-se contra a dominacéo colonial
britanica e a politica tracada por estes para a independéncia, que suscitava influéncia da ex-poténcia
colonial nos assuntos politicos, sociais, economico e uma prevalencia do racismo (Ki-zerbo, 1999b).

As emocdes expressas pelos inquiridos sdo mistas; “orgulho”, “alegria” e “revolta”, com destaque as
positivas pelo seu empenho a luta pela independéncia e contra o regime racista, tido como icone da
libertacao do Zimbabwe e a construcao de um Estado multiétnico, que Ihe valeu o Nobel da Paz em
1981 e emocdes negativas pela degradacéo econémica e a “ditadura” que empregou nos ultimos anos
do seu mandato, o que a nosso ver o transformou de “heroi para vilao” sendo forcado a resignar o
poder em 2017.

Julius Nyerere (1922-1999), politico e activista tanzaniano, foi referenciada pelos inquiridos com 8,5%,
sendo seu impacto considerado muito positivo (média de 7). De acordo Ki-zerbo (1999b), Nyerere
dedicou-se a promocao intelectual, social e politica dos seus compatriotas. Fundou com os seus em
1954 o Tanganyika African National Union (TANU), que defendia a libertacdo politica e criticava o
caracter antidemocratico do sistema plurirracial. Ki-zerbo (1999b), esclarece que em 1957 era
estabelecido o sufragio universal e a lei eleitoral previa uma representacéao tripartida e igualitaria para
os “trés grandes grupos raciais do pais” - europeu, africano e hindu - devendo cada eleitor votar ao
mesmo tempo por um candidato.

As emocbes evocadas pelos inquiridos sao positivas- nomeadamente “alegria”, “orgulho” e
“solidariedade” -, na medida em que contribui para o alcance da independéncia e exerceu com “zelo”

as funcdes de 1° ministro em 1961 e de presidente desde 1962 a 1985, primando pela unido. Foi
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visivel na sua politica a solidariedade com os paises africanos na altura que ainda estavam sob
dominacao colonial (Ki-Zerbo, 1999b).

Léopoldo Sengor (1909-2001), politico e escritor senegalés, foi evocada pelos inqueridos como uma
das mais importantes da Histéria de Africa com 6%, sendo considerado seu impacto muito positivo
(média de 6,58). Em consonancia, as emocdes reportadas em relacdo a esta personalidade foram
positivas, maioritariamente de “admiracao”, “simpatia” e “orgulho”, pois Sengor foi, no quadro tracado
para as independéncias das coldnias francesas e, no caso do Senegal, um elemento activo associado
aos partidos politicos com o seu Bloc Démocratique Sénégalais (BDS), através do qual veio atingir a
presidéncia em 1960 na altura da ascensao a independéncia e a sua entrega ao movimento da
negritude que exaltava os valores da identidade negra, tendo deixado um grande legado literario a
respeito (Mota, 2008; Ki-Zerbo, 1999b).

Patrice Lumumba (1925-1961), politico congolés, que lutou contra a dominac&o colonial belga, fundou
em 1958 o Mouvement National Congolaise (MNC), foi referenciado com 5,6%, sendo considerado seu
impacto muito positivo (6,58). E caracterizado por Mota (2008), como senhor de forte personalidade,
gracas a um trabalho de massificacdo de grande qualidade, conduziu seu movimento a natural
vencedor das primeiras eleicdes realizadas em 24 de maio de 1960, tendo por este facto assumido a
chefia do primeiro governo apos a independéncia a 30 de junho.

As emocdes invocadas pelos inquiridos foram positivas; “admiracao”, “orgulho” e “solidariedade”, visto
que Lumumba na sua luta advogava a igualdade racial com os belgas e que se acabasse com as
separacOes étnicas do Congo e em Acra em 1958 na conferéncia pan-africana declarava: “Abaixo o
imperialismo! Abaixo o colonialismo! Abaixo o racismo, o tribalismo! Viva a Africa independente” (como
citado em Ki-zerbo, 1999b, p. 237).

Kenneth Kaunda (1924-2012) foi referenciada por 5,6% dos inquiridos, sendo seu impacto considerado
como muito positivo (média de 6,91). Kaunda notabilizou-se desde cedo na luta contra a dominacéo
colonial, tendo formado com os seus correligionarios o Congresso Nacional Africano da Zambia (CNAZ),
que tinha como palavra de ordem “boicotar a todo o custo as eleicdes e impedir qualquer outro partido
africano de nelas participar” (Ki-zerbo, 1999b, p. 465). Lutaram contra as “intencdes” britanicas de
“manter” a dominacdo econémica, social, politica e militar.

As emocdes em torno da personalidade de Kaunda sdo mistas - “orgulho”, “alegria” e “revolta” -,

notabilizando-se as positivas uma vez que a sua accao contribuiu para o alcance da independéncia,

tendo sido o primeiro presidente, governou de 1964 a 1991, e é considerado como pai fundador. As
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emocdes negativas podem estar associadas a sua governacao, que ao longo dos tempos foi criando
forte oposicao € em consequéncia ter optado ao regime de partido Unico o que veio acirrar ainda mais
a oposicao interna e a pressao internacional que condenou veementemente a postura por ele tomada
(Ki-zerbo, 1999b).

Jomo Kenyatta (1894-1978), professor e politico queniano, foi evocado pelos inqueridos como uma das
mais importantes da Historia de Africa com 4,7%, sendo considerado seu impacto muito positivo
(média de 6,91). Em consonancia, as emocdes reportadas em relacdo a esta personalidade foram

noou noow

positivas, maioritariamente de “admiracdo”, “simpatia”, “orgulho” e “repulsa”, pois Kenyatta, era um
modernista e um patriota, com serenidade, dedicacdo. Debateu-se contra a ma distribuicao das terras,
0 racismo, tendo formado um movimento politico o Aenya African Union (KAU). E tido como fundador
da nacao queniana. Notabilizou-se também por certa ma redistribuicao das terras e ao longo da sua
governacao foi tomando politicas autoritarias, que despertou no seio dos opositores e nao so, criticas
ao seu governo (Ki-zerbo, 1999b).

Sékou Touré (1922-1984), nacionalista e lider politico da Guiné-Conacri, foi evocado pelos inqueridos
como uma das mais importantes da Historia de Africa com 4,7%, sendo considerado seu impacto
positivo (média de 6,36). Em consonancia, as emocdes reportadas em relacdo a esta personalidade
foram positivas, maioritariamente de “admiracao”, “orgulho” e “tristeza”, se considerarmos que
debateu-se claramente contra a dominacao colonial, como fica patente nos seus pronunciamentos
“preferimos a pobreza na liberdade a riqueza na escravidao” (referenciado por Ki-zerbo, 1999b, p.
215). Tido como pai fundador, foi presidente de 1958 a 1984, seu governo teve contestacoes internas
e externas e para combaté-las primou pela ditadura.

Sam Nujomo, nacionalista e lider politico namibiano, foi invocada pelos inqueridos como uma das mais
importantes da Historia de Africa com 4,3%, sendo considerado seu impacto muito positivo (média de
6,78). A Namibia nos pos | Guerra Mundial vai viver algumas vicissitudes com o controle desta ao
regime do apartheid da Africa do Sul, por mandato da Sociedade das Nacdes, em substituicdo da
Alemanha que a perdeu no final da guerra.

A Africa do Sul por esta ocasido vai procurar anexar a Namibia ao seu territério, pretensao que levou a
protestos internos e externos. Nestas circunstancias que Sam Nujoma e a sua organizacao politica a
South West Africa People (SWAPQ) opdem-se a esta dominacao com o beneplacito da OUA e a ONU,
que reconhecem a organizacdo como a Unica e legitima representante (Ki-zerbo, 1999b). A sua luta

contra a discriminacao racial, social, etnocultural e sobretudo pela dominacao estrangeira e o
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desrespeito total dos direitos fundamentais da carta universal dos direitos humanos, fizeram dos
inquiridos a invocarem-no com emocodes bastante positivas “admiracao”, “orgulho” e “liberdade”.
Como podemos constatar da tabela 16, as personalidades mais importantes da Historia de Africa que
fazem parte do fop 20, dezasseis (Agostinho Neto, Samora Machel, Jonas Savimbi, Amilcar Cabral,
Kwame Nkrumah, José Eduardo dos Santos, Julius Nyerere, Léopoldo Sengor, Kaunda, Patrice
Lumumba, Robert Mugabe, Jomo Kenyatta, Sékou Touré, Sam Nujomo, Eduardo Mondlane e Holden
Robert), estdo ligadas ao movimento nacionalista, luta pela libertacdo nacional e ao pan-africanismo, ou
seja, estdo ligadas a “primeira nata” (Ki-Zerbo, 1999b) de politicos que no limiar do colonialismo
mostraram a sua capacidade organizadora e mobilizadora para reivindicar e lutar pela emancipacao
dos seus territorios.

Duas ligadas as resisténcias contra a ocupacao colonial (rainha Njinga Mbandi e rei Mandume); uma
ligada a luta contra o regime do apartheid (Nelson Mandela) e uma portuguesa ligada aos
descobrimentos ao servico de Portugal (Diogo Cao).

No fop 20, destacam-se as personalidades angolanas, num total de seis. Apesar dos seus feitos terem
contribuido para a histéria da Africa Austral e ndo so, estes dados indicam que os participantes, tém
“dominio e preferéncia” as personalidades nacionais, se considerarmos o lugar que ocupam no fop,
estando cinco entre as dez mais referenciadas e uma em décimo quarto lugar.

Apenas uma mulher figura no fop 20, trata-se da rainha Njinga Mbandi - Filha de escrava, tornou-se
rainha, tendo enfrentado obstaculos na sua lideranca por ser mulher. Alguns autores referem que ela
em certo periodo da sua vida se tera desfarcado de homem, algo que aconteceu também com outras
mulheres que foram destacadas como personalidades em outros contextos culturais, por exemplo,
Maria Quitéria no Brasil - cujos feitos ja abordamos e de forma temporal é o mais longinquo, referindo-
se ao século XVII, depois de Diogo Cao do século XV, as outras personalidades fazem parte do periodo
do século XX. Apesar da sua longevidade temporal, foi referenciada pelos alunos, o que pode dever-se
ao facto da existéncia das suas estatuas e estatuetas e os filmes sobre a rainha Njinga Mbandi sao
recentes, o que ndo podemos dissociar da luta contra o apagamento do contributo das mulheres na
Historia.

Encontramos fora do fop 20 (ver tabela 17 apendice 7) alguns grupos de personalidades africanas que
se destacaram noutros aspectos como desporto, literatura, musica e outros evocados em percentagens
residuais, mas que merecem uma reflexao sobre as representacdes dos inquiridos sobre as

personalidades africanas com impacto na Histéria de Africa.

186



Assim por ordem de maior nimero por grupo de personalidades, destacamos as seguintes:

v’ as personalidades politicas fora dos fop sdo doze. Apesar das percentagens nio serem tdo
relevantes, as mesmas atribuiram um impacto muito positivo, com excepcdo de duas cujo
impacto foi considerado negativo;

v as personalidades africanas ligadas as resisténcias sdo dez. Opuseram-se a ocupacdo e
dominac&o colonial e s3o vistas pelos inquiridos como positivas para a historia de Africa, com a
média de impacto de importante e de muito importante. O destaque vai para Kimpa Vita
(1684-1706), profetiza e politica do reino do Congo;

v’ aos grupos étnicos de Angola (dembos, bantu, ovambo, congo, nyaneca humbe, pigmeus e
khoisan), alguns deles estdo presentes em algumas e outros em toda a regido da Africa
Austral;

v Pan-africanismo e grupo islamico Boko Haram;

v’ aparecem também referenciados embora de forma esporadica algumas personalidades ligadas
a musica: Angélique Kidjo, Manu Dibangu, Lucky Dube e Yossondur. Os escassos participantes
gue evocaram estas personalidades atribuiram um impacto muito positivo, porque através da
musica se valoriza a cultura africana.

Para além da rainha Njinga e Kimpa Vita, ligadas as resisténcias a ocupacao colonial, temos também
Angélique Kidjo, cantora, compositora, dancarina, atriz, directora e produtora beninense, que se
destaca pela divulgacdo da cultura africana pelo mundo. Notamos das trés mulheres referenciadas
pelos inquiridos, a preferéncia as angolanas e de um periodo temporal muito distante dos mesmos, o
que indica que a memoria destas bravas mulheres € preservada e legada as novas geracoes, por um
lado. Por outro verificamos a “auséncia quase total” da mulher do “tempo actual” por ndo ser
nomeada significativamente, nem sequer a primeira mulher africana a receber o prémio Nobel, a
gueniana Muta Maathai, que foi professora e ativista politica do meio ambiente.

Foram mencionados em pouca percentagem mas com um impacto positivo alguns escritores, Joseph
Ki-zerbo (politico e historiador burquinabé) e Elikia M’bokolo (historiador congolés), dois grandes
historiadores de renome, cujas obras sdo de referéncia obrigatoria para a historia de Africa, Frantz
Fanon, psiquiatra e filésofo politico natural das Antilhas francesas da coldnia francesa da Martinica, que
escreveu sobre a Histéria de Africa e Pepetela, escritor angolano com grande referéncia nacional e

internacional.
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Outro destaque vai para a percentagem residual da evocacao de Sundiata Keita, que é a personalidade
com a temporalidade mais recuada, século XlI, foi o fundador do reino do Mali, governou de 1235 a

1255 e durante o seu reinado o reino cresceu e desenvolveu-se.

7.4.4. Padroes de identificacao etnolinguistica, nacional e supranacional

Aos participantes foi solicitado o seu grau de concordancia em relacdo a alguns padroes de
identificacao etnolinguistica, nacional e supranacional, previamente formulados para aferirmos até que
ponto se sentem identificados com o grupo dos angolanos, dos africanos, das pessoas que falam a
lingua portuguesa e das pessoas que falam a sua lingua materna, cujos resultados apresentamos em
seguida.

Em relacdo a opcdo “eu sinto-me identificado com o grupo dos angolanos”, dos 198 alunos que
assinalaram a opcdo, 145 que corresponde a 60,4% assinalaram a opcao concordo totalmente,
seguidos de 32 que corresponde a 13,3% que assinalaram concordo e 3 que corresponde a 1,3%
assinalaram concordo parcialmente e do lado oposto 10 alunos que corresponde a 4,2% assinalaram
discordo totalmente, seguido de 5 alunos que corresponde a 2,1% que assinalaram discordo
parcialmente. Verifica-se que os inqueridos identificam-se na sua maioria com o grupo dos angolanos
(média de 6,36 e desvio-padrao de 1,477) o que é bastante positivo, por um lado e por outro lado
preocupa independentemente das razdes aquela minoria que se mostraram discordante. Preocupa de
igual modo aqueles que se abstiveram, cuja percentagem é de 17,5%, o que coloca-0s numa situacao
de indefinicao.

Tabela 16: Nivel de identificacdo com o grupo dos Angolanos

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida acumulativa
Valido Discordo Totalmente 10 4,2 5,1 5,1
Discordo Parcialmente 5 2,1 2,5 7,6
Neutro 3 1,3 1,5 91
Concordo Parcialmente 3 1,3 1,5 10,6
Concordo 32 13,3 16,2 26,8
Concordo Totalmente 145 60,4 73,2 100,0
N&o assinalaram 42 17,5
Total 240 100,0

Em relacdo a opcao “eu sinto-me identificado com o grupo dos africanos”, os resultados, revelam que
127 alunos que corresponde a 52,9% concordam totalmente, 34 alunos que corresponde a 14,2%

concordam e 6 alunos que corresponde a 3,1% concordam parcialmente e do lado oposto temos 12
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alunos que corresponde a 6,3% discordam totalmente e 0,4% discorda. A média é de 6,15 e desvio-
padrao de 1,65. Como podemos constatar a maioria dos participantes identifica-se com o grupo dos
africanos, o que mostra uma solidariedade em torno da identidade cultural africana e uma pequena
parte cuja percentagem acumulada é de 5,4% e se a esta associarmos aqueles casos omissos 20,4%,
deve ser vista como sinal de preocupacao respeitando as razbes da sua opcao no respeito a

diversidade cultural.

Tabela 17: Nivel de identificacdo com o grupo dos Africanos

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida acumulativa
Valido Discordo Totalmente 12 5,0 6,3 6,3
Discordo 1 A 5 6,8
Discordo Parcialmente 6 2,5 3,1 9,9
Neutro 5 2,1 2,6 12,6
Concordo Parcialmente 6 2,5 3,1 15,7
Concordo 34 14,2 17,8 33,5
Concordo Totalmente 127 52,9 66,5 100,0
Nao assinalaram 49 20,4
| Total 240 100,0

Quanto a opcao “eu sinto-me identificado com as pessoas que falam a lingua portuguesa”, os dados
revelam que a maior percentagem recai para a opcao concordo totalmente, assinalada por 127 alunos,
que corresponde a 79,6%, seguido daqueles que disseram concordo, 34 alunos que corresponde a
14,2% e concordo parcialmente com 6 alunos, correspondente a 2,5%. A menor percentagem recai
para discordo totalmente, assinalado por 20 alunos, que corresponde a 8,3%, seguido da opcdo de
concordo parcialmente assinalado por 2 alunos correspondente a 0,8% e 1 alunos que assinalou
discorda correspondente a 0,4%.

Podemos depreender que os alunos identificam-se com as pessoas que falam a lingua portuguesa
(média de 6,02 e desvio-padrao de 1,862), servindo esta de principal elemento de identidade cultural e
de “unidade nacional”, assim como sentem-se “integrados” e aceitam as outras pessoas (de outros
paises) que tém a lingua portuguesa como o principal idioma de comunicacdo. Os que discordam a
sua opg¢ao pode ser entendida pelo facto da lingua portuguesa a “certo momento” ter-se “suplantado”
em detrimento das linguas locais. Neste sentido deve-se envidar esforcos para que aqueles que
mostraram-se discordantes percebam e aceitem a mesma como um patrimonio identitario cultural
nacional a par das linguas nacionais, por serem elas os principais veiculos das nossas identidades e

nossa Historia.

189



Tabela 18: Nivel de identificacdo com as pessoas que falam a lingua portuguesa

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida acumulativa
Valido Discordo Totalmente 20 8,3 10,3 10,3
Discordo 1 0,4 0,5 10,8
Discordo Parcialmente 2 0,8 1,0 11,8
Neutro 2 0,8 1,0 12,8
Concordo Parcialmente 7 2,9 3,6 16,4
Concordo 39 16,3 20,0 36,4
Concordo Totalmente 124 51,7 63,6 100,0
Nao assinalaram 45 18,8
Total | 240 100,0

Em relacdo a opcdo “eu sinto-me identificado com as pessoas que falam a minha lingua materna”, os
resultados revelam que a maior percentagem recai para aqueles assinalaram concordo totalmente com
119 alunos correspondente a 49,6%, seguido de 33 alunos que corresponde a 13,8%, que assinalaram
concordo e 2 alunos que corresponde a 0,8%, assinalaram a opc¢do concordo parcialmente, ao passo
que do lado oposto temos 27 alunos que corresponde a 11,3% discordam totalmente, 2 alunos que
corresponde a 0,8% discorda e 2 alunos que corresponde a 0,8% discorda parcialmente.

Como podemos constatar, a maioria dos participantes identifica-se com a sua lingua materna (média
de 5,73 e desvio padrdo de 2,12) o que pressupdem que valorizam as suas linguas maternas e a
minoria que ndo identifica-se com a lingua materna, que podem ser aqueles que ndo se revém nas
linguas locais. Os dados apelam para o incentivo a valorizacdo das linguas maternas, cujo
entendimento geralmente remete os alunos a associarem com as linguas locais, que alguns mostram
uma “certa” aversdo as mesmas. O que desafia a sociedade e principalmente os professores a
envidarem sinergias para uma maior valorizacao das linguas como patriménio identitario e veiculo de

transmissdo da memoaria de um determinado povo.

Tabela 19: Nivel de identificacdo com as pessoas que falam a minha lingua materna

Percentagem Percentagem
Frequéncia Percentagem valida acumulativa
Valido Discordo Totalmente 27 11,3 13,8 13,8
Discordo 2 0,8 1,0 149
Discordo Parcialmente 2 0,8 1,0 15,9
Neutro 10 4,2 51 21,0
Concordo Parcialmente 2 0,8 1,0 22,1
Concordo 33 13,8 16,9 39,0
Concordo Totalmente 119 49,6 61,0 100,0
Omisso Sistema 45 18,8
Total 240 100,0
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7.4.5. Nivel de orgulho por ser africano

A par da questao anterior em que procuramos saber o nivel de concordancia dos participantes sobre
alguns elementos de identidade, procuramos saber até que ponto se sete orgulhoso em ser cidadao

africano, cujos resultados apresentamos em seguida.

Tabela 20: Nivel de orgulho por ser africano

Percentagem
Frequéncia Percentagem Percentagem valida acumulativa
Valido Nada Orgulhoso 6 2,5 2,6 2,6
Pouco Orgulhoso 36 15,0 15,5 18,1
Bastante Orgulhoso 66 27,5 28,4 46,6
Muito Orgulhoso 124 51,7 53,4 100,0
Total 232 96,7 100,0
N&o assinalaram 8 3,3
Total 240 100,0

Questionados sobre até que ponto se sente orgulhoso em ser africano, obteve-se os seguintes
resultados: a maior percentagem vai para aqueles que responderam muito orgulhoso com 51,7%,
seguido de bastante orgulhoso correspondente a 27,5%, pouco orgulhoso correspondente a 15% e nada
orgulhoso correspondente a 2,5%. Olhando para os resultados constata-se claramente que identificam-
se e orgulham-se por serem africanos, dando uma percentagem acumulada de 79,2 % (muito
orgulhoso e bastante orgulhoso) e a restante 17,5 (nada orgulhoso e pouco orgulhoso), o que mostra
que existe uma certa insatisfacdo. Os dados acima referenciados indicam a justificacdo dada por eles

em virtude da opcéo escolhida.

As razoes apresentadas para a opcao muito orgulhoso, sdo muitas e para sua analise fizemos uma
aglutinacao de algumas, assim temos a identidade pessoal, familiar e colectiva, que mostra que os
inqueridos identificam-se consigo mesmo, naquilo que sao fruto dos valores recebidos da familia e da
sociedade em que estao inseridos, reconhecem e valorizam o papel da familia e das colectividades no

processo de socializacao:

- berco da humanidade, porque de acordo a literatura em voga e 0 manual em uso enfatizam que o
processo de hominizacdo deu-se essencialmente no continente africano; a identidade cultural, o que
quer dizer que se orgulham pelas suas tradicoes, costumes e habitos tipicos dos africanos e das
linguas nativas e/ou africanas, que constituem os principais veiculos de transmissao e manutencao da

cultura;
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- as independéncias, que podemos ligar a identidade nacional e africana e a identidade racial, as
independéncias e a reafirmacao da sua autonomia e soberania nacional € com ela assiste-se a
reafirmacdo da identidade nacional e da identidade “racial” em funcdo da discriminacao sofrida
durante o processo colonial e no novo contexto do respeito e de convivéncia em sociedades

multirraciais fruto da mobilidade humana cada vez mais acentuada pela “globalizacdo”;

- recursos humanos, reconhecimento da existéncia de uma forca de trabalho que quando bem
aproveitada, empregue e valorizada geram o desenvolvimento e o progresso das nacdes; recursos e
belezas naturais, colocam em evidéncia as potencialidades das mesmas, que quando bem exploradas
podem gerar desenvolvimento economico, social e politico, e a dimensao histérica do continente

africano.

As razdes apresentadas para a opcao bastante orgulhoso, tém a ver com acolhedor, trabalhador, o que
que “pressupdem” a existéncia, convivéncia e aceitacdo de povos e/ou pessoas de outros paises,
proprio da interculturalidade que sao chamadas as nacdes actuais a viverem a unidade na diversidade,
dialogando o maximo para evitar conflitos que a mesma encerra 0 mesmo ocorre com a identidade
racial, que pressupdem o reconhecimento e aceitacdo da sua identidade racial e respeitar as dos

outros:

- trabalhadores “honestos” e luta pela sobrevivéncia, o que indica o reconhecimento e o valor do

trabalho para a satisfacao das necessidades;

- a identidade local, nacional, regional cultura africana é valorizada o que achamos bastante importante

por constituir o cerne da identidade social e cultural,

- 0 nacionalismo e o patriotismo foram considerados importantes o que nos leva a afirmar que
valorizam e reconhecem a luta nacionalista, bem como valorizamos e respeitam os principais simbolos

nacionais;

- berco da humanidade, considerando que Africa ¢ tida como o “berco” da humanidade e importancia

da historia de africa, reconhecendo o contributo da que ela teve para a histéria “universal”.

Muitas das opcdes aqui referenciadas coincidem com as que foram mencionadas na opcao muito
orgulhoso, mostrando a sua identidade com a cultura local, percurso histérico africano e o contributo

do continente no processo de hominizacao e algumas qualidades inerentes aos africanos.
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Do lado oposto encontramos aqueles que assinalaram a opc¢do nada orgulhoso (2,5%) e pouco
orgulhoso (15%) que constituem uma minoria se comparados com as outras duas opcoes (bastante
orgulhoso e muito orgulhoso), contudo, as justificacdes apontadas por eles tém uma certa relevancia

que merece a nossa reflexdo.

Os que assinalaram a opcao nada orgulhoso, justificam pelas seguintes razdes: povo atrasado, sofre
racismo, sao enganados com facilidade, ma governacao e atraso tecnologico. Os que assinalaram a
opcao pouco orgulhoso, mencionaram as seguintes razdes: sofre racismo, inferioridade psicoldgica,
fome, sofre novas formas de escravatura, ma governacao, corrupcdo, pouco desenvolvimento e nao se

identificam com os africanos.

Olhando para alguns destas razdes podemos aferir que estdo intimamente interligadas e que uma
influéncia a outra: os atrasos no desenvolvimento economico, social e infraestrutural, tem a ver com as
politicas governativas adoptadas e as formas de governo que muitas vezes sado contrarios a vontade
dos governados, apostando para o enriquecimento fraudulento, algumas vezes com a interferéncia do
“exterior” e estes entrelacamentos criam equivocos geradores de discordias. A problematica do
racismo apesar de se ter dado grandes passos ainda é preocupante nas relacdes sociais. Os atrasos
tecnoldgicos e a gritante falta de justica social foram também apontados como factores que contribuem

para os participantes optarem por estas opcoes (pouco orgulhoso e nada orgulhoso.

7.4.6. Principais tematicas referidas na composicao

Foi solicitado aos alunos que redigissem uma pequena composicao a contar a Historia de Africa, com a
finalidade de analisar as suas narrativas espontaneas. A instrucao dada aos alunos foi a seguinte:
“escrever um pequeno texto a contar a Historia de Africa a uma pessoa estrangeira”. Procedeu-se a
uma analise tematica exploratoria dessas composicdes. De referir que os extractos das composicdes

foram codificados por identificador (id) seguidos do numero (ex: id1)

Um dos indicadores abordados nas narrativas dos alunos remete para a valorizacao dos “aspectos

geograficos e recursos naturais” do continente. Sao exemplos os seguintes excertos:

Africa continente grande com pouco mais de 30 milhdes de quilometros quadrados, sendo o terceiro mais extenso

depois da Asia e da América, com 20,3% da area total da terra firme do planeta (id 31);

a extensdo territorial de 30.270.000 km? (id196);
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riquezas, petroleo, diamantes (id1);
pais lindo e rico em recursos minerais e naturais (id35);
maior riqueza do nosso continente sdo os homens e mulheres (id33);

tem um dos maiores rios do mundo, o rio Nilo (id184).

Como podemos depreender destes extratos, Africa é apresentada pelos inquiridos com grande
pontencial de recursos naturais (petréleo, diamante, rios), possiveis de gerar riquezas para o bem-estar
das populacdes, quando bem aproveitados. Indica o conhecimento e a importancia que os alunos
atribuem ao aproveitamento dos recursos naturais, para o desenvolvimento. Apesar de nalguns casos o
aproveitamento destes em alguns paises nao se refletirem positivamente no desenvolvimento dos
respectivos paises, sendo antes motivo de “interminaveis” conflitos. Apontam também para o principal
recurso; “homens e mulheres”, que constituem a principal forca de trabalho. Constatamos também

nas narrativas a alusdo aos aspectos geograficos ligados com a extensao territorial do continente.

Outra das tematicas que assume particular relevancia nas composicdes dos alunos diz respeito as
tradicdes e diversidade cultural do continente africano, desde as linguas, habitos e costumes, modos

de producédo, indumentaria, culinaria, com alguns extratos:

rico de tradicdes, cultura e valores (id5);
a nossa cultura baseia-se nas artes, dancas e muito mais {...) (id6);

dividido por linguas, tom de pele e culturas diferentes. (...) nossa cultura é preciosa, nosso jeito de vestir os

nossos trajes (panos) o nosso cabelo, usamos lencos na cabeca, usamos sandalias feitas de borracha (id13);

o alambamento tradicional, o trajo africano, o almofariz também faz parte da nossa cultura; estes tracos veem

desde os nossos antepassados, os tumulos, o sobado, a circuncisao, a lingua materna (id15);
continente acolhedor cheio de oportunidades, rico em culturas, tradicdes, costumes (id8);

Africa ficou familiarizada com diversos tipos de raca (id33);

somos um povo de varias linguas maternas, mas a lingua portuguesa é a que nos une (id150) e;

culturas e mentalidades permitem desenvolver e abrir o caminho a atitude de tolerancia (id165).

Ressalta nos excertos para uma determinada realidade como a angolana, que reconhecem a

diversidade linguistica e veem no “portugués como lingua de unidade nacional”, como expresso numa
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das narrativas (id150), assim como o apelo a tolerancia dentro da diversidade e a solidariedade com

povos de outras nacionalidades.

Nas composicoes elaboradas pelos alunos € notéria a indicacao das principais actividades econdmicas,
do continente remetendo para aquelas praticadas principalmente no meio rural, feita pelos
camponeses e criadores de gado dentre outras, assim como apontam alguns produtos como podemos

depreender dos extratos a seguir:

em varias regides do nosso pais sobretudo na parte Sul muitos dos habitantes tém como actividade principal a

criacao de gado bovino, mas noutra regido também se faz a criacdo do gado caprino e suino (id2);
populacdo camponesa em outras provincias produzem milho, feijdo, ginguba, mandioca, etc (id 12);
temos a producao de café, o milho, batata-doce etc (id19) e;

encontramos gentes com muita ocupacdo onde encontramos agricultores, comerciantes, pescadores entre outros

(id24).

Outro aspecto que mereceu a atencdo dos inquiridos quando escrevem sobre a Historia da da Africa

esta relacionado com a ideia de que “Africa berco da humanidade”, com os seguintes excertos:

Africa € um continente onde foram encontrados os primeiros restos de seres humanos, razao pela qual chama-se
berco da humanidade {...) (id1);

¢ 0 berco da humanidade (id 5);
Africa é sempre Africa como berco da humanidade (id17) e;
é chamado o berco da humanidade porque é em Africa onde encontramos os primeiros 0ssos (id18).
Os “reinos africanos” foi um dos temas mencionado nas composicdes dos alunos, tal como tal como

nas evocacdes espontaneas destes sobre os principais acontecimentos e as principais personalidades

com pouca expressdo. Sao exemplos os seguintes exertos:

Angola era no passado um conjunto de nacdes, isto € um territorio constituido por varios povos livres: os kongo,

do Ndongo, da Matamba, de Luanda e outros (id26);

Africa se caracterizou por ter havido um desenvolvimento economico, politico e cultural, as suas civilizacdes ja se

diferenciava pelo nivel de organizacao politica, econdmica, social e cultural (id75) e;

tendo existido varios reinos como: Shongai, Mali, Niger e outros (id166).

195



A presenca europeia, o trafico de escravos, a escratura e as suas consequéncias mereceram atencao
particular por parte dos inquiridos nas suas composicoes, tendo sido referidos em varias narrativas,

COmo a seguir apresentamos:

continente que mais sofreu com o comércio de escravos (id1);
foi assolada com o trafico de escravos negreiro (id5);

varios homens e mulheres foram levados para o exterior como escravos e la trabalharam para o desenvolvimento

da Europa e América (id8);
tiravam até a dignidade dos africanos tratando-lhes de forma drastica sem piedade (id9);

o trafico de escravos provocou ritos dolorosos e destruidor ao continente africano que ainda hoje se faz sentir

(id10);
os africanos foram escravizados massacrados e obrigados a fazer coisas (id48);

durante o tempo de escravidao, os africanos nao tinham qualquer valor como ser humano, serviam apenas para

fazer o trabalho forcado (id77);

do século XVI ao século XVIII, a Africa foi palco de um dos maiores genacidios da historia da humanidade, milhdes
de africanos foram capturados, aprisionados e desterrados do seu meio (era o trafico negreiro) muitas das

escravas tornaram-se esposas dos grandes senhores (id161);

estados africanos fortes ficaram desorganizados e os mais fracos chegaram mesmo a desaparecer, pode-se
mesmo afirmar que ouve um grande retrocesso nas forcas produtivas, povos agricultores voltaram a recolecao

(id10) €
a escravatura, deixando um passado sombrio no continente (id144).

Como podemos constatar, tal como nas evocacdes dos principais acontecimentos, o trafico de
escravos mereceu particular atencao por parte dos alunos nos dois momentos (evocacdes espontaneas
e composicao). Nas composicdes os alunos procuram ndo s6 mencionar os factos como descrevem a
forma como decorreu o trafico e a escravatura, relatando a barbaridade, a forma desumana como
ocorreu, 0 modo como 0 mesmo marcou as populacdes africanas, o que fez com que as emocdes em

torno destes factos teham um impacto muito negativo como anteriormente referimos.

A “colonizacéo” foi outro dos indicadores referenciado nas composicées dos alunos, sendo um

fenémeno que marcou o continente africano, durante o qual foram “submetidos” a formas de governo
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e administracao “diferentes” das suas e submetidos a diversas formas de exploracao econémica, como

EXpresso nos excertos a seguir:

um continente sofredor (...) duma grande colonizacao (id8);
Africa é um continente que foi colonizado (id37);
o trabalho forcado (id73) e;

durante a ocupacdo europeia (...) Africa foi considerada como sendo um continente sem historia, por falta de

fontes escritas (id82).

Outra tematica refletida nas composicdes dos alunos tem a ver com as “guerras”, que no contexto em
analise estdo ligadas a varias circunstancias e acontecimentos: contra a “ocupacao” colonial, contra a
colonizacdo, participacdo na | e Il Guerras Mundiais e as guerras civis em Africa no periodo pds-

colonial. Nos excertos apresentaremos exemplos ligados a algumas destas:

lutavam com o corpo e alma para deixarem de ser escravizados (id50);

a revolta anti-colonial e a luta de libertagao nacional (id14);

lutar contra o colonialismo dentro do continente (id22);

lutar pela libertacéo (id26);

herdis da patria porque muitos deles lutaram para o bem da Africa (id34);
a histéria de Africa teve muitos conflitos armados (id60);

sofreu grandes guerras (id57);

enfrentou muitas dificuldades devido as guerras mundiais, civis (id21);
teve golpe de Estado (id55);

lutaram para proclamar as suas independéncias (id160) e;

teve guerras ainda ha até os tempos de hoje (id1).

De referir que das diferentes lutas expressas, sobressai a “luta contra a colonizacdo”, que conduziu as
independéncias das coldnias africanas, alcancando as “tdo desejadas” independéncias dos paises
africanos. Em muitos paises africanos assistiu-se guerras civis no periodo pos-independencia, que

condicionaram o desenvolvimento destes paises. Contudo, a guerra contra a colonizacdo mostrou o
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nacionalismo africano, orgulho e importancia de ser africano, agentes da sua histéria e da sua

liberdade na construcao da paz.

O “desenvolvimento” foi um dos temas constantes em algumas composi¢cdes dos inquiridos, cujos

extratos apresentamos a seguir:

Africa ¢ ainda considerada um continente em via de desenvolvimento (id235);
alguns paises sdo dependentes da Europa (id37);
hoje ¢ um continente que estd em constante desenvolvimento (id1);

a nossa historia nao precisa ser cheia de sofrimento, mortes, lagrimas, a nossa historia precisa ser o que nds

queremos que seja (id13);

muitos deles estao a desenvolver infra-estruturas e outros (id34);

continente encontra-se bem organizado, lutando para uma melhor organizacao social, politica e militar (id50);
combate a corrupcao, organizacdo politica administrativa, econdmica e social (id69) e;

os africanos estdo a se governar e tentar se erguer da pobreza causada pelos europeus, dando mais liberdade e

autonomia aos proprios africanos (id73).

Como vemos depois de tantas vicissitudes pelas quais o continente africano passou e tem passado, os
inquiridos sdo otimistas no desenvolvimento do continente, com vista a dirimir as dificuldades
existentes e trabalhar e que os africanos constituam-se em agentes da paz e do desenvolvimento
humano, economicodo e sustentavel. Constatam “mudancas” de narrativas sobre o sofrimento que
devem ser mudadas a partir dos proprios africanos, a depender da sua vontade e a nao continuar a
lamentar de um “passado colonial” como causa do actual “atraso de desenvolvimento”, quando
verificamos em alguns paises africanos guerras, corrupcao e outras mas praticas que impedem o
desenvolvimento. Esta necessidade de mudanca é explicita neste extrato “a nossa historia precisa ser o

que nos queremos que seja” (id13).

7.4.7. Fontes de informacao sobre a Histéria de Africa

Aos participantes da presente investigacao foi solicitado que mencionassem de forma espontanea as
fontes de informacéo para conhecer a Histéria de Africa. As mesmas foram agrupadas em categorias

para facilitar a nossa analise conforme consta da tabela abaixo. Ao contrario do estudo de Mendes, et,
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al. (2010), cuja recolha de dados foi feita em 2008, que solicitou para indicarem numa lista prévia as
principais fontes de informacao para conhecer a Histdria de Angola e colocada uma opcao (outras)
para os jovens mencionarem de forma espontanea outras fontes. Olhando para os dois resultados,

volvidos mais de dez anos, encontramos algumas convergéncias e algumas divergéncias.

Tabela 21: Fontes para conhecimento da Historia de Africa

Fontes N Percentagem
Livros, livros de histdria, enciclopédia e jornais 88 36,66%
Orais, contos e narrativas 81 33,75%
Familia, professores, escola 77 32,08%
Televisao e radio 62 25,83%
Internet e redes sociais 61 25,41%
Monumentos e sitios, matériais e museus 57 23,75%
Nao responderam 14 5,83

Percentagem (%) = percentagem de respondentes que mencionaram determinada fonte de informacao.

As fontes escritas ocupam o primeiro lugar nas fontes de informacéao, tendo sido referenciado de forma
espontanea os livros, livros de Historia, enciclopédias e jornais, perfazendo um total de 36,66%. Apesar
da nao clareza nos tipos de livros, que nao nos permite fazer uma clara alusédo se se trata do manual
escolar ou outro, independentemente desta indefinicdo, verifica-se a importancia que o mesmo ocupa
como fonte de informacdo para o conhecimento da Historia de Africa. O que pressupde, segundo
Mendes, at al. (2010), a pertinéncia de investir em bons manuais escolares e, acrescentariamos,
havendo disponibilidade, distribuindo os mesmos em todas as escolas, evitando o que constatamos em
algumas escolas do interior da provincia em que s6 o professor e “meia diuzia de alunos” possuiam
manual, obrigando os professores a orientar os alunos a fotocopiarem o livro e/ou a ditar os
apontamentos. Torna-se também necessario se investir em bibliotecas e/ou salas de leituras a medida
das possibilidades e realidades de cada localidade e ao incentivo de leitura de jornais para entrarem
em contacto com as mais diversas informacdes ligadas ao continente e ndo sé para “aumentar” o seu
leque de conhecimentos gerais, fora daqueles refletidos nos manuais escolares.

As fontes orais foram mencionadas de forma espontanea “orais, contos e narrativas”, num total de
33,75%. As fontes orais constituem-se como elementos de socializacdo e transmissao de
conhecimentos e valores ligados as tradicbes, habitos e costumes familiares e da localidade e de
algumas vivéncias e portadores dos acontecimentos recentes da Histdria, que em alguns casos nao
coincide com a veiculada no manual. Como afirmam Mendes et, al. (2010) “o facto de os familiares

mais velhos terem testemunhado ou vivenciado algum acontecimento, leva-os a atribuir sentido a partir
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de uma dada perspectiva influenciada por valores ou interesses politicos ou culturais” (p. 218). As
sociedades africanas sempre privilegiaram as fontes orais, onde repousa grande parte da antiguidade
africana, tendéncia que tem vido a se alterar sem, contudo, retirar o privilégio da mesma na construcéo
da memoria colectiva e consequentemente das representacoes da Historia de Africa.

A escola, os professores e familia foram evocados por 32,08%, o que aponta para a importancia que o
sistema educativo e os seus principais actores desempenham para a constru¢cdo de conhecimentos e
em particular os professores de Historia que sdo 0s principais orientadores para a manutencao da
memoria social e cultural dentro dos parametros que o curriculo traca para os diferentes niveis de
escolaridade e das brechas que os programas deixam para que ele possa trabalhar com os seus alunos
temas da Historia local, regional e universal.

Os meios de comunicacao social foram referenciados, sendo que os participantes mencionaram de
forma espontanea a televisao e a radio com 25,83%. Estes meios tém jogado um papel importante,
sobretudo, na divulgacdo de factos historicos e personalidades da Historia de Africa nas efemérides e
na transmissdo de informacdes actuais sobre algumas pesquisas relevantes sobre a ciéncia e de modo
particular no campo das Ciéncias Sociais.

As novas tecnologias de informacdo foram mencionadas de forma espontanea a internet e as redes
sociais, perfazendo ambas um total de 25,41%. Comparando ao estudo de Mendes et al (2010), no
qual 19,8% dos participantes referiram a internet como fonte de informacdo o que levou os autores a
afirmar que que a internet era “uma miragem para a maior parte dos jovens”. O que mostra passado
mais de uma décadaque houve “melhoria” no acesso a internet, se considerarmos também que o
campo de recolha dos dados.

As fontes materiais referenciadas estdo ligadas aos monumentos e sitios, materiais e museus com
23,75%. Estes sdo portadores de legados das realizacdes dos homens em tempos idos, suscitando
admiracao a exemplo das piramides do Egipto e para o caso de Angola e em particular o Cuanza Sul a
existéncia de monumentos e sitios que representam a Historia e cultura local a exemplo da Estacao
Arqueoldgica de Ndala Mbiri e Caiundo no municipio do Ebo e as construgcdes megaliticas de Mbanza-
Catumbi no municipio da Kibala e outras no Waco-Kungo, Amboim, Libolo, Cassongue e Seles e outros
reportando a presenca portuguesa a exemplo do Farol Sumbe e do Fortim do Quicombo, ambos no

municipio do Sumbe.
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Capitulo VIII - Discussao geral

Nesta investigacdo procuramos perceber as representacées da Historia de Africa no | ciclo do ensino
secundario em Angola, na provincia do Cuanza Sul. Neste capitulo vamos fazer a discussao geral dos
resultados, em funcao do processo historico que o ensino de Historia e dos contetdos sobre a Histdria
de Africa foi assumindo e, no caso em estudo, em funcdo dos resultados apresentados e dos referentes
tedricos. lremos discutir os principais indicadores em analise, o que nos permite sistematizar a
informacéao recolhida, mas também destacar e evidenciar os resultados mais significativos e confronta-

los com todo o quadro tedrico que suportou o estudo.

A discussao que vamos fazer esta estruturada por tdpicos que integram aspectos comuns analisados
nas respostas dos participantes da pesquisa (professores, alunos, autores de manuais um dos quais
técnico do INIDE), assim como a analise documental (programas e manuais), sempre que possivel e,

em outros casos de forma independente atendendo a especificidade.

Os tdpicos a serem discutidos respondem aos objectivos especificos em consonancia ao objectivo
geral, que vai de encontro a pergunta de investigacao: gue representacoes sociais da historia de Africa

S80 veiculadas no [ ciclo do ensino secundario em Angola?

8.1. Historia de Africa no I ciclo do ensino secundario

Procuramos verificar a relacao existente entre o programa e manual, sem deixarmos de fazer alusao a
alguns indicadores relacionados com a pesquisa, como a politica educativa, o plano curricular, a

organizacao tematica dos conteudos, a sequéncia dos temas e as orientacdes metodologicas.

Os programas sao tracados em virtude dos planos curriculares e estes sao reflexos da politica
educativa vigente em cada “periodo”. O curriculo em Angola foi conhecendo varias realidades de
acordo as politicas educativas adaptadas aos diferentes contextos que se fundamentaram em

principios filosoficos, politicos, antropologicos, histéricos e socioldgicos, econdmicos e culturais.

Durante o periodo colonial as politicas educativas responderam segundo Nsiangengo (1997), a um
curriculo que “estava virado para a transmissao da cultura da classe hegemonica portuguesa. O ensino
€ ainda o reflexo do ensino portugués do Estado Novo: virado para o elitismo, escolastico, eurocéntrico,
isento de qualquer dimensdo africana” (1997, p. 73). Esta tendéncia ficou ultrapassada apos o alcance

da independéncia em 1975, com a implementacao de um sistema educativo na base do Decreto n°.
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26/77, que estruturou a politica educativa como meio de consolidacdo da independéncia nacional e
definiu a educacao como um direito assente nos principios da universalidade, livre acesso e igualdade
de oportunidades no acesso a escola e a continuacao dos estudos (PNUD-Angola, 2002, p. 26), bem

como a sua gratuitidade.

A Lei n° 13/01 de 31 de dezembro veio estabelecer as bases legais para a realizacdo da 2° Reforma
Educativa em Angola e define o sistema de educacao como: “conjunto de estruturas e modalidades,
através das quais se realiza a educacao, tendentes a formacao harmoniosa e integral do individuo, com
vista a construcdo de uma sociedade livre, democratica, de paz e progresso social” (LBSE, 2001, art.

1°. Ponto 2).

No entender do técnico do INIDE entrevistado, os planos curriculares das disciplinas de uma
determinada classe ou ciclo com as respectivas cargas horarias semanais, anuais e totais sao tracados
na base das politicas educativas constatantes na LBSE e esta, por sua vez, em correspondéncia a

ideologia politica reinante.

A elaboracdo dos programas e manuais de Histéria obedecem a critérios que tém a ver com: os
objectivos da disciplina, o lugar da disciplina no curriculo, a faixa etaria dos alunos, os meios de ensino
disponiveis, a preparacado dos professores e as orientacdes da UA sobre os contetidos da Histdria de
Africa a inserir nos programas. Os critérios indicados contribuem para a estruturacdo dos programas

que respeitam as exigéncias “locais”, nacionais e regionais e flexiveis a adaptacao.

Na opinido da maioria dos professores entrevistados (7, dos 12), existe relacdo entre o programa e o
manual, sendo que o programa & um documento de cumprimento obrigatdrio tendo em conta os
objectivos que 0 governo traca, ou seja, reconhecem a obrigatoriedade do cumprimento das politicas
da estrutura governamental e os manuais devem refletir os objectivos tracados nos programas.
Encontramos aqueles, embora sejam a minoria, que admitiram a existéncia de concordancia,
apontando pequenos desajustes entre os dois instrumentos, 0 que na esséncia nao retira a relacéao

existente entre ambos.

Com base nas opinides dos professores, autores dos manuais escolares, um dos quais técnico do
INIDE, e na analise dos manuais, verificamos que ha uma articulacao entre a forma como os manuais
desenvolvem os conteudos programaticos, registando-se algumas vezes desajustes entre os mesmos.

Contudo, consideramos que existe uma interpretacdo dos programas nos manuais. Como podemos
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depreender da entrevista ao técnico do INIDE, existe uma relacdo dialéctica, tendo o entrevistado
referido que para os manuais serem aprovados pelo MED, devem estar em conformidade com os

programas. Fica evidente o controle que o governo exerce sob a producéo dos materiais didacticos.

E nestas circunstancias que sao elaborados os manuais, que constituem instrumentos importantes
para 0 processo de ensino aprendizagem. A sua centralidade no desenvolvimento do curriculo, ao
acompanhar trajectérias de ensino/aprendizagem, ao valorizar percursos ou até substituir o professor,
permite legitima-lo como uma fonte essencial de investigacdo que pretende aceder a cultura escolar e

aos seus sistemas de representacdo (Cabral, 2005, p. 53).

A autora acrescenta ainda que o manual escolar amplia a visao do mundo, contribui para a formacao,

difusdo e manutencao de diferentes interesses sociais, politicos, econémicos e culturais.

Sobre a sequéncia dos temas no programa € nos manuais escolares, constatamos através da sua
analise, que os temas expostos, como anteriormente os apresentamos, seguem uma sequéncia logica
dos acontecimentos. O mesmo acontece de um manual para outro, apesar de verificarmos alguns
avancos e recuos assim como a repeticdo de alguns temas, que podem ser entendidos no ambito da
consolidacdo progressiva das abordagens, se atendermos ao grau de profundidade que 0s mesmos vao

merecendo, tendo em conta as idades dos alunos em cada classe.

Quanto as orientacdes metodologicas e ao incentivo a investigacdo e a criatividade do professor, o
entrevistado reconhece existir actividades que incentivam ao mesmo tempo que reconhece a

necessidade de melhoria, de modo a incentivar os alunos a identificarem-se com a Histéria local.

As orientacdes metodoldgicas constituem uma ferramenta importante para o professor desenvolver as
suas actividades e fazer com que o aluno construa as suas aprendizagens dentro e fora da sala de
aula. Partindo-se da concepcao de que as actividades que devem ser planificadas no processo de
ensino-aprendizagem, referem-se aquilo que o aluno precisa fazer para apreender determinado
contetdo e que a natureza dessas actividades, de preferéncia, deve fazer o aluno permanecer activo
durante todo o processo, cabe ao professor escolher, desse modo, as técnicas e os procedimentos que

estejam orientados por esses pressupostos (INIDE, 2019c¢, p. 51)
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Como “ensinar” corresponde aos métodos, procedimentos e formas de organizacdo do ensino, em
estreita relacdo com os objectivos e conteudos, estando presentes, também, no processo de

constituicao dos objectos de conhecimento (INIDE, 2019c, p. 52).

Nos programas analisados as actividades metodologicas ndo sao apresentados de forma clara, como
corrobora o técnico do INIDE, que no seu entender limitam-se apenas a teorias que nao vao de
encontro as normas da metodologia do ensino de Histéria, “impedindo” desta forma o normal
desenvolvimento do espirito critico e reflexivo na avaliacdo do passado para compreender o presente e

perspectivar o futuro.

A abordagem da Histéria de Africa na disciplina de Histdria foi tendo varias narrativas desde o periodo

colonial a actualidade, sendo que no periodo colonial ndo tinha expressao nos planos curriculares.

No periodo pdés-independéncia verifica-se nova tendéncia para o ensino da Historia, que procura
integrar os conhecimentos sobre a Historia local, nacional e africana, no ambito de uma educacao de
caris marxista-leninista, adoptada logo apds a independencia em 1977, que veio a conhecer alteracoes
em 1991/92, devido as mudancas sociopoliticas — monopartidarismo para o multipartidarismo e a
introducdo da economia capitalista - implicou a alteracdo dos objectivos da educacao e

consequentemente a “reorientacdo” e/ou “alteracao dos objectivos da Histéria.

As mudancas registadas no periodo pos-independéncia, procuraram pér em evidéncia a heranca
comum e os valores partilhados pela heranca africana para reforcar a compreensdo mutua, a
integracao regional e a paz e consequentemente desenvolver a identidade africana. Revolucionar o

ensino da Histdria em Africa, através de uma nova concepcéo da Historia de Africa (INIDE, 2005a).

Em relacdo a insercdo da Histdria de Africa no | ciclo do ensino secundario, procurdmos saber junto
dos professores, autores de manuais e um dos quais respectivamente técnico do INIDE, as suas
opinides e analisamos os manuais para aferirmos o grau de insercao das tematicas sobre a histdria de

Africa.

Na opinido dos professores, os temas de Histéria de Africa abordados nos manuais de Historia do |
ciclo do ensino secundario s&o Uteis e ajudam a perceber a Histéria de Africa, foram bem selecionados.
Por outro, consideram que o seu tratamento devia ser mais aprofundado, para melhor ajudar a

valorizar e identificar-se com a Histéria do continente. Outros afirmaram serem pobres e/ou fracos
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porque no entender destes o que se fala sobre a Historia de Africa ¢ infimo, fala-se mais de temas

sobre a “Histéria europeia”.

Segundo os autores dos manuais escolares um dos quais técnico do INIDE, a abordagem da Histéria
de Africa no | ciclo do ensino secundario de um modo geral ser “boa”, apesar de admitir a necessidade

de desenvolver mais alguns no ambito das recomendacdes UA e da UNESCO.

Da analise feita dos manuais do | ciclo do ensino secundario de uma forma geral sobre os conteudos
da Histéria de Africa, verificdamos que estes estdo representados, havendo uma desproporcdo por
classe atendendo aos contetidos programaticos e o grau de insercdo da Historia de Africa. Dos trés
manuais analisados o da 72 classe é o que mais temas tem sobre a Historia de Africa, seguindo-se o

da 9 classe e 0 da 8? classe é 0 que menos temas possui sobre a tematica em analise.

Olhando para os resultados podemos afirmar que a Historia de Africa encontra-se representada no |
ciclo do ensino secundario, embora seja de salientar a preocupacao levantada pelos professores e
corroborada pelos autores de manuais um dos quais técnico do INIDE, da necessidade de melhoria,

inclusdo de outros temas e aprofundamento dos mesmos.

Na mesma linha de informacéo sobre o nivel de abordagem, os autores de manuais apontaram como
pontos fortes a exploracdo de temas sobre Historia de Africa do Norte, do Oeste, Central e Austral a
partir de reinos considerados paradigmaticos e a aplicacao do principio de “progressao em espiral”.
Como pontos fracos, referem a auséncia total de temas sobre Africa Oriental, fraca “descolonizac&o”
dos conceitos historicos de acordo com as orientacdes da UNESCO e a pouca referéncia sobre a

participacao de Africa na | e Il Guerras Mundiais.

Da analise feita verificamos que os contetdos presentes nos manuais reportam ao periodo que vai
desde as “origens do Homem” (Idade Antiga) até & descolonizacao de Africa (Idade Contemporanea),
abordando-se essencialmente temas ligados aos periodos “dos séculos de reajustamento e a ocupacéo
europeia € a reacao dos africanos até ao movimento de libertacao apés a Il Guerra Mundial”. Do ponto
de vista da periodizacao da Historia, percebemos que é um periodo bastante extenso, que pressupde
uma abordagem sintética se considerarmos que neste nivel de escolaridade a disciplina de Historia

dispoe de trés tempos semanais na 7% e 8° classes e dois tempos semanais na 92 classe.
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Das analises realizadas, podemos aferir que a insercdo da Historia de Africa carece de alguma
melhoria 0 que passa pela revisdao curricular, obedecendo aos parametros para a sua realizacao e
actualizacao dos programas e dos manuais, atendendo as dinamicas sociais. Nas futuras actualizacées
dos programas e manuais de Historia, poderia ter-se em conta a proposta do projecto “Uso pedagogico
da Historia geral de Africa” (2015), que propde contetdos comuns a desenvolver, compostos por 9
unidades: “1) Africa e as origens da Humanidade e das civilizacdes; 2) civilizacdes e culturas da Africa
antiga; 3) estados, reinos, impérios (politica, comércio, técnicas, ...etc.); 4) escravaturas, traficos
negreiros e resisténcias; 5) transformacdes e dinamicas internas do século XVI ao XIX; 6) colonizacao,
resisténcias e movimentos de libertacao; 7) nascimento e evolucdo dos novos estados africanos
(neocolonialismo, pan-africanismo e a construcdo da Unidade Africana); 8) Africa e os novos desafios
(as questdes emergentes, renascimento africano, género, ambiente, novas dominacdes) e 9) as
diasporas africanas (diasporas antigas, diasporas surgidas da escravatura, diasporas modernas -
imigracdo e fuga de cérebros, contribuicdes das didsporas na construcdo do mundo moderno) "

(INIDE, 2015, p. 2).

Da proposta acima referenciada e fazendo uma analogia aos contetidos da Historia da Africa expressos
nos manuais de Histéria do | ciclo do ensino secundario, notamos a inclusdo dos conteudos dos pontos
1, 2, 3, 4 e 6, ainda que com algumas “limitacdes” no desenvolvimento e profundidade do mesmo,
“obedecendo” a faixa etaria dos alunos neste nivel e ao gradualismo em forma de espiral com o0s seus

avancos e recuos, permitindo a consolidacéo.

Da analise feita a iconografia dos manuais, constatamos em alguns casos a sua auséncia em certos
contetidos como é o caso da 7° classe no tema sobre Africa na Idade Média. Por exemplo, ndo
apresenta as imagens dos soberanos africanos que destacaram-se no desenvolvimento ddo continente.
No geral, a iconografia nos manuais contribui para a construcdo e consolidacdo das representacoes
sobre a Historia de Africa. Contudo, constatamos que em alguns casos inspiram poucas comparacdes

e interpretacoes, a fim de que o aluno faca analogias.

Os autores dos manuais utilizaram preferencialmente as fontes escritas e nelas destacam obras como
as de Cheik Anta Diop, Ki-zerbo, Vansina, Cavazzi e UNESCO, importantes para a Histdria de Africa.
Afirmaram, de igual modo, ndo terem usado as fontes orais e iconograficas. Pela analise dos manuais,
percebemos que a bibliografia usada é maioritariamente produzida e editada fora de Africa, com

destaque para a Europa, em particular editada em Portugal. Verifica-se o uso “exclusivo” de linguas
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europeias como veiculo de expressao cientifica, porque para além das obras serem produzidas fora do
continente, sao igualmente escritas em linguas europeias, 0 que coloca a margem os africanos que
nao dominam as referidas linguas, reforcando a “alienacdo” e/ou “marginalizacao” dos africanos no

acesso ao conhecimento sobre Africa.

Segundo Djait (2010), as fontes escritas constituem um imenso campo de pesquisa e de reflexdo:
primeiramente, porque cobrem um periodo que comeca com a invencao da escrita e termina no limiar
dos Tempos Modernos (século XV); reconhecendo de igual modo a imensidao do continente, com
diversas civilizacdes justapostas e sucessivas; e, por fim, porque as fontes sdo de linguas, tradicoes

culturais e tipos diferentes.

Em Africa, apesar de as fontes escritas terem registos antigos sobre a sua existéncia, tardou a sua
difuséo e “utilizacao em larga escala”. As civilizacbes africanas, no Saara e ao Sul do deserto, eram em
grande parte civilizacdes da palavra falada, mesmo onde existia a escrita; como na Africa ocidental a
partir do século XVI, pois muito poucas pessoas sabiam escrever, ficando a escrita muitas vezes
relegada a um plano secundario em relacao as preocupacdes essenciais da sociedade (Vansina, 2010,

p. 139).

Apesar de os autores de manuais terem referido o ndo uso das fontes orais para a elaboracdo dos
manuais, foi referida pelos alunos de forma espontanea como fonte para o conhecimento da Historia
de Africa. As fontes orais constituem-se como elementos de socializacdo e transmissdo de
conhecimentos e valores ligados a tradicoes, habitos e costumes familiares e da localidade, bem como
de algumas vivéncias e portadores dos acontecimentos recentes da Historia, que em alguns casos nao

coincide com a veiculada no manual.

Atendendo ao contexo angolano, esta por “escrever” grande parte da Histdria local e alguns dos
acontecimentos da Historia recente de Angola, como a luta pela independéncia nacional ou a guerra
civil pés-indepéndencia. Apesar de ainda existirem actores vivos e alguns membros da familia dos
alunos terem vivenciado directa ou indirectamente e/ou possuirem informacdes sobre estes eventos, é
necessario incentivar os alunos nesta busca de informacao dentro das brechas que o programa e os

temas abordados podem possibilitar.

A tradicao oral no dizer de Ki-Zerbo (2010) constitui um verdadeiro acervo vivo. Os seus principais

guardides sao as pessoas mais velhas, que muitas vezes se apresentam com voz cansada e memoria
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“um pouco obscura”. Xavier (2014) justifica apontando a importancia da oralidade como um dos
principais canais de ensino e aprendizagem para a sobrevivéncia e desenvolvimento do ser vivente.
Funciona como mola mestra de transmissao e aquisicao da cultura desde as comunidades primitivas

até hoje, sobretudo nas coletividades sem escritas e iletradas (p. 111).

As novas tecnologias de informacao (internet e as redes sociais), constituem-se também na actualidade
como fonte de conhecimento. Apesar das dificuldades que se registam no acesso a estes servicos, sdo
uma fonte utilizada para busca de informacdes. Permitem, na medida do possivel, que os professores
orientem os alunos a fazerem determinadas pesquisas em sites sugeridos, por exemplo do manual da

9% classe.

A escola, os professores e a familia foram evocados, sendo eles instituicdes e agentes de socializacéo e
de transmisséo de conhecimentos e valores ligados ndo so a localidade como & Historia de Africa, com
realce ao professor e a escola que o fazem de uma forma “formal”, obedecendo aos parametros
tracados (plano curricular, programa e manual), com a finalidade de manutencdo da meméria social e

cultural.

8.2. Percepcoes dos alunos sobre a Histéria de Africa

Vamos, em seguida, concentrar-nos nos resultados dos alunos inquiridos, principalmente no que
concerne aos acontecimentos e personalidades mais referenciados espontaneamente, isto &, aqueles
constantes do top 20, fazendo contraponto com outros elementos das respostas dos mesmos e dos
outros grupos, com os documentos analisados e as teorias sobre as representacdes sociais, memoria e

identidade, enquadrando-0s no processo de ensino aprendizagem.

E interessante analisar a natureza dos processos identitarios em Africa segundo Mendes et al. (2010),
na medida em que estes tém implicacdes na formacdo dos jovens, ja que o conhecimento dos
acontecimentos e figuras que marcaram a memodria colectiva dos povos se apresenta como elemento
de relevancia que influencia a construcdo identitaria dos povos e mormente dos jovens. Para
Cabecinhas et al. (2006), as representaces sociais constituem um conceito fundamental para
entender o modo como a Histéria é recordada ou esquecida pelos individuos em funcao das suas

identidades sociais.
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As representacdes sociais da Histdria sdao como ‘mapas’ das origens e das missdes historicas de cada
grupo, que estdo em permanente renegociacdo ao longo do tempo, produzindo e reflectindo as

mudancas da sociedade (Liu & Hilton, 2005).

Em relacdo aos principais acontecimentos da Historia de Africa, evocados de forma espontanea pelos
alunos, dos 20 mais referenciados, conforme descrito no capitulo VIl encontramos: i. Antes da
presenca europeia em Africa — Africa como berco da humanidade; ii. depois da presenca europeia em
Africa - trafico de escravos, abolicdo do trafico de escravos, conferéncia de Berlim, colonizacao,
ocupacao colonial, revoltas africanas e presenca dos europeus em Africa; | e Il Guerras Mundiais,
ligadas ao processo da descolonizacado (pan-africanismo, conferéncia de Bandung, independéncia dos
paises africanos independéncia de Angola) e pos-independéncia (paises da linha de frente, guerra civil
em Africa, regime do apartheid, batalha de Cuito Cuanavale, fim do apartheid na Africa do Sul e
realizacao do campeonato do mundo de futebol na Africa do Sul em 2010). De referir que a realizacéo
do mundial de futebol na Africa do Sul, foi uma oportunidade de os africanos mostrarem a sua
capacidade organizativa, de acolhimento e de unidade na diversidade. Serviu também para que as

nacdes de outros continentes entrassem em contacto e conhecessem as riquezas culturais de Africa.

Olhando para a composicéo, onde de forma livre solicitamos que contassem a Historia de Africa a um
visitante, constatamos que os acontecimentos mencionados vao de encontro as preferéncias nas
evocacdes espontaneas. Por exemplo: Africa berco da humanidade, a conferéncia de Berlim, a
colonizacdo, luta de libertacdo. Verificamos uma certa convergéncia entre os acontecimentos
mencionados nos principais acontecimentos e os da composicdo, 0 que mostra uma coeréncia nas

evocacdes dos alunos.

Em relacdo as personalidades mais importantes de Africa, que fazem parte do #op 20, mencionadas
espontaneamente pelos inquiridos, dezasseis referéncias estao ligadas aos movimentos nacionalistas,
luta pela libertacdo nacional e ao pan-africanismo, seguidas de duas ligadas as resisténcias contra o
trafico de escravos e a ocupacao europeia de Africa. Apenas uma mulher figura no fop 20, a rainha

Njinga Mbandi.

Do ponto de vista temporal, apenas trés personalidades referem-se a um periodo temporal mais
longinquo (uma no século XV e duas no século XVIl), as outras personalidades fazem parte do periodo

do século XX e XXI.
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A preferéncia nas evocacOes espontaneas sobre as principais personalidades africanas vai para as
politicas, com destaque para aqueles que dirigiram, participaram nas “lutas” pela libertacdo dos seus
paises em contraste com aquelas que se destacaram na cultura, literatura, economia e religidao, que

aparecem fora do fop 20 de forma residual.

Olhando para os resultados dos inquiridos sobre os principais acontecimentos e as principais
personalidades e estabelecendo relacado com as tendéncias sistematicas que se tém observado nos
estudos sobre as representacdes sociais da Histdria, constatamos que elas estdo relacionadas
principalmente com o efeifo de recéncia, o eurocentrismo e o efeifo nostdgico, como a seguir

demonstramos:

v’ para os acontecimentos, o predominio vai para o efeito de recéncia, tém a ver com a tendéncia
para recordar os acontecimentos mais recentes com destaque para os relacionados com
processo de colonizacdo, descolonizacdo, a | e Il Guerras Mundiais e o periodo poés-
independencia; eurocentrismo, para o0 contexto em estudo podemos considerar aqueles
ocorridos na europa e nos Estados Unidos e os que ocorreram em Africa cujos “actores
principais” foram os europeus, como sdo 0s casos do trafico de escravos, “abolicao do trafico
de escravos” e a conferéncia de Berlim, que estdo entre os cinco mais referenciados. Quanto
ao efeito nostdlgico podemos referir a Africa como berco da humanidade;

v’ nas principais personalidades destacam-se as que se evidenciaram nos ultimos 80 anos e
algumas que ainda se destacam, ficando patente a fendéncia de recéncia, ao passo que as
ligadas ao periodo mais antigo foram remetidas quase ao esquecimento, verificando-se pouca
tendéncia a nostalgia, tendo sido mencionadas algumas personalidades que reportam ao
século XV e XVII;

v' 0 efeito sociocentrismo, que segundo Liu et al., (2005, 2009) ¢ a tendéncia para considerar
como mais importantes os acontecimentos que ocorreram no Seu proprio pais, teve pouca
notabilidade nas principais evocacdes dos alunos, tendo sido mencionada apenas a
indepéndencia de Angola e a batalha do Cuito Cuanavale, ao passo que para as principais
personalidades foram mencionadas seis (Agostinho Neto, Jonas Savimbi, rainha Njinga

Mbandi, rei Mandume, José Eduardo dos Santos e Holden Roberto).

Ressalta, tanto nas evocacdes dos alunos quanto nos manuais, uma tendéncia androcéntrica,

colocando o homem no centro das dinamicas sociais, como sublinham Bourdieu (1999), quando refere
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a violéncia simbdlica masculina. Os resultados vao de encontro ao estudo de Cabecinhas e Laisse
(2021), ao afirmarem que “os manuais escolares, tal como outros instrumentos de meméria publica,
espelham as desigualdades de poder que estruturam a sociedade, nomeadamente as assimetrias de
poder simbdlico entre homens e mulheres, remetendo as mulheres para as franjas da invisibilidade”
(p.19). Esta pretensdo da mulher nas representacdes socias da Historia de Africa é fruto da hegemonia
qgue o homem foi tendo, ou seja, constitui-se como principal elemento da historia e da cultura. Segundo
Pereira e Carmo (2015), a Historia foi feita por homens e para homens, nesse contexto a mulher foi

representada como sujeito histérico marginal.

As principais tendéncias verificadas nas evocacdes dos inquiridos sobre os acontecimentos e as
personalidades guardam paralelismo a memoria cultural e social segundo Jan Assmann (2008), que
afirma que a memoria cultural é institucionalizada, exteriorizada, objetivada, sendo preservada através
de um conjunto de simbolos estaveis (celebracoes, objetos, filmes, musica, danca, etc.), que podem
ser transferidos de um lugar para outro e transmitidos de geracdo em geracdo. Enquanto segundo o
mesmo autor a memoria comunicativa diz respeito a acontecimentos do passado recente, que um
individuo partilha com os seus contemporaneos, transmitida oralmente, correspondendo a uma

“memoria viva” que geralmente ndo vai para além de 80 anos.

As preferéncias dos alunos apontam para a memdria social se considerarmos o horizonte temporal dos
mesmos, isto &, a distancia temporal em relacdo aos inquiridos. Contudo, este posicionamento ndo
deve ser “estanque” se considerarmos que “toda a memoria cultural” € uma memoria social.

Comparando os acontecimentos evocados de forma espontdnea com os constantes nos programas e
manuais em uso no | ciclo do ensino secundario, podemos constatar que muitos dos acontecimentos
mencionados sdo abordados neste nivel de escolaridade numa ou noutra classe de “forma directa”,
isto é, fazem parte e sao abordados nos manuais — trafico de escravos, independéncia dos pais
africanos, abolicdo do trafico de escravos, | e | Guerras Mundiais, colonizacdo, ocupacéo colonial,
revoltas africanas, independéncia de Angola, pan-africanismo, Africa berco da Humanidade, chegada
dos europeus em Africa e descolonizacdo de Africa — e de forma “indirecta”, acoplado em outros

temas — independéncia de Angola.

Olhando para os programas de Histéria do ensino primario encontramos alguns temas expressos nos
programas e nos respectivos manuais, como sao 0s casos do trafico de escravos, abolicdo do trafico de

escravos, a conferéncia de Berlim e o surgimento do nacionalismo em Africa, abordados na 6° classe e
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constantes no | ciclo do ensino secundario. Este facto contribui para a consolidacao dos conhecimentos

abordados de forma gradual e progressiva.

Fazendo a mesma comparacdo em relacdo as personalidades mais evocadas, programas e manuais
em analise, verificamos que sao poucas aquelas que sao abordadas nos manuais em analise, num
total de quatro (Njinga Mbandi, Nelson Mandela e Leopoldo Senghor), as restantes sao abordadas nas

classes anteriores (5% e 62 classes).

Esta constatacao leva-nos a refletir em torno do manual escolar como um veiculo de transmisséao e
disseminacao de conhecimentos, no desenvolvimento do curriculo, a0 acompanhar trajectérias de
ensino e aprendizagem. Cabral (2005) considera que o manual escolar amplia a visdo do mundo,
contribui para a formacdo, difusdo e manutencdo de diferentes interesses sociais, politicos,
economicos e culturais. Por sua vez, Cabecinhas e Laisse (2021) salientam que os manuais escolares
constituem um produto cultural complexo, onde se cruzam questdes cientificas, pedagogicas, politicas,

socioeconomicas e artisticas.

Os manuais escolares expressam aquilo que uma determina sociedade pretende conservar e legar a
posteridade. Como nos diz Wertsch (2002 referenciado por Cabecinhas e Laisse, 2021), a Historia
oficial e a memodria publica estdo intimamente relacionadas, resultando de um processo seletivo de
construcao do passado em um dado contexto cultural, processo esse que nao pode ser compreendido
sem ter em conta as relacdes assimétricas de poder entre grupos, os simbolos culturais e as agendas
do presente. Como afirmam Cajani et al. (2019), os manuais de Historia raramente desafiam as

narrativas dominantes da nacdo num dado momento historico.

Nora (1989) considera os manuais enquanto “lugares de memoria” e para Pollak (1989) os manuais

escolares tém constituido um veiculo privilegiado de disseminacdo da “memoria oficial” da nacao.

Os manuais sao também veiculos de transmissao e construcdo das identidades, na medida que estes
trazem o passado no presente e este por sua vez projecta para o futuro. Segundo Woodward (2000), a
identidade se forma mediante um fio estabelecido entre o presente e o passado e o presente e o
futuro, na formacao de novas identidades que estdo interligadas a realidades sociais e culturais
concretas dentro de um contexto préprio, ou seja, a redescoberta do passado como forma de

reconstrucao da identidade.
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Nesta perspectiva, o manual de ensino de Histéria serve de veiculo da ideologia dominante, pois
determina aquilo que deve ser ensinado, excluindo e remetendo para o esquecimento outros factos,

fazendo com que predominem representacoes hegemonicas.

Verificdamos nas evocacdes dos alunos factos recentes, por exemplo o regime do apartheid, paises da
linha da frente, guerra civil, alguns abordados de forma superficial nos manuais e outros que nao
constam dos manuais, e que foram apreendidos por outras fontes, como 0s meios de comunicacao, a

familia, os jornais, entre outras mencionadas pelos alunos.

Esta analise leva-nos a fazer uma ligacdo ao contributo da comunicacdo na construcdo das
representacoes, identidade e meméria. A compreensao do contetido de uma representacao exige a sua
integracdo na estrutura social e esta remete para clivagens, diferenciacdes e relacdes de dominacao
(Bourdieu, 1999). As representacdes sociais sdo construidas através dos processos de comunicacao
quotidiana, contribuindo para a percepcao de uma realidade comum a um determinado grupo e
servindo como guia da accdo desse grupo (Jodelet, 1991; Moscovici,1998). Aleida Assmann (2011) ¢
de opinido que “individuos e culturas constroem suas memorias interactivamente através da
comunicacao por meio da lingua, de imagens e de repeticoes ritualisticas, e organizam suas memorias

com o auxilio de meios de armazenamento externos e praticas culturais” (p. 24)

Das personalidades evocadas podemos notar claramente a “auséncia de outras forcas vivas” da
sociedade, em contradicdo com “as personalidades politicas”, ligadas ao processo do nacionalismo,
esquecendo que estas assentaram as suas bases nas outras classes com as quais foi possivel alcancar

os triunfos dos designios tracados. Pollak (1989) fala-nos das memoarias subterraneas.

A este respeito Cabecinhas e Laisse (2021), sdo de opiniao que a construcdo da Historia € uma forma
de exercicio do poder e geralmente os manuais escolares, tal como outros instrumentos de memoria
publica, espelham as desigualdades de poder que estruturam a sociedade. Nesta linha de pensamento
associamos as evocacoes dos participantes sobre as principais personalidades em que no top 20
apenas uma mulher é evocada (rainha Njinga Mbandi). Cabecinhas e Laisse (2021) atribuem esta
tendéncia a “assimetrias de poder simbdlico entre homens e mulheres, remetendo as mulheres para
as franjas da invisibilidade” (p. 19). As autoras apontam que, a semelhanca do que tem sido observado

em estudos realizados recentemente em outros paises (e.g., Chiponda & Wassermann, 2015; Fardon &
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Schoeman, 2010), os manuais escolares analisados continuam a silenciar e a excluir as mulheres,

sendo estas ausentes ou retratadas como mera ilustracao genérica e nao personalizada.

Neste sentido, esforcos devem ser envidados para que se reforce a inclusao e a abordagem do papel
da participacao da mulher nos diferentes processos historicos, nos manuais de Historia nos distintos
periodos, e 0s professores devem procurar, sempre que possivel nas suas aulas mencionar o papel das

mesmas na participacao da Histdria nacional e africana.

Percebemos também, tanto nos acontecimentos comon as personalidades, que se destacaram 0s mais
“ n H 4 4 H

recentes”, ligados ao século passado e alguns ao século actual. As personalidades e os
acontecimentos mais antigos estdao voltados, em alguns casos, ao esquecimento. No caso dos
acontecimentos referentes a Africa na idade média, o programa e o manual de histdria da 7% classe
aborda as principais formacdes estatais da idade média africana (o reino do Ghana, Mali, Songhai,
Benim e Monomotapa), contudo, foram praticamente esquecidas as principais personalidades ligadas

aos referidos reinos.

Quanto a promocdo da identidade e memoria, o técnico do INIDE que entrevistamos afirma ser este
um dos objectivos do ensino de Historia, para criarem nos alunos esses valores, por exemplo sobre o
processo de hominizacao, as grandes civilizacoes de Africa Negra, as resisténcias a ocupacao colonial

e as lutas de libertacao nacionais.

Por seu turno, os professores apontaram que valorizar a nossa identidade e o passado de Africa é
muito importante, por permitir que os alunos conhecam mais sobre a Historia do nosso continente,
identidade africana, identidade cultural, como podemos constatar dos estratos de alguns professores:
“contribui bastante na medida em que os reinos, as accdes dos nossos antepassados estdo nos
manuais”, “em algumas particularidades quando falamos sobre a formacdo dos grandes estados as
civilizacdes da antiguidade, mostra que o africano antes ja tinha a sua propria identidade cultural e a
que afirma que “os conteudos (...) contribuem para a promocdo da identidade e da memoria social

africana na medida que através deles da-se a valorizacao da histéria e a busca da identidade africana”.

Os alunos por sua vez mostram-se identificados com a cultura e identidade africanas. Quando
solicitados a emitirem o seu grau identificacdo com diversos grupos — angolanos, africanos, pessoas

que falam a lingua portuguesa e que falam a sua lingua materna — de forma geral mostraram uma
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forte identificacdo com os respectivos grupos. O que é positivo para a construcdo da identidade, a

valorizacédo da sua cultura e da cultura dos outros povos.
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Conclusoes

Este trabalho de investigacdo teve como propdsito perceber as representacdes sociais da Historia de
Africa no | ciclo do ensino secundario, através da analise dos manuais de Histéria, de entrevistas aos
professores, autores de manuais, um dos quais técnico do INIDE, de inquéritos aos alunos e de
documentos que regulam o ensino da Historia, a fim de responder a questdo de pesquisa: que

representacoes sociais da Historia de Africa sdo veiculadas no I ciclo do ensino secundario em Angola?

Os objectivos da disciplina de Historia, nos diversos contextos histéricos € com as respectivas
directrizes politico-ideoldgicas, respondem a um dado curriculo. Os conteudos da disciplina de Historia
vao mudando de orientacéo, alinhando-se ndao sé com a realidade nacional, regional, continental, como
também global, reflectindo-se, deste modo, nos manuais escolares de Historia em uso nos diferentes

momentos historicos.

De uma forma geral, 0s manuais estao alinhados com os programas de ensino, nomeadamente no que
concerne a forma como desenvolvem os contelidos programaticos e, em particular, os contetdos e/ou
temas relacionados com a Historia de Africa, apesar de termos registado alguns desajustes entre os
mesmos. Este facto foi confirmado pelos resultados das entrevistas aos professores e a autores de
manuais, que consideram que os dois instrumentos evidenciam alinhamentos nem sempre explicitos e
consistentes. A sequéncia dos temas no programa e nos manuais escolares, apresenta uma visao

diacrénica e uma visdo sincronica da Histdéria da Humanidade.

As imagens constantes nos manuais nos temas que tratam sobre a Histria de Africa ajudam a
compreensao dos factos tratados, tornando-os “apelativos”, apesar de constatarmos que as mesmas,
em alguns casos, servem apenas uma funcao ilustrativa. Grande parte das imagens que constam nos
manuais ndo sdo acompanhadas de legendas com informacdo que permita a sua contextualizacao,
pelo que dificilmente vao de encontro ao papel proposto por RUsen (1997), que considera que estas
devem ser uma fonte histdrica que permita a interpretacao, comparacoes e a “conducao” dos alunos a
percecao do singular e diferente do passado, comparando com a vivéncia do presente, traduzindo,
ainda, o desafio de uma compreensao interpretativa. As escassas orientacoes metodologicas
constantes nos programas raramente impulsionam os professores a trabalharem as imagens e as
actividades constantes nos manuais analisados com os alunos, raramente fomentam que os alunos
desenvolvam a sua propria interpretacao. Também verificamos a auséncia de iconografia sobre alguns

temas da Historia de Africa.
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No que concerne aos periodos histdricos sobre o estudo de Histdria de Africa, os manuais do | ciclo do
ensino secundario e os conteudos neles constantes, verificamos que reportam ao periodo que vai
desde as “origens do homem” (Idade Antiga) até & descolonizacdo de Africa (Idade Contemporanea). O
facto de se tratar de um periodo bastante extenso, dificulta a sua abordagem de forma consistente e a
articulacao horizontal e vertical dos temas de Histdria de Africa, fazendo com que os alunos nao

tenham uma “fotografia” deste longo periodo.

Para a elaboracdo dos manuais, segundo a afirmacdo dos autores de manuais entrevistados durante
esta pesquisa, foram utilizadas as fontes escritas, destacando-se as obras de Cheik Anta Diop, Ki-zerbo,
Vansina, Cavazzi e da UNESCO. Da analise feita a bibliografia constante nos manuais verificamos que a
maioria das referéncias bibliograficas corresponde a livros editados fora do continente africano, cuja
aquisicao ¢ dificil, mesmo por parte dos professores. De referir ainda que essas obras nao se
encontram disponiveis nas bibliotecas escolares para consulta. As evocacdes dos alunos levam-nos a
considerar a importancia dos meios de comunicacdo social, a familia e as novas tecnologias na

aquisicao de conhecimentos.

Em relacéo aos principais acontecimentos sobre a Historia de Africa, os alunos destacaram o trafico de
escravos, a escravatura, a colonizacao, o movimento revolucionario contra as politicas coloniais e

alguns factos da pos-independéncia.

As personalidades da Historia de Africa mais referenciadas pelos alunos estao ligadas aos movimentos
nacionalistas, a luta pela libertacdo nacional e ao pan-africanismo. Prevalece essencialmente a
tendéncia de recéncia, pois a maioria das personalidades evocadas dizem respeito aos ultimos 60

anaos.

As representacdes sociais da Historia de Africa expressas pelos alunos nos principais acontecimentos
estao relacionadas aquelas abordadas nos manuais de Histéria do | ciclo do ensino secundario. Em
relacao as personalidades evocadas, na sua maioria, estao ligadas ao nacionalismo, tema abordado na
6% classe. As outras fontes, como os meios de comunicacao social e a internet, contribuem para a

construcao dos conhecimentos dos alunos.

Verifica-se um certo apagamento do papel das mulheres, ja que encontramos apenas uma referenciada
pelos alunos no fop 20, a rainha Njinga Mbandi, entre as personalidades mais importantes da Historia

de Africa. Tal tendéncia também ¢é verificada nos manuais em analise, onde apenas a mesma mulher é
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destacada ao abordar-se a Histéria de Africa. Quando aparecem mulheres ndo se atribui e nao se
valoriza suficientemente o papel por estas desempenhado. Estudos em outras realidades mostram a
mesma tendéncia. Cabecinhas (2018) menciona que “as mulheres aparecem simultaneamente como
“excecionais” e “excluidas” da histéria”. Por sua vez Cabecinhas e Laisse (2021), num estudo sobre
as imagens de mulheres nos manuais de Histéria mocambicanos, salientam as escassas referéncias
ao papel das mulheres na Historia de Africa. Também Chiponda e Wassermann (2015) e Fardon e

Schoeman (2010) consideram que os manuais continuam a silenciar e a excluir as mulheres.

Nas evocacdes dos alunos sobre as principais personalidades verifica-se uma auséncia total das
classes sociais dos camponeses, artesaos e outras, classes essas que foram centrais na altura das
lutas nacionalistas. Esta perspectiva também & visivel nos manuais, quando sao tratadas as narrativas
a elas associadas. Sdo abordadas como complementares aquelas dirigentes ou que estdo no poder e a
sua participacdo em actividades econdmicas. Trata-se das memodrias subalternas. Pollak (1989)

identifica-as como as memoarias dos excluidos, dos marginalizados, das minorias e da histéria oral.

A pesquisa evidenciou que nas evocacdes dos alunos predomina o efeito de recéncia, principalmente
nas personalidades consideradas importantes para a Historia de Africa, que reportam aos ultimos 80

anos e algumas a actualidade.

Observamos uma auséncia, também, de temas ambientais, que na actualidade tém merecido um
destaque especial pelos impactos negativos das alteracoes climaticas no ecossistema e face a

necessidade da consciencializacao da sociedade para juntos preservarmos a nossa casa comum.

A antiguidade histdrica africana foi pouco referenciada tanto nas personalidades quanto nos
acontecimentos. Este facto pode estar ligado as “limitacdes” dos programas e consequentemente dos
manuais de Historia que abordam pouco estas tematicas e em outros casos pela “aversao” a estes

temas, como foi afirmado por certos professores.

Os alunos mostraram-se identificados com o grupo dos africanos, dos angolanos, daqueles que falam a
sua lingua materna e a lingua portuguesa. Esta identificacdo com os padrdes etnolinguisticos, nacional
e supranacional, aponta para possibilidades de “construcao” e valorizacao das memorias e identidades

culturais.

Existe uma fraca “descolonizacdo” dos conceitos historicos e das narrativas de acordo com as

orientacbes da UNESCO, pois verifica-se um discurso de “fora para dentro”, ou seja, um discurso
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“eurocéntrico”. Por exemplo, a periodizacdo da historia de Africa apensa a periodizacio da histdria
“ . ” . . r . A . . ~ ~

Universal” e em muitos temas sobre a Historia de Africa, como a colonizacao, em que a accao dos
africanos € descrita com certa “passividade”. Noutros temas, como a | € a Il Guerras Mundiais, a
abordagem a participacdo dos africanos nestes eventos é superficial. Nesta perspectiva, Mignolo
(2017) é de opiniao que a superacao de um olhar “colonizado” demanda um esforco analitico e critico
na compreensao do real, uma responsabilidade politica e um compromisso social, com o intuito de

superar a logica da colonialidade por tras da retorica da modernidade.

Das andlises feitas podemos aferir que a insercdo da Histéria de Africa beneficiaria de uma revisdo
curricular e de uma actualizacdo dos programas e dos manuais. Nas futuras actualizacbes dos
programas e manuais de Historia, poderia ter-se em conta a proposta do projecto “uso pedagogico da
Historia geral de Africa” (INIDE, 2015). Consideramos fundamental que os técnicos do INIDE envidem
esforcos para auscultar a pluralidade de vozes, em especial aquelas ligadas ao processo de ensino
aprendizagem (professores), especialistas em ciéncias sociais e humanas e quica os alunos, com vista

a inclusao de temas sobre a Historia de Africa na disciplina de Histéria no | ciclo do ensino secundario.

De um modo geral, mediante a revisao da literatura, constamos que a tematica em analise ainda nao é
explorada no pais, pois ndo encontramos trabalhos anteriores que abordassem as representacoes

sociais da Historia de Africa nos manuais escolares, sendo este estudo pioneiro nesta tematica.

O pioneirismo deste trabalho sobre as representacdes sociais da Historia de Africa, junto dos
estudantes, associado a interdisciplinaridade, a triangulacdo metodoldgica, a recolha de dados fora da
capital do pais (quase todos os estudos publicados sobre as representacdes sociais da Histdria foram

realizados nas capitais dos respectivos paises), constituem aspectos inovadores do presente estudo.

A pesquisa torna-se também relevante nao so pela analise dos manuais de Historia do | ciclo do ensino
secundario e dos inquéritos aos alunos como também pelo contributo para a constante melhoria do
processo de ensino e aprendizagem, constituindo-se como ponto de reflexdo na construcao do
“curriculo” da disciplina de Histéria neste nivel e para as futuras revisdes e producao de programas e

manuais de Historia.

O ensino da Histéria de Africa no | ciclo do ensino secundario é de extrema importancia para a
formacdo e “consolidacdo” das bases sobre a identidade africana, em geral, e, em particular, a

identidade nacional, fortalecendo e consolidando as abordagens feitas no ensino primario.
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Desta forma, ao conhecerem e ao identificarem-se com a Historia de Africa, os alunos compreenderao
melhor o “outro” nas inter-relacdes sociais que na actualidade ganham protagonismo em sociedades

cada vez mais caracterizadas pela interculturalidade.

Em virtude das limitacées impostas pela Covid-19, que por muito tempo colocou Luanda sobre cerca
sanitaria, local onde estdo concentrados os autores de manuais e os técnicos do INIDE, nao
conseguimos envolver um maior nimero destes profissionais neste estudo. Entrevistamos dois autores
de manuais um dos quais técnico do INIDE. Os resultados destas entrevistas foram imprescindiveis

para fazer a triangulacdo com os dados recolhidos.

Os trabalhos de investigacao cientifica, em particular as suas conclusdes, sugerem sempre possiveis
caminhos para futuras investigacoes e pelo facto de termos trabalhado as representacdes sociais da
Historia de Africa em contexto escolar e termos trabalhado sobretudo com jovens, consideramos que
seria importante que em futuras investigacdes: se realizem trabalhos semelhantes no mesmo nivel de
formacao noutras provincias e, se possivel, com participantes de diferentes faixas etarias, para permitir
a comparacdo do comportamento das representacdes sociais da Histéria de Africa em diferentes
realidades e contextos; se possa fazer um estudo comparativo de manuais do | ciclo do ensino
secundario de varias geracdes. O mesmo poderia fazer-se com outros niveis de escolaridade; se facam
estudos comparativos das representacdes sociais da Histéria nos diferentes niveis com outros paises
de lingua oficial portuguesa e nao so; se facam estudos sobre o uso dos manuais escolares nas aulas

de Historia; se ausculte como determinadas imagens sao interpretadas pelos estudantes.
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APENDICE 1: GUIAO DE ENTREVISTA AOS PROFESSORES DE HISTORIA DO I CICLO DO
ENSINO SECUNDARIO.

Estimado (a) professor (a):

Estamos a desenvolver uma investigacao cientifico-pedagogica sobre o ensino da Histéria da Africa em

Angola. Pelo que pedimos que responda as questdes abaixo. Desde ja agradecemos a sua colaboracdo

e sinceridade. Garantimos o sigilo no tratamento da informacéo.

Dados pessoais

Género; faixa etaria; habilitacdo académica; tempo de servico em geral e como professor de Historia e

programa(s) de Histdria com que trabalha.

Questoes:

1. Que matéria de Historia de Africa gosta mais e gosta menos de leccionar? Por qué?

2. Qual é a receptividade dos alunos a estes contetidos?

3. Do seu ponto de vista existe relacdo entre os manuais de Historia e os programas e articulacéo
entre temas e/ou unidades? Justifique a sua resposta.

4. Qual é a sua opinido em relacdo a sequéncia temporal e de conteido nos manuais escolares
do | Ciclo do Ensino Secundario?

5. 0 que pensa sobre os temas de Historia de Africa abordados nos manuais de Historia do |
Ciclo do Ensino Secundario?

6. Na sua opinido porque é que esses temas sobre a Historia de Africa sdo importantes?

7. Que outros temas acha que poderiam ser explorados nos manuais de Historia do | Ciclo do
Ensino Secundario?

8. Do seu ponto de vista, que visdo sobre a Histdria de Africa predomina nos manuais de Histdria
do | Ciclo do Ensino Secundario?

9. Em que medida os conteudos expressos nos manuais de Historia do | Ciclo do Ensino

Secundario contribuem para a promocao da identidade e da memoaria social africana?

10. Estimado Professor(a), deseja acrescentar alguma informacéo?

Muito obrigado pela sua colaboracao!

241



APENDICE 2: GUIAO DE ENTREVISTA A0S TECNICOS DO INIDE

Estimado (a) técnico (a):

Estamos a desenvolver uma investigacao cientifico-pedagogica sobre o ensino da Historia de Africa em

Angola.

Pelo que pedimos que responda as questdes abaixo. Desde ja agradecemos a sua colaboracéo

e sinceridade. Garantimos o sigilo no tratamento da informacao.

Dados pessoais

Género; habilitacdo académica; area de formacdo; tempo de servico como técnico do INIDE; como
professor da Historia.

Questoes

1. Que programa gostou mais de elaborar?

2. Do(s) programa(s) que referiu, que partes gostou mais e menos de elaborar?

3. Quais as fontes utilizadas na elaboracao dos manuais?

4. Como sao definidos os planos curriculares?

5. Que critérios sao tidos em conta para a elaboracao dos programas e manuais de Historia?

6. Qual é a sua opiniao em relacdo as orientacdes metodolégicas constantes nos programas de
Histdria no incentivo a investigacao e a criatividade do professor?

7. A seu critério, como considera a relacao existente entre programas e manuais escolares?

8. Qual é a sua opinido em relacdo a existéncia de manuais Unicos no | Ciclo do Ensino
Secundario?

9. Qual é a sua apreciacdo sobre os conteudos de Historia de Africa expressos nos manuais de
Historia do | Ciclo do Ensino Secundario?

10. De que modo os conteudos contribuem para o respeito pela diversidade cultural e o resgate da
identidade africana?

11. A seu modo de ver quais os pontos fortes e fracos dos programas de Historia do | Ciclo do
Ensino Secundario na abordagem da Histéria de Africa?

12. Que feedback tém recebido dos professores e coordenadores da disciplina de Historia sobre o
programa de Historia do | Ciclo do Ensino Secundario?

13. Acha pertinente a realizacdo de uma reforma curricular? Justifique.

14. Deseja acrescentar alguma informacao?

Muito obrigado pela sua colaboracao!
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APENDICE 3: GUIAO DE ENTREVISTA AOS AUTORES DE MANUAIS ESCOLARES

Estimado Autor(a):

Estamos a desenvolver uma investigacao cientifico-pedagogica sobre o ensino da Historia de Africa em
Angola. Pelo que pedimos que responda as questdes abaixo. Desde ja agradecemos a sua colaboracao
e sinceridade. Garantimos o sigilo no tratamento da informacao.
Dados pessoais
Género; habilitacdo académica; tempo de servico; tempo de servico como professor da Historia.
Questodes
1. Que manual gostou mais de escrever?
Que partes do manual referido gostou mais € menos de escrever?
Que fontes utilizou?
Como procedeu a escolha das imagens?
Que elementos se deve ter em conta na elaboracao dos programas?
Que critérios se devem ter em conta na elaboracao dos manuais escolares?

A seu critério, que relacao existe entre programas e manuais escolares?

o N o o P~ w D

Qual é a sua opinido em relacdo a existéncia de manuais Unicos no | Ciclo do Ensino

Secundario?

9. Qual é a sua apreciacdo sobre os conteudos de Historia de Africa expressos nos manuais de
Histoéria do | Ciclo do Ensino Secundario?

10. A seu modo de ver quais os pontos fortes e fracos nos manuais de Historia do | Ciclo do
Ensino Secundario na abordagem da Historia de Africa?

11. Como foram selecionados os temas sobre a Historia de Africa a integrar nos manuais
escolares?

12. Que feedback tém recebido sobre o Manual Escolar?

13. Acha pertinente a actualizacdo do(s) manuais de Histéria do | Ciclo do Ensino Secundario?
Justifique.

14. Se sim, que sugestdes faria sobre os temas relacionados a Historia de Africa?

15. Deseja acrescentar alguma informacao?

Muito obrigado pela sua colaboracao!
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APENDICE 4: GUIAO DE ANALISE DOS MANUAIS

Objecto de analise: Manuais de Histdria do | Ciclo do Ensino Secundario.
Contexto descritivo

Dados do(s) autor(s)

Editora/ano de publicacao

Elementos pré-textuais

Numero de capitulos

Referéncias bibliograficas

Numero de paginas

Interpretativo

Relacdo manuais e programas

Organizacao tematica dos contetdos

Sequencialidade dos temas

Nivel de insercdo da Historia de Africa nos manuais do | Ciclo do Ensino Secundario
Periodos da Histéria de Africa abordados nos manuais do | Ciclo do Ensino Secundario

Correspondéncia entre o diagnostico, objectivos, accoes, operacdes e tarefas

Narrativas expressas sobre a Historia de Africa nos manuais do | Ciclo do Ensino Secundario

Iconografia apresentada sobre a Historia de Africa nos Manuais escolares

Incentivo a investigacao e criatividade do professor e alunos (tipo de actividades)
Nivel de ajuste e actualizacao
Tipo de fontes

Bibliografia apresentada
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APENDICE 5: INQUERITO AOS ALUNOS DO | CICLO DO ENSINO SECUNDARIO

Estamos a fazer um inquérito sobre a Histéria de Africa, para o qual solicitamos a sua
colaboracdo. Gostariamos de saber a sua opinido sobre a abordagem, os acontecimentos e as
personalidades que considera mais importantes. Nao ha respostas certas nem erradas, interessa-nos
a sua opiniao sincera. As suas respostas sdo anonimas e confidenciais.

Dados pessoais

Género: Idade: Lingua materna:

Por favor, indique os 5 acontecimentos que considera mais relevantes na Histéria de Africa. Quando terminar a
listagem, indique em que medida considera cada acontecimento positivo ou negativo, fazendo uma cruz na opgéo que
corresponde a sua opinido (1 = muito negativo; 7 = muito positivo).

muito neutro muito

negativo positivo
1 1 2 3 4 5 6 7
2 1 2 3 4 5 6 7
3 1 2 3 4 5 6 7
4 1 2 3 4 5 6 7
5 1 2 3 4 5 6 7

Por favor, indique os nomes das 5 pessoas ou grupos que considera terem tido mais impacto na Histéria de
Africa. Quando terminar a listagem, indique em que medida considera que essas pessoas tiveram um impacto positivo
ou negativo, fazendo uma cruz na op¢do que corresponde a sua opiniao (1 = muito negativo; 7 = muito positivo).

muito neutro muito

negativo positivo
1 1 2 3 4 5 6 7
2 1 2 3 4 5 6 7
3 1 2 3 4 5 6 7
4 1 2 3 4 5 6 7
5 1 2 3 4 5 6 7
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Discordo Concordo

Até que ponto concordas ou discordas com as seguintes afirmacdes: Totalmente Totalmente
Eu sinto-me identificado com o grupo dos angolanos. 1 2 3 4 5 6 7
Eu sinto-me identificado com o grupo dos africanos. 1 2 3 4 5 6 7
Eu sinto-me identificado com as pessoas que falam a lingua portuguesa. 1 2 3 4 5 6 7
Eu sinto-me identificado com as pessoas que falam a minha lingua materna. 1 2 3 4 5 6 7

Até que ponto se sente orgulhoso por ser cidadao africano? Faca uma cruz no nimero correspondente:

1= Nada orgulhoso [ ] 2=Pouco orgulhoso [] 3=Bastante orgulhoso [] 4=Muito orgulhoso []

Porqué?

Imagine que vai contar a historia de Africa a uma pessoa estrangeira. Escreva um pequeno texto na caixa abaixo:

Que fontes utiliza para conhecer a Historia do continente africano (coloque-as por ordem de importancia).
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APENDICE 6: Acontecimentos da Histéria Africa

Ne Acontecimento N* de | Percentagem
vezes
21 Guerra de kwata kwata 13 5,50%
22 Chegada dos portugueses 12 5,10%
22 OUA 12 5,10%
22 Independéncia da Namibia 12 5,10%
25 Exploracdes geograficas 11 4,70%
26 25 de maio de 1960 10 4,30%
26 Expansao europeia 10 4,30%
28 Nacionalismo africano 9 3,80%
29 Golpes de estado 7 3,00%
29 Revolta de mau mau 7 3,00%
31 4 de fevereiro de 1961 6 2,60%
31 Prisdao de Nelson Mandela 6 2,60%
31 Capitalismo colonial 6 2,60%
31 Revolta da baixa de Cassange 6 2,60%
31 Reinos africanos 6 2,60%
31 Crise do canal de Suez 6 2,60%
37 | Acordos de paz entre Africa e Europa 5 2,10%
37 Dia da crianca africana 5 2,10%
37 Racismo 5 2,10%
37 Independéncia da Nigéria 5 2,10%
41 Tratado de Versalhes 4 1,70%
41 4 de fevereiro de 1961 4 1,70%
41 Independéncia da Guine Bissau 4 1,70%
44 Fundacao da uniao africana 3 1,30%
44 Primavera arabe 3 1,30%
44 Exportacao de produtos 3 1,30%
44 Revolucao industrial 3 1,30%
44 Administracao colonial 3 1,30%
44 | Acordos de Luzaca 3 1,30%
44 Pandemia da covid-19 3 1,30%
44 Fome e seca 3 1,30%
44 Independéncia do Congo 3 1,30%
53 Morte de Agostinho Neto 2 0,90%
53 Politica colonial portuguesa 2 0,90%
53 Corrupcao 2 0,90%
53 Guerra fria 2 0,90%
53 Acordos de Gbadolite 2 0,90%
53 Ciclone Idai 2 0,90%
53 Trabalho for¢ado 2 0,90%
53 Independéncia de Marrocos 2 0,90%
53 Civilizacao egipcia 2 0,90%
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APENDICE 7: Personalidades ou Grupos de Africanos da Historia de Africa

N¢ Personalidade ou grupo de pessoas N¢ de vezes Percentagem
21 Chaka Zulo 10 4,30%
22 Joseph Ki-Zerbo 9 3,80%
22 Pepetela 9 3,80%
22 Gamal Abdel Nasser 9 3,80%
25 Wiliam Du Bois 8 3,40%
25 Muammar al-Gaddafi 8 3,40%
25 Mobuto Sese Seko 8 3,40%
28 Paulo Dias de Novais 7 3,00%
28 Luther King 7 3,00%
28 0s Dembos 7 3,00%
31 David Livingstone 6 2,60%
31 Chek Anta Diop 6 2,60%
31 Frantz Fanon 6 2,60%
31 Viriato da Cruz 6 2,60%
35 Didier Drogba 5 2,10%
35 Nimi-ya-Lukeni 5 2,10%
35 Ekuiki Il 5 2,10%
35 Samuel Eto'o 5 2,10%
35 Os Bantu 5 2,10%
35 Hermenelgido Capelo 5 2,10%
41 Pan-africanismo 4 1,70%
41 Samori Touré 4 1,70%
41 Frederik de Klerk 4 1,70%
41 Angélique Kidjo 4 1,70%
41 Ngola Kiluange 4 1,70%
46 Manu Dibango 3 1,30%
46 Cheguevara 3 1,30%
46 Ngungunhane 3 1,30%
46 Reino do Congo 3 1,30%
46 Ovambos 3 1,30%
46 Reino Nyaneca Humbe 3 1,30%
52 Lucky Dube 2 0,90%
52 Kimpa Vita 2 0,90%
52 Nzinga Nkuvu 2 0,90%
52 Bismark 2 0,90%
52 George Weah 2 0,90%
52 Taussaint Louvertoure 2 0,90%
52 Boko Haram 2 0,90%
52 Mohamed Salah 2 0,90%
52 Sundiata Keita 2 0,90%
52 Alassane Outara 2 0,90%
52 Jacob Zuma 2 0,90%
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N¢ Personalidade ou grupo de pessoas N¢ de vezes Percentagem
52 Bruno Fernando 2 0,90%
52 Piter Mugabe 2 0,90%
52 Mario Pinto de Andrade 2 0,90%
52 Alione Mbeié 2 0,90%
52 Akon 2 0,90%
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ANEXO 1: MAPA DE ANGOLA COM DESTAQUE A PROVINCIA DO CUANZA SUL
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Fonte: INE, 2014.
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ANEXO 2: MAPA DA PROVINCIA DO CUANZA SUL COM DESTAQUE DOS MUNICIiPIOS DE
RECOLHA DE DADOS.
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Fonte: INE, 2014.
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