Se 0 caminhante faz o caminho, como diz o poeta,
o caminho, ou o método que, afinal ndo é outra
coisa que o caminho, desde os gregos, que primeiro
falaram em método, como insistir nos cursos univer-
sitarios que, primeiro ha que se aprender Método,
para depois, seguindo subservientemente os pas-
sos recomendados pelo Método, comecgar a cami-
nhar, ou seja, pesquisar. E os pobres alunos e alu-
nas tém de saber tudo sobre Método, como se pos-
sivel fosse saber tudo sobre o que quer que seja,
para |4 no fim do curso, comegarem a pesquisar.
Pode parecer que estejamos fazendo a apologia do
anarquismo metodologico de Feyerabend, para uns
niilismo paralisante, para outros um vale-tudo rela-
tivista. Longe de nés. Neste livro, pretendemos so-
mente, problematizar o Método.

O nosso convite € para a aventura do exercicio
epistemoldgico pelo universo tantas vezes fechado
pelas certezas, que, se tao certas se sentissem,
nao se fechariam tao assustadas a qualquer amea-
¢ca de rompimento.

Sejam bem-vindos a esta nossa conversa sobre
Método, ou Métodos, ou, quem sabe, Contramétodo.

Regina Leite Garcia

Coordenadora
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Quotidianos densos — a pesquisa
sociologica dos contextos de accao educativa

Manuel jacinto Sarmento”

José Saramago socorre-se no dltimo dos seus livros, inti-
tulado O homem duplicado, de uma epigrafe do Livro dos Con-
trarios que é muito ilustrativa do desafio central que consiste
em destacar do aparente caos em que a vida quotidiana decor-
re os elementos definidores de sentidos partilhados, configu-
radores de uma “ordem” precdria e plural para os actores in-
tervenientes: “O caos é uma ordem por decifrar”.

A pesquisa da ac¢do educativa confronta-se com este
mesmo desafio: como conseguir decifrar realidades heterogé-
neas e compositas, penetradas por variagdes frequentemente
imprevisiveis, com uma turbuléncia aparente que ¢ sobretudo
constituida pela ocorréncia de miiltiplas “cenas” simultdneas
(vdrias aulas a0 mesmo tempo, interacgdes com diferentes sen-
tidos e destinos, coexisténcia — e choque — de varias cultu-
ras: escolar, das distintas educogenias familiares, de pares),
pluralidade de légicas de acgao, estratégias, desejos e protoco-
los de comunicagao, por vezes focalizados no mesmo acto

* Instituto de Estudos da Crianca da Universidade do Minho. Braga, Portugal.
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colectivo? Sobretudo: como permitir que a interpretagdo do
pesquisador possa funcionar na comunicagdo intersubjectiva
com 0s actores, sem se constituir como “a (tinica) interpreta-
cdo vdlida”, dotada do peso esmagador do poder do discurso
legitimado pela ciéncia, nem, tdo pouco e simetricamente, se
apresentar como uma simplista reedicao das percep¢des dos
actores da cena educativa — “comptes rendues des comptes
rendues” (Bourdieu, 1987)?

A questao ganha toda a pertinéncia se considerarmos que,
durante as trés ultimas décadas, os estudos socioldgicos da
escola foram internacionalmente dominados por paradigmas
que rasuraram a importancia e significado das acg¢des quoti-
dianas das escolas pela sobredeterminagéo dos factores macro-
socioldgicos: a estrutura social, as orientag¢des politicas, as de-
terminantes da economia capitalista, as prescricoes da admi-
nistracao educacional, numa palavra, a regulagdo societal da
educacao.

Nao obstante, o desenvolvimento de estudos sobre o quo-
tidiano escolar nunca deixou de ser feito (cf. Coulon, 1993).
Porém, frequentemente, esses estudos “construiram” a ordem
escolar como um mundo autosuficiente, em narrativas autoté-
licas, incapazes de denovelar e deslindar os multiplos fios que
fazem com que, no quotidiano, se presentifiquem de forma
singular e irrepetivel dispositivos e processos de poder que se
entrelagam originariamente na dominagao social. O “regresso
do actor”, para utilizar uma expressao de Alain Touraine (1984),
corresponde a uma reapreciagao do papel estruturante da acgao
social, nos respectivos contextos, sem que isso implique a rasura
dos constrangimentos sociais que a condicionam determinan-
temente. Deste modo, o estudo do quotidiano nos contextos
da acgdo educativa é uma actividade onde estdo sempre pre-
sentes dois componentes imbricados num s6 texto: a narrativa
plausivel da realidade “cadtica”, fragmentdria, envolta em
halos de emocao, divergente, centrifuga e plural, por um lado,
e a decifragdo dos nexos de sentido que permitam articular
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essa realidade singular com a totalidade social (ela préopria
dilaceradamente cindida e heterdclita), de modo a permitir
configurar-se numa ordem de sentido intersubjectivamente
comunicdvel.

Esta tarefa de pesquisa obriga a um esforco epistemolo-
gico que se exprime numa metodologia da reflexividade
(Bourdieu, 2002), ndo prescinde da articulagdo de vdrios con-
tributos tedricos que se sedimentaram e mutuamente conta-
minaram na interpretacdo dos quotidianos dos contextos de
acgdo educativa e exige uma arte da narrativa suficientemente
pléstica para reconstituir a densidade dos mundos de vida.

Quotidiano escolar e ordem social

Cada escola vive no interior de uma ordem que a trans-
cende, donde emanam valores, orienta¢des politicas, simbo-
los e prescrigdes normativas e comportamentais. Essa ordem
é a da totalidade social em que a escola se enraiza. Mas, cada
escola joga, no interior dessa transcendéncia, a realidade
imanente da sua prépria insercao: a ordem organizacional
da escola ndo é nunca totalmente homéloga da ordem da ins-
tituigdo escolar. Descobre-se aqui, nesta descontinuidade, a
possibilidade da ruptura, a vocagdo da diferenga, a fonte da
contra-corrente, ou a construgao dissonante de um espaco
auténomo.

Desenha-se nesta intercep¢do entre as duas ordens —
imanente e transcendente — uma relagdo dialdgica. Na verda-
de, hd apenas uma tnica ordem, mas esta é a do dois em um,
como um fractal que se singulariza na sua natureza fragmen-
taria e tnica, porém “cortado” segundo padrdes que se repe-
tem indefinidamente. Esta é, portanto, uma ordem da encruzi-
lhada, uma ordem tridimensional, com volume, espessura e
densidade, uma ordem cuja decifracdo exige instrumentos
analiticos com capacidade de decifragdo da complexidade.
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Para essa decifragdo, o “cruzamento conceptual” é indis-
pensdvel para superar os dualismos tradicionais e para confi-
gurar matrizes interpretativas capazes de localizar a acgdo
auténoma dos actores educativos no mapa heterénomo das
politicas educativas e dos poderes sociais (Sarmento, 2000).

O primeiro cruzamento é o da estrutura com a acgdo. A
definigdo rigorosa das relagdes entre a acgdo nas escolas e as
estruturas que a constrangem e condicionam define, porven-
tura, aquele que é o desafio mais marcante da actual agenda
investigativa sobre os contextos de accao educativa. A recusa
do determinismo (seja ele de natureza social, politica, institu-
cional ou contingencial) caminha a par da inaceitabilidade da
ilusdo na omnisciéncia e omnipoténcia do actor social. O reco-
nhecimento da manifesta¢do das propriedades sistémicas e dos
constrangimentos estruturais na ac¢ao quotidiana € fundamen-
tal. Porém, esse reconhecimento nao pode fazer a economia
do poder constitutivo e criativo da (inter)accao nas realidades
escolares. A acgdo ndo é nunca uma mera duplicagao daquelas
propriedades e daqueles constrangimentos.

E porque acgao e estrutura sdo co-constitutivas da reali-
dade, que a superagdo do dualismo e a opgdo por uma pers-
pectiva que focalize a realidade a partir desta intercepgao se
tornem fundamentais. A ac¢do estruturante e estruturada
(Giddens, 1982) é aquela que quotidianamente faz com que
em cada escola se jogue a reinvencdo do mundo, por tantas
criangas e tantos professores e professoras, em condigdes que,
sendo tunicas, tém propriedades que se repetem em cada esco-
la, em cada pais e a escala global.

O segundo cruzamento é o do sentido com o poder. De al-
gum modo, este cruzamento duplica o anterior. Porém, ocorre
noutra latitude: enquanto o primeiro entronca nos niveis de ana-
lise, este entronca nas dimensoes internas da accdo. Uma acgéo
dotada de sentido (e toda a acgédo social — segundo o socidlogo
alemao que melhor a teorizou, Max Weber — s6 o € na medida
em que é uma acgao com sentido e, acrescentarei agora, consentida)
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é também uma accdo onde se verifica a luta pela afirmacéo de
sentidos préprios e onde se joga a capacidade dos actores para
exercerem o poder de nomeacao e, nessa sequéncia, constitui-
rem as pautas de significagdo e de conduta.

Deste modo, para a mesma acgdo ha vdrios sentidos, e ha
luta pelo sentido aceite e socialmente confirmado. O que se
passa na sala de aula, por exemplo, é diferentemente nomea-
do e diferentemente valorizado (para uns o que é “indisciplina”
pode ser “gozo” para outros; o que para uns € expressividade
de comunicagio pode ser para outros impropriedade lingtiis-
tica, etc.). Este cruzamento coloca o pesquisador no papel de
exercitador do poder de nomeagéo e retira-lhe, em definitivo,
qualquer possibilidade de inocéncia, neutralidade ou objecti-
vidade face a realidade: ele é mais um nomeador, isto é, alguém
que disputa o poder do sentido do que v&, mesmo se esse po-
der se exerce pelo siléncio, o que, alids, pode ser extremamen-
te penalizador para os actores sociais que se nio podem exi-
mir do dever de dar sentido ao que fazem.

O terceiro cruzamento € entre a andlise organizacional e a
pedagogia. As escolas como sistemas concretos de acgao educa-
tiva tém especificidades que sdo discerniveis apenas no inte-
rior deste cruzamento. Nele se convoca a reflexdao contempo-
rinea sobre os modos de exercicio das relagdes sociais em sis-
temas de acgdo, cuja natureza reside em serem artificiais e re-
lativamente estruturados e durdveis, com a conceptualizacao
das finalidades, das formas e da natureza das relagdes peda-
gogicas. E significativo que a construcdo de uma reflexdo das
escolas como organizagdes pedagdgicas seja contemporanea
de um duplo esfor¢o desconstrucionista: o da “organizagao”,
como conceito reificado do que sdo relacoes interactivas estru-
turadas e estruturantes, e o da “pedagogia”, como discurso
prescritivo. Esta desconstrugdo, prosseguida por varios teéri-
cos das organizagdes e por varios pedagogos, encontra alguns
pontos de intercepgdo muito fecundos em estudos sobre quo-
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tidianos escolares que revelam como se estruturam as interac-
cdes em sistemas de ac¢ao relativamente consolidados e como
se reconstroi o trabalho pedagdgico como processo dialégico
de producado de saberes instituintes. Deste modo, a pesquisa
dos quotidianos escolares reinventa e reformula os conceitos
de “organizag¢do escolar” como contexto politico-pedagdgico
e de “pedagogia” como epistemologia critica da producédo e
transmissao de saberes.

O estudo do quotidiano dos contextos de acgdo educati-
va deve, nesta conformidade, ser capaz de conjugar o estrutu-
ral com a accdo contextualizada, o poder com o sentido e o
pedagdgico com o estrutural, ndo como dualismos que se con-
jugam em paralelo, mas como pontos de intercepgao com muil-
tiplas possibilidades de entrada. Alguns edificios barrocos
apresentam a espiral miiltipla como elemento ao mesmo tem-
po decorativo-funcional e como elemento simbélico de um
mundo que € tdo complexo, quanto dindmico e estruturado.
Em Santiago de Compostela, por exemplo, hd uma escada as-
sim, constituida por trés espirais paralelas que nunca se inter-
ceptam, porque comegam em pontos distintos do piso térreo,
mas com varias entradas para os vdrios pisos das duas alas,
que ela, colocada na ponto esquinal de intercepgdo, é chama-
da a unir, permitindo assim vdrias entradas distintas.! Uma
espiral multipla com possibilidade de miiltiplos acessos ao real
— que melhor metdfora encontrariamos para dar conta dessa
ordem decifrada do caos, isto €, o conhecimento?

A tradicao sociol6gica dos estudos do quotidiano

O conhecimento nao € feito nunca da surpresa adamica
de um mundo a descobrir. Pelo contrdrio, conhecemos a partir

1. Curiosamente, ha uma notdria similitude da forma desta escada com a espi-
ral do ADN. Mistérios da natureza e da cultura...
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do conhecido. O discurso, do senso-comum ao texto cientifico,
é inevitavelmente intertextual, palimpséstico, feito da sedimen-
tacao de discursos anteriores que se reinscrevem em novas for-
mulagdes. A ordem sintagmatica do tempo da explanagao é
fecundada pela ordem paradigmatica, feita de significados e
relagdes incorporadas no tempo histérico. Alguns conceitos,
porém, tém o poder de assinalar territérios de conhecimento,
de pontuar o discurso com afiliacdes, de remeter para um sa-
ber ja feito, sobre o qual se propéem novos jogos de lingua-
gem e conhecimento. Esses conceitos sdo degraus da escada
em espiral do conhecimento.

Alguns conceitos tém-se-me revelado especialmente titeis
na pesquisa da acgao nos contextos de ac¢ao educativa. Sdo
conceitos repescados da sociologia interpretativa ou compreen-
siva, que, na esteira de Weber, procura interpretar os mundos
de vida dos actores sociais a partir das interac¢des dos actores
e dos modos de produgao do significado. Esses conceitos sao:
acgdo interactiva mediada por simbolos, senso comum, ordem nego-
ciada e acgdo estratégica/acgdo tdctica, oriundos, respectivamen-
te, do interaccionismo simbdlico, da fenomenologia, da etno-
metodologia e da sociologia do quotidiano. Recordarei a sua
génese e significado, antes de assinalar a sua pertinéncia nos
estudos do quotidiano escolar.

O interaccionismo simbdlico constitui a primeira das corren-
tes interpretativas pos-weberianas. Tendo a sua génese em George
Herbert Mead e na Escola de Chicago, no inicio do século, o seu
escopo pode resumir-se em quatro ideias primordiais: 1%, a so-
ciedade é uma producgdo colectiva, que resulta da accdo
interactiva de seres humanos reflexivos; 2%, a actividade huma-
na tem como fonte as relagdes intersubjectivas que se desenro-
lam ao longo do tempo; 37, hd uma relacao dialéctica entre re-
flexao e acgao, a qual é sustentada numa concepgao ontolégica
dos seres humanos como seres reflexivos, criativos e activos;
4%, a actividade interactiva € mediada por simbolos, os quais
tanto representam quanto constréem os lacos intersubjectivos.
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A obra de Mead (1934-1963), recolhida e publicada apds a
sua morte, constitui uma referéncia decisiva nos estudos inte-
raccionistas. Nela, o actor social é pensado como constituindo
a fonte continua de estimulos de acgao para os seus parceiros.
H4, deste modo, uma anterioridade Iégica (que ndo cronolégi-
ca) da interaccéo sobre a acgdo. Inspirando-se na filosofia prag-
matica de William James e John Dewey, Mead recusa a ideia
de intencionalidade anterior a interacgdo; com efeito, a acgao é
ocasionada tanto nos proprios valores e predisposic¢des do actor
quanto a percepgao dos seus efeitos nos outros e na sua anteci-
pacdo. A percepgdo do comportamento do conjunto dos ou-
tros seres humanos, e a sua incorporagdo como horizonte de
referéncia, origina o conceito de “outro generalizado”, onde
se dd conta da percepgao abstracta da sociedade, onde se age
pela consciéncia reflexiva do actor. Essa consciéncia expri-
me-se no conceito de “papel”, que o actor se vé endossado a
desempenhar e no qual ele confronta a sua consciéncia (self)
com os “outros significativos” e o outro generalizado. Tal de-
sempenho de papel origina num dos mais prolixos discipu-
los de Mead, Erwin Goffman, o conceito de “ac¢do dramattir-
gica”, na qual os actores sociais realizam continuamente uma
“impression management” (1975), no sentido de se ajustar as
expectativas dos outros e a obter ganhos simbdlicos na
interaccao.

Empresa tedrica paralela é a que é desenvolvida por Arnold
Schutz, sociélogo alemao profundamente inspirado na filoso-
fia de Husserl e na sociologia de conhecimento de Manheim
— que é normalmente reconhecido como o fundador da feno-
menologia. No conjunto dos seus escritos, Schutz (1962/1974)
defende que o mundo social constitui as possibilidades de
acgdo dos actores sociais, através da criagao de categorias do
senso comum, que estabelecem os “stocks de conhecimento”
disponiveis para a realizagdo das interacgdes. O senso comum
apresenta algumas caracteristicas que importa realcar. E do-
minado pela suspensao da duvida de que as coisas possam
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nao ser o que parecem e de que a experiéncia do passado pos-
sa ndo ser vdlida para compreender o presente. Esta crenca
(ainda que provisodria) na capacidade do senso comum e das
bases de conhecimento técito (taken-for-granted) para apreen-
sdo do real é designada por Schutz por “époché da atitude
natural” (id.: 214). O modo como o mundo exterior € interpre-
tado e instituido no senso comum depende da continua reali-
zacao de “sinteses de identificacdo” das realidades experimen-
tadas, o que permite classificd-las e cataloga-las nos stocks de
conhecimento. Este é continuamente disponibilizado no dia-
a-dia sob a forma de “conhecimento a mado” (id.: 49). A apreen-
sdo de novas realidades faz-se a partir das relacoes de “fami-
liaridade e acessibilidade” (id.: 139) com as formas tipicadas
do conhecimento disponivel; a novidade radical tende, porisso,
a ser reduzida e limitada, até ser integrada em formas tipifica-

- das renovadas. Esta forma de realizacdo do processo de aqui-

si¢do e apreensdo de conhecimento e da sua actualizagao con-
tinua nio é meramente individual; com efeito, ela realiza-se
através de um processo intersubjectivo cuja possibilidade ra-
dica na crenga, prépria do senso-comum, na “tese geral das
perspectivas reciprocas” (id.: 43), isto €, na aceitagdo colectiva
da intermutabilidade dos conhecimentos.

Na fenomenologia, a reflexividade social expressa no sen-
so comum é a base de toda a acgdo social, dado que € nela que
radica a capacidade dos actores sociais para interpretar os seus
contextos de accado, reconhecer tanto as suas proprias inten-
cdes e motivagdes quanto as dos outros, estabelecer protoco-
los de comunicagédo e de compreensao intersubjectiva e coor-
denar a acgdo colectiva. A perspectiva de senso comum, ex-
pressa em termos fenomenoldgicos, leva a recusa da identifi-
cacdo da reflexividade da ac¢ao com racionalidade. Com efei-
to, participam desse senso comum elementos gerados na
interaccdo social sustentados pela razao e pela crenga, os
afectos, os preconceitos etc. Esta constatacao motiva o pensa-
mento fenomenoldgico a inclinar-se para uma perspectiva in-
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terpretativa que procura relevar na vida social aquilo que é a
manifestacdo concreta da accdo e da sua representagdo na lin-
guagem dos actores, seja ela racional ou “irracional”. Com efei-
to, se “nenhuma experiéncia de vida pode ser exaurida por
um simples esquema interpretativo” (id.: 85), o seu reconheci-
mento exige a investigacdo concreta das suas manifestagoes
proéprias.

Preocupacoes metodoldgicas de detecgdo dos processos
concretos de acgdo e interacgao sdo igualmente as que sao
prosseguidas pela etnometodologia. O seu iniciador, Harold
Garfinkel, discipulo de Parsons, rompeu com o seu mestre ao
recusar o estatuto de “idiota judicioso” (judgemental dope), que
o funcionalismo atribui ao actor social por condicionar a sua
capacidade de acgdo a sustentagdo da ordem moral interiori-
zada. O escopo etnometodoldgico consiste precisamente em
dar conta da racionalidade induzida pelos actores sociais con-
cretos nos contextos onde emergem. Garfinkel esclarece o sen-
tido geral da sua investiga¢do, afirmando que ela tem por
objecto “o caracter racional das descricdes de acgbes praticas,
vistas como o resultado dum desempenho pratico e continuo”
(1967-1984: 172). A concepgdo que Garfinkel sustenta dessas
acgOes praticas orienta-se para uma perspectiva procedimental,
isto é, as ac¢Oes ndo sdo consideradas em fungdo das suas mo-
tivagdes intrinsecas, mas do ajustamento dos actores aos pro-
blemas que enfrentam no quotidiano e as suas proprias inte-
racgoes. A relacdo entre accio e controlo do fluxo dos aconteci-
mentos aparece, deste modo, real¢ada. No exercicio desse con-
trolo, os actores procedem a interpretacfes que visam tanto
compreender a conduta normal como identificar a conduta que
se desvia das formas tipificadas. Garfinkel defende que aiden-
tificacdo das orientacdes e motivac¢des da accao ocorre no seu
proéprio curso ou em fungao dos resultados alcangados, ou seja,
sustenta a tese da racionalizacao a posteriori: “o resultado ante-
cede a decisdo” (id.: 114). Na realizacdo desta empresa inter-
pretativa os actores procedem por comparagdo da aparéncia

T
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dos factos e acontecimentos actuais com o conhecimento pré-
vio que possuem, isto é, ajustam as novas experiéncias as an-
teriores, procurando documentar a sua natureza. A este proce-
dimento o fundador da etnometodologia chama “método
documentdrio de interpretacao” (id.: 78).

O desenvolvimento do pensamento etnometodolégico e
de pesquisas empiricas sustentadas no questionamento dos
dilemas decisionais dos actores no curso da ac¢ao orientou-se,
com um dos seguidores de Garfinkel, Anselm Strauss, para o
estudo da edificacdo colectiva de contextos interactivos da
acgao. O conceito de ordem negociada emerge na sua obra como
o ponto nodal de toda a conceptualizacao. De acordo com esse
conceito, a interacgdo social actualiza continuamente relagGes
de negociagao entre os actores; deste modo, a ordem social € o
resultado de negociages, as quais sdo subordinadas a regras,
actualizadas num tempo concreto, continuamente reconstitui-
das no quotidiano e articuladas em cadeia (Strauss, 1992). Es-
tas negociagdes ndo sdo inteiramente livres, dependem dos
contextos em que se realizam. O autor sustenta que a ordem
negociada depende simultaneamente de dois contextos: o con-
texto estrutural e o contexto negocial. O contexto estrutural
possui propriedades estruturais que transcendem a liberdade
dos actores, mas que pesam na acgdo negocial (sdo, designa-
damente, as regras politicas e administrativas dos sistemas
concretos; por exemplo, as normas que vigoram no sistema
educativo e que afectam o funcionamento concreto das esco-
las). O contexto de negocia¢ao reenvia continuamente aquelas
propriedades estruturais, mas € sobretudo estruturado pelas
caracteristicas concretas dos actores sociais e da natureza das
negociagbes em presenca (nomeadamente, o nimero de “ne-
gociadores”, o ritmo das negociacdes, o equilibrio relativo de
poderes, a natureza do contetido da negociagao, a sua visibili-
dade, as opgdes e alternativas, a respectiva legitimidade, etc.;
por exemplo, no caso das escolas, todas as caracteristicas ine-
rentes as questdes de natureza organizacional e pedagdgica
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que se lhes colocam e o tipo de interlocutores — alunos, pro-
fessores, outros — constituem o respectivo contexto de nego-
ciacdo).

Numa recuperacao relativamente recente de muitos des-
tes contributos tedricos, a Sociologia francéfona propds-se re-
cuperar a nogdo de “actor social” para considerar as condigoes
sociais da subjectividade. Num esforco de superagdo da “mor-
te do sujeito” a que as teorias estruturalistas condenaram a
possibilidade da acgao subjectiva, a “invencao do quotidiano”
(Certeau, 1990) constitui-se como programa tedrico e episte-
moldgico de uma ciéncia sociolégica da complexidade (Morin,
1992), permitindo incorporar no discurso socioldégico muitos
dos contributos gerados precisamente no desenvolvimento do
pos-estruturalismo, numa abertura interdisciplinar que con-
templa a semiologia, a psicandlise, a sécio-histéria de Foucault,
etc. Os conceitos de “ac¢do estratégica e acgdo tactica” (Certeau,
1990; Dubet, 1994) colocam o actor no centro de poderes
decisionais, mesmo no interior do “territério do inimigo”, isto
é, consideram a possibilidade de geragdo pelo actor social de
intervencdes casuisticas de ajustamento concreto, com vista a
obten¢do de vantagens especificas, ou de acgoes a longo pra-
z0, que permitam resgatar a posicdo de subordinacdo a que
estd sujeito, que desmentem o contexto de ac¢ao como simples
espago de reprodugdo das estruturas sociais. Pelo contrario, o
quotidiano é constituido por espago-tempos densos, profun-
damente politizados, no sentido em que se constituem como
lugares de disputa tdctica e estratégica.

Os conceitos de acgdo interactiva mediada por simbolos, senso
comum, ordem negociada e acgdo estratégicalacgdo tictica sdo de gran-
de utilidade para a compreensao dos quotidianos escolares.

A nocao de acgio interactiva mediada por simbolos focaliza o
dominio da celebragdo dos protocolos de comunicagao entre
os actores educativos e fornece a chave para o entendimento
da actualizagdo continua das bases de significagdo em que se
sustenta a cultura escolar e a sua actualizagdo concreta em
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cultura(s) de cada escola. A escola tem hordrios, turmas, anos
e séries escolares, carteiras, cadernos, quadros negros etc. Tudo
isso tem um valor funcional. Mas tem também um valor sim-
bélico — sdo marcas de presenca da instituicdo e imediata-
mente “comunicam” significados e comportamentos: cumprir
horérios, ocupar o lugar na sua carteira etc. Estes aspectos, de
tao elementares, sdo aqueles que mais dificilmente se podem
constituir como objecto de mudanga educativa, ainda que esta
seja necessdria. Porém, ndo sdo naturais, antes sdo produtos
histéricos, artificialmente construidos, configuradores de um
quotidiano que antes de se viver é necessdrio aprender (em
Portugal, por exemplo, sdo frequentes os relatos de professo-
res sobre a ruptura que o hordrio escolar opera junto das crian-
cas ciganas, cujo tempo de vida nao é o tempo estruturado das
aulas das 8h as 13h etc., mas o tempo da vida e do convivio,
gerido dia a dia pelas oportunidades e solicitagbes da comuni-
dade de pertenca). Interpretar os simbolos €, por isso, uma
actividade central da pesquisa.

O conceito de senso comum contribui para a compreensao
dos modos como os conhecimentos explicitos e os conhecimen-
tos tdcitos sao filtrados e interpretados em cada escola, como
ai se estabelecem bases de entendimento reciproco e como al-
gumas dessas bases tém um dmbito transorganizacional, sen-
do sustentadas por um grupo profissional (por exemplo o dos
professores) ou por uma franja etdria (por exemplo, através de
algumas das bases constitutivas das “culturas da infancia”).
Em particular, ela contribui para delimitar o sentido de “senso
comum profissional dos professores” (Hirst, 1982), isto €, a base
de conhecimentos, crengas, representagoes e disposi¢des nor-
mativas que constituem o arsenal cognitivo de acgdo docente,
sendo partilhado genericamente pelo colectivo do grupo pro-
fissional.

O conceito de ordem negociada permite fazer incidir a aten-

¢do sobre os modos de celebragao das relagdes de cooperagao
e competi¢do nas escolas e compreender como, a par dos valo-
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res, das opgdes ideoldgicas e das crengas, também os interes-
ses intervém na concertacao estratégica das escolas e como al-
guns dos seus resultados se exprimem em discursos justifica-
tivos da acgdo pedagdgica que resultam da racionalizacdo a
posteriori das “negociacdes” consumadas.

O conceito de “accado estratégica/accdo tdctica” permite
pensar os contextos de accdo como espacos de conflito de in-
terpretagdes e de luta por interesses, tanto quanto por valores,
interpretando as interacgoes educativas a luz dos dispositivos
da dominagdo social e das prédticas concretas de resisténcia e
contraposicao de formas distintas de vida, o que permite alar-
gar a inteligibilidade da ac¢do educacional a combinatéria con-
flitual dos dispositivos de reproducao social com as praticas
geradoras de alternativas, produtoras de novos contextos de
accao educativa.

Ainda dentro da tradi¢do francéfona de estudos do quo-
tidiano, o conceito de “razdo sensivel”, proposto por Michel
Maffesoli (1996), é também titil para dar conta da inflexao, si-
multaneamente epistemoldgica e narrativa, do discurso da re-
presentacgao das coisas para o discurso da apresentagdo. Em al-
ternativa a um discurso da “representagao”, objectivista e pre-
tensamente neutro, a razao sensivel permite considerar a pos-
sibilidade de um registo discursivo onde flua um real mais
rico, porque construido tanto por razdes e justificacdes como
por afectos (e desafectos) e nicleos de sensibilidade. Nessa
inflexao opera a deriva da ciéncia dos universais, das leis ge-
rais e das invariantes, frequentemente assumidas e retragadas
em orientagdes prescritivas, no “one best way” das solugdes
uniformes, para uma ciéncia das singularidades, das diferen-
cas, da irrepetibilidade dos acontecimentos e dos juizos que
ocorrem ai, onde o real acontece. Esta é, em suma, a deriva do
pensamento nomotético para o pensamento ideogrdfico, isto
€, de uma ciéncia de leis gerais e universais, para uma ciéncia
densa das singularidades, onde perpassa a espessura da vida
quotidiana.

T
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A narrativa critica do quotidiano

“Descri¢do densa” € a expressdo cunhada pelo antropé-
logo Clifford Geertz (1973-1989) para referenciar o trabalho de
registo escrito das préticas sociais do quotidiano das comuni-
dades e povos. A referéncia reporta-se ao trabalho etnogréfico
e remete para um esforgo de natureza epistemoldgica, mas tam-
bém literdria, que consiste em conseguir devolver o discurso
do “outro”, na radicalidade da sua diferenga, sem o reduzir
aos padroes culturais do sujeito, mas também sem o encerrar
na irredutibilidade dessa diferenca. Por outras palavras, a des-
cri¢gdo densa é o discurso interpretativo, explanatério e preg-
nante das realidades e representagdes sociais de comunidades
de contextos singulares.

A narrativa dos quotidianos escolares nao pode ser senao
também uma descri¢do densa. Desde logo, porque a densida-
de € inerente as realidades sociais que se procuram documen-
tar. Depois, porque o discurso que se pretende comunicar como
texto cognoscente, “cientifico”, nao pode ser sendo interpreta-
tivo, isto é, um discurso que toma a empiria nas suas conexoes
e cruzamentos com realidades sociais mais vastas e com o co-
nhecimento produzido no respectivo “campo”. Finalmente,
porque todo o texto procura estabelecer uma relagio discursi-
va de intersubjectividade, seja com os actores escolares estu-
dados, seja com outros sujeitos que partilham o campo (pro-
fessores e professoras, pedagogos e pedagogas, cientistas da
educagao etc.).

A narrativa dos quotidianos escolares, além de “descri-
¢do densa”, configura-se também como “descrigdo critica” ao
considerar as relacoes de poder que se concretizam nos con-
textos de accdo e ao interpretar essas relagoes de poder a luz
dos conflitos sociais mais gerais pelo controlo e hegemonia da
educacdo ou pela transformacao das escolas em palcos da ac¢io
contra-hegemonica e pela criagdo de novas relagdes sociais e
alternativas de vida para as criangas e populacoes sujeitas a
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opressdo social. Nesse sentido, a narrativa critica dos quoti-
dianos educativos acrescenta um ponto de vista particular a
interpretagdo dos quotidianos: o da interpretagdo e nomeagao
dos factos educativos como luta politica que se exerce em tor-
no do simbdlico, sendo que o trabalho analitico e interpretati-
vo é uma componente desta relagdo conflitual.

Esta questdo do poder é central na defini¢do de uma
deontologia de pesquisa. O saber cientifico, “pericial”, revela-
se sempre opressivo, a menos que seja um saber transaccionavel
com os que nao tém voz no trabalho de pesquisa — as criangas
e os professores e professoras, que se constituem, nos termos
da “ciéncia normal”, como os “objectos de estudo” nos quoti-
dianos das escolas. Esta transacg¢do € a tinica que pode permi-
tir a partilha e devolugao do poder-saber aos actores escolares.

Coloca-se aqui uma questdo que é simultaneamente ética
e epistemoldgica. Como garantir a independéncia do sujeito
do conhecimento e, ao mesmo tempo, romper a relacdo de
poder entre sujeito da pesquisa e actor prético da accao educa-
tiva? A resposta a esta questdo ndo é meramente voluntarista,
nao reside num simples acto de especial deferéncia para com a
“voz” dos actores, nem se resume a utilizacao de técnicas mais
ou menos colaborativas de partilha de informagao, devolugéo
do relatério preliminar de pesquisa ao escrutineo dos actores e
registo dos pontos de vista dissonantes. Essa resposta implica,
com efeito, algo mais complexo e que tem dimensdes praticas
na negociagdo do protocolo de investigacao, envolve proce-
dimentos colaborativos concretos, mas, sobretudo, tem uma
expressdo textual, na vinculacdo a uma ética e a uma arte da
narrativa.

Debrucemo-nos sobre este tltimo ponto. A partilha do
poder-saber s6 se consuma quando se estabelece como parti-
lha da linguagem de pesquisa cientifica. A inscri¢ao do discur-
so do “outro” na linguagem cifrada, hermética, da ciéncia é
ainda um processo de apropriacao de colonizagio linguistica
e epistemoldgica. Como falar do outro de fora da “lingua do
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outro”, mesmo sabendo que a nossa lingua é sempre a “lingua
do outro” (Derrida, 2001), pelo que nela se consuma de c6digo
social transcendente ao sujeito? A questdo € especialmente vi-
sfvel nos seus contornos, se considerarmos a incomensurabili-
dade da relagdo entre linguas, mesmo préximas (um exemplo
concreto: o portugués masculiniza o substantivo “mar”, que €
feminino em francés; ndo é verdade que passa pela lingua todo
um imagindrio marcado pelo género, que remete ora para o
que importa conquistar e dominar, pela forca e a ousadia, ou o
que importa seduzir e possuir como corpo de desejo?). Mas €
especialmente tangivel quando falamos das criangas e do seu
discurso, cujas caracteristicas, 16gicas e gramdticas radicam nas
culturas infantis, sendo estas largamente intraduziveis na lin-
guagem adulta (Sarmento, 2002).

A partilha da linguagem imp&e nao o abandono do dis-
curso cientifico e a sua substituicdo por um discurso de natu-
reza impressionista, de indole para-literdria ou de matriz judi-
cativa (ndo pode haver, com efeito, maior manipulagao, quan-
do, do lado de dentro da ciéncia, adoptando os seus procedi-
mentos de interlocucdo e assumindo os seus protocolos, se
produz o simulacro do discurso do outro, pela mera alterac¢ao
formalista da estrutura discursiva). A resposta a questao con-
siste precisamente em, através e por efeito do discurso cienti-
fico, introduzir a voz do outro, como o outro do discurso que
se procura interpretar e partilhar intersubjectivamente. A cons-
trucdo deste discurso obriga a um procedimento literdrio, cuja
natureza estd exactamente em constituir um discurso que €
simultineamente polifénico, plausivel e instituido de reflexi-
vidade metodoldgica.

A polifonia, como demonstrou Baktine (1978), ndo é o dis-
curso do outro travestido (neste caso) em textualidade cienti-
fica, nem a narrativa cientifica travestida em discurso do ou-
tro. E antes a tensdo dialdgica entre dois discursos — o discurso
explanatério da ciéncia e o discurso dos actores sociais nos
quotidianos escolares, incorporado sob a forma de vinhetas,
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recortes, desenhos, fragmentos que se associam de modo
interpelante a explanagdo interpretativa. Bem entendido, esta
explanacdo € também ela necessariamente porosa, no sentido
em que é capaz de captar e sugerir 0s aspectos volitivos e
emotivos da ac¢do humana, as cores e os cheiros, os ditos e os
interditos, os siléncios que falam e as palavras que calam, ao
mesmo tempo que procura “uma adivinhacdo de significados,
uma adivinhac¢do das conjecturas, um tragar de conclusdes
explanatdrias a partir das melhores conjecturas e ndo a desco-
berta do Continente dos Significados e 0 mapeamento da sua
paixdo incorpérea” (Geertz, 1973-1989). E um discurso que
solicita “imaginacdo etnografica” (Willis, 2000), a qual é a ou-
tra face do rigor.

Com efeito, o rigor é uma exigéncia do discurso cientifi-
co, ndo porque ele seja a réplica ndo rebativel de uma realida-
de objectivada, mas porque ¢ fiel as informagdes que colheu,
as fontes que utilizou, as vozes que escutou e as concepgdes
que perfilhou, envolvendo tudo isso numa subjectividade in-
terpretativa, que é também-a marca de autor de uma ciéncia
que nao erradicou o sujeito. Mas essa marca-de-dgua do sujei-
to exprime-se num discurso que € posto a prova dos seus in-
terlocutores, disponibilizando-se para justificar as suas diivi-
das e expdr a tessitura das explicacdes que propde. E um dis-
curso plausivel, no sentido em que recusa a desfiliagdo do re-
ferente de que se quer dar conta e, a0 mesmo tempo, une esses
vérios fios com que se une ao real num tecido (um patchwork)
que da a ler os seus nos e cesuras. S6 a plausibilidade do relato
pode evitar o solipsismo do discurso ficcional dos contextos
singulares, abrindo-se a controvérsia e, a0 mesmo tempo, a
possibilidade da generalizacao analitica ou clinica das suas
conclusoes, isto €, dd a oportunidade a analogia que nos per-
mite identificar a singularidade dos contextos e a “regularida-
de” das estruturas.

Uma narrativa assim é também uma narrativa sempre
disponivel a identificagdo do lugar social do sujeito que enun-

Y
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cia o discurso, isto é, a reflexividade metodolégica, essa dispo-
sicao epistemoldgica para praticar um olhar sobre si proprio
como outro e devolver nesse olhar o mesmo gesto que consis-
te em olhar o outro (cf. Bourdieu, 2002). A reflexividade meto-
doldgica é o procedimento determinante para que o olhar do
sujeito ndo se enrede nas suas préprias categorias aprioristicas
de andlise e possa narrar densa e criticamente os quotidianos
educativos com a disponibilidade da insercdo das perspecti-
vas e interpretacdes dos respectivos actores escolares.

Uma narrativa polifénica, plausivel e reflexiva dos quoti-
dianos escolares €, finalmente, uma narrativa democrdtica por-
que se expde a controvérsia das interpretacdes e porque sus-
pende o veredicto, abrindo-se a disponibilidade do leitor para
exercer a sua acgao pratica como intérprete e protagonista da
accao educativa.
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As capulanas em Mocambique —
Descodificando mensagens, procurando
sentidos nos tecidos

Maria Paula G. Meneses™

Introducdo

De que maneira se olha um pais, um territério, os povos
que o formam?

Importa procurar olhar Mogambique de uma outra for-
ma, para ld das imagens de guerra e fome, da pentiria que apre-
ce invadir tudo, da falta de histdria, de informacao escrita. ’ara
isso é preciso aprender a ver, a sentir a cor, a apreender o sen-
tido da memoria nos tecidos que compdem Mogcambique. Para
isso importa olhar para além da memdria resgatada na escrita,
procurar na escultura de madeira, nos movimentos da danga,
quem afinal somos.

Mas como conseguir, dentro do paradigma actual do pro-
gresso e da modernizagao, que os trés modos através dos quais
uma sociedade constréi o seu sentido, articulando o passado e

* Universidade Eduardo Mondlane de Mogambique. Centro de Estudos So-
ciais, da Universidade de Coimbra.
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0 presente — ou seja, a memoria, a tradicao e a histéria —, nédo
se excluam mutuamente?

Porque a escrita detém, no mundo moderno da “civiliza-
¢ao” um estatuto especial no campo da producdo e reprodu-
¢ao do saber. Neste sentido, como abrir o processo de constru-
¢ao de identidades, por forma a incluir multiplas formas de
narrar o que somos?

Uma andlise mais atenta das diferentes culturas permite
detectar que multiplas sdo as formas a que recorrem para cons-
truir a sua histéria. Para além da escrita, estas sociedades pin-
tam, cantam, dancam, esculpem a sua histdria, recorrendo a
diferentes formas de comunicagdo.

Neste trabalho chamamos a atencao para o uso da capu-
lana como um meio de comunica¢do. A capulana é um ele-
mento de vestudrio caracteristico das mulheres de Mogambi-
que (apesar de também usada pelos homens). Em simultaneo,
actua como meio de comunicagdo interpessoal, através de um
complexo sistema de representagdes iconograficas. Estes pe-
dacos de tecido que envolvem o corpo, contém sentidos es-
condidos, mensagens silenciosas sobre a identidade, crengas,
valores e maneiras de ver o mundo de quem as usa. A combi-
nag¢do da comunicagdo verbal e visual constitui um potencial
tnico de comunicagdo que importa valorizar.

1. A escrita, a comunicacdo e a capulana

A colonialidade do poder (Quijano, 2000) introduziu nas
sociedades coloniais varios elementos de subordinacao ideo-
l6gica. Estes mecanismos de subjectivagao partilham uma ca-
racteristica comum — a sua legitimidade assenta na escrita
(Copans, 1990; Jewsiewicki & Mudimbe, 1993). Em socieda-
des onde a oralidade é dominante, como € o caso de Mocambi-
que, o simples acto de escrever e ler pde de parte outras for-
mas de expressao locais, tornando-as invisiveis.
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A palavra escrita constrdi as leis e as identidades nacio-
nais, planifica e desenha os programas modernizadores, orga-
niza a compreensdo do mundo em termos de inclusdes e ex-
clusdes. Por isso a estrutura de base da tal fundagado implica a
emergéncia de institui¢des legitimadas pela escrita (escolas,
tribunais, servigos, etc.) e de discursos hegemonicos (onde se
incluem mapas, manuais, gramaticas, constituigdes, tratados
de higiene, etc.) que normam a conduta dos actores sociais,
estabelecendo novas fronteiras entre uns e outros, transmitin-
do ao mesmo tempo a certeza de existéncia dentro ou fora dos
limites definidos por essa legitimidade da escrita. Mas para
além deste meios de comunicagdo, muitos outros estao pre-
sentes, relegados normalmente para um lugar subalterno, por-
que nao escritos. A capulana é disso exemplo.

1.1. A capulana o que é?

Mais do que um simples rectangulo de tecido estampado, a
capulana é de facto um meio de comunicagio, usado em deter-
minadas circunstancias para alcangar determinados objectivos.!
Normalmente de algoddo, a capulana (também designada de
kanga ou leso nas regides mais setentrionais da Africa Oriental
— Amory, 1985; Beck, 2000) ¢ estampada e trabalhada ao redor
de toda a borda do tecido, com desenhos multicoloridos.?

Os tons dominantes variam de regido para regido, assim
como variam os temas que muitas vezes contam histérias tra-
dicionais, lembram datas comemorativas etc. Por vezes as ca-
pulanas apresentam, na barra, uma mensagem, sob a forma de
provérbio ou de metafora.

1. Com efeito, 0 simbolo da Comissdo Nacional de Eleigdes era o de uma mulher,
usando uma capulana e trabalhando com uma enxada. Pretendia-se assim mostrar
que, apesar de em ambiente dominade por um sentimento patriarcal, a mulher, espe-
cialmente a mulher rural, era parte integrante do processo democratico em curso.

2. De referir que a tradigao do uso de panos coloridos com mensagens no ves-
tudrio feminino é também prdtica corrente na Africa Ocidental.
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Fig. 3 — Imagem geral da capulana. Geralmen
1,35m x 1,80m.

te suas medidas sédo de
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Usadas por homens e mulheres, estas fazem contudo
maior uso da capulana. Qualquer mulher tem sempre consigo
uma capulana, quer vestida, quer na carteira ou no cesto. A
importancia e o respeito por esses tecidos estdao presentes em
varios episédios da vida social. No caso de receberem um hés-
pede; se a cama do visitante tiver uma Mukumi — duas capu-
lanas presas no comprimento por um bordado — ou uma ou-
tra capulana, isso serd a maior prova de que o visitante € bem
vindo. As criangas quando de colo, sdo normalmente carrega-
das nas costas da mie, presas numa capulana. A capulana é
usada como saia ou para proteger as pernas quando as mu-
lheres utilizam os transportes semi-colectivos;® a capulana ¢
usada como lencol, & noite, como xaile para proteger do frio
etc., etc.

Mas para além destas fungdes, a capulana é um objecto
iconografico, contendo em si uma mensagem, quer sob a for-
ma de provérbios ou de dizeres, quer através da simbologia
da imagem que tem estampada. Os temas e os padrdes das
capulanas tém-se modificado com os anos. Mas hoje, tal como
no passado, é possivel detectar toda uma imensidao de men-
sagens codificadas nos padrdes e dizeres destas capulanas. No
passado, as capulanas eram, principalmente, desenhadas e
impressas na India, em Java ou mesmo na Europa. Depois pas-
saram a ser impressas na regido — na Tanzania, Zimbabwe,
etc. Em Mogambique, ainda nos dias de hoje, muitas das capu-
lanas sdo importadas, apesar de algumas das fébricas téxteis
locais as terem produzido também.*

3. Por que o parque automoével para transporte de pessoas € escasso, muitas
vezes recorre-se a carrinhas e camionetas de caixa aberta (vulgo “chapas”) para per-
correr grandes distancias.

4. As cores extremamente vivas das capulanas predominam no norte de Mo-
cambique; as capulanas do sul, no conjunto, apresentam normalmente cores mais
discretas. Os motivos sdo extremamente diversos, indo de imagens de carros, avides,
casas, rddios, animais, paisagens, até motivos abstractos e florais que lembram os
padrdes islamicos.
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As capulanas oferecem-se, compram-se, marcando epi-
sédios da vida de cada mulher. Algumas mulheres possuem
bats e bats de capulanas de todas as origens e estampas; cada
capulana marca o ritmo da histéria pessoal, reflectindo a vida,
as lembrancas que viveu em familia. E uma verdadeira he-
ranga de histérias e bons momentos. O tecido rectangular
move bons sentimentos, promove o estatuto social; quanto
mais capulanas uma mulher tiver, mais importante sera.
Muito despercebidamente, estes pedagos de tecido sdo mani-
pulados por muitos sem atentarem aos muiltiplos sentidos que
estes contém.

2. A capulana enquanto forma de retorica

Como alguns autores tém vindo a referir (Ikome &
Madidi-Mazunze, 1988, Yankah, 1995), o corpo, o pano que o
adorna, que o veste, actua como um veiculo de comunicagao
silenciosa. A capulana é disso exemplo, ao funcionar como uma
tela metafdrica e orgdnica, aumentando o ambito de interven-
¢ao da linguagem do corpo.

Autores que se tém dedicado a estudar o valor dos panos
como veiculo de comunicagéo (sobre a costa ocidental de Afri-
ca, veja-se Aronson, 1992; Domowitz, 1992; Mato, 1994) rei-
vindicam que o valor comunicativo reside nos provérbios gra-
vados nas capulanas (ou seja, limitando a intervengao da ca-
pulana ao dominio da escrita estampada no pano). E disso
exemplo a afirmagdo de Domowitz, ao insistir que “os panos
com provérbios constituem uma voz ptblica acessivel aqueles
que estao circunscritos ao siléncio” (1992:81).5 Jd Yankah de-
fende que se trata de forma de retérica téxtil, que inclui nao sé
o motivo, a decoragao da pega de pano, mas também a forma
em como esta € usada: “[o pano] serve ndo s6 para elogiar

5. A tradugdo € minha.
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herdis politicos, para comemorar acontecimentos relevantes e
para afirmar identidades — é também uma forma de retdri-
ca, um canal para a projeccao silenciosa de um argumento”
(1995: 81).5

A aceitacdo deste desafio obriga a uma pesquisa mais pro-
funda sobre os sentidos da comunicacado. Estes tecidos, reple-
tos de mensagens silenciosas, constituem um meio de expri-
mir assuntos sensiveis, permitindo manter a comunicacao aber-
ta, provocando um processo de reflexao interna nos “inter-
locutores”, evitando uma confrontacao directa. Tal como no
caso da comunicagdo verbal, as fung¢des da linguagem visual
actuam a vdrios niveis.

Num primeiro nivel, como jd mencionado, estas capula-
nas contém uma mensagem expressa nos provérbios e metafo-
ras, normalmente inscrita em linguas locais.”

Alguns exemplos destas expressdes incluem provérbios
como: “nunca digas mal do crocodilo se ainda vais atravessar
orio”, ou “o amor é uma flor que ndo precisa de sol”. Por exem-
plo, a capulana na figura 3 contém uma mensagem, em
kiswahili (lingua falada no norte do pais e em grande parte da
costa oriental de Africa), cuja tradugdo é “Nao culpes os ou-
tros pelos problemas que tu mesmo criaste”.

As capulanas podem conter ainda expressoes populares,
como “Viva Mogambique”, ou mensagens didaticas que im-
porta trazer ao espago publico; é disto exemplo a recente ca-
pulana que promove o consumo da batata-doce com vitamina
C, ou ainda das formas de alerta e luta contra as cheias que
periodicamente afectam Mogambique.

6. Ibidem.

7. Apesar de muitas vezes ndo saberem ler, as mulheres memorizam o sentido
da expressido gravada na capulana, assim como estdo plenamente conscientes do
sentido das imagens que a capulana tem codificada em si.
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Fig. 4 — Detalhe da capulana apresentada na
figura 3, contendo uma expressio em kiswahili.

Jd a um nivel mais avangado, por exemplo, as capulanas
que actualmente se vendem no mercado de Mogambique, com
imagens de telemoveis, ao nivel iconografico, transmitem uma
mensagem de riqueza, de conhecimento da tecnologia por
quem a usa.

Assim, as capulanas (possuindo ou nao mensagens escri-
tas) funcionam como um outro veiculo de linguagem, bastan-
te subjectiva. As mensagens dizem algo sobre os valores mo-
rais, a identidade, as crencas de quem as usa. A popularidade
destes tecidos, associada aos muiltiplos sentidos que estas trans-
mitem, possibilitam as mulheres uma capacidade de interven-
¢do muito mais alargada nas préticas do discurso. Por vezes as
expressOes formuladas nas capulanas sao consideradas
inapropriadas, ou mesmo impossiveis de ser pronunciadas
abertamente. Estas expressoes iconograficas sdo espelho de que
as inibigbes culturais a participagdo da mulher na esfera pa-
blica sdo transpostas por estas de forma muito subtil, especial-
mente quando as discussdes trazem consigo alteracdes as es-
truturas de faixas etdrias, de género ou mesmo de “classe”.
Por exemplo, ao usarem capulanas com motivos (gréficos e/
ou escritos) de propaganda de um determinado partido, a
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mulher assume explicitamente, embora em siléncio, a sua op-
cao politica.

Igualmente, e num outro plano, discussdes entre vizinhas
ou co-esposas, fruto de invejas, citimes, acontecem com freqiién-
cia, assim como dentro da prépria familia.® Estas questdes im-
plicam a negociacao de questdes de poder e submisséo.

Num dos casos observados, e que envolvia uma situacdo
de rivalidade em termos de manifestacao de posse de capula-
nas, uma mulher, aborrecida com a competi¢ao que uma vizi-
nha lhe movia, ofereceu-lhe uma capulana cujo texto da barra
dizia: “Eu tenho a minha [capulana], tu tens a tua — qual é a
confusdo?” Este pedago de pano foi o elemento intrusivo que
marcou a posi¢do da mulher aborrecida em relacdo ao com-
portamento da vizinha. Aqui hd que avaliar vérios elementos
deste processo de interaccdo. Numa primeira insténcia, a ofer-
ta de uma capulana é culturalmente definida para marcar uma
inteng¢do de comunicacdo. A expressao que a capulana ostenta
refere-se explicitamente a situagao sob analise. Todavia, ao ofe-
recer a capulana & vizinha sem reconhecer directamente a men-
sagem que esta continha, a mulher mostra a sua ambiguidade

" nesta forma de comunicacao. Ao oferecer a capulana a vizi-

nha, a mulher ficou a saber que a mensagem tinha sido recebi-
da pela sua interlocutora, mas afasta-se de uma acusagao de-
clarada a esta.

Todo o processo de seleccao de uma determinada capu-
lana, enquanto forma de comunicagao, é importante: a oca-
sido para a usar/oferecer, a antecipacao de quem se espera
encontrar (como parceiros de comunicagao, em competicao —
Beck, 2000), as cores e os motivos, a existéncia de uma capula-
na apropriada & venda ou na colec¢io de cada mulher, até a
criacdo de uma situagdo adequada a comunicagao que se pre-
tende realizar.

8. Por exemplo, em ocasides festivas (aniversdrios, casamentos, etc.) é impor-
tante usar uma capulana nova, de preferéncia uma que esteja “na moda”.
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Quer o texto da capulana, quer os motivos que a ador-
nam, tornam possivel a emissao de mensagens equivocas, que
tornam a comunicacao extremamente ambigua. Todavia, esta
caracteristica também reforca esta forma de retérica, pois que
a responsabilidade sobre a interpretacdo da mensagem recai
sobre o destinatdrio da mensagem. Ao mesmo tempo que dei-
xa aberto o canal de comunicagdo, ao desencadear um proces-
so de reflexao na pessoa a quem a mensagem se destinou, a
comunicacdo nao-verbal evita a confrontacdo directa. De fac-
to, quem emite a mensagem nao enuncia nenhuma acusagao,
embora marque a sua posicao.’ Qualquer pessoa pode insul-
tar, alertar, queixar-se, ridicularizar ou consolar alguém, usan-
do ou oferecendo estes panos (Domowitz, 1992: 87). Enquanto
o pano é usado e visto, a mensagem é repetida e reforgada.

3. Conclusao

Ao comunicar através das capulanas, as mulheres reen-
carnam o sentido das expressdes nos seus corpos, reaproprian-
do-se, em simultaneo, da linguagem e do dominio ptiblico.
Recorrendo a estas formas de expressdo as mulheres negociam
a sua posi¢do dentro de sociedades marcadas por estruturas
patriarcais de dominacado. Nesta perspectiva, a capulana é sim-
bolo de resisténcia da mulher contra as normas patriarcais em
vigor. As mulheres recorrem a capulana como um espago de
expressao, como uma voz que lhes permite exprimir os seus
sentimentos, ao mesmo tempo que evita o confronto directo
com o(s) seu(s) interlocutor(es), mantendo-se dentro das nor-
mas “culturalmente aceites”. Ao escolher a capulana que a
adornard, que oferecerd a alguém, a mulher actua como um
agente independente de interveng¢do no espaco ptiblico.

Numa perspectiva analitica, a capulana é de facto uma
forma peculiar de retérica. Muito associada a mulher, a capu-

9. Ou seja, ndo se trata de facto ndo-dito, mas de um nao-falado.
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lana contém elementos iconograficos que permitem estabele-
cer uma comunicagdo extremamente profunda. Falar, neste
contexto, ndo é anténimo de siléncio, mas sinénimo de demons-
tracao. O falado e o ndo falado estdo pois ambos presentes em
qualquer instante de comunicagao, produzindo uma nova for-
ma de conhecimento que € simultaneamente privada e ptibli-
ca. Mais do que uma forma de expressao artistica, o sentido
iconogréfico alarga o &mbito de intervengao da mulher na so-
ciedade.

Quando nos questionamos sobre como criar condigoes
para ultrapassar de vez a tradicdo colonial que produzia a ndo-
existéncia, 0 ndo-saber da populagao, importa primeiro recon-
siderar as condigdes metodoldgicas que estdo na sua origem. '
Por forma a reforcar as formas de articulagao entre os vdrios
saberes — e as formas de os transmitir —, hoje, mais do que
nunca, importa construir um didlogo dialégico de engajamen-
to permanente, articulando as estruturas do saber moderno /
cientifico/ocidental as formagdes nativas/locais/ tradicionais
de conhecimento." O desafio é pois luta contra uma monocul-

10. Importa pois ndo continuar o processo de epistemicido (Santos, 1998: 208),
reconhecendo a riqueza de saberes que nos rodeia, fruto de tradigdes culturais lo-
cais, as quais deve ser atribuido um estatuto de visibilidade, eliminando o estatuto
dominante que as metodologias cientificas ainda detém. Os préprios sistemas de
ensino devem ser pensados nesta base, por forma a fazer com que cada cidadéo se
sinta identificado a estes, garantindo o direito a autodeterminagao, no que diz res-
peito a educacio, ao reconhecer dos deveres e dos direitos ao estudo e a preservagao
de todo o manancial de saberes presente no mundo.

11. Ao mesmo tempo que defendemos a necessidade de dar forga, visibilizar
estes saberes, que a modernidade ocidental transforma e apelida de tradicional, em
oposigdo ao moderno, ao progresso, gostariamos de chamar a atengdo para uma
situacio extrema que pode emergir — ¢ preciso lutar contra o multiculturalismo
reacciondrio: cristaliza e essencializa a diferenca, recriando um tradicional imutavel
no espago e no tempo (ver Santos, 1999). Parte dos defensores de uma cultura pos-
colonial defendem que esta esteja assente nos ideais da modernidade ocidental, re-
elaborando assim os objectivos das revolugdes democraticas, onde a escola se im-
pde como meio de promogio social. O inglés, o francés, o espanhol, o portugués, a
lingua e os seus atributos culturais tornam-se cédigos “sociologicamente” restritivos
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tura do saber, ndo apenas na teoria, mas como uma prética
constante do processo de estudo, de pesquisa-acgao.

A elaboracido de uma visdo mais profunda da educagio,
da ciéncia deverd assentar num sentido mais democrético des-
tas, pressupondo a participagdo de todos na sua elaboragdo e
(re)producdo. Este exercicio democratico de alta intensidade €
o pressuposto base da elaboragdo de qualquer politica educa-
tiva emancipatoria, onde a educagdo e a ciéncia sejam assumi-
das como parte central do projecto de construgao e afirmagao
da cidadania.
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