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Introducio

A literacia apresenta-se como um fendmeno profundamente humano, onde o brincar,
explorar e descobrir aparecem como umas das primeiras expressoes/linguagens, logo nas
primeiras idades. O brincar, explorar e descobrir, sdo formas reais e metafdricas de literacia —
sdo formas de ler, escrever e contar, formas de linguagem. Os bebes e as criancas estdo em
constante aprendizagem, que € ativa, e essa ¢ potencializada por via das relagcdes que se
estabelecem entre pessoas e entre a exploracdo/manipulacdo de materiais do mundo a sua
volta. As experiéncias chave descrevem aquilo que as criangas fazem, como percebem o
mundo, e os tipos de experiéncias que sdo importantes para o seu desenvolvimento. Elas sdo
importantes também para o adulto porque o orientam ao observar, apoiar, ¢ planificar
atividades para as criangas, além de avaliar a validade desenvolvimentista da sua pratica
educativa.

Como refere Vygotsky (1998) quando reconheceu que a /inguagem (oral/corporal) tem
um papel fundamental no processo de desenvolvimento intelectual, social e moral da crianga,
pois ela (a linguagem) ¢ o mediador entre a crianga e a interiorizagdo da cultura. Vamos
considerar aqui, que a linguagem do brincar, explorar e descobrir, apresentam-se como
manifestacdes ricas e singulares — nessa vida vivida.

Esta investigacdo procurou conhecer (e constatou) que, no jardim de infancia, ¢
necessario estar atento a fase cognitiva e motora da aprendizagem da literacia — que tem

manifestagdes infernas e externas na sua construcdo. Assim, a exploracdo da leitura, das



histérias, dos livros, da escrita, da linguagem, do brincar, explorar, descobrir — sdo elementos

a considerar.

Educacio e Crianca

Contrapondo a educag@o transmissiva, concebida como ato solitdrio, de protagonista
unico, privilegia-se agora a educag@o como sendo uma acdo complexa e colaborativa, em que,
num processo colaborativo de aprendizagens perante o alargamento de experiéncias, a
intencionalidade dos intervenientes transformam os interesses das criangas em esforgo
reflexivo (Pinazza & Kishimoto, 2008).

Assim sendo, o processo educativo caracteriza-se por ser um percurso permanente de
crescimento. Em todas as suas etapas, tem como finalidade uma capacidade acrescida de
crescimento. Logo, se a “educagdo equivale a crescimento, tem de, progressivamente, tomar
consciéncia das possibilidades presentes, e assim melhorar os individuos no sentido de
lidarem com as mais recentes exigéncias.” (Paraskeva, 2005, p. 15)

Segundo Dewey, a educacdo ¢ um “modo de vida, de ac¢do [e enquanto] acto é mais
amplo do que a ciéncia, [nomeadamente] a educagdo, pela sua natureza, ¢ um interminavel
circulo ou espiral. Constitui uma actividade que inclui a ciéncia dentro de si mesma.”
(Paraskeva, 2005, p. 14)

Seguindo a mesma linha de pensamento de Rousseau, este autor defendia ainda que “a
educacdo ndo ¢ algo que deva ser imposto as criangas e aos jovens a partir de fora, mas antes
equivale ao crescimento das capacidades de que todo o ser humano estd dotado a nascenga.”

(Paraskeva, 2005, p. 14)
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Dewey defende a perspetiva de aprender fazendo, realcando que aprender (no sentido
real da palavra) ndo quer dizer aprender coisas, mas sim aprender os significados das coisas.

Nesta mesma linha de pensamento, torna-se importante, entdo aqui, distinguir
pedagogia de transmissdo de pedagogia de participag@o. Todavia, € de ressalvar que estas duas
pedagogias se inserem no ambito da Pedagogia da Infincia, a qual detém como principio
“pensar a crianca como ser participante € ndo um ser em espera de participacdo.” (Oliveira-
Formosinho, 2007, p. 15)

Por um lado, a pedagogia de transmissdo assenta em pressupostos mais dirigidos ao
professor do que a crianga. Os materiais, por exemplo, sdo estruturados e s6 podem ser
utilizados mediante as normas do professor. Por outro, na pedagogia de participacdo, a crianca
tem oportunidade de escolha, aprende através da descoberta, e os materiais sdo variados,
podendo ser alvo de experimentagdo por parte das criangas e permite a crianca ter liberdade e
iniciativa. Esta pedagogia assenta na “integracdo das crencas e dos saberes, da teoria e da
pratica, da ac¢@o e dos valores” e “nos actores que constroem o conhecimento.” (Oliveira-
Formosinho, 2007, p. 21) Enfim, enquanto na primeira, a palavra-chave ¢ disciplina, na
segunda ¢ interesse da crianga.

Como ¢ sabido, os modelos de atendimento de criangas até aos trés anos envolvem
atividades e contextos de ac¢do distintos dos dirigidos a criangas entre os seis € 0s 0ito anos.
Enquanto os primeiros se focalizam na fun¢do de cuidar, os segundos enfatizam a funcao de
educar (Spodek, 2010).

Robert Owen, que incrementou a escola infantil (zero aos trés anos de idade), e
Friedrich Froebel, que criou o jardim de infincia (trés aos seis anos), foram os
impulsionadores da educagdo de infancia. Os seus modelos sustentaram-se em consideracdes
filosoficas. Contudo, enquanto o primeiro se focalizou no desenvolvimento da personalidade
dos individuos, o segundo fez uso dos seus materiais simbolicos do jardim, de modo a auxiliar
as criangas a conhecerem a relagdo que existe entre o homem, Deus e o universo (Spodek,
2010). Através da pedagogia que instituiu foi considerado como o psicdlogo da infancia. Teve
sempre em mente a crenga na crianga, “enalteceu sua perfei¢do, valorizou sua liberdade e
desejou a expressdo da natureza infantil por meio de brincadeiras livres e espontineas.”

(Kishimoto, 1998, p. 57)
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Estas duas formas de educagdo de infancia tiveram o seu desenvolvimento durante a
primeira metade do século XIX. Nos anos 1960, a investigacdo contemporanea em educacio
de infancia foi impulsionada devido ao facto de surgirem novos conceitos no campo do
desenvolvimento da crianca, uma vez que vieram pOr em causa a convic¢do de que existia
uma inteligéncia fixa. Esta, apontou que as criangas podiam aprender mais do que se esperava
que aprendessem.

Desde modo, também se pode dizer que, nessa década, se deu o inicio de vdrias
intervengdes educativas, realgando a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas mais
pequenas.

Com efeito, existem diferentes modelos educativos destinados as varias etapas desta
faixa etaria e, por isso, aplicar somente um unico modelo de educagdo de infancia ¢ muito
raro. Tais modelos podem variar de acordo com a idade, as caracteristicas do contexto e dos
intervenientes e dos objetivos estabelecidos.

Em educacgdo de infancia, a investigag@o e a consequente pratica encontram-se ligadas
ao plano do desenvolvimento da crianga. Porque, o que as criancas tém capacidade de
aprender nesta faixa etdria ¢ motivado em grande parte pelo seu nivel de desenvolvimento,
mas também por aquilo que aprendem.

Pode-se entender a educagdo infantil como um periodo de formagado plena. O conceito
de formagdo envolve a organizagdo, elaboracdo e dominio das pulsdes e as principais
necessidades dos sujeitos; envolve um dominio cada vez mais gradual das varias fases do
desenvolvimento, que ird conduzir ao eu forte, seguro e socializado. Tudo isto € acompanhado
de fortes relagdes interpessoais, levando o sujeito a um sentimento de competéncia.

A escola infantil proporciona a crianca um vasto leque de oportunidades formativas, de
modo a que a crianga se aproxime cada vez mais do seu potencial, determinado pela
psicologia como “o méaximo desenvolvimento das aptiddes pessoais de cada sujeito” (Zabalza,
1992, p. 84).

A Lei-Quadro da Educagdo Pré-escolar determina como principio geral que:

a educagdo pré-escolar € a primeira etapa da educago basica no processo de
educacio ao longo da vida, sendo complementar da ac¢do educativa da
familia, com a qual deve estabelecer estreita relacdo, favorecendo a

formacdo e o desenvolvimento da crianga, tendo em vista a sua plena
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inser¢do na sociedade como ser autdnomo, livre e solidario. (Decreto-Lei n.°

5/1997, de 10 de fevereiro, p. 670)

Este principio compreende alguns objetivos gerais pedagdgicos (Decreto-Lei n.° 5/97,
de 10 de fevereiro, pp. 671-672):

a) Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga com base em experiéncias
de vida democratica numa perspectiva de educagdo para a cidadania;

b) Fomentar a inser¢do da crianga em grupos sociais diversos, no respeito pela
pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia como membro da
sociedade;

c¢) Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e para o sucesso da
aprendizagem;

d) Estimular o desenvolvimento global da crianga no respeito pelas suas caracteristicas
individuais, incutindo comportamentos que favore¢am aprendizagens significativas e
diversificadas;

e) Desenvolver e expressdao e a comunicagdo através de linguagens multiplas como
meios de relagdo, de informagao, de sensibilizacdo estética e de compreensdo do mundo;

f) Despertar a curiosidade e o pensamento critico;

g) Proporcionar a crianca ocasides de bem-estar ¢ de seguranga, designadamente no
ambito da saude individual e colectiva;

h) Proceder a despistagem de inadaptacdes, deficiéncias ou precocidades e promover a
melhor orientacdo ¢ encaminhamento da crianga;

1) Incentivar a participagdo das familias no processo educativo e estabelecer relagdes de
efectiva colaboragdo com a comunidade.

O principio geral e os objetivos dele resultantes constituem-se como um apoio ao
educador na tomada de decisdes sobre a sua pratica, ou seja, na elaboracdo do processo
educativo a desenvolver com as criangas.

Cabe ao educador desenvolver e gerir o curriculo. Para isso, terd de ter em consideragéo
varios aspetos, nomeadamente, no que concerne a intencionalidade do processo educativo: os
objetivos gerais definidos na Lei-Quadro da Educagdo Pré escolar (enunciados

anteriormente); a organiza¢do do ambiente educativo; as areas de contetido; e a continuidade e
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a intencionalidade educativas. A educacdo pré-escolar estimula a curiosidade e os interesses

das criangas, quando ha a criagdo de ambientes estimulantes.

Ser Crianca

Ao longo de muito tempo mantiveram-se visdes da crianga como infans. Ou seja, a ideia
de que a crianga era um ser que ndo falava, era ingénua e fragil. Tal considera¢do implicava
na perda do direito a autonomia e ao brincar, por exemplo.

Contudo, com a evolugdo da Pedagogia da Infancia do século XX, surgiu um novo
olhar, cujo foco era observar a crianca, escutd-la, perceber quais as suas intengdes. Pois, “¢ no
uso da experiéncia primdria, do saber da crianca, que surge o envolvimento no processo de
aprendizagem e desenvolvimento.” (Pinazza & Kishimoto, 2008, p.7)

De acordo com as perspectivas modernas, mais concretamente com o “novo paradigma
da sociologia da infancia” (Dahlberg, et. al, 2003, p. 69), as criangas adquiriram um lugar
reconhecido e independente na sociedade, tendo chamado a si os seus proprios direitos; sao
percebidas como seres humanos individuais € membros absolutos da sociedade. Nesse
sentido, reconheceu-se que:

i) a infancia € uma construcdo social, elaborada para e pelas criangas, em um conjunto
ativamente negociado de relagdes sociais;

ii) a infancia (...) ¢ sempre contextualizada em relagdo ao tempo, ao local e a cultura,
variando segundo a classe, o género, e outras condi¢des socioecondmicas;

iii) as criangas sdo atores sociais, participando da constru¢do e determinando suas
proprias vidas, mas também a vida daqueles que as cercam e das sociedades em que vivem,
contribuindo para a aprendizagem como agentes que constroem sobre o conhecimento
experimental;

iv) as criangas tém uma voz prépria e devem ser ouvidas de modo a serem consideradas
com seriedade, envolvendo-as no didlogo e na tomada de decisdes democraticos, e para se
entender a infancia (Dahlberg, et. al, 2003, p. 69).

Deste modo, a crianga surge como co-construtora ativa. E um ser complexo e
individual, mas que tem conhecimento e, como sujeito unico, tem a sua propria identidade e

cultura. Nao mais pode ser encarada como um ser incapaz, desprovido de inteligéncia, a
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espera que o adulto lhe dé permissdo para aprender. E preciso levar a sério a ideia de crianga
ativa e competente. Contudo, também gostariamos de destacar que a crianga ndo cabe tudo
(uma liberdade radical) pois os adultos — educadores, professores tém a responsabilidade de

mediar, colocar fronteiras, regras, orientar.

As linguagens: a oralidade, a fala (basica) e as outras formas de linguagem

Sdo muitos os autores que se debrugam nas pesquisas sobre a linguagem e a infancia,
por exemplo: Hohmann & Weikart (2011); Mason & Sinha (2010); Mata (2006, 2008);
Morais (1997); Spodek (2010); Teale & Sulzby (1986). A partir desses estudos podemos dizer
que a competéncia de atuacdo linguistica bdsica refere-se a capacidade de agir
linguisticamente no meio fisico e social imediato, quando a crianga executa as fungdes
linguisticas basicas (falar sobre si, expressar desejos, iniciar e manter interacdes com o0s
outros, entre outros.) A atuacdo linguistica basica, atinge o seu nivel elementar por volta dos
trés anos de idade, e vai-se prolongando ao longo do pré-escolar. Os aspetos universais € 0s
aspetos individuais sdo dois fatores determinantes para que a capacidade de atuacdo
linguistica bésica de desenvolva. Os primeiros sdo independentes do meio ¢ devem-se a
fatores biologicos — a crianga, baseando-se nas orientagdes inatas, constroi,
inconscientemente, muito do seu conhecimento linguistico bésico. Os segundos sdo
dependentes do meio onde a crianga estd inserida e devem-se a fatores sociais — ambientais e
determinam o modo como evolui a faculdade inata da linguagem. Ambos sdo
complementares.Aqui emerge a importancia do brincar, do jogar, explorar, descobrir, como
caminhos de estimulo e desenvolvimento. S@o formas, se quisermos de didlogo e
conversagdo.

Pela importancia desta dimensdo, textos legais, também o abordam: “A aquisi¢do de
um maior dominio da linguagem oral é um objetivo fundamental da educacdo pré-escolar.”
(Portugal, 1997, p. 66). Deste modo, a fungcdo do educador de infancia deve ser o de
desenvolver um ambiente comunicativo (oral e ludico) na qual a sua linguagem seja um

modelo para a interagdo, bem como para as aprendizagens das criancas dai resultantes.
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Como seres sociais que somos, necessitamos da linguagem para desenvolver relagdes
com os outros. Assim sendo, a principal fun¢do da linguagem ¢ a de possibilitar a interagao
entre as pessoas. Por volta dos trés/quatro anos, as criangas utilizam a linguagem para serem
compreendidas e demonstram interesse pelas formas impressas que surgem nas suas vidas no
quotidiano. Assim, antes de entrarem no 1.° Ciclo, a crian¢ca domina j& o uso da sua lingua, ou
seja, ja tem muitos conhecimentos sobre os varios aspetos da linguagem: a fonologia, o
l1éxico, a sintaxe e a semantica (Teixeira & Vale, 2005, p. 78) - um interno, mas também pelo
movimento, pelo ludico, pelo corpo, pela experiéncia (um externo que constroi o interno)

Todos estes aspetos operam “de forma interativa e automaticamente”. (Ibidem, p.78).

O sentido metodologico - que sustentou a intervencio

Perante a constatacdo empirica, sustentada pelo suporte tedrico, formulamos o nosso
problema: Como desenvolver a literacia das criangas do Jardim de Infincia tomando como
campo de atuagdo a exploracdo da leitura, das histdrias, dos livros, da escrita, da linguagem
num patamar do ludico?

O ludico (brincar, jogar) € a coisa mais séria para a crianga!

Perante o problema formulado fizemos emergir os objetivos a tentar descortinar:
Conhecer os interesses das criangas; Contribuir para que as criangas construam aprendizagens
novas no ambito da literacia emergente tomando como caminho a leitura, as historias, os
livros, a escrita, a linguagem, o brincar, Contribuir para a inova¢do ¢ mudang¢a no campo
pedagdgico; Contribuir na para a realizar propostas educacionais em que as criangas
participem de forma ativa.

Utilizamos no caminho da pesquisa a investigacdo-acdo como estratégia/método
investigativo € a0 mesmo tempo formativo pela dimensao participacdo e reflexdo. Constitui-
se como um método de investigacdo educacional qualitativo e sendo flexivel e participativo
permite também que se traduza em momentos de aprendizagem.

De acordo com Latorre (2003) a investigacdo-a¢do ¢ uma “interven¢do na pratica
profissional com a inten¢@o de ocasionar uma melhoria.” (p. 24).

Assim, a investiga¢do-acdo caracteriza-se por ser uma metodologia que parte da

observagdo de uma situagdo problematica, tendo como objetivo a melhoria da pratica
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educativa. Esta melhoria da pratica educativa, bem como o aperfeicoamento do processo
educativo, sdo pautados por ciclos de agdo e reflexdo. Aqui, a planificagdo, a agdo, a
observagdo e a avaliagdo constituem-se como elementos deste processo. Dai, o seu carater
ciclico e construtivo.

Pensando nisto, esta investigagdo assume o triplo caracter: de pesquisa — ag¢do-
participagdo ja que um dos investigadores assume a intervencao, a articulagdo conhecimento-
acdo, pois € nessa experiéncia que se pode apreender a esséncia do ato de ensinar e aprender.
Segundo Reason (1998) e Latorre (2003), a investigagdo participativa apresenta duplo
objetivo: a producdo de conhecimento diretamente 1til a um grupo de pessoas mediante a
investigacdo e dar poder as pessoas, por meio de um processo de construcdo do seu proprio
conhecimento. Para tal, ¢ fundamental que os investigadoes/professores possuam uma atitude
de dinamismo, inovacao e criatividade tendo como horizonte a qualidade dessa educagao.

Neste contexto tomamos como instrumentos de recolha de dados - a observagio e
depois a respetiva andlise de conteudo. Esta foi materializada em protocolos de observacao -
diarios de aula. Através destes - dos sucessivos registos de incidentes criticos, foi possivel ir
compreendendo as necessidades e os interesses das criangas, nomeadamente estes ultimos.
Paralelamente convocamos uma atitude dialética, fundada na interacdo permanente e racional
com as criangas. Este caminho veio a permitir uma tomada de consciéncia sobre a

linguistica, a fonoldgica, a literacia e o ludico.

A intervencio pedagogica - o relato da praxis

A nossa investigacdo (investigagdo-a¢do) teve por base uma intervengdo pedagogica
numa Instituicdo particular de solidariedade social situada no distrito de Braga — Portugal. A
sala era constituida por um grupo de vinte e seis criangas, dezoito do sexo masculino e oito do
feminino. Era um grupo com idades heterogéneas, compreendendo-se entre os quatro € os seis
anos de idade. Uma das criangas era acompanhada pela psicdloga da institui¢do, por
problemas comportamentais.

Demonstrava ser um grupo bastante participativo, tendo interesse e curiosidade pelas

diversas atividades propostas pelo adulto. O grupo era dindmico, ativo e bastante
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comunicativo. As criangas procuravam realizar um bom trabalho, apoiadas pelo adulto,
questionando constantemente a realidade envolvente.

A rotina foi planeada de forma a apoiar a iniciativa da crianga, isto €, a rotina esta
organizada para “permitir as criancas construirem as suas agdes sobre os seus planos,
interesses e talentos.” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 224).

Por outro lado, a rotina diaria fornece igualmente uma organizagdo social, favorecendo
as interagdes sociais. O estabelecimento de uma rotina encoraja ainda a formac¢do de uma
comunidade apoiante, em que as relagdes sociais entre criangas e adultos sdo orientadas pelo
principio do controlo partilhado.Os adultos por seu lado, estabelecem uma rotina consistente
e flexivel e as criangas tém consciéncia da sequéncia dos momentos que a constituem.

A intervengdo pratica e investigativa recaiu em atividades linguisticas e corporais. Asim,
consideramos: o jogo das palavras, o jogo das silabas, vamos ler histérias!?, vamos escrever
historias !?, vamos brincar?!

Em todas as atividades (pegando em algumas palavras — chave) as criangas envolveram-
se explorando, descrevendo, simbolizando, criando, inventando desenhando, brincando,
soletrando, vendo semelhancas e diferengas, referindo atributos dos objetos, ordenando e
fazendo correspondéncias.

No processo de Pratica Pedagdgica tivemos a oportunidade de verificar que as criangas
gostavam de descobrir o que estd no interior dos livros e, além disso, gostavam de copiar, na
area da escrita (faziam as formas das letras com plasticina, e solicitavam que lhes escrevessem
algumas letras, de modo a compor algumas palavras que conheciam), titulos de livros, de
leitura (escuta) de histdrias . Nesta area realizavam também as suas primeiras tentativas de
escrita convencional. Também constatamos que gostavam de brincar — esta linguagem

universal que faz a entrada e a compreensao do mundo.

Consideracdes finais

Sdo maltiplos os contextos institucionais, individuais e sociais de intervengdo
pedagogico/didatica (Zabalza,1992) no processo educativo nas primeiras idades. Estes podem
agrupar-se em contextos para criancas muito pequenas (dos zero aos trés anos — creche), e

contextos para criancas em idade pré-escolar (jardins de infancia). Pode, igualmente, deparar-
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se com contextos informais e ndo formais - familiares, amas, comunidade etc. No campo
educativo as experiéncias significativas sdo fundamentais. Foi o que tentamos fazer com este
projeto de interven¢do e conhecer (pela pesquisa) algumas dimensdes da litetacia,
materializadas/espiritualizadas no jogo das palavras, no jogo das silabas, no vamos ler
histérias!?, no vamos escrever historias !?, no vamos brincar?! As varias situagdes propostas
através do brincar, explorar e descobrir permitiram que construissemos uma uma narrativa
experiéncial.

Neste contexto foi fundamental que a interagdo iniciada pela crianga, uma vez que a
especificidade da educacdo de infincia mostra que esta ¢ mais centrada naquele que ¢
educado, ou seja, o educando, do que propriamente no processo educativo ou no educador.
Através da centralidade que concede a interacdo iniciada pela crianga, como suporte do
processo educativo em jardim de infancia. As experiéncias das criancas com as pessoas
significativas e com as situa¢des didatico-pedagdgicas ricas, com sentido e significado acabou
por influenciar o0 modo como as criangas se veem a si proprias e, consequentemente, 0 modo
como interagem com outras pessoas em situagdes distintas.

O desenvolvimento da confianca em si (pela autonomia, autoconfianca. motivacao,
alegria, criagdo, iniciativa), na confianga nos outros — empatia, positividade, partilha, ajuda,
colaboracao, foram sementes verificadas.

Foi tendo em consideracdo estes sentidos pedagogicos de cuidado e intervengdo que
desenvolvemos este experiéncia pedagodgica e investigativa no campo da Literacia e na qual
mostramos alguns caminhos percorridos, por forma a dar um pequeno contributo para este

campo de conhecimento: A linguagem e a literacia na Sala de Jardim de Infancia.
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