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PAC E ADAPTACAO CURRICULAR: O QUE

Vanissia Vendruscolo
Anabela Cruz-Santos

José Carlos Morgado

A comunicacao entre fonoaudiologos e educadores e os beneficios
dos encaminhamentos com diagnostico precoce é de fundamental
importancia nas séries académicas iniciais. Considerando a diversi-
dade dos bancos escolares, torna-se fundamental que parcerias ocor-
ram, na tentativa de proporcionar um processo de ensino-aprendi-
zagem cada vez mais dinamico e que atenda as demandas de cada
crianca (Bello et al., 2012).

E neste contexto de necessidades educativas especiais que abordare-
mos neste capitulo a importancia do apoio mutuo entre professores e
fonoaudiologos, a fim de construir reflexdes e acoes em conjunto por
meio da educacao inclusiva, na tentativa de proporcionar um proces-
so de ensino-aprendizagem cada vez mais dinamico, e que atenda as
necessidades das criancas com Transtorno do Processamento Auditivo
Central (TPAC).

Ha um consenso geral de que as habilidades de percepcao auditiva
influenciam o desenvolvimento da linguagem, e que pode ser dificil
separar a influéncia das habilidades auditivas e de linguagem no que
diz respeito as demandas académicas (Richard, 2012). Dessa forma, o
Transtorno do Processamento Auditivo Central pode levar a gerar ou
estar associado a dificuldades em funcoes da linguagem, aprendizagem
e/ou comunicacao de ordem superior (ASHA, 2010).
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Os anos escolares sao aqueles em que é desenvolvida a grande parte
do pensamento e, concomitantemente, o desenvolvimento das habi-
lidades auditivas, entretanto ja se iniciadas logo apds o nascimento,
atingindo a sua maturacao por volta dos 12 aos 13 anos de idade. A
medida em que se processa, ha o amadurecimento dessas habilidades,
o organismo se comporta de maneira cada vez mais eficiente dian-
te dos estimulos acusticos. Dessa forma, as habilidades auditivas sdo
desenvolvidas com as experiéncias no mundo sonoro e dependem da
neuro-maturacao de estruturas complexas do sistema nervoso central
(Pereira, 2014).

Segundo Bianchi (2001), a pessoa com TPAC tem audicdao normal,
detecta os sons, mas nao interpreta as informacoes. Com as vias auditi-
vas integras, o som ¢ processado e isso desenvolve. Entao, temos a ca-
pacidade de analisar aquilo que ouvimos. Essa capacidade é chamada
de Processamento Auditivo Central (PAC), a qual envolve os processos
de deteccao, de analise e de interpretacao de estimulos sonoros, e esses
processos que ocorrem acontecem no sistema auditivo periférico e no
sistema auditivo central. O som, apos ser detectado, sofre inumeros
processos fisiologicos e cognitivos para que seja decodificado e com-
preendido (Ramos et al., 2007).

Em 2005, a ASHA afirmou que o Transtorno do Processamento
Auditivo Central é uma disfuncao neural, visto que a origem se fo-
caliza nas fibras neurais do sistema auditivo, componente do sistema
nervoso central, e que esta disfuncao pode afetar outras areas, como a
linguagem e as funcdes cognitivas.

As dificuldades relacionadas ao TPAC manifestam-se, geralmente, na
sala de aula e constituem uma barreira a aprendizagem. Tais dificulda-
des sao rapidamente visiveis, na medida em que as criancas: apresen-
tam respostas atrasadas as instrucoes verbais; revelam incapacidade de
separar os relevantes e descartar os irrelevantes; mostram incompreen-
sao da linguagem falada; apresentam maior dificuldade para utilizar
linguagem nova; tém dificuldade em manter as informacgoes na me-
moria de curto prazo e manipular as informacoes (ou seja, a memoria
de trabalho), o que afeta a alfabetizacao, a matematica, a redacao, a
escuta e as instrucoes (pode lembrar a ultima parte da mensagem, mas
esquecer a primeira); apresentam dificuldade em anotar e dificuldades
significativas em adquirir habilidades fonéticas fundamentais para a
leitura (e a ortografia) devido a ma representacao dos sons basicos da
fala (Chermak, Musiek, & Weihing, 2017).
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Na area educacional, o trabalho com a identidade, a diferenca e a
diversidade é central para a construcao de metodologias, materiais e
processos de comunicacao que permitam atender ao que é comum e ao
que é especifico entre os estudantes (Camargo, 2017).

Curriculo e inclusao sao hoje duas palavras com uma significativa
centralidade nos discursos sobre educacido. O curriculo é um meio de
acolher e incluir as criancas. Além disso, as criancas sdo avaliadas e
apoiadas de maneira mais efetiva e mais justa, num ambiente mul-
tidisciplinar. E provavel que o TPAC se sobreponha a outros tipos de
distirbios em muitas criancas. Desta forma, deve existir um Programa
de Educacao Individualizado (PEI) que aborde a leitura, a atencao ou
a linguagem, além de dispositivos funcionais de escuta que favore-
cam a aprendizagem (Whitelaw, 2016). Este programa deve ser con-
cebido para cada aluno, no ambito de uma planificacao centrada na
sua pessoa, em que se identificam as medidas de suporte a aprendiza-
gem, promovendo o acesso e a participacao em contextos inclusivos
(Decreto-Lei N° 54/2018, de 6 de julho).

E nesta ordem de ideias que se fala em diferenciacao pedagogica,
uma vez que esta se refere, essencialmente, a necessidade de adequar
0 ensino as caracteristicas cognitivas do aluno e as suas necessidades
especificas. Para conseguir, o professor pode introduzir niveis de difi-
culdade na mesma atividade, que induzam a diferentes competéncias
ou diferentes saberes, ou, ainda, propor diferentes atividades para di-
ferentes alunos (Correia, 2018).

A proposito da diferenciacao pedagogica, convém lembrar que nem
sempre se consegue que a mesma produza os efeitos com os quais se
idealizou. A abertura da escola a novos ptblicos, o aprofundamento
da globalizacao — colocando novas exigéncias educativas — e a neces-
sidade da afirmacao de um paradigma educativo que privilegie mais a
aprendizagem do que o ensino, colocaram novos desafios as escolas,
0 que repercutiu na forma como se organiza e desenvolve o curriculo
nas escolas. A aprendizagem deixa de ser vista como mero processo de
acumulacao e idealiza-se como um processo de construciao em contex-
to, o que implica na apropriacao pessoal de experiéncias (Pinto, 2007)
e no envolvimento do aluno nesse processo. No entanto, os aspetos
referidos aumentaram a diversidade dos alunos que hoje frequentam a
escola, com caracteristicas, capacidade e competéncias bem distintas,
0 que tornou mais complexo o ensino e a aprendizagem e contribuiu
para que a escola tendesse a se pautar pela uniformidade curricular,
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“perspetivando a intervencao pedagogica em funcao do chamado aluno
médio, abstrato”, o que contribuiu para gerar desigualdades em termos
de sucesso educativo.

Em suma, a diferenciacdao pedagogica pode fazer a diferenca se, como
reitera Pinto (2007), conseguirmos individualizar o ensino, ajudando
cada um a superar as suas dificuldades, o que s6 € viavel se colocarmos
o aluno no centro do processo de aprendizagem, ou seja, do proprio
curriculo. Dai a pertinéncia da diferenciacao, entendida como pratica
inerente ao proprio processo de desenvolvimento curricular (Pinto,
2007), que permite que cada um aprenda de acordo com as suas capa-
cidades, interesses e objetivos. Em suma, trata-se de um procedimento
que visa a inclusao dos estudantes, independentemente de suas ori-
gens, caracteristicas e capacidades.

Para Correia (2018), a inclusdo académica deve responder a um con-
junto de questdes como:

— Que tipo de atitudes e expectativas devem mudar?

— Que tipo de recursos humanos e materiais devem ser considerados?

— Que tipo de formacao para os docentes?

— Que tipo de mudancas deve-se operar na sala de aula?

—E na escola?

— Que tipo de envolvimento parental?

O autor ressalta também a importancia do compromisso perante a
filosofia da inclusao por todos os envolvidos no processo educativo,
docentes e pais, que devem ver a escola como uma organizacdo com
um projeto definido, que disponibiliza redes de apoio especializadas,
a nivel individual se necessdrio, introduzindo praticas em que impere
a diversidade curricular, além de manter a cultura de praticas de cola-
boracao entre todos os agentes educativos.

Dentre os vdrios acordos que envolvem Brasil e Portugal, signatarios
das politicas de educacao para todos os estudantes, numa perspetiva
inclusiva desde a década de 1990, destacam-se a Declaracao Mundial
sobre Educacao para Todos (WCEFA, 1990), que direcionou o Plano
de Acao para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem dos
estudantes, e a Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994), que esta-
belece que:

(...) todos os alunos devem aprender juntos, sempre que possivel, inde-

pendentemente das dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas
escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus
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alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo
a garantir um bom nivel de educacdo para todos através de curriculos
adequados, de uma boa organizacéo escolar, de estratégias pedagogicas,
de utilizacdo de recursos e de uma cooperacdo com as respectivas comu-

nidades (...)

O movimento de inclusao em Portugal, efetuado em Salamanca, co-
mecou a receber uma atencao muito especial depois da realizacao da
“Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso
e qualidade”. A conferéncia inspirou-se nos principios que regiam o
movimento de inclusao e no reconhecimento da necessidade de atuar
com o objetivo de conseguir escolas para todos (Correia, 2018).

A Convencio Internacional das Nacdes Unidas sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) foi outro documento internacio-
nal, marcadamente direcionado para uma educacao inclusiva e acordado
entre os paises signatdrios. Esse documento reitera a educacao escolar
como um direito da pessoa com deficiéncia, com igualdades de oportu-
nidades em todos os niveis de ensino, em sistemas inclusivos de quali-
dade e gratuitos. Recomenda-se, também, que sejam feitas “adaptacoes”
razoaveis conforme as necessidades pessoais de cada individuo, que re-
cebam o apoio de que necessitam no ambito do sistema educacional
geral, “com medidas individualizadas e efetivadas em espacos que maxi-
mizem o desenvolvimento académico e social”, compativel com a meta
de inclusao plena, visando facilitar sua efetiva educacao (ONU, 2006).

Em Portugal, no dia 6 de abril de 2018, foi publicada uma nova
peca legislativa: o Decreto-Lei n® 54/2018, que revogou o Decreto-Lei
3/2008. A nova Legislacao,

(...) estabelece como uma das prioridades da acdo governativa a aposta
numa escola inclusiva onde todos e cada um dos alunos, independentemen-
te da sua situacdo pessoal e social, encontram respostas que lhes possibilitam
a aquisicdo de um nivel de educacio e formacao facilitadoras da sua plena
incluséo social. Esta prioridade politica vem concretizar o direito de cada
aluno a uma educacio inclusiva que responda as suas potencialidades, ex-
pectativas e necessidades no ambito de um projeto educativo comum e plu-
ral que proporcione a todos a participacdo e o sentido de pertenca em efeti-
vas condicoes de equidade, contribuindo assim decisivamente, para maiores
niveis de coesdo social...[ ]...O presente decreto-lei tem como eixo central
de orientacdo a necessidade de cada escola reconhecer a mais — valia da di-
versidade dos seus alunos, encontrando formas de lidar com essa diferenca,
adequando os processos de ensino as caracteristicas e condicdes individuais
de cada aluno, mobilizando os meios de que dispoe para que todos apren-
dam e participem na vida da comunidade educativa (...)
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De acordo com o Decreto-Lei n® 54/2018, a educacdo inclusiva é o
processo que visa responder a diversidade das necessidades e poten-
cialidades de todos e de cada um dos alunos, por meio do aumento da
participacao nos processos de aprendizagem e na vida da comunidade
educativa. Dessa forma, as escolas devem incluir nos seus documentos
orientadores as linhas de atuacao para a criacdo de uma cultura de
escola onde todos encontrem oportunidades para aprender e as condi-
cOes para se realizarem plenamente, respondendo as necessidades de
cada aluno, valorizando a diversidade e promovendo a equidade e a
nao discriminacao no acesso ao curriculo e na progressao ao longo da
escolaridade obrigatoria (Decreto-Lei n® 54, 2018).

A Lei 13.146 de julho de 2015, chamada de Lei Brasileira de Inclusao,
consagrou a politica de educacao inclusiva no Brasil, a qual assegura a
oferta de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modali-
dades de ensino. A Lei estabelece, ainda, a adocao de um projeto pedago-
gico que institucionaliza o atendimento educacional especializado, com
a disponibilizacao de profissionais de apoio (Lei n® 13.146).

Perante um idealismo desejavel, que associa a inclusao aos direi-
tos humanos e a equidade social, é indispensavel que os docentes de-
monstrem atitudes inclusivas nas suas praticas (Ferreira, Prado, &
Cadavieco, 2015). Para o efeito, deve existir um programa de orienta-
cdo escolar para adaptar o curriculo as exigéncias educativas de crian-
cas com necessidades educativas especiais. Preconiza-se que existam
tarefas especificas e adaptadas, que constituem adaptacdes necessdrias
para que os alunos com necessidades educativas especiais tenham su-
cesso educativo.

E nesse sentido que o Decreto-Lei n? 54/2018, de 6 de julho, con-
sidera pertinente a existéncia de Acomodacoes Curriculares, que
define como:

(...) medidas de gestdo curricular que permitem o acesso ao curriculo e as
atividades de aprendizagem na sala de aula, através da diversificagdo e da
combinacdo adequada de varios métodos e estratégias de ensino, da utili-
zacdo de diferentes modalidades e instrumentos de avaliacio, da adaptacdo
de materiais e recursos educativos e da remocado de barreiras na organiza-
¢éo do espaco e do equipamento, planejadas para responder aos diferentes
estilos de aprendizagem de cada aluno, promovendo o sucesso educativo
(alinea a, do art. 22, do D.L. N2 54/2018).

Nesse contexto, um dos pilares mais significativos na educacao de
uma crianca sao os professores do ensino regular, que devem estar
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munidos das ferramentas necessdrias para que os direitos dos alunos
com necessidades educativas especiais sejam assegurados com base no
reforco de atitudes e dinamicas de implementacao de culturas organi-
zacionais e pedagogicas inclusivas (Correia, 2018).

Criancas com necessidades especiais sao aquelas que, por alguma
diferenca no seu desenvolvimento, requerem certas modificacoes
ou adaptacdes complementares ou suplementares no programa edu-
cacional, visando torna-las autonomas e capazes de serem mais in-
dependentes possiveis para que possam atingir todo seu potencial
(Correia, 2017).

Em Portugal, o diploma que temos vindo a referir reporta, ainda, a
outro conceito que consideramos fundamental para as escolas e para
as estruturas de apoio que ai existem, para que elas se estruturem de
modo a dar uma resposta eficaz, em termos de inclusao, aos alunos
com necessidades especiais, ao longo da escolaridade obrigatoria.
Trata-se das Adaptacdes Curriculares, entendidas como medidas de
gestao curricular que “ndo comprometem as aprendizagens previstas
nos documentos curriculares”, podendo, inclusive, revestir-se de di-
ferentes propositos e incluir alteracoes quer “ao nivel dos objetivos e
conteudos”, quer ao nivel da “sua priorizacdo ou sequenciacdo, ou na
introducao de objetivos especificos de nivel intermédio”, permitindo,
assim, concretizar as aprendizagens consideradas essenciais, quer, ain-
da, da “introducao de outras aprendizagens substitutivas” que facili-
tem o desenvolvimento de competéncias que potenciem a autonomia,
“o desenvolvimento pessoal e o relacionamento interpessoal” (D. L. n®
54/2018, pp. 2919-2920).

No Brasil, o Ministério da Educacao (MEC) preconiza que o processo
de construcao de um sistema educacional inclusivo ¢ de responsabi-
lidade de todos os que fazem parte da sociedade, e que adaptacdes
curriculares sao respostas educativas que devem ser dadas pelo sistema
educacional, de forma a favorecer a todos os alunos. Essas adaptacoes
curriculares realizam-se em trés niveis:

— Adaptacoes no nivel do projeto pedagogico (curriculo escolar), que
devem focar, principalmente, a organizacdo escolar e os servicos de
apoio, propiciando condicdes estruturais que possam ocorrer no nivel
de sala de aula e no nivel individual.

— Adaptacoes relativas ao curriculo da classe, que se referem, princi-
palmente, a programacao das atividades elaboradas para a sala de aula.

105



— Adaptacoes individualizadas do curriculo, que focam a atuacao do
professor na avaliacao e no atendimento a cada aluno (MEC, 2021).

Para que as adequacdes escolares sejam implementadas, o professor
faz a intermediacdo entre aluno e conhecimento, de maneira a interce-
der nas atividades que o aluno ainda nao tem autonomia, oferecendo
ajuda necessaria a fim de que se sinta capaz de aprender realiza-la. E
nesse contexto dinamico que o professor seleciona técnicas de ensino
e apoio para enfrentar e resolver dificuldades académicas.

ORIENTACOES PARA PROFESSORES

Considerando a importancia de os professores terem conhecimento
de orientacoes especificas no apoio pedagogico ao aluno com TPAC,
elaboramos uma vasta pesquisa de forma a apresentar as mais recentes
orientacdes, com base de dados nacionais e internacionais, fundamen-
tadas em evidéncias cientificas (ASHA, 2010; kidshealth.org, 2020; Brain
Balance Achievement Center, 2020; Medeiros, Siqueira, & Almeida,
2009; Practice Guidance British Society of Audiology Management of
APD, 2011).

1. Quanto ao posicionamento em sala de aula e intervencoes do pro-
fessor, ¢ indicado colocar o aluno perto da fonte de som principal,
distante de ruidos (portas e janelas), longe de colegas muito agitados e
barulhentos, e longe das paredes; falar sempre proximo a crianca e de
frente para ela, sabendo que com o passar do tempo e com sua melho-
ra, a distancia podera ser aumentada; tentar nao falar quando o rosto
nao estiver visivel para a turma ou se o professor estiver de costas para
a turma; se estiver usando um sistema FM pessoal ou sonoro, certifi-
car-se que esteja funcionando antes; dar instrucoes claras e diretas, em
pequena quantidade e repetir; parafrasear ou resumir pontos impor-
tantes com frequéncia; utilizar ferramentas visuais, imagens e gestos
para ajudar na aprendizagem; atrair a atencao da crianca antes de co-
mecar a falar (ex.: usar toque de forma discreta), alertar antes de falar
algo importante e verificar regularmente a atencao; orientar a crianca
com frases como: “Aqui esta” ou “estamos chegando a parte importan-
te” para que a crianca saiba que ¢ hora de prestar atencao; usar “se-
quenciamento” de palavras como “primeiro, segundo e, por ultimo”,
pois ajuda a crianca a permanecer engajada e orientada durante as au-
las; verificar a compreensao do aluno; usar o método “teach-back” (peca
a pessoa que diga o que acabou de dizer); incentivar o aluno a pedir
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esclarecimentos e dar feedback positivo; trabalhar reforcando a relacao
dos fonemas com as letras, mesmo que o método de alfabetizacao do
colégio nao siga esta linha, pois estas pistas sao importantes para essa
crianca; em tarefas de elaboracao oral ou grafica, assegure-se de que
a nocao de inicio, meio e fim esteja organizada; dar feedback positivo.

2. Quanto a organizacao do material/ao auxilio de estudo, é indicado
permitir que o aluno se sente em pares para apoio; realizar checagem
da agenda periodicamente; em caso de lentidao, permitir que o aluno
fotografe o quadro ou grave a aula; utilizar pré-ensinamentos de in-
formacoes novas — vocabulario/contetudo; encorajar a gravacao da ma-
téria com a propria voz/ouvir vdrias vezes a mesma gravacao; utilizar
circulos conceituais, mapas mentais coloridos para revisao; ensinar a
revisao do contetudo em forma de video youtube; mostrar que estudar
com fones de ouvido abafa e diminui o som externo.

3. Quanto aos instrumentos avaliativos, é indicado permitir que a
prova seja feita num lugar com poucas interferéncias; dar instrucoes
em etapas menores; ler as questoes das provas para os alunos quando
necessario; dar o tempo necessario para a prova ser feita; fazer as adap-
tacoes pertinentes as necessidades especificas da crianca.

4. Quanto ao relacionamento com os pais, é importante estabelecer
um método de comunicacao diaria com os responsaveis de forma que
permita a eles acompanhar o progresso nos estudos. Exemplos: comu-
nique sobre contetudos ensinados e que precisam de reforco ou mesmo
sobre contetidos que serdao ensinados e que o aluno podera entrar em
contato previamente para facilitar a aprendizagem.

Correia (2018) menciona algumas estratégias praticas que devem ser
consideradas pelo docente em sala de aula, como: mostrar em vez de
explicar; suplementar com pistas visuais, sinais e folhetos; reduzir ou
dar mais espaco entre as orientacdes; reescrever ou ajudar a decifrar
instrucoes orais/escritas; ensinar vocabuldrio abstrato, origem das pa-
lavras, sindnimos/antonimos; variar o tom e o tom de voz; alterar o
ritmo; acentuar as palavras-chave; fazer perguntas especificas enquan-
to ensina para descobrir se eles entendem; dar-lhes de 5 a 6 segundos
para responder (“tempo de pensar”); pedir ao aluno para verbalizar
constantemente conceitos, palavras do vocabulario, regras, entre ou-
tras coisas.

Whitelaw (2016) chama a atencao para aquilo que nao funciona em
termos de orientacao escolar. Segundo ela, listas de recomendacoes
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pré-impressas que sugerem “assentos preferenciais”, como correcao
para TPAC, nao funcionam. O que é sugerido é que devemos superar
essa recomendacao global, pois, “do ponto de vista auditivo, nao ha
evideéncias de que isso mude o ambiente actstico da crianca.” Ela afir-
ma que existem beneficios colaterais maravilhosos para assentos pre-
ferenciais, como o acesso logistico que propicia ao professor melhor
acompanhamento do aluno por meio dos sinais que ele transmite, mas
ressalta que, acusticamente, esta orientacao nao tem muito valor, dado
o fato de que as salas de aula estao sendo reconfiguradas e de que nao
ha um assento preferencial na frente da sala de aula.

Bellis (2002) corrobora com a ideia de que ser capaz de ver quem
esta falando € crucial para a crianca com TPAC e afirma que nao ne-
cessariamente o melhor assento em sala de aula é o da primeira fila.
Ela orienta que crianca com TPAC sente-se numa distancia que se sinta
confortavel, de maneira que visualize o rosto do professor claramente.
Em contrapartida, Bellis (2002) relata que cabe ao professor ter certeza
de que esta sempre voltado para os alunos quando estd ministrando
informacdes importantes.

Oiticica e Gomes (2004) verificaram que a interferéncia dos ruidos
externos provenientes do desenvolvimento das cidades, em salas de
aula, tornou certas escolas palcos de insalubridade para o desenvolvi-
mento das atividades académicas, definindo este como um dos proble-
mas que mais afetam as escolas porque nao contam com ambiente ade-
quado acusticamente e/ou facilitador desta relacao, prejudicando e/ou
dificultando de diversas formas o aprendizado. As autoras citam uma
pesquisa realizada nos Estados Unidos que identifica as salas de aula
como locais muito barulhentos, nos quais os estudantes com limia-
res auditivos considerados dentro da normalidade entenderiam ape-
nas 66% das palavras pronunciadas pelo professor. Em seus estudos,
Santos e Schochat (2003) concluiram que o ruido competitivo pode
ser um fator relevante no aprendizado da leitura e da escrita, podendo
ocasionar uma dificuldade de aprendizagem.

Outra estratégia altamente recomendada para alunos com TPAC ¢
a repeticao e o refraseamento. Para Whiterlau (2016), a repeticao é
boa, mas apenas se estiver em uma apresentacao acusticamente me-
lhor do que a primeira vez. A reformulacao também ¢ util, desde que
haja informacoes adicionadas. Se as informacoes originais foram mal
compreendidas, porque a crianca nao tem o vocabuldrio para entender
o que foi dito, o professor deve dar vocabuldrio e estrutura de frase
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diferente, com mesmo significado. Bellis (2002) afirma que a crianca
com TPAC normalmente se beneficia de repeticoes diretas ao preen-
cher lacunas que ficaram apos a primeira mensagem. No entanto, ao
fazer refraseamento, esta crianca tem agora uma nova frase completa
para decodificar, com novas auséncias de palavras. Portanto, repeti¢ao
¢ a melhor estratégia para criancas com deficit de Decodificacao e é
contraindicada para criancas com deficit de Associacao, que se benefi-
ciam com refraseamentos curtos, evitando sentencas longas. Criancas
com deficit de Prosodia se beneficiam com ambas as abordagens (desde
que haja énfase na mensagem), assim como criancas com deficit de
Integracao Auditiva (desde que nao haja distracdes visuais ou tateis).

Segundo informacdes da ASHA (2010), o professor deve pedir ao
orador que verifique se o ouvinte compreendeu e afirma que ele deve
usar repeticao e reformulacao ao ocorrer falhas na comunicacao. Bellis
(2002) chama a atencao para o fato de que a melhor maneira de checar
a compreensao é por meio da observacao da crianca para verificar se
ela esta fazendo o que foi solicitado. Caso nao esteja, ela pode, gentil-
mente e discretamente, ser redirecionada.

Whiterlau (2016) declara-se contra incentivar o aluno com TPAC a
copiar apenas as anotacoes de outro aluno, pois nao se sabe sobre a
qualidade dessas anotacoes, além de afirmar que algumas ferramentas
tecnologicas sao definitivamente melhores opcdes para apoiar as in-
formacoes auditivas de uma maneira diferente, por exemplo, existem
ferramentas tecnologicas que permitem que o leitor crie notas verbais
com sua caneta, as quais podem ser colocadas em um arquivo do Word.

Sabemos que ouvir em ambiente com ruido ¢ dificil para quase todas
as criancas, independentemente do TPAC. Johnson (2000) indicou que
a crianca com audicao normal precisa de uma razao sinal-ruido de +6
dB, e que o ouvinte de alto risco precisa de uma relacao sinal-ruido de
+12 a +20 dB. Para saber a situacio real do sinal-ruido da sala de aula,
é necessario fazer medicoes de ambientes, que podem ser feitas a partir
de aplicativos de smartfones. Para que o aluno com TPAC seja benefi-
ciado, é recomendavel que o orador fale mais devagar, faca pausas com
mais frequéncia, enfatize as palavras-chave e coloque suas instrucoes
em ordem (ASHA, 2010).

Bellis (2002) afirma que pré-ensinamentos de novas informacoes e
vocabuldrios sao estratégias apropriadas para a maioria das criancas
com TPAC, inclusive para criancas sem o transtorno. Ela relata ainda
que pistas visuais e multimodais sao benéficas para criancas com TPAC,
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com excecdo das criancas com deficit de integracao auditiva. Para elas,
o ideal é que a informacao seja apresentada em sequéncia — primeira-
mente a mensagem auditiva, na sequéncia a pista visual e depois a in-
formacao tatil. Informacoes multimodais podem resultar em confusao
para estas criancas.

Ao se tratar de ouvir e falar, as pesquisas sao claras: todas as crian-
cas na sala de aula se beneficiam quando podem ouvir e falar clara-
mente. Estudos tém mostrado que mesmo criancas sem problemas de
aprendizagem ou deficits auditivos apresentam melhor desempenho
quando utilizam sistema de amplificacao, que reduzem o ruido de
fundo e permitem a crianca ouvir melhor o professor (Bellis, 2002).
Whiterlau (2016) menciona que muitos professores nao sabem qual
a utilidade do sistema FM. O sistema de FM (transmissor de FM/re-
ceptor de FM) funciona como um microfone sem fio, que transmite
o som diretamente para o ouvido do aluno, a partir de um microfone
usado, neste caso, pela professora (Pereira, 2014). Whiterlau (2016)
esclarece que sao faceis de serem usados, possuem qualidade sonora
excelente, melhoram a relacao sinal-ruido, mas nao fornecem ampli-
ficacao propriamente dita. Para melhora da relacao sinal/ruido, ela
considera o uso de aparelhos auditivos e afirma que um aparelho
auditivo permite melhores opcoes do que um receptor FM no nivel
do ouvido.

Esses dispositivos de escuta assistida sao especialmente uteis para
criancas com deficit de decodificacao, que se comportam como crian-
cas com perda auditiva onde muitas partes das palavras sao perdidas,
ouvidas incompletas ou incorretamente. Para essas criancas, a clareza
do sinal acustico ¢ primordial. Por outro lado, a crian¢a com deficit de
Prosddia tem um tipo de dificuldade auditiva que nao se relaciona com
a clareza do sinal. Mesmo quando ha clareza sonora, essas criancas
permanecem com dificuldades de compreensao, assim como criancas
com deficit Associativo, cuja dificuldade se encontra no significado da
palavra. Criancas com deficit de Integracao ou deficit de Organizacao
de Saida apresentam dificuldades significantes com situacoes de escuta
no ruido. Dessa forma, este tipo de dispositivo pode ajuda-las a escutar
com mais clareza e ajudar na aprendizagem. De qualquer forma, esta
decisio deve ser tomada de acordo com as necessidades individuais de
cada crianca (Bellis, 2002).

A ASHA (2010) recomenda que sejam feitas abordagens de geren-
ciamento top down, ou seja, de cima para baixo. Trata-se de estratégias
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compensatorias projetadas para minimizar o impacto da TPAC resi-
dual que nao é resolvida (por meio do treinamento auditivo e que
interage e agrava deficits em outras dreas da linguagem, cognitiva e
académica), fortalecer recursos de ordem superior (ou seja, idioma,
memoria, atencao), reforcar habilidades de processamento auditivo
deficientes e melhorar os resultados de escuta, comunicacao, social
e aprendizado.

Diante do exposto, ressaltamos a importancia e a responsabilidade
acrescida do professor neste processo, uma vez que deles depende, em
grande parte, o sucesso educativo dos alunos e o seu desenvolvimen-
to como cidadaos. Na verdade, enquanto agentes do desenvolvimento
humano, os professores devem estimular e envolver os estudantes em
aprendizagens que viabilizem a construcao de conhecimentos e a ado-
cao de competéncias, atitudes e valores essenciais para a sua integra-
cao numa sociedade que se transfigura rapidamente e tem vindo a se
tornar, progressivamente, mais complexa e mais exigente.

Para que isso possa acontecer nas escolas, os professores tém de estar
sensibilizados para a importancia da inclusao de todos, o que requer
que alterem parte das suas rotinas e aprendam a trabalhar e a conviver
com os colegas e com os estudantes.

As adaptacoes curriculares indispensaveis para um grupo podem pri-
vilegiar a todos por serem amplamente benéficas e, por isso, devem ser
compreendidas e aplicadas, ja que no ambiente escolar convivemos
com diferencas multiplas. Nesse sentido, estas adaptacdes visam di-
minuir e remediar os problemas de aprendizagem que a crianca com
TPAC possa apresentar.
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