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A aula de Portugués: a compreensao na leitura

RESUMO
O presente Relatério constitui uma narrativa profissional do ano de estagio realizado em

2021/2022 com uma turma do 12.° ano.

O relatério esta dividido em dois capitulos, onde, no primeiro, consta a fase inicial do
estagio, a analise e averiguacdo que se realizou com a turma, para se perceber os problemas e

as dificuldades que os alunos apresentavam.

Tal como o titulo indica, o principal foco foi na compreensao na leitura. O ensino da
compreensao na leitura deve recair sobre estratégias pedagogicas dirigidas para o
desenvolvimento do conhecimento linguistico dos jovens e do conhecimento que dispdem do
mundo, de modo a que consigam compreender bem o texto e ler fluentemente, adaptar-se bem

aos variados significados da palavra escrita.

Na escrita procurou-se seguir maioritariamente o modelo tridimensional da escrita de
Flower e Hayes (1981) que consiste em trés grandes componentes, a planificacao, a redacéo e a

revisao.

Na gramatica, o foco foi nos contetidos que costumam sair no exame, de um lado surgia

a teoria e do outro lado a pratica, considerando-se este um método pertinente.

Por ultimo, na oralidade, que tem tendéncia a ser um dominio pouco valorizado, tentou-
se que os alunos adquirissem técnicas de comunicacao que lhes seriam uteis tanto no dia a dia,

quanto para o futuro em momentos importantes, como numa entrevista de emprego.

Neste relatorio, foram expostas atividades e também reflexdes que contribuem para o

desenvolvimento dos alunos, com o objetivo principal de se tornarem leitores autdnomos e criticos.

E de salientar que todos os métodos utilizados foram adaptados as especificidades da

turma e ao modelo que estavam habituados a usar com o professor cooperante.

Palavras-chave: ensino do portugués; compreensao na leitura; conhecimento linguistico.



The Portuguese class: reading comprehension

ABSTRACT
This Report constitutes a professional narrative of the internship year carried out in

2021/2022 with a 12th grade class.

The report is divided into two chapters, where in the first, it appears the initial internship
phase, the analysis and investigation that was carried out with the class, to understand the

problems and difficulties that the students presented.

As everything indicates according to the tittle, the main focus was on reading
comprehension. Teaching reading comprehension must rely on pedagogical strategies aimed at
developing young people's linguistic knowledge and their knowledge of the world, so that they can

understand the text well and read fluently, adapting well to the varied meanings of the word writing.

In writing, we mostly tried to follow Flower and Hayes (1981) three-dimensional model of

writing, which consists of three major components, planning, writing and reviewing.

In grammar, the focus was on the contents that usually appear in the exam, on one side

there was theory and on the other side there was practice, considering this to be a relevant method.

Finally, in speaking, which tends to be an undervalued domain, we tried to encourage
students to acquire communication technigues that would be useful both on a daily basis and in

the future in important moments, such as a job interview.

In this report, activities and reflections that contribute to the development of students were
exposed, with the main objective of becoming autonomous and critical readers. It should be noted
that all the methods used were adapted to the specificities of the class and the model they were

used to using with the cooperating teacher.

Keywords: Portuguese teaching; reading comprehension; linguistic knowledge.
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INTRODUGAO
A aula de Portugués consiste, em grande parte, na leitura de textos literarios de autores
portugueses. Fonseca (1992, p. 227), citada por Duarte (s./d.), afirma: “A analise e a producao
de textos constituem, sem duvida, momento central, regularmente presente, no ensino da lingua

materna.”

Para Ferraz (2007, p. 21), o que resulta do ensino da lingua ¢ “um aumento da
competéncia linguistica, confinada primeiro & competéncia de comunicacdo oral e alargada,
depois, através dos varios niveis de ensino, as outras competéncias que, no seu conjunto, a

integram”.

Na Educacao Literaria, o aluno faz ligacoes da atualidade com o passado, como, por
exemplo, nas obras literarias, em que conseguimos, pela época em que a obra foi escrita,
relacionar e conseguir compreender a obra. Logo, a aula de Portugués é um momento de cultura
e partilha. Por seu lado, Balca & Azevedo (2019, p. 8) consideram que “Conhecer textos e autores
literarios faculta ao sujeito um conhecimento do mundo importante para que ele possa estabelecer
conexdes e relacdes intertextuais, inferindo muito daquilo que se entrediz ou que nao se explicita

abertamente”.

A aula de Portugués &, assim, caracterizada por se desenvolver em varios dominios, que
serdo abordados neste relatorio. Todavia, o principal foco neste estagio foi a leitura, pelo que este

dominio tera um lugar de maior destaque.

Quando se fala de leitura literaria, ou seja, da leitura de textos literarios, surge sempre a
questdo da motivacao e do prazer de ler. A leitura é uma ferramenta fundamental no quotidiano,
cabendo ao professor criar estratégias para que o ato de ler seja percecionado como um momento
de prazer e ndo uma atividade obrigatéria. Para isso, é preciso que o aluno esteja motivado, isto
¢, atribua sentido a leitura e tenha consciéncia dos seus objetivos, que perceba a importancia
daquele momento. Como afirma Martins (2009, p. 73), “ler é, antes de mais, um exercicio de

seducao. O livro tem que nos seduzir para aceitarmos desvenda-lo”.

A ligacao que a propria familia tem com a leitura e a classe social em que estao inseridos
os alunos é também uma questao crucial para caracterizar a motivacao da leitura de cada aluno.
Muitas familias ndo tém possibilidades para comprar livros, tornando-se um entrave caso a escola

nao lhes proporcione o encontro com os livros. Dai a importancia das bibliotecas, mais



propriamente das bibliotecas escolares, que permitem aos jovens, de uma forma facil e pratica,

aceder a livros conforme os seus gostos.

No caso especifico da leitura escolar, deve ser suscitada discussdo e muito debate, pois,
como refere Mello (1998, p. 102), “no espaco coletivo que é uma sala de aula, além do professor,
¢ sabido que sdo poucos os alunos que intervém. As oportunidades sdo as mesmas, as habilidades
nao”. Devemos ter em consideracao todos os obstaculos que podem surgir, e o trabalho deve ser
em parte centrado nas dificuldades dos alunos. A mesma autora apresenta ainda a grande
problematica da leitura de textos literarios, como a dificuldade em “estabelecer associacdes a nivel

sintagmatico e paradigmatico”. (Idem, p. 95)

0 ensino da literatura ndo parte do mesmo ponto dos outros dominios, pois Paul de Man
(1989) justifica que, “em principio, o saber deve poder ensinar-se. No caso da literatura, este
saber implica, pelo menos, duas areas complementares: factos histéricos e filoldgicos, como
condicao preparatoria para a compreensao e métodos de leitura ou interpretacao” (citado por

Mello, 1998, p. 111).

No que diz respeito a estrutura, este relatorio esta dividido em dois capitulos principais
que sdo compostos por varias perspetivas de diferentes autores em relacdo aos diferentes

dominios da aula de Portugués.

No capitulo I, denominado “Enquadramento Contextual”, é explicado o contexto da pratica
pedagogica, definindo-se a turma e as suas caracteristicas, bem como a escola onde decorreu o
estagio. De seguida, surgem os procedimentos metodologicos utilizados que consistem em
explicar a fase inicial do estagio e, ainda nesse ponto, surge a analise do inquérito sobre os alunos
que se limitava a captar as dificuldades dos alunos, o interesse que tinham na aula de Portugués
e também o que gostavam de ver nessas aulas. Por fim, é apresentada uma sintese do Projeto de
Intervencao, no qual foi apresentado um trabalho com enfoque nos textos literarios e de que forma

foi aplicado nas aulas.

O capitulo II, “Intervencédo Pedagdgica nos dominios do Portugués”, comeca com o papel
do professor na formacao do aluno, que € um ponto essencial e mostra como pode moldar os
alunos e definir o seu percurso. Segue-se a importancia dos manuais escolares e a sua concecao.

Consta ainda a representacdo dos dominios do Portugués nas Aprendizagens Essenciais. Por



ultimo, sao definidos os conceitos dos variados dominios e, de seguida, sao apresentadas algumas

atividades. Para cada atividade consta uma explicacao, que justifica a realizacao daquela selecao.

Para finalizar, no capitulo intitulado “Consideracdes finais”, sdo apresentadas as
conclusoes, reflexdes sobre as principais dificuldades, experiéncias de aprendizagem vividas a qual
proporcionou evolucdo em varios niveis, surgindo também um balanco geral da formacéo no

estagio pedagogico.

Conforme refere o titulo “A aula de Portugués: a compreensao na leitura”, as aulas
concentraram-se maioritariamente em atividades direcionadas para a leitura com enfoque na sua

compreensao, pois aprender a compreender um texto € o principal objetivo do ensino da leitura.



CAPITULO | - ENQUADRAMENTO CONTEXTUAL



1.1. Caracterizacéo da escola

Relativamente a sua localizacéo, a pratica decorreu na escola sede de um agrupamento
escolar (AE), situado no distrito de Braga, concelho de Fafe e na zona central da cidade a que
pertence. A nivel geografico, e segundo informacdo elencada no Projeto Educativo, este AE, que
integra seis estabelecimentos de educacao e ensino, combina a modernidade com a histdria: “A
cidade é um espaco moderno, com apenas século e meio de existéncia na sua configuracéo atual”

(Projeto Educativo da Escola, 2021, p. 4).

0 mesmo documento refere que o objetivo do Projeto Educativo é “o desenvolvimento e a
formacao de cidadaos, proporcionando condicdes de igualdade de oportunidades e de sucesso”
(Projeto Educativo da Escola, 2021, p. 11). Caracterizado por uma educacao inclusiva, baseia-se
em dez principais valores: criatividade; abertura; envolvéncia; conhecimento; solidariedade;

inclusdo; coeréncia e flexibilidade; sustentabilidade; equidade; e, por fim, qualidade.

Quanto a caracterizacdo socioeconomica e cultural da populacdo escolar, os alunos
provém de freguesias diversas, umas de caracteristicas urbanas e outras do meio semiurbano,

algumas delas ainda com tracos rurais.

Além disso, essa escola dispde de parcerias e protocolos com clubes da cidade e
instituicbes de musica. Para este AE, estas relacbes permitem criar “estratégias curriculares e
pedagbgicas definidas no Agrupamento, que tem objetivos multidisciplinares, envolvimento da

comunidade educativa e abertura ao mundo.” (Projeto Educativo da Escola, 2021, p. 8).

A escola recebeu distingcdes como: “Selo Escola Saudavel Mente 2022-2024 - Boas
praticas em saude psicologica, bem-estar, sucesso educativo e inclusao”, “Eco-Escolas 2022",

“Selo Escola Saudavel 2021/2023", “Erasmus+", “Twinning School 2021-2022".

1.2. Caracterizacao da turma
Neste tdpico, & apresentada a turma do 12.° ano, com a qual tive o gosto de trabalhar e

que fez com que esta experiéncia fosse positiva.

A turma era composta por 20 alunos, com idades compreendidas entre os 17 e os 19

anos, sendo nove do sexo feminino e 11 do sexo masculino.

Como foi possivel observar nas caracteristicas da escola, que surgem no seu Projeto
Educativo, esta turma era composta por trés alunas brasileiras e recebeu ainda um estudante

ucraniano.



Em termos comportamentais, por um lado, era uma turma muito participativa em certos
momentos, que acabavam por falar todos em simultdneo, mas, por outro, tinha dias que
apresentava pouca energia e predisposicao para a aula. Entre os 20 estudantes, alguns eram mais
empenhados do que outros e acabava por ser complexo para o professor gerir tudo isso. Uma
caracteristica que era idéntica a todos era a empatia e o respeito, tanto uns pelos outros, quanto

pelos professores.

De uma maneira geral, a turma sempre preferiu atividades de leitura e demonstrava

bastante desinteresse pela competéncia de escrita.

Como referido no ponto anterior, esta turma recebeu um aluno ucraniano, de 17 anos, e
talvez por isso tenha ficado bastante sensibilizada, ao ponto de quererem pertencer ao projeto
solidario “Uma Flor Para a Ucrania”, organizado pelo Lions Clube de Fafe. Este projeto teve a
participacdo de varios alunos e escritores locais, em que estes reuniram diferentes textos que
resultaram num livro. O dia da apresentacao do livro contou com um momento de danca e musica.
O dinheiro angariado teve como objetivo ajudar a reconstruir uma escola na Ucrania e,

futuramente, visitar essa mesma instituicao.

1.3. Procedimentos Metodologicos

1.3.1 Metodologia de investigacao adotada

A primeira fase do estagio passou por presenciar as aulas do professor cooperante da
escola, em que o foco principal foi observar a turma, conhecé-los e ver como interagiam uns com
0s outros. Foi desta maneira que se estabeleceu o primeiro contacto com o contexto da pratica

pedagogica.

Nesse ano letivo, o professor cooperante era responsavel por trés turmas do 12.° ano e
atribuiu duas das trés aos dois estagiarios. Também nesse momento introdutorio estabeleceu-se

as matérias a lecionar, o inicio dos momentos de regéncia e 0s objetivos gerais a atingir.

Alguns fatores externos e improvaveis relacionados com um acidente do professor
orientador fizeram com que a data prevista fosse adiada e os momentos de regéncias decorressem

entre fevereiro e maio.

O periodo de observacdo permitiu ainda inferir o grande problema da turma, ou seja, a
compreensao na leitura e a falta de conhecimento linguistico. E precisamente na escola que deve

existir oportunidade para esses alunos ultrapassarem estas dificuldades, pois a escola nao se



remete so6 a disciplina, mas também a vida. Através da investigacao, foi possivel elaborar atividades

gue desenvolvessem, principalmente, competéncias literarias nos alunos.

1.3.2. Analise do inquérito sobre os habitos dos alunos
Como ja foi referido, a primeira interacdo com a turma foi através da realizacdo de um
inquérito aos alunos, que consistia em conhecer os seus habitos de leitura, 0 que achavam das

aulas de Portugués e as matérias preferidas. O inquérito surge no Anexo Il.

A primeira questao pretendia saber se os alunos gostavam da disciplina, da qual apenas
trés alunos disseram que nao gostavam, e a justificacdo que apresentaram foi por terem
dificuldades na gramatica e na escrita. O resto da turma disse gostar da disciplina e que era

interessante.

As segunda e terceira questdes tinham como objetivo saber a matéria que mais os
motivava e desmotivava. A matéria mais votada foi Cesario Verde e Fernando Pessoa, com seis
alunos a escolher como algo que os motivou. Na matéria que mais os desmotivou, sete alunos
escolheram gramatica e um ainda referiu as oracdes como o pior para se estudar. A justificacao
apresentada foi a de que sempre tiveram dificuldades nessa matéria. No entanto, nem todos os
alunos justificaram a sua resposta. Foi através deste ponto que optei por dedicar aulas especificas

ao dominio da gramatica.

A maioria da turma, nomeadamente 13 alunos, disseram que gostavam muito de ler e
que consideravam a escrita uma atividade agradavel. Foi possivel verificar que a escola tem um

grande peso na motivacao quer dos alunos, quer em relacao a escrita e a leitura.

Na sugestao de como tornar a aula mais cativante, as recomendacdes foram entre teatro,
debates e uso de tecnologias. Alguns ndo sugeriram nada por considerarem os métodos utilizados
suficientes. Os alunos também referiram que acham importante o professor ser simpatico e

acessivel.

Através deste inquérito, foi possivel percecionar opinides e fatores que apenas com a
observacao ainda nao tinha concluido. Usei um método semelhante ao professor cooperante, pois
0s alunos sentiam-se confortaveis. O papel do professor também deve ser permitir aos alunos que
tenham uma posicao marcada na aula e tornar-se como um amigo e nao um inimigo, o que muitas

vezes € o0 que acontece.



1.4. Sintese do Projeto de Intervencéo

Um dos grandes problemas dos alunos do Ensino Secundario é a falta de conhecimento
linguistico, o problema que tém para entenderem o significado de algumas frases e a dificuldade
de compreensao na leitura. Um dos principais efeitos desta dificuldade é o seu desinteresse pela
leitura, quer orientada, quer independente. O gosto e o habito pela leitura devem surgir desde
cedo. Para isso, os professores, que acompanham os alunos, necessitam incutir-lhes praticas de
leitura. Santos & Peixeiro (2020, p. 206) referem que, cada vez mais, os professores tém
comprovado o desinteresse dos alunos “relativamente a frequéncia com que leem e escrevem”.
Isto, a primeira vista, pode nao mostrar grandes implicacdes, mas tem consequéncias, como, por
exemplo, a ma interpretacao de um enunciado no teste, tanto que é bastante comum ouvir-se os
professores de matematica dizerem que a principal razdo para as mas notas nessa disciplina ¢ a

dificuldade que os alunos tém de interpretar as questoes.

O Projeto de Intervencéo centrou-se essencialmente nos textos literarios, considerando-os
fundamentais, por terem a capacidade de impulsionar experiéncias culturais, de acordo com

Bernardo & Mateus (2013).

Outro ponto essencial foi a utilizacdo dos contextos, no sentido de perceber as
circunstancias em que foi feita a obra literaria, ja que, tal como referem Bernardes & Mateus
(2013, p. 70), “o texto literario, seja ele qual for, surge dentro de uma determinada moldura

historica e social”.

Pelo contexto de intervencao, foi possivel verificar as dificuldades da turma, tais como a
auséncia de conhecimento linguistico e, quando questionados sobre os significados das palavras,
a dificuldade as decifrar. Sim-Sim, Duarte & Micaelo (2007, p. 9) referem que o ensino da
compreensao na leitura tem de incluir “estratégias pedagodgicas direcionadas para o conhecimento

gue possuem sobre o mundo e para o desenvolvimento de competéncias especificas de leitura”.

Para fomentar esta aprendizagem, realizaram-se atividades que ativassem o
conhecimento linguistico dos alunos. Estes responderam bem e tentaram usar as estratégias
propostas, como por exemplo ir a base da palavra, tentar decifrar o significado da palavra pelo seu
contexto na frase. Outra estratégia, muito utilizada em alunos de lingua estrangeira, que também
€ possivel aplicar no ensino de lingua materna, é o modelo bottom-up, criado por Gough (1972),

em que o leitor I& por etapas/frases, com o objetivo de decifrar o significado. Este modelo esta



relacionado com 0s conhecimentos prévios, pois obriga o aluno a ter cultura, a ter informacao

relevante.



CAPITULO Il - INTERVENCAO PEDAGOGICA NOS DOMINIOS
DO PORTUGUES
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2. Apresentacao

Este capitulo é iniciado com a implementacao do projeto de intervencdo. Segue-se para a

importancia do papel do professor na formacao do aluno e dos manuais escolares.

De seguida, surge a representacado de todos os dominios da aula de Portugués, de acordo com

as Aprendizagens Essenciais de Portugués que também sao apresentados, segundo alguns

autores. Além disso, explicam-se as propostas de atividades para cada um.

Por fim, consta uma breve conclusao das atividades realizadas no estagio.

2.1. Implementacéo do projeto de intervencao

A tabela que surge em baixo (Tabela 1), propostas de intervencao, foi construida quando se

elaborou o projeto. E de carater geral e apresenta os objetivos especificos e as

atividades/estratégias a aplicar, com base no documento Aprendizagens Essenciais de Portugués

do 12.° ano. Esta tabela serviu como um instrumento guia da pratica pedagdgica.

Ano de Objetivos especificos Atividades/Estratégias | Aprendizagens
escolaridade Essenciais
12.° Oralidade — Realizacado de um - Producéao de
- Participar debate. discursos preparados

construtivamente em
debates em que se explicite
e justifiqgue pontos de vista
e opinides.

para apresentacao a
um publico restrito.

Leitura

- Realizar leitura critica e
auténoma;

- Clarificar temas,
subtemas, ideias
principais e pontos de
vista.

- Realizacéo de exercicios
de pré-leitura;

- Respostas escritas a
questdes de leitura.

— Compreensao e
interpretacao de textos
através de atividades
que impliquem inferir
informacao a partir do
texto;

- Estabelecer ligacoes
entre o tema
desenvolvido no texto e
a realidade vivida pelo
aluno.

Educacao Literaria

- Comparar textos de
diferentes épocas em
funcao dos temas, ideias,
valores e marcos
historicos e culturais.

- Respostas escritas e
orais a questdes sobre a
leitura de um texto de
educacao literaria.

— Compreensao dos
textos literarios com
base num percurso de
leitura que implique
analisar o modo como
0s temas, as
experiéncias e 0s
valores sado
representados pelos
autores do texto.
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Escrita

— Escrever textos de
opiniao, apreciacoes
criticas, exposicdes sobre
um tema.

- Elaboracao de um texto
com caracteristicas
especificas.

- Apreciacao de textos
produzidos pelo préprio
aluno ou por colegas,
justificando o juizo de
valor sustentado.

Gramatica
— Distinguir frases com

- Realizacéo de fichas de
gramatica.

- Explicitacao de valores
aspetuais expressos

diferentes valores
aspetuais.

pelo sistema verbal nos
textos orais e escritos.

Figura 1 — Propostas de intervencao

2.2. 0O papel do professor de Portugués na formacao do aluno

A palavra educar deriva do latim e tem origem em dois étimos diferentes: “educare” e
“educere”. A primeira significa “alimentar” ou “nutrir” e a segunda quer dizer “extrair de”, logo,
com isto, perceciona-se que o professor deve dar ao aluno conhecimento que ainda ndo possui e
ajudar a descobrir capacidades ja adquiridas que, as vezes, por falta de autoestima ou
desvalorizacdo de terceiros e de valores da sociedade, ndo conseguem admira-las e usufruir delas.
Como refere Campos (citada por Cardoso, 2013), um bom professor tem de ser uma boa pessoa,

justa, honesta, amante do saber e da verdade.

Névoa (2012) ndo poderia estar mais de acordo com o que foi dito anteriormente: “A educacao
de todas as criancas, cada uma a sua maneira, esta no coracao da nossa responsabilidade ética.
Alguém que, com argumentos mais ou menos teodricos, mais ou menos pragmaticos, considere
que ha criancas ineducaveis nao tem o direito a dizer-se educador” (citado por Cardoso, 2013, p.

48).

Outro ponto importante é o facto de o professor ter consciéncia de que o aluno também tem
sentimentos e emocdes. O professor deve procurar conhecer bem o estudante nos seus aspetos
emocionais, intelectuais e sociais. Queiroz (2003) considera este aspeto fundamental, ja que o
aluno é um ser humano, que, tal como o professor, também tem problemas, defeitos, aptidoes e

que, acima de tudo, € um ser em formacao.

Atualmente, os jovens vao cada vez menos motivados para a escola. Muitos nao

compreendem a necessidade de completarem o ensino obrigatério, pelo que, se o educador for
amoroso, transmitir seguranca, mostrar disposicao para superar as falhas que forem acontecendo,

0 professor criard uma escola mais alegre e mais motivante para os alunos, reflete Freire (2003).
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2.3.  Importancia do manual escolar de Portugués

0 manual escolar &, atualmente, um objeto imprescindivel na sala de aula e o suporte de
aprendizagem mais utilizado nas escolas, alias, “o manual escolar é visto e utilizado como a
“biblia” de uma disciplina” refere Brito (1999) (citado por Silva, 2006, p. 126), tal como é
inevitavel usarmos o lapis diariamente na escola, também o manual é um objeto do quotidiano

dos alunos.

Lobo (2013) refere que os manuais servem como um guia dos programas curriculares,

acabando até por funcionar como o préprio programa da area curricular (Castro ef afii, 1999).

De acordo com Choppin (1992, /jn Morgado, 2004, p. 37), “o manual escolar resume
quatro caracteristicas diferentes e importantes, que lhe conferem uma atitude propria: ¢ um
produto de consumo, um suporte de conhecimentos escolares, um veiculo transmissor de um

sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura e, por ultimo, um instrumento pedagogico”.

Atualmente, temos acesso a varios meios e suportes para utilizar em aula, como a Escola
Virtual e o préprio computador, que, através da internet, permite recorrer a varias ferramentas.
Mesmo com todos esses meios de aprendizagem na sala de aula, 0 manual continua a ser o0 mais

utilizado.

Devemos sempre complementar com outras estratégias e, se possivel, até criar as
proprias fichas baseadas em teorias que mostram eficazmente como se devem ensinar os
diferentes dominios. No entanto, encontra-se o outro lado da moeda, ja que o tempo dos
professores nao permite a possibilidade de se realizar tudo de forma autonoma. Como refere
Morgado (2004, p. 13), citado por Lobo, “a burocracia intrinseca a propria atividade docente sdo
fatores a ter em conta e, em muitos dos casos, dificultam a investigacdo de outros recursos

didaticos ou mesmo concecao de outros estratagemas de ensino, alternativos ao manual escolar”.

2.4.  Arepresentacdo dos dominios segundo as Aprendizagens Essenciais de Portugués

Este documento define um aspeto crucial, que € o facto de muitas vezes termos de justificar
para que serve a aula de Portugués. Neste sentido, as Aprendizagens Essenciais surgem como

“essenciais para ler na integra uma obra literaria, para compreender uma decisao juridica, para
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interpretar um discurso politico, para comunicar conhecimento e defender ideias” (Ministério da

Educacao, 2018, p. 2).

Sobre o dominio da leitura, da-se destaque a um grande objetivo. Os alunos devem ser capazes
de realizar “processos de leitura e de interpretacdo de textos escritos de diversos géneros de
complexidade consideravel”, em conjunto com uma apreciacao critica, e de desenvolver “a
consciéncia reflexiva das suas funcionalidades” (Ministério da Educacao, 2018, p. 3). No dominio
da educacao literaria, salientam-se ideias como “capacitar os alunos para a leitura, compreensao
e fruicao de textos literarios”. Além disso, também é apresentada a capacidade critica da dimenséao

estética desses textos e a forma como neles se “manifestam experiéncias e valores” (/bidem).

Para o dominio da oralidade, o essencial ¢ que os alunos tenham a capacidade de
“compreender textos orais de elevada complexidade, interpretando a intencdo comunicativa
subjacente” (Ministério da Educacao, 2018, p. 2), mas também que consigam avaliar-se na sua
capacidade de utilizar a expressao oral de forma correta. Quanto ao dominio da escrita, é desejado
que os alunos consigam atingir niveis elevados de dominios relevantes a estratégias e capacidades
de escrita de varios géneros textuais. Sobre o dominio gramatical, terdo de estar aptos para
revelarem “um conhecimento metalinguistico seguro dos aspetos de estrutura e de funcionamento

da lingua considerados essenciais ao longo da escolaridade obrigatoria” (/dem, p. 3).

Especificamente sobre 0 12.° ano, tenciona-se que a aula de Portugués esteja direcionada
para o desenvolvimento da competéncia da oralidade, isto €, “argumentar em situacoes de debate
e de confronto de perspetivas”, a competéncia de leitura com foco nos textos argumentativos,
como o “discurso politico, artigo de opiniao e apreciacao critica”. Na educacao literaria, deve-se
considerar “nao so para conhecimento, leitura e apreciacao estética de obras portuguesas que
constituiram um marco do pensamento e da literatura portugueses do século XX”, como também
“para o desenvolvimento de habitos de leitura”. Além disso, pretende-se fomentar a competéncia
de escrita, com base no conhecimento para “escrever textos de natureza expositiva e
argumentativa”, e, por fim, a competéncia gramatical, “por meio de um conhecimento explicito
sistematizado sobre aspetos essenciais dos diversos planos (morfolégico, fonologia, classe de

palavras, etc.) (Ministério da Educacéo, 2018, pp. 3-4).
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2.5. Dominio da leitura

2.5.1. Conceito de leitura

O momento da leitura permite-nos sonhar, viajar e enriquece-nos intelectualmente. Ler torna-
nos autonomos, pelo que a leitura € uma competéncia fundamental. “Ler ¢ uma condicao
indispensavel para o sucesso individual, quer na vida escolar, quer na vida profissional” (Sim-Sim,

2007, p. 6).

Sim-Sim (1995) considera que a leitura € um processo interativo entre o leitor e o texto, em
que o primeiro reconstrdi o significado do segundo. Nao €&, por isso, um processo automatico e

exige treino.

Como referido anteriormente, a leitura € um processo interativo que se estabelece entre o

leitor e o texto, considerando que ler é sindnimo de descodificar e compreender.

A leitura é composta por varios processos. Cabral (1986) considera os seguintes:
descodificacao; compreensdo; interpretacdo e retencdo. A descodificacao consiste no
“reconhecimento das marcas graficas, definidas pelas letras do alfabeto”; a compreensao
acontece “quando o leitor capta a tematica e as ideias principais do texto lido ou ouvido”; a
interpretacao “apela ao espirito critico do leitor, onde este é capaz de julgar o que leu”; e, por
ultimo, a retencao, que se caracteriza por “aquilo que o leitor adquiriu € o que interpretou do

texto”.

2.5.2. A descodificacao na leitura

Incidindo na descodificacdo, este processo considera-se uma traducdo da linguagem.
Como Sim-Sim (2009, p. 12) afirma, “o reconhecimento da palavra escrita é a pedra basilar da
leitura. Por reconhecimento da palavra, entende-se o0 processo cognitivo pelo qual o leitor associa
a representacao escrita da palavra a sua forma oral”. E acrescenta que “decifrar, ou descodificar,
significa identificar as palavras escritas, relacionando a sequéncia de letras com a sequéncia dos
sons correspondentes na respetiva lingua” (Sim-Sim, 2009, p. 12), logo consiste na relacdo dos

sons com as letras.

Na teoria, pode considerar-se um processo facil, mas, se assim fosse, ninguém teria

problemas em decifrar uma palavra. Neste sentido, Santos (2000) distingue o processo de leitura
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pela passagem de niveis. O primeiro nivel consiste na decifracdo de simbolos graficos (leitura
elementar), e o0 segundo na captacao de um significado ou de uma mensagem (leitura de
compreensao). Santos considera ainda que estes dois niveis de leitura, apesar de se
complementarem, exigem capacidades e operacdes cognitivas diferentes. O nivel da leitura
elementar representa as técnicas de reconhecimento e diferenciacao visual dos grafemas, da sua
transformacao em fonema, da composicao de palavras e da sua identificacao. A leitura elementar
surge sempre antes da leitura de compreensao, sendo que a passagem e o dominio do nivel da
leitura elementar é essencial para o alcance da leitura de compreensao. Ao nivel da leitura de
compreensao, o enfoque € unicamente nas tarefas de apreender e interpretar o sentido literal e

inferencial do texto.

2.5.3. A compreensao na leitura

Por compreensdo da leitura, Sim-Sim, Duarte & Micaelo (2007, p. 7) entendem “a atribuicao
do significado ao que se I&, quer se trate de palavras, de frases ou de um texto”. Apontam fatores
cruciais para uma boa compreensao de textos, como o conhecimento prévio que o leitor tem sobre
o tema e o conhecimento de vocabulos. As autoras estabelecem quatro vetores cruciais para um
bom nivel de compreensao da leitura: “a eficacia na rapidez e na precisdo da identificacdo de
palavras; o conhecimento da lingua de escolarizacdo (particularmente o dominio lexical); a
experiéncia individual de leitura; as experiéncias e o conhecimento do mundo por parte do leitor”
(Sim-Sim et al/ii ,2007, p. 9).

Consideramos, entdo, que “a compreensdo beneficia, por isso, da experiéncia e do
conhecimento que o leitor tem sobre a vida e sobre 0 mundo e também da riqueza lexical que o
leitor possui” e que “a compreensao do que lemos depende muito do que ja sabemos sobre 0

assunto a ler” (/dem, p. 11).

Giasson (2000) descreve dois modelos de compreensdo, um de concecao tradicional e outro
contemporaneo. O modelo tradicional consiste na interacdo do leitor com o texto. O leitor da
sentido ao texto e 0 mesmo serve-se dele, dos seus conhecimentos e da intencao de leitura. O
modelo contemporaneo, por sua vez, resulta da interacao do leitor, do texto e do contexto. O leitor
€ a variavel mais profunda do modelo de compreensao. Um dos maiores fatores que controlam a
construcao da coeréncia pelo leitor &, claramente, o conhecimento prévio, pois é fundamental para

0 processo de compreensdo. A mesma autora divide ainda os processos de leitura em:
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microprocessos, que servem para compreender uma informacao contida numa frase; processos
de integracdo, que tém como funcao efetuar ligacdes entre as proposicdes ou as frases;
Macroprocessos, que S30 processos que se orientam para a compreensao global do texto, para
as conexdes que permitem fazer do texto um todo coerente; processos de elaboracao, sdo os que
permitem aos leitores ir além do texto, efetuar inferéncias ndo efetuadas pelo autor. Por fim, os
processos metacognitivos geram a compreensao e permitem ao leitor adaptar-se ao texto e a
situacdo. Correspondem as habilidades essenciais para compreender um texto e realizam-se

simultaneamente.

O leitor possui caracteristicas como as estruturas cognitivas e afetivas. As estruturas cognitivas
sao compostas pelo conhecimento sobre a lingua e 0 mundo. No conhecimento da lingua, estao
0os conhecimentos fonologicos, sintaticos, semanticos e pragmaticos. Incorporado no
conhecimento do mundo, Adams & Pruce (1982, p. 23) citados por Giasson (2000) referem que
“a compreensao ¢ a utilizacao de conhecimentos anteriores para criar um novo conhecimento.
Sem conhecimentos anteriores, um objeto complexo, como um texto, ndo é apenas dificil de

interpretar; para falar com rigor, ele ndo tem significacao”.

O principal objetivo do ensino da compreenséo da leitura é o progresso da aptidao para ler um
texto fluentemente. Baseado nas teorias de Giasson (2000), podemos dizer que a compreensao
nado é a transferéncia do texto para a mente do leitor, mas uma criacédo do sentido que ele préprio

faz.

Sim-Sim (2009, p. 9) afirma que “ler &€ compreender o que esta escrito. A leitura &, acima de
tudo, um processo de compreensao que mobiliza simultaneamente um sistema articulado de

capacidade e de conhecimentos”.
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[Fluéncia na leitura de textos]

t

Compreensdo da leitura

_—— \}\

A Experiéncia e
Reconhecimento Conhecimentoda Experiéncia individual conh':cimentodo
automético da palavra lingua de leitura q
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: Sg;ilﬁfandenc'a :e’struture;’d? * Estratégias de interiorizadas.
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Reconhecimento * Reflexdosobre a texto do vivenciado
global de palavras. lingua. ’ ’

t t

Dominios de intervengdo do ensino

Figura 2 — Determinantes da fluéncia da compreenséao de textos
(Fonte: adaptado do esquema de McKenne & Stahl, 2003, em Sim-Sim, 2007, p. 10)

A partir desta figura, surgem algumas estratégias que cabe ao professor utilizar,
nomeadamente o reconhecimento automatico da palavra, o conhecimento da lingua, a experiéncia

individual de leitura e a experiéncia e conhecimento do mundo.

Saber ler é atingir a compreensado de um texto, ou seja, para sermos leitores fluentes,
temos de conseguir compreender. Como refere Jesus Zorrilla (2001, citada por Nina (2008, p.
47)), “si no hay una buena comprension de lo que se lee, no habra nunca ni muchos, ni buenos

lectores”.

2.5.4. Estratégias de leitura

Considero que a primeira estratégia de leitura tenha de ser a motivacao. Nem todos os alunos
vao para a escola motivados e isso pode ser determinante no seu sucesso escolar. E essencial
arranjar formas de alterar este comportamento e mostrar a importancia da leitura. “Considerando
que ninguém nasce a saber ler, que se aprende a fazé-lo ao longo da vida, num processo continuo
e sistematico, a escola e os professores tém o dever de tentar, em qualgquer momento do processo
escolar, levar os alunos a aprender a ler corretamente e inclusivamente a gostar de o fazer”

(Sardinha & Azevedo, 2013, p. 41).
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0O momento da leitura tem de ser prazeroso, ndo podemos simplesmente ordenar “vai ler”; a
envolvéncia que tém com os livros desde criancas sera crucial. Como refere Manzano (1998,
citado por Menezes, 2010, p. 50), “a familia & o lugar privilegiado para a crianca despertar para
o0 interesse pela leitura”. Com isto, percebemos que se os familiares lerem e incentivarem os filhos

a fazerem 0 mesmo, a motivacdo para esta atividade sera muito mais facil.

Pennac (1996, p. 122) considera que, para haver uma boa ligacdo entre o aluno e a leitura,
¢ necessario “ndo pedir nada em troca. Absolutamente nada. Nao erguer qualquer barreira de

conhecimentos prévios em torno do livro”.

Através de todas estas ideias de motivacéo, surgem algumas estratégias para 0 momento da
leitura, nomeadamente, ler em voz alta, ler em grupo, encontrar um género que desperte mais

interesse, visitar a biblioteca escolar.

Atividades de pré-leitura sdo também essenciais para a formacdo de um leitor competente, e
envolve a compreensao e a relacdo do novo conhecimento com saberes ja dominados (Azevedo &
Balca, 2016, p. 83). Os mesmos autores apresentam propostas para justificar aquilo que
consideram essencial no momento que antecede a leitura, “sdo de realcar as estratégias de
exploracdo dos elementos paratextuais, com particular destaque para o texto grafico/iconico da
capa, titulo da obra, a autoria, elementos estimuladores da configuracdo de um determinado

horizonte de expetativas” (/dem, p. 84).

Yopp & Yopp (2001) também sugerem algumas estratégias, por exemplo, utilizar guias de
antecipacdo, onde explicam que é uma atividade “constituida por um conjunto de assercdes
relativas ao texto que vai ser lido e em relacdo as quais o leitor é solicitado a manifestar a sua
opinido para, a partir dai, estimulando-se o dialogo e a partilha acerca da tematica da obra objeto
de analise, confirmar e expandir o seu ponto de vista com a leitura posterior desse texto” (citados

por Azevedo & Balca, 2016, p. 84).

0 quadro seguinte representa uma sintese dos trés grupos de estratégias de compreenséo da
leitura a serem trabalhadas pelo professor e as formas de as operacionalizar por parte dos alunos,

propostos por Sim-Sim (2007, pp. 15-23):
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Estratégias a trabalhar pelo professor

Formas de operacionalizar estas
estratégias por parte dos alunos

Antes da leitura

Explicitar o objetivo da leitura do texto; Ativar o
conhecimento anterior sobre o tema; Antecipar
conteuidos com base no titulo e imagens, no
indice do livro; Filtrar o texto para encontrar
chaves contextuais.

Antes da leitura

Para que vou ler este texto? O que ja sei sobre
isto? O que é que o titulo e/ou as imagens me
fazem lembrar?; Que informacoes posso retirar
do indice; Que pistas posso encontrar no texto?

Durante a leitura

Fazer uma leitura seletiva; Criar uma imagem
mental do que foi lido (associacoes,
experiéncias sensoriais, sentimentos);
Sintetizar a medida que se avanca na leitura do
texto; Adivinhar o significado de palavras
desconhecidas; Se necessitar, usar materiais
de referéncia (dicionarios, enciclopédias...),
Parafrasear partes do texto; Sublinhar e tomar
notas durante a leitura.

Durante a leitura

O que tenho de reler? O que nao preciso de ler?
O que tenho de ler devagar e com muita
atencao? De que imagens me lembro quando
leio o texto?

Qual a informacao mais importante deste
paragrafo? Como posso dizer a informacao
importante em poucas palavras? Como ¢ que
descubro o significado da palavra? O que a
palavra me faz lembrar? Quero saber mais

sobre este assunto, onde posso procurar mais
informacao? Que informacao devo sublinhar ou
colocar notas ao lado do texto para mais

facilmente me lembrar ou localizar mais tarde?

Depois da leitura

Formular questoes sobre o lido e tentar
responder; Confrontar as previsdes feitas com
0 conteudo do texto; Discutir com os colegas o
lido; Reler.

Depois da leitura

O que aprendi com o texto? Quais sdo as ideias
mais importantes do texto? Como posso dizer
em poucas palavras a mensagem do texto? As
minhas previsdes sobre o contetido do texto
estavam corretas? O que acho importante dizer
e/ou perguntar aos meus colegas sobre o texto?
Que partes do texto devo voltar a ler para tentar
perceber melhor? Juntando a informacao do
texto com o0 que ja sabia, 0 que sei agora sobre
0 assunto?

Figura 3 - Estratégias d
(Fonte: adaptado do esquema de McKen

2.5.5. Leitura em voz alta

e Compreensdo na Leitura
ne & Stahl, 2003, /7 Sim-Sim, 2007, p. 17)

A leitura em voz alta foi um método utilizado em todas as analises dos textos que
abordamos. Por essa razao, € apresentada uma reflexao sobre a importancia desta técnica de
leitura.

Consideramos que a leitura em voz alta deve comecar no proprio seio familiar, desde
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cedo, e a sua pratica necessita ter um lugar importante na sala de aula, mais especificamente na

aula de Portugués, tal como alguns autores afirmam:

Tomemos al pie de la letra lo de la preeminencia del aprendizaje y digamos como
Sara Bryant que la «narracién de un cuento no queda ya Unicamente relegada a la
esfera del Jardin de Infancia, se admite en todos los grados, es decir, en todas partes
donde los nifios son todavia nifos.

Algunas veces se exige s6lo en aras del cultivo de la inteligencia; en otras, dentro de
una idea mas amplia, ya sea para vulgarizar un hecho cientifico, o apoyar una teoria
moral; pero cualquiera que sea el motivo aducido, la conclusién es siempre la misma:
hay que contar cuentos a los nifios y a la juventud (Machacon & Mendo, 2000, p.
816).

Com isto, pretende-se mostrar que ler ndo se deve restringir aos jardins de infancia e as
criancas mais novas, mas também aos jovens em qualquer ano de ensino, qualquer tipo de leitura.
No entanto, o que se quer provar é o poder da leitura em voz alta, através de um estudo de Pennac
(1996), que compara a complexidade da leitura silenciosa com a leitura oralizada. O autor

considera que a pratica da leitura em siléncio é algo cémodo.

Soares (2003) também partilha o seu contributo sobre a importancia da pratica da leitura
em voz alta. Apresenta um exemplo de uma professora que lia para os seus alunos e preparava
aulas dedicadas exclusivamente a leitura. Nessas aulas, conferia a responsabilidade aos alunos
de lerem em voz alta e de forma seguida, em sequéncia, em que “onde um acabava, pegava o

outro, sem pitada de paragem” (p. 52).

A mesma autora considera que esta atividade podia suscitar dificuldades a nivel vocabular,
considerando até um bom exercicio para os alunos. Competia a professora corrigir, uma tarefa
que se considera que ndo deve ser desconfortavel nem evitavel. E necessario que o aluno
compreenda as razdes que levam o professor a fazé-lo. Claro que a forma como o ira fazer define
a percecdo do aluno. E importante que o professor mostre que o tipo de leitura depende do tipo
de texto.

A escolha dos textos tem um papel fundamental no prazer que o aluno tem com a leitura.
O ideal sera que, no inicio do percurso escolar, o aluno tenha contacto com textos que sejam
apelativos, pois, ganhando gosto desde cedo, ira permitir que, quando surgirem textos com os
quais os alunos nao se identifiquem, eles consigam ficar cativados e dar sempre uma oportunidade
a essa leitura. Com isto, quero dizer que a leitura de textos menos rigorosos e mais motivantes

para os alunos podem ser cruciais para quando lidam com obras literarias como Memorial do
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Convento ou Mensagem.

Uma teoria polémica, com a qual ndo podia estar mais em desacordo, baseia-se em
considerar que, a medida que os alunos vao aumentando as capacidades de leitura e chegam a
niveis escolares mais avancados, devem optar pela leitura silenciosa no lugar da leitura em voz
alta. No entanto, a leitura oralizada “pde em evidéncia indisfarcavel as deficiéncias de

compreensao que o siléncio escamotearia” (Soares, 2003, p. 55), 0 que ja € uma mais-valia.

A leitura em voz alta esta presente nos nossos dias. Belo & Sa (2005) apresentam alguns
exemplos como as leituras de atas em reunides, leituras de cartas, leituras para colegas de
trabalho, de acordos laborais apos negociacdes com as direcdes e entidades empregadoras; leitura
de textos sagrados, nas igrejas; leitura de comunicados, de direitos de antena ou de conferéncias
de imprensa feitas por jogadores, politicos e treinadores; e leituras de animadores e

apresentadores de televisao a partir de telepontos.

A oralizacdo do texto possibilita que todas as turmas, sem excecao, se conectem com o
texto, pois é cada vez mais comum o0s alunos nao levarem para a escola os livros que sao
abordados em sala de aula, quer por preguica, quer por dificuldades econémicas. Assim, é uma

forma de nenhum aluno se sentir excluido da atividade.

2.5.6. Leitura digital versus leitura em papel

Na primeira fase do estagio foi possivel verificar que a turma atribuida nem sempre levava
0 manual escolar para a aula e, futuramente, o liviro Memorial do Convento. Acabou por ter de se
disponibilizar, muitas vezes, os materiais em formato digital. A prépria leitura do Memorial do
Convento decorreu através da leitura digital, o que tornou pertinente procurar as suas vantagens,

no sentido de se ter a certeza de que nao iria afetar a turma.

2.5.7. Vantagens da leitura digital

Algumas das vantagens da leitura digital sao o facto de economizar papel e
consequentemente torna-a amiga do ambiente; a facilidade em transportar “Com o Livro Digital,
o sonho de muitos: pesquisadores, cientistas, dentre outros, seria possivel, armazenar todo
conhecimento possivel em um Unico espaco” (Silva & Nascimento, 2010, p. 3); o facto de ser

uma fonte inesgotavel e também a disponibilidade imediata.
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2.5.8. Atividades propostas para o dominio da leitura

Atividade 1 - Leitura do Memorial do Convento

A aula comecou com a visualizacdo do video do jornal Publico “Queres vir andar de baldo
connosco?”, que faz referéncia a passarola do Memorial do Convento.

De seguida, iniciamos a leitura e a analise de excertos do capitulo VI do Memorial do
Convento, fazendo-se a caracterizacdo da personagem Padre Bartolomeu de Gusmao e de
Baltasar. Foi um momento de ridicularizacao da passarola, na qual os alunos, através de uma
inferéncia, conseguiram perceber a situacao.

Os momentos de leitura foram sempre em voz alta, os alunos liam de forma encadeada
e SO no fim partiamos para a decifracdo das palavras mais complicadas. Como indica Mello (1998,
p. 100) “Se entendermos que a leitura ativa implica a verbalizacdo do que se |€, a competéncia
discursiva torna-se um fator fundamental de aprendizagem, pois constitui, no processo de leitura,
um suporte para a compreensao e a interpretacdo”. Através da leitura em voz alta, & possivel
detetar quando o aluno nao conhece a palavra e, através disso, ja vamos procurar o significado e
decifrar a palavra.

Prosseguimos com a visualizacdo do video “Bartolomeu de Gusmao, o inventor da
Passarola”, retirado do site “Ensina RTP”, onde ¢é apresentada parte de uma peca de teatro, em
que os alunos demonstraram interesse, nos inquéritos que realizados numa primeira fase, em
assistir a pecas de teatro e, nao sendo possivel, observou-se este video de uma peca de teatro
sobre a obra que estavamos a lecionar.

A turma foi questionada com duas questdes referentes ao video: “Como ira concretizar o
seu sonho de voar?” e “Quem constitui a “trindade terrestre”?”. As questdes foram facilmente
respondidas, pois eles estiveram atentos ao video.

Posteriormente, foi apresentada uma imagem (Anexo V) com as personagens do capitulo,
Blimunda, Baltasar e Bartolomeu Gusmao, para a turma comentar, pretendendo-se saber se
seriam capazes de relacionar as personagens e perceber a importancia das mesmas quando
trabalhavam juntas.

Os alunos conseguiram referir que as trés personagens, isoladamente, ndo conseguiam
concretizar o sonho de voar e so seria possivel se trabalhassem em conjunto, Baltasar com a forca
fisica, Blimunda com a recolha das vontades e, Bartolomeu com o saber.

Para finalizar a aula, e com o objetivo de avaliar se os alunos estavam realmente a

compreender a analise, realizou-se um exercicio que consistiu em responder a questao: “Interprete
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o0 sentido da conversa final entre Bartolomeu Lourenco e Baltasar a proposito da auséncia da mao

esquerda em Baltasar.” (Anexo V)

Atividade 2 - Quizizz

Numa das ultimas aulas de analise do Memorial do Convento, realizou-se com a turma
uma espécie de revisdo da obra, pelo que fizemos um quiz do site “Quizizz”. O quiz era composto
por 50 perguntas e tinha sempre quatro respostas opcionais.

A aplicacao permitia aos alunos usarem o telemoével para o exercicio, através de um
QrCode, como se pode ver no Anexo VI.

Foi uma atividade diferente do habitual e de que os alunos gostaram imenso, sendo uma
forma mais dinamica de se fazer uma revisdo e tendo-me arrependido de nédo ter usado este site
mais cedo. A verdade é que nao o conhecia e foi por acaso que o0 encontrei.

Tentei sempre ao maximo seguir o modelo do professor cooperante que tinha um estilo
proprio e naquela turma resultava bastante, no entanto, acabei por tentar algo novo e correu bem.

Em relacéo aos resultados, foram positivos. Os alunos responderam a todas as perguntas
e foi possivel verem as respostas que erraram e as que acertaram, sendo esta uma forma de

nunca mais se esquecerem da matéria. (Anexo VII)

2.6. Dominio da educacao literaria
2.6.1. Conceito de educacao literaria

A educacéo literaria ocupa um lugar importante na formacao de leitores, mais especificamente
leitores literarios. Este dominio é capaz de dar ao leitor um conjunto de saberes culturais, literarios

€ sociais.

O dominio da educacao literaria pode ser visto como uma motivacao para a leitura, devendo
dar-se a oportunidade aos alunos de perceberem os aspetos paratextuais da obra literaria que vao

ler, ou seja, a capa, a contracapa, o prefacio e o posfacio, as dedicatérias e os agradecimentos.

Balca & Azevedo (2017) referem a concecdo de educacdo literaria, inserido no Programa e
Metas Curriculares de Portugués (2015), como: “O dominio da Educacao Literaria [...] vem dar
mais consisténcia e sentido ao ensino da lingua, fortalecendo a associacao curricular da formacéao
de leitores com a matriz cultural e cidadania.” Nao podemos estar mais de acordo, ja que a

educacao literaria é fundamental no ensino da lingua portuguesa. “O trabalho com a Literatura
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contribui, em diversos ambitos, para uma maior competéncia e um melhor desempenho dos

alunos na atualizacado da sua lingua materna” (Balca & Azevedo, 2017, p. 139).

2.6.2. Atividade proposta para o dominio da educacéao literaria
Atividade 1 — O conhecimento prévio na pré-leitura

Na aula do dia trés de marco, introduziu-se a obra Memorial do Convento. O inicio da aula
consistiu na recolha de informacao sobre o nivel de conhecimento, por parte dos alunos, da obra
e do autor.

Para introduzir a obra, iniciou-se a aula com um momento dedicado a mobilizacao dos
conhecimentos prévios, em que se questionaram os alunos sobre o que sabiam acerca de José
Saramago, e eles demonstraram ter conhecimento sobre 0 mesmo, apresentando variadas
respostas. De seguida, recorreu-se a apresentacéo de um PowerPoint (Anexo VIII) com a seguinte
frase: “Nao sou pessimista, 0 mundo é que é péssimo” (José Saramago). Pretendia-se saber a
opiniao dos alunos sobre a afirmacdo e gerar um pequeno debate. Eles mostraram-se
participativos e até relacionaram a frase com os tempos que vivemos, até porque a invasao da

Ucréania pela Russia acontecera ha poucos dias.

Apds o debate, procedeu-se a apresentacao de partes de um video disponibilizado pela RTP
Ensina, "Grandes Livros — Memorial do Convento de José Saramago”, sobre a vida e a obra do

escritor. Os alunos mostram-se sempre entusiasmados com a visualizacdo de videos.

De seguida, ja com o livio Memorial do Convento presente, comecamos por abordar a capa e
a contracapa, tendo sido partilhado em PowerPointa imagem das mesmas. La estavam presentes

as linhas de acao da obra e, assim, permitiu-se aos alunos ficarem com uma nocao da historia.

Continuamos com a contextualizacao histdrica da obra, através de um video da Escola Virtual

“Absolutismo Régio em Portugal: o exemplo de D. Joao V" e da apresentacao de um PowerPoint.

Todas estas atividades de pré-leitura foram pensadas com o objetivo de despertar interesse
na obra, de ativar o conhecimento prévio dos alunos. As estratégias utilizadas basearam-se nas
ideias do livro Questdes Atuais da Educacdo em Linguas. “sao de realcar as estratégias de
exploracdo dos elementos paratextuais, com particular destaque para o texto grafico/iconico da
capa, titulo da obra, a autoria, elementos estimuladores da configuracdo de um determinado

horizonte de expetativas” (Azevedo & Balca, 2016, p. 83) e também numa perspetiva que é muito
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frequente em Franca e que Mello (1998) apresenta deste modo: colocar os alunos em contacto
com o livro, analisar a capa, o titulo, o prefacio e que isso resulte em despertar no leitor o desejo

de ler aquele livro.

A seguir, os alunos realizaram o questionario do manual (Anexo IX) Essas questdes
consolidavam tudo aquilo que ja tinha sido abordado na aula. Realizamos a correcdo oralmente e
em conjunto, pedindo novamente e aleatoriamente a alguns alunos que dessem a sua resposta,
pois esta & uma estratégia para os deixar atentos, porque sabem que é habitual o professor

orientador utilizar esse método nas aulas.

Na parte final da aula, deu-se inicio a leitura de excertos do capitulo | e a respetiva analise
e foi abordada a relacao distante do rei e da rainha, aproveitaram-se os excertos que referem os
momentos dos atos sexuais dos mesmos, para se articular com a educacao sexual e questionar

0s alunos se lhes parecia normal a forma fria como o ato sexual é descrito.

A parte final que surge na descricdo desta aula tinha como objetivo inicial fazer parte da
aula seguinte, mas, como a aula acabou por ser mais rapida, foi preciso optar por iniciar a leitura

da obra.

O exercicio de mobilizacao dos conhecimentos prévios foi pensado com alguma
ponderacao, pois ela é crucial numa fase de pré-leitura e de leitura. Considera-se essencial para o
processo de compreensdao do conhecimento prévio. Esse conhecimento é composto pelo
conhecimento do mundo, pelo conhecimento linguistico e pelo conhecimento textual. De facto,

tudo o que estava armazenado na memoria do leitor ira ser ativado no momento da leitura.

Posto isto e com o que foi apresentado em cima, pretendeu-se trazer para a aula aquilo
que os alunos ja sabiam sobre o autor, todas as caracteristicas que conheciam dele e as obras
que leram do mesmo. Este exercicio acabou por ser feito ao longo de toda a aula, também na
contextualizacdo da obra e, sendo uma turma que tinha a disciplina de Historia, conseguiram
facilmente fazer essa relacdo e prever aquilo que podia vir na obra, dada a época que Memorial

do Convento retrata.

Quando se lancou a frase que José Saramago um dia pronunciou, e se pediu que 0s

alunos se pronunciassem , de maneira a criar um debate e uma troca de ideias, o objetivo foi
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perceber se os alunos tinham estado atentos na aula anterior, onde foram apresentadas as
caracteristicas do debate, pois é crucial para eles ter a capacidade de argumentar, apresentar os

seus pontos de vista e dar exemplos.

O momento em que se apresentou a capa do Memorial do Convento é por perceber que
a capa de um livro tem bastante importancia na fase de pré-leitura, como refere Carvalho (2008,
p. 14): “Ela faz a ligacdo com o interior do livro e cria 0 ambiente para a narrativa.” A contracapa

também inclui informacdes cruciais, neste caso apresenta as linhas de acédo da historia.

O video apresentado, “Absolutismo régio em Portugal: o exemplo de D. Joédo V", que
contém a contextualizacdao da obra, surge no sentido de facilitar a aprendizagem. Memorial do
Convento que, como referem Bernardes & Mateus (2013), representa os casos mais significativos

dos

contextos no estudo da literatura, visto que se trata de textos em cujo estudo, para
além de interessar, como em qualquer outra obra, o conhecimento das circunstancias
de que se rodeou a sua producdo, esta em causa interpretar universos de ficcdo em
que factos reais sdo convocados para o universo estético-iterario, que deles faz
matéria de primeira importancia na construcéo narrativa ou dramatica.

A utilizacao de videos interativos resulta muito bem nesta turma, pois os seus alunos
dispersam, rapidamente se o ritmo da aula for sempre 0 mesmo. As tecnologias despertam neles

estimulos que auxiliam no processo cognitivo.

Os exercicios do manual no dominio da oralidade foram o consolidar daquilo que ja
tinhamos discutido na aula. Os alunos responderam facilmente e de forma assertiva, considerando

assim que os compreenderam a informacao transmitida até ao momento.

Na analise do capitulo | do Memorial do Convento, selecionaram-se os excertos mais
pertinentes, onde é apresentada a relacao do rei e da rainha, a desvalorizacao sexual feminina, e

0 preconceito social.

Pretendeu-se também sensibilizar os alunos para o facto de, felizmente, a mulher ja ndo
ser vista como algo que serve apenas para gerar filhos. Foi bastante interessante esta reflexao
numa turma com muitos rapazes, pois foram eles os primeiros a referir que tinham sido tempos
muito infelizes para as mulheres e que ndo concordavam com a maneira como a mulher era entado

tratada.
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2.7.  Dominio da escrita
2.7.1. Processo de escrita

A expressdo escrita corresponde a um processo complexo de producdo de comunicacao
escrita. Se considerarmos a escrita como um instrumento de aprendizagem, percebemos que,

através da escrita, podemos construir uma reflexdo sobre o conhecimento adquirido.

Baseado nas trés grandes componentes do processo de escrita representado no modelo de
Flower & Hayes (1981) — planificacao, redacao e revisao, Carvalho (2011, pp. 74-77) esclarece
estas componentes, definindo a planificacdo como o ato de “planificar o texto que implica
considerar as estruturas proprias do género, gerar e organizar o seu contetdo, adapta-lo a uma
finalidade e a um recetor, com os problemas que sdo inerentes a cada um deles”; definindo a
redacdo como “capacidade de detetar, num plano mental, elementos comuns a duas ou mais
proposicoes e pela posse de mecanismos linguisticos que tornem possivel a sua expressao de
forma linear”; e referindo que a revisdo é diferente conforme o nivel de escolaridade, pois as
criancas nao tém a capacidade de se colocar na posicao do outro, considerando que “rever exige
a confrontacao de duas representacoes, a comparacao entre o texto existente, ja escrito ou nao,
e o0 texto pretendido, a colocacao de quem escreve no papel do alocutario, tudo isto a um nivel

abstrato”.

CONTEXTO DE PRODUCAO

TAREFA DE ESCRITA
Tépco TEXTO ESCRITO

Auditdn fem producio

Simagdio motivados

1

:

PLANIFICACACQ REVISAO

MEMORIA DE J
LONGO PRAZO q
DO REDACTOR o P ORGANIZACA( F LEITURA

et ENQUADRAMENTO CORRECCAO

1 1 1

sguemay -thpos
lon texi
] CONTROLO ]

Figura 4 — Modelo do processo de escrita (Flower & Hayes, 1981 /7 Carvalho, 1999, p. 56)
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2.7.2. Atividade proposta para o dominio da escrita
Atividade 1 - Texto de opiniao

Na aula do dia trinta de marco, foi projetado um PowerPoint (Anexo X) com a estrutura e
as caracteristicas do texto de opinido. Os alunos ja estavam ambientados ao modelo, mas foi
pertinente rever os moldes de realizacao.

De seguida, foi-lhes pedido que resolvessem um exercicio do dominio da escrita e que
aplicassem aquilo que tinhamos acabado de estudar. O exercicio consistia em ler um excerto do
capitulo analisado em aula, tendo de fundamentar o seu ponto de vista e de referir a importancia
da honestidade na vida do ser humano. Era importante que, independentemente do seu ponto de
vista, eles percebessem que tinham de seguir as regras do texto de opinido, nomeadamente
argumentar. Era uma turma que gostava de expressar a sua opinido e sentimentos com temas
que lhes interessassem, mas por vezes entusiasmavam-se demasiado. Entdo referi que cada um
tinha direito a sua opinido, desde que devidamente fundamentada. Acabou por se tornar um
momento bastante dindmico, no entanto a dificuldade deles era colocar no papel o que pensavam.

As aulas eram de 50 minutos e, como tal, apercebi-me de que os alunos nao iriam
conseguir realizar a parte pratica, pois acabamos por passar muito tempo a debater o assunto.
Isso acabou por ser uma mais-valia, porque percebi que o ideal era seguir o modelo tridimensional
da escrita, a planificacdo, a revisdo e o aperfeicoamento do texto (Anexo Xl), que surgiu na aula
seguinte desta sequéncia.

Considero que foram aulas que tiveram um balanco positivo, pois foi possivel colocar os
alunos a escrever, a argumentar, a dar a sua opinido e isso é sempre produtivo. O facto de haver
pouco espaco para 0os momentos de escrita ndo permitiu que os alunos acabassem o texto na
aula, pois os programas tém de ser cumpridos, sobretudo numa turma de 12.° ano que tera exame

nacional.

Atividade 2 - Escrita Livre

Nesta atividade, os alunos teriam apenas o0 momento da aula para realizar a atividade,
que era 0 momento da escrita livre, visto que eles ja tiveram a rigidez no texto de opinidao. Decidi
dar{hes um momento mais relaxante e sem preocupacoes.

Os alunos tinham que se focar em algum tema e pdr no papel vocabulario que
associassem a isso, durante 10 minutos, através de palavras soltas, sem qualquer tipo de ordem.
Depois deste tempo, partilharam os seus rascunhos, o que permitiu que os colegas pudessem dar

sugestdes de mais palavras ou frases a colocar no momento da escrita. Isto permitiu que eles
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comparassem ideias e adicionassem mais informacdes ao seu texto, tendo em conta que o foco
era no conteudo.

Posto isto, os alunos tiveram mais 15 minutos para escreverem um pequeno texto, o tema
era totalmente livre, mas o ideal era escolherem algo que permitisse a discussao de ideias e
pertinente. Sugeri “Bullying na escola, alteracdes climaticas, desigualdade social e a fome” (Anexo
XI). No final, cada um partilhou o seu texto com os colegas.

Muitos alunos tém receio de fazer comentarios sobre os textos dos colegas e sobre as

suas ideias, entao disponibilizei em PowerPoint sobre a importancia de o fazerem. (Anexo XII)

2.8. Dominio da oralidade

2.8.1. A oralidade na aula de Portugués

A oralidade ¢é a primeira capacidade que se possui e se domina de forma espontanea. Talvez
seja por isso o dominio mais desvalorizado, pois qualquer pessoa chega a escola ja a saber falar
bastante bem, mas a oralidade n&o se restringe so ao simples ato de falar.

Amor (1995, p. 67) considera que “a condicado fundamental para a

aquisicao/aperfeicoamento de competéncias numa lingua & o seu uso comunicativo, ‘aprende-se

a falar, falando’”. No entanto, nao é tao simples quanto isso, alias Reis (2009, p. 16) (citado por
Machado, 2016, p. 97) refere que “Esta competéncia implica a mobilizacao de saberes linguisticos
e sociais e pressupde uma atitude cooperativa na interacdo comunicativa, bem como no
conhecimento dos papéis desempenhados pelos falantes em cada tipo de situacao”. Posto isto,
compreendemos que a oralidade néo é simplesmente o ato de falar, mas retine conhecimento e
também consciéncia daquilo que se vai verbalizar.

Como ja foi referido, a escola tem o papel importante de preparar os alunos para a vida e, em
varios momentos, as nossas técnicas de comunicacao vao ajudar, por exemplo, numa entrevista
de emprego ou até num debate, em que temos de mostrar a nossa capacidade de argumentacao.
Sdo competéncias que devem ser praticadas em contexto escolar e também em diferentes
contextos.

Para Ferraz (2007), ndo ha uma estratégia especifica para se ensinar o dominio da oralidade,
pois tudo depende dos recursos e da populacdo discente, pelo que o ideal & que “sejam
proporcionadas oportunidades para que se aprenda a escutar, para que se seja capaz de identificar

as intencdes comunicativas de quem fala, ou para falar de modo que os outros entendam”.

Independentemente da atividade de dominio oral que se ponha em pratica, € preciso “sempre
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tempo de preparacao, de execucao e de reflexdo sobre os resultados obtidos” (Ferraz, 2007, p.
33).

Os alunos devem ter “oportunidade de expor, argumentar, analisar e avaliar as intervencdes
dos outros” (Machado, 2016, p. 97), ja que através disto conseguem adquirir mais confianca e

alargar o préprio Iéxico.

2.8.2. Atividades propostas para o dominio da oralidade

Atividade 1 — Analise do cartoon

A aula do dia onze de maio comecou com uma apresentacao de um cartoon (Anexo XIV),
com o objetivo de colocar a turma a relacionar a imagem com os capitulos XVIIl e XIX, também se
pretendeu que eles percebessem a grande mensagem desses capitulos, que é mostrar o

sofrimento e o sacrificio do povo.

Foram feitas questdes como “O que representa este cartoon?” e, apds os alunos darem
respostas como “sofrimento, dor”, perguntei “o sofrimento de quem?”, conseguimos chegar a

resposta final que era o sofrimento do povo.

Atividade 2 - Competéncia comunicativa

Na aula do dia quatro de marco, realizou-se uma atividade destinada a oralidade. Lancei
a questao: “Seria saudavel ou perigoso termos a capacidade de Blimunda?” (Anexo XV). Através
desta questdo, foi solicitado aos alunos que expressassem o0s seus pontos de vista,
fundamentassem e, desta forma, criassem um debate, no qual respeitassem todas as opinides.
As aulas devem ser um espaco de partilha e discussdo. O objetivo & praticarem a competéncia
comunicativa, até porque concordo que “aprende-se a falar falando”. Isto vai para além das aulas

em que o0 aluno quando intervém & para responder e isso nao cria um dialogo.

Como refere Emilia Amor (s./d.) € no momento oral que ha mais espontaneidade e
expressividade. E precisamente no debate que isso acontece, pois apresentam-se varios contra-

argumentos.

No programa de Lingua Portuguesa do Ensino Secundario prevé-se que “sejam criados
espacos de interacao verbal, através de dialogos, discussoes e debates”. (Ferraz, 2007). Pareceu-

me uma atividade adequada e pertinente, pois foi uma forma de colocar os alunos a pensarem
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nos poderes de Blimunda, também a colocarem-se no lugar dela e assim expressarem a sua

opiniao oralmente, pois ja o teriam feito de outra forma que foi o caso do texto de opinido.

2.9. Dominio da gramatica
2.9.1. O ensino da gramatica

A gramatica é muitas vezes desvalorizada pelos alunos, pois questionam a sua importancia e
utilidade no dia a dia, no entanto, Silva (2006) declara que a gramatica é de tal forma importante,
ao ponto de influenciar o sucesso na leitura, na escrita e na comunicacao oral.

Sim-Sim et ali (1997, p. 12), entendem por conhecimento explicito “a progressiva
consciencializacao e sistematizacdo do conhecimento implicito no uso da lingua. Um ponto
relevante que as autoras referem é a importancia do conhecimento explicito aliado ao
conhecimento implicito, em que, a partir do implicito, rapidamente reconhecem as dificuldades
que tém com a lingua materna. Consideram que este dominio deve ser concebido como uma
atividade de descoberta, em que & exigido aos alunos um “treino de observacéo, classificacdo de
dados e formulacdo de generalizacdes quanto ao comportamento dos mesmos, ele constituira
uma excelente propedéutica a atitude de rigor na observacao e compreensao do real exigida
noutras disciplinas curriculares”. Ferraz (2007) também apresenta o seu contributo e afirma que
0 conhecimento explicito da lingua corresponde a um meio ao servico de aquisicao e
desenvolvimento da competéncia de comunicacdo, mas a sua aquisicao & também considerada

um fim em si mesmo pelo desenvolvimento das potencialidades cognitivas que desencadeia.

Quanto a gramatica escolar, Silva (2006, p. 64) refere que esta gramatica se baseia nas teorias
linguisticas, nos documentos reguladores do ensino da lingua e séo especificas para a pedagogia,
e ainda “estabelecem um publico-alvo de acordo com os ciclos e o0s niveis de escolaridade [...]
apostando em esquemas de descricao e exercitacao; apresentam um discurso normativo e

sugerem a importancia dos saberes gramaticais para as praticas comunicativas.”

O ensino da gramatica na aula de lingua materna deve passar pelo método da descoberta
sugerido por Duarte (1998, p. 119) que se deve organizar em quatro fases: numa primeira fase,
o professor escolhe e estuda o ponto gramatical a ser trabalhado, onde organiza os “dados
linguisticos”; segue-se 0 momento dos alunos que iriam analisar e descrever esses mesmos dados;
parte-se para a realizacdo de exercicios e, por fim, é feita a “avaliacdo dos conhecimentos

aprendidos sobre o topico gramatical estudado” (citado por Silva, 2006, p. 124)
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2.9.2. Atividade proposta para o dominio da gramatica

Atividade 1 - Solidificar a gramatica

Através do inquérito ja referido, os alunos demonstraram ter dificuldade no dominio da
gramatica. Portanto, preparei uma aula para o dia dezassete de marco, com uma das partes em
que os alunos referiram ter mais necessidades e que surge sempre nos exames nacionais, ou

seja, 0 estudo das oracoes.

Porque esta é uma turma que, por vezes, nao leva o manual para a aula, decidiu-se
colocar, na propria ficha de trabalho, uma parte do bloco informativo do manual. Fez-se uma breve
revisao, que serviu como um consolidar da gramatica, pois nenhum contetdo é dado pela primeira
vez neste ano escolar, e mal os 0s alunos se sentiram preparados, entregaram-se as fichas (Anexo

XVI).

Foram reunidas varias perguntas dos exames que originaram esta ficha de trabalho,
retirada em geral do site: https://iave.pt/provas-e-exames/arquivo/arquivo-provas-e-exames-

finais- nacionais-es/.

Os alunos, por vezes, nado entendem o papel da gramatica e muitos justificam que néo
serve para nada, através do inquérito entregue aos alunos, foi possivel aferir isto mesmo, na
questdo “Qual foi a matéria que mais te desmotivou?”, em que metade da turma escolheu o
dominio da gramatica. Como refere Silva (2016, p. 140), “A gramatica ensina o uso correto da
lingua, ensina a pensar de modo logico, forma o espirito, fornece um conjunto de conceitos para
se compreender o fenomeno ‘linguagem’, problematiza a norma linguistica, melhora a capacidade
de expressao escrita”. Ferraz (2007, p. 39). E possivel entao verificar o valor da gramatica e tentar
passar isso aos alunos, para que eles nao vejam este dominio como um quebra-cabecas: “fica,
entdo, validada a pertinéncia, no campo do ensino do Portugués, da area do ensino formal da
lingua, a0 mesmo tempo que se justifica o seu estatuto na promocado de capacidades,

competéncias e atitudes reflexivas perante a lingua materna e humana.” (Silva, 2016, p. 140)

2.10. Conclusdes das atividades
Na sequéncia do que foi apresentado, & possivel verificar que o estagio passou por momentos

menos faceis, que vao ser referidos em baixo e outros que decorreram de forma mais acessivel.

33



As estratégias utilizadas principalmente nos momentos de leitura permitiram perceber que
nao se deve utilizar sempre o mesmo método, pois isso nao resultou em todas as aulas, os alunos
nao conseguiram estar sempre motivados e abordar a mesma obra durante algum tempo, como
foi 0 caso do Memorial do Convento, que pode ser um pouco cansativo. Na gramatica, o modelo
seguido pode nao ter sido 0 mais adequado e hoje a professora estagiaria faria de forma totalmente
diferente. A gestdo do tempo, numa fase inicial, também foi algo que falhou e que teve que se

improvisar com outras tarefas, o que nao foi de todo o ideal.

No entanto, os momentos de leitura também foram importantes, sendo que o principal
objetivo sempre foi tornar os alunos leitores auténomos, criticos e preparados para compreender
qualquer texto. Alguns momentos foram mais dindmicos, como nos momentos de pré-leitura em
que analisamos com calma os aspetos paratextuais. Na leitura dos textos, o professor funcionou

como uma espécie de maestro que orientava a leitura em voz alta.

Em geral, o estagio teve dois lados e isso faz parte deste percurso, pelo que, claramente,

hoje seria tudo muito diferente, mas ser professor € uma profissdo com momentos imprevisiveis.
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CONSIDERACOES FINAIS
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Consideracoes Finais

Este relatorio é o culminar de um processo longo e de muito trabalho que me ira levar ao
meu grande objetivo, que é ser professora de Portugués. Foi uma experiéncia fundamental,
motivadora e estimulante, uma vez que o estagio decorreu numa escola importante para mim.
Sem duvida, uma etapa final enriquecedora, de muita aprendizagem, onde pude colocar em
pratica os conhecimentos adquiridos ao longo da formacéo em ensino, e, ainda, desenvolver um
conjunto de competéncias imprescindiveis ao seu exercicio.

0 que foi realizado em sala de aula, desenvolveu-se através do Projeto de intervencéo,
denominado “Ensinar Portugués através de textos literarios”, com enfoque na leitura, ao
desenvolver competéncias literacitas. Procurou-se executar praticas de leitura em voz alta e esse
acabou sendo um ponto relevante pois, pelas suas caracteristicas, tentei comprovar o o papel
essencial desta pratica para a formacao dos alunos, tanto a nivel pessoal quanto escolar. A pratica
da leitura em voz alta exige uma relacdo e uma aproximacao daquele que |Ié com aquele que ouve.

Na fase da pré-intervencdo existiu um periodo de observacdo das aulas do professor
cooperante, em que foi possivel ter o meu primeiro contacto com os alunos e com a profissao.
Houve muitos momentos de partilha de ideias, tanto entre mim e o professor cooperante, quanto
entre mim e os proprios alunos.

A turma que me foi apresentada para realizar o0 meu estagio foi do 12.° ano e isso,
inevitavelmente, deixou-me com alguma ansiedade, que surgiu do confronto com a realidade da
profissao, bem como do grau de exigéncia imposto. Contudo, posso concluir que nao poderia ter
tido maior desafio e que isso me fortaleceu bastante, pois este € um nivel que exige muita pratica
e alguma experiéncia.

Tanto o estagio quanto a realizacao deste relatorio permitiram perceber tudo o que posso
melhorar, nomeadamente o nervosismo e o a vontade, que acaba por fazer parte de qualquer
primeira experiéncia, mas também aquilo que fiz bem e o caminho que quero seguir enquanto
professora.

Por outro lado, é importante referir que como ja mencionei tratou-se de uma turma do
12.° ano, em que ha exame nacional. Claro que isto acaba por condicionar muitas intervencoes e
algumas atividades, mais o facto de a turma ter apenas blocos de 50 minutos, quebrava por vezes

o ritmo das tarefas.
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Para além do que ja referi, grande parte das intervencdes foram com a obra Memorial do
Convenfo, uma obra literaria extensa e com um grau de complexidade elevado. Memorial do

Convento, como referem Bernardes & Mateus (2013), representa os casos mais significativos dos

contextos no estudo da literatura, visto que se trata de textos em cujo estudo, para
além de interessar, como em qualquer outra obra, o conhecimento das circunstancias
de que se rodeou a sua producdo, esta em causa interpretar universos de ficcdo em
que factos reais sdo convocados para o universo estético-iterario, que deles faz
matéria de primeira importancia na construcéo narrativa ou dramatica.

Como referi inicialmente, um dos grandes problemas na leitura é a compreensao, o que
acontece é que os problemas dos alunos na leitura de uma obra como Memorial do Convento, sao
muito mais dificeis de resolver, pelo que Mello (1998, p. 321) acrescenta: “do ponto de vista de
uma teoria pragmatica da leitura, do que os considerados na maioria dos estudos que consultamos

e que se centram na leitura escola de textos pouco longos”.

Um numero baixo possui competéncias necessarias para a leitura e a maioria ndo sabe
desenvolver estratégias mentais de compreensao dos textos necessarias a realizacdo dos variados

tipos de leitura escola. (Mello, 1998, p. 325)

Todos estes fatores fizeram com que o foco fosse ainda maior nas tarefas de leitura e os dominios
da gramatica e da escrita fossem reduzidos e tivessem menos tempo dedicado.

Observando na integra o que referi anteriormente, é possivel verificar que tudo isto foi
crucial para mim, para 0 meu crescimento pessoal e profissional. Ser estagiario € errar e aprender,

Pois 0 que aconteceu ensinou-me alguma coisa, no sentido do que fazer ou nao fazer.

Aprendi que a relacdo professor-aluno é fundamental, tanto para o bem como para o mal.
Esta mais do que provado o impacto desta relacao e o quao pode ser benéfica na motivacéo para
ir para a escola e na propria aprendizagem. Mantive sempre respeito pelos alunos e prestei
atencao as suas duvidas e curiosidades. Jamais elevei a voz e também sempre fui bem disposta.
Apesar de muitas dificuldades que senti e dos problemas que possa ter tido, estes pontos que
referi nunca faltaram. Um professor nunca pode ser o que julga, nem o que critica, mas sim o que
ajuda e orienta. Na verdade, “Os investigadores sugerem que a melhoria das relacdes entre
professores e alunos pode ser um caminho poderoso e menos dispendioso para melhorar o
sucesso dos alunos” (Lopes & Silva, 2011, p. 63). Hoje, trabalhando na area, percebo o quao

importante isto €.
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Para Alcarao, a reflexao é uma atividade essencial para a criacao de um bom professor,

“considero importante que o professor reflita sobre a sua experiéncia profissional, a
sua accgo educativa, os seus mecanismos de acc@o, a sua praxis, ou por outras
palavras, reflita sobre os fundamentos que o levam a agir, e a agir de uma
determinada forma.” (Alarcdo, 1996, p. 179).

A escola ndo é um espaco sé para aprender, nem o professor deve estar la so para ensinar
a matéria, mas também para ajudar o aluno a perceber capacidades que ele tem e que poderiam
estar bloqueadas. Serve para criarmos lacos, para termos alguém com quem desabafar e ser um
espaco de aprendizagem em todos os aspetos.

Por fim, nado podia deixar de agradecer a direcdo da escola e ao professor cooperante
onde realizei a pratica pedagdgica. Foi muito especial para mim ser professora estagiaria, na
escola onde estudei, cresci e tanto aprendi. Enfim, deixo a frase de Mario Sérgio Cortella, no livro
Educacéo, Convivéncia e Etica: Audacia e Esperanca, que melhor representa a minha reflexdo e
0s meus ideais enquanto futura professora: “Quem educa precisa corrigir sem ofender, orientar

sem humilhar. Precisa conviver com essa virtude, que é a piedade.” (Cortella, 2015, p. 69)
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Anexo | — Planificacao anual

Areas de
. competéncia | Monitorizacdo
Contetidos Dominios T SR s Acbes estratégicas/Tarefas a desenvolver | doPASEOa | das Tarefase N5 de
Aprendizagens Essenciais aulas
desenvolver Recursos
(Aprendizagens essenciais (Estratégias que melhor permitem o Linguagens e (Formas de
1. desenvolver/consolidar): d Ivi [ lidagdo das textos. monitorizagéo dos|
Recuperagdo e aprendizagens; Tarefas a propor aos alunos) conhecimentos,
consolidagdo - Interpretar textos poéticos de Cesario Informa- capacidades e
de Verde; - Leitura de poemas e fichas de apoio e cdoe atitudes
aprendizagens - Analisar o valor dos recursos expressivos| textos informativos. comuni- e de feedback):
para a construgdo do sentido dos textos; | - Didlogo vertical e horizontal para cagdo. - Observagio
- Reconhecer valores culturais, éticose | compreens3o e expressdo da oralidade. direta da
estéticos manifestados nos textos; - Resolugdo de questionarios. Pensamento participagdo 8
Cesdrio Verde - Realizar a andlise sintatica com - Elaborag&o de textos com planificagio. critico e oral dos
explicitagdo das fungdes sintdticas e -Textualizagdo e revisdo para pensamento | alunos.
classificagdo das oragbes aperfeicoamento; criativo. - Corregdo de

- Elaboragdo de sinteses, textos expositivos exercicios

sobre um tema. Sensibili- escritos.

- Exercicios de gramdtica. dade - Apresentagio
estéticae de sugestdes
artistica. de correcio.

2. Fernando EDUCACAO EDUCAGAO LITERARIA - Elaboragdo de apreciagdes criticas e textos Linguagense | -Observagdo
g LITERARIA de opinido a partir de imagens, videos, textos. direta da
Pessoa - poemas, excertos de poemas. participagdo
Poesia do - Contex- - Contextualizar textos literdrios Informa- oral dos
orténimo (6 tualizagd por em fun¢do de grandes - Resolugdo de exercicios de escolha miltipla, | ¢doe alunos.
poemas): de textos marcos histéricos e culturais. associagdo, verdadeiro ou falso. comuni- - Corregdo de
literarios - Mobilizar para a interpretag&o textual cagdo. exercicios
. portugueses | os conhecimentos adquiridos sobre os - Leitura de diferentes textos e andlise escritos.
Contextualizacs de Fernando | elementos do texto poético. comparativa. Pensamento
) Pessoa. - Apreciar textos literdrios. critico e Confronto de
o histérico- LEITURA - Completamento de esquemas. pensamento diferentes
literdria. LEITURA criativo. perspetivas de
- O fingimento - Realizar leitura critica e autdnoma. - Selegdo e registo de informagdo relevante analise.
artistico. - Ler e interpretar textos de diferentes para um determinado objetivo. Sensibili- Apresentagdo de
- A dor de géneros e graus de complexidade. dade sugestdes de 16
pensar. - Ler para apreciar criticamente textos - Andlise de poemas a partir de linhas de estética e correcao.
variados. leitura. artistica.
e ORALIDADE | ORALIDADE
realidade - Interpretar textos orais de diferentes - Elaboragdo de topicos que sistematizem as Raciocinio e
- A nostalgia da géneros. ideias-chave de um texto. resolucio de
infancia. - Planificar o texto oral elaborando um problemas.
- Linguagem, plano de suporte, com tépicos, - Audigdo de versdes musicadas de poemas,
estilo argumentos e respetivos exemplo. comparagdo entre as cangbes e os poemas.
- Participar oportuna e construtivamente
e estrutura. f i : o - = N
em situagBes de interagdo oral. - Audigao de cangdes e associagao da letra das
- Produzir textos orais com corregdo e cangdes a poemas.
pertinéncia. -
ESCRITA ESCRITA
- Texto - Redigir textos com coeréncia e corregio
expositivo linguistica.
- Rever os textos escritos.
- Elaborar exposicdes sobre um tema.
GRAMATICA | GRAMATICA
- Fungdes - Analisar as fungdes sintdticas.
sintdticas - Dividir e classificar oragtes:
- Oragbes - Explicitar a coesdo e coeréncia.

44




7. Fernando EDUCAGCAO | EDUCAGAO LITERARIA Linguagens e
Pessoa — LITERARIA - Situar obras literarias em fungdo de textos. - Observagdo
Poesia dos — Hetero- grandes marcos histéricos e culturais. direta da
heterdnimos: nimia - Ler e interpretar textos literdrios. - Leitura de poemas e fichas de apoio e textos | Saber participagdo
A questso d-a pessoana - Apreciar textos literarios. informativos. cientifico, oral dos alunos.
técnico e
heteronimia LEITURA LEITURA - Elaborag&o de mapas concetuais. tecnoldgico.
- Identifi- - Ler e interpretar textos com - m're?éﬂ de
cagdo do especificaco de sentido global e da - Resolugo de fichas formativas. Relaciona- exercicios
Alberto Caeiro | tema, intencionalidade comunicativa. mento escritos.
(2 poemas): subtemas, Clarificar temas, subtemas, ideias - Elaboragdo de sinteses, Interpessoal.
-0 poeta idelas principais e pontos e vista. 3
N lico” principais € | _ | or para apreciar criticamente textos - Exercicios de gramdtica, Pensamento | Confronto de
buc§ <o’ pontos de variados. critico e diferentes
-0 primado das | yista, - Leitura interpretativa de imagens. pensamento | perspetivas de
sensagdes. - Fruigdo criativo. andlise.
- Linguagem, estética ORALIDADE A
estilo - Interpretar textos orais de diferentes Sensibili- .
e estrutura. ORALIDADE géneros. dade - Apresentagdo 24
- Planificar interveng@es orais. » estéll_ca e de sugestdes de
- Debate - Participar oportuna e construtivamente |- Visionamento de debates, tomada de notas e | artistica. corregdo.
Ricardo Reis (3 em situagdes de interagdo oral. registo das ideias principais
cardo Reis | - Produzir textos de opinido com
poemas): propriedade vocabular e com
-0 poeta diversificagdo de estruturas sintaticas. - Produgo de debates sobre temas abordados
“classico”. - Interpretar o(s) discursos(s) do género | M@ @ducagdo literéria.
- A consciéncia debate. . .
e 2 encenagio - Apreciar a validade dos argumentos - Identificacdo de argumentos e contra-
da mortalidade. aduzidos pelos participantes de argumentos.
X ) umn debate. . i
- Linguagem, - Participar construtivamente em - Leitura de poemas e fichas de apoio e textos
estiloe debates em que se explicite e justifique informativos.
estrutura. pontos de vista e opinides, se conside- .
- Elaboragdo de esquematizagdes.
rem pontos de vista contrérios e se - Resolugdo de fichas formativas.
reformulem posigdes.
Alvaro de - Elaboragdo de sinteses.
Campos (3 ESCRITA ESCRITA
oemas): - Texto - Redigir textos com coeréncia e corregdo | - Exercicios de gramatica.
FO poeta; da expositivo linguistica. Leiturai wa dei
modernidade - Planificar e rever os textos escritos. - Leitura interpretativa de imagens.
- Sujeito ' - Redigir textos de opinido.
o nsciér:cia e - Fazer apreciagdes criticas.
tempo. GRAMATICA | GRAMATICA
- Nostalgia da - Valor, = Construir um conhecimento reflexivo
infanci temporal, sobre a estrutura e o uso do portugués.
in "c'a‘_ _ aspetual e - Reconhecer a forma como se constréi a
-Oimagindrio | modal textualidade.
épico (matéria - Distinguir os valores aspetuais.
épica—a
exaltagdo do
Moderno - e o
arrebatamento
do canto).
- Linguagem,
estiloe
estrutura
4.Fernando | EDUCAGAO | EDUCAGAO LITERARIA Linguagens e
Pessoa, LITERARIA - Situar obras literarias em fungdo de textos. - Observacio
Mensagem grandes marcos histéricos e culturais. - Visionamento de didlogos argumentativos, direta da
(8 poemas): |~ Hetero- - Ler e interpretar textos literdrios. com identificagdo das caracteristicas Informa- participagdo
" | nimia - Mobilizar para a interpretagdo textual discursivas. cdoe oral dos alunos.
pessoana os conhecimentos adquiridos sobre os comuni- 18
- Sebastianismo. elementos do texto poético. - Identificagdo de diferengas entre debatese | cagdo.
- Apreciar textos literdrios. didlogos argumentativos.
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- 0 imagindrio LEITURA LEITURA - Leitura de poemas e fichas de apoio e textos | Pensamento | - Corregdo de
épico. - Identifi- - Ler e interpretar textos de diferentes informativos. critico e exercicios
cagdo do géneros e graus de complexidade. pensamento | escritos.
- Natureza tema, - Utilizar criteriosamente procedimentos | - Elaboragdo de mapas concetuais. criativo.
&pico-lirica da ls'lkft?masz adequados ao registo e ao tratamento da ' o
ideias informag&o. - Resolugdo de fichas formativas. Sensibili- Confronto de
obra. principaise | - Ler para apreciar criticamente textos dade diferentes
pontos de variados. - Elaboragdo de sinteses. estética e perspetivas de
- Estrutura da vista. - Ler, em suportes variados, textos de artistica. andlise.
obra. diferentes graus de complexidade - Exercicios de gramatica.
argumentativa dos géneros . ) ‘ .
- Dimensio apreciagdo critica e artigo de opinido. - Leitura interpretativa de imagens. - Apresentagdo
e ORALIDADE de sugestdes de
mml':lnl ica do - Interpretar textos orais de diferentes corregso.
herdi. géneros.
- Planificar intervengBes orais.
- Exaltagdo ORALIDADE | - Participar opertuna e construtivamente
patridtica. em situagbes de interagdo oral.
- Avaliar, individualmente e/ou em grupo,
 Linguagem, - Debate textos produzidos por si proprio através
estilo e d_a discussdo de diferentes pontos de
estrutura. vista. .
- Participar construtivamente em
didlogos argumentativos em que se
explicite e justifique pontos de vista e
opinides, se considerem pontos de vista
contrérios e se
reformulem posigdes
ESCRITA ESCRITA
- Redigir textos com coeréncia e corre¢ao
Texto linguistica. -
expositivo - Rever os textos escritos.
- Redigir textos de opinido.
GRAMATICA | - Fazer apreciagdes criticas.
- Valor GRAMATICA
aspetual e - Construir um conhecimento reflexivo
madal. sobre a estrutura e o uso do portugués.
& . - Reconhecer a forma como se constréi a
Meca' nismos | textualidade.
anaféricos - Explicitar aspetos da seméntica do
que garan- portugués: valor temporal, modal e
tem as aspetual.
cadeias
referenciais.
5. José EDUCAGAD LITERARIA - Observacio
ISaramago, EDUCAGAD | - Situar obras literdrias portug em - Visior de excertos do documentério direta da
Memorial do LITERARIA fung3o de grandes marcos histéricos e Grandes Livros- Memorial do Convento, participagdo
Convento: ~Texto culturais. registo de ideias-chave. Linguagens e | oral dos alunos.
narrativo - Mobilizar para a interpretacdo textual textos.
- Otituloeas os conhecimentos adquiridos sobre os - Recolha e tratamento de informac&o sobre o
linhas de agdio. elementos do texto narrativo. reinado de D. Jodo V. Informa- - Corregdo de
- Ler e interpretar textos literdrios. cdoe exercicios
- Caracterizacdo | LEITURA - Apreciar textos literdrios. - Identificacdo das marcas essenciais do comuni- escritos.
das LEITURA discurso saramaguiano. cagdo.
personagens. -Leitura - Ler e interpretar textos de diferentes 32
integral de géneros e graus de complexidade. - Dramatizagio de excertos textuais do Pensamento | - Confronto de
- Relagdo entre | Memorial do | - Exprimir, com fundamentacio, pontos | romance. criticoe diferentes (+8)
elas. Convento de vista suscitados por leituras diversas. pensamento | perspetivas de
- Ler para apreciar criticamente textos - Leitura excertos textuais e de textos criativo. andlise.
- O tempo variados. informativos.
histérico e o ORALIDADE | ORALIDADE Desenvolvi-
tempo da - Interpretar textos orais de diferentes - Reescrita de passagens do romance. mento - Apresentagdo
narrativa. géneros. p le de sug
- Debate - Planificar intervenges orais. - Resolugdo de fichas formativas. autonomia. de corregdo.
- Visdo critica. - Participar oportuna e construtivamente
em situagtes de interacdo oral. - Leitura interpretativa de imagens. Relaciona-
- Dimensdo - Produzir apreciagdes criticas de livros, mento
simbélica. filmes ou de discursos. - Exercicios de gramdtica. Interpessoal.
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- Expor trabalhos relacionados com temas
- Linguagem, disciplinares e interdisciplinares,
estilo e realizados individualmente ou em grupo. Consciéncia
estrutura: ESCRITA e dominio
- a estrutura da - Redigir textos com coeréncia e corregio do corpo.
obra; ESCRITA linguistica.
li:;t:::enua - Apreciagia | Redigir textf)s cje opi‘r'lliﬁo,
- pontuagdie; critica - Fazer apreciagBes criticas.
- recursos - Rever os textos escritos.
expressivos: a - Reescrever textos, fazendo variar a
anéfora, a extensdo de frases ou segmentos,
comparagdo, a modificando o ponto de vista.
enumeragio, a GRAMATI_C& GRAMATICA
ironiaea - Coeréncia . . .
metafora: e coesdo - Construir um conhecimento reflexivo
- sobre a estrutura e o uso do portugués.
- reprodugdo do .
discurso no — Intertex- - Reconhel:.er modalidades da
discurso. tualidade |ntertextual|datlie. N
- Reconhecer diferenciadas formas e
reprodugdo do discurso no discurso.
- Distinguir situacdes estativas e eventos
6. Contos - EDUCACAO LITERARIA
Mirio de EDUCACAD - Ler e interpretar textos literarios. Relaciona- - Observagdo
Carvalho- LITERARIA - Mobilizar para a interpretacdo textual - Apresentagdo, em piblico (por exemplo, 8 | mento direta da
“Eamilias os conhecimentos adquiridos sobre os turma), do percurso pessoal de leitor, que Interpessoal. | participagdo
desavindas” elementos do texto narrativo. pode incluir dramatizagdo, recitagdo, leitura oral dos alunos.
LEITURA LEITURA pressiva, r de histérias, recriagio,
. Histéria - Ler para apreciar criticamente textos pres & de' ; il bjetivas de leitor, CDI"!SI:i‘érI]Cia .
- Apreciagdo | variados. apreciagdo critica, persuasdo de colegas para | e dominio - Corregdo de 6
pgss@l € critica do - Desenvolver um projeto de leitura que | a leitura de livros; do corpo. exercicios
histéria social: | o1 oc de um | revele pensamenta critico e criativo, a Informa- escritos.
as duas familias. | teyrg, apresentar publicamente em suportes - Exploracdo de temas interdisciplinares cdoe
- Valor variados. suscitados pelas obras literdrias em estudo. comuni-
simbélico dos cagéo.
marcos ORALIDADE | ORALIDADE - Leitura excertos textuais e de textos - Confronto de
histéricos - Planificar intervengdes orais. informativos. Pensamento | diferentes
referidos. - Debate - Participar oportuna e construtivamente criticoe perspetivas de
. A dimens3o em situagbes de interagdo oral. - Elaboragdo de um miniconto. pensamento | andlise.
di ESCRITA criativo.
irénica do ESCRITA - Redigir apreciages criticas. - Resolugdo de fichas de interpretagdo
conto. - Rever os textos escritos. textual. Sensibili- | - Apresentagdo
+ Aimportancia | - Text&.:. O —— - ) ) dade E.St‘é‘llca de sugestBes de
dos episodios e | expositivo = g - Exercicios de treino gramatical. e artistica. corregao.
da peripécia interdisciplinares.
fi pl GRAMATICA GRAMATICA
|n‘a i - Processos - Reconhecer processos irregulares de
’ ul:'lguagem, irregulares formacdo de palavras.
estilo e de formagio | - Avaliar um texto em funcdo das
estrutura. de palavras propriedades que o configuram
(processos de coesdo e coeréncia).
7. Poetas EDUCAGAO LITERARIA - Observagdo
contempo- EDUCACAO - Situar obras literdrias em fungdo de direta da
rineos LITERARIA grandes marcos histéricos e culturais. - Audigdo de poemas musicados. Linguagens e | participagdo
- 2 poemas de - Ler e interpretar textos literdrios. textos. oral dos alunos.
Miguel - Poesia - Mobilizar para a interpretacao textual - Elaboragdo de textos poéticos.
Torga portuguesa | os conhecimentos adquiridos sobre os
' do séc. XX elementos do texto poético. - Verificagdo de marcas de intertextualidade. Desenvolvi- | - Correcdo de
- Apreciar textos poéticos. mento exercicios
Eugéniode | cirypa LEITURA - Resolucdo de questiondrios interpretativos. | pessoal e escritos.
Andrade - Identifi- - Ler e interpretar textos de diferentes autonomia.
cagdo do géneros e graus de complexidade. - Exercicios de gramatica.
Ana Luisa tema, - Utilizar procedimentos adequados ao Informa- - Confronto de
Amaral: subtemas, registo e ao tratamento da informagdo. cioe diferentes
ideias - Ler para apreciar criticamente textos comuni- perspetivas de
- Represen- principais e variados. cagdo. andlise.
tacdes do pontos de
vista. Pensamento
critico e 18
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contem-
pordneo.

- Tradigdo
literaria.

- Figuragdes do
poeta.

- Arte poética.

- Linguagem,
estilo e
estrutura.

- Fruigdo
estética.

ORALIDADE
- Apreciagdo
critica.

ESCRITA

- Sinteses

GRAMATICA
- Valor
aspetual

ORALIDADE

- Interpretar textos orais de diferentes
géneros.

- Planificar intervenges orais.

- Participar oportuna e construtivamente
em situagbes de interagdo oral.

- Produzir textos orais com corregdo e
pertinéncia.

- Produzir textos orais de diferentes
géneros e com diferentes finalidades.

- Produzir apreciages criticas de livros,
filmes ou de discursos.

ESCRITA

- Redigir textos com coeréncia e corre¢do
linguistica.

- Redigir sinteses.

- Apreciar textos produzidos pelo préprio
ou por colegas, justificando o juizo de
valor sustentado.

GRAMATICA

- Construir um conhecimento reflexivo
sobre a estrutura e o uso do portugués
- Rever e consolidar conhecimentos

gramaticais.

pensamento
criativo.

Sensibili-
dade
estética e
artistica.

- Apresentagdo
de sugestdes
de corregdo.
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Anexo Il — Inquérito sobre os habitos de leitura e escrita dos alunos do 12.° ano

Inserido no ambito do ano de estagio do Mestrado em Ensino de
Portugués no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, o presente
inquérito visa recolher informagdes para a intervengdo dos professores
estagiarios. As questdes a que iras responder ndo sao para efeitos de avaliacao,
mas para nos ajudar a conhecer a tua realidade de leitor/escritor e os teus
habitos de leitura/escrita.

Agradecemos a vossa participacéo e colaboragao.

Idade: Sexo: Feminino [ ]  Masculino[_]

I. A aula de Portugués

1) Gostas da disciplina de Portugués? Justifica.

2) Qual foi a matéria que mais te motivou? Justifica.
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3) Qual foi a matéria que mais te desmotivou? Justifica.

4) Do teu ponto de vista, de que maneira o professor de portugués poderia
tornar a aula mais cativante?

5) Na tua opiniao, que método o professor de portugués deveria usar para que a
participag¢ao dos alunos fosse interativa?

Il. Leitura

1) Gostas de ler?

|:| Gosto muito
|:| Gosto

|:| N&o gosto
N&o gosto nada

2) Com que frequéncia costumas ler?

|:| Todos os dias

[ ] Mais de 3 vezes por semana
[ ] Uma vez por semana

[ ] Esporadicamente

|:| Nunca

|:| Leio textos em formato digital
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3) Quando lés, quanto tempo dedicas a esta pratica?

|:| Mais de 3 horas
|:| Entre 2 a 3 horas
|:| Entre 1 a 2 horas
|:| Menos de uma hora

4) O que consideras que influenciou (com maior relevo) a tua posigao face a
leitura?

[ ] Afamilia

[ ] Aescola

|:| O grupo de amigos
[ ] outro. Qual?

5) Assinala o tipo de livros que mais te agradam (escolhe no maximo trés
opgoes):

|:| Banda desenhada
[ ] Diarios

[ ] Biografias

[ ] Policiais

|:| Ficcao cientifica
[ ] Romances
Contos
Aventuras
Ciéncia
Técnicos
Saude/doencga
Arte
Animais/natureza/
Planeta Terra

[ ] outros
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Ill. Escrita

Para cada uma das questdes seguintes escolhe a(s) hipotese(s) de resposta que
consideradas mais adequada.

1) Escrever para ti é uma atividade:

Desagradavel
|:| Indiferente

|:| Agradavel
Muito agradavel

|:| Boa

|:| Muito boa

2) Em que local praticas a escrita?

|:| Escola
Casa
Outro. Qual?

3) Conheces e aplicas o processo tridimensional da escrita (planificagao,
textualizagao e revisao)?

Sim, conhec¢o, mas nao aplico.

Sim, mas so recorro a ele as vezes.

Sim, pois utilizo-o no momento da escrita.
|:| Nao conheco e, por isso, nao o aplico.

4) Das afirmagoes que se seguem, seleciona as que correspondem as a¢oes
que tomas no momento da pratica da escrita:

Faco um plano prévio e posteriormente, realizo um rascunho até obter o meu
texto final corrigido.
|:| Faco a planificacdo e escrevo o texto final.
Comeco a escrever sem antes organizar as minhas ideias, mas, no final,
D aperfeicoo o texto.

5) Que dificuldades sentes quando escreves?

[ ] Organizar as minhas ideias.
|:| Ter ideias.

|:| Saber como estruturar o meu texto.
Iniciar a escrita.
Outras. Quais?
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6) Como classificas a tua competéncia na escrita?

Muito boa
Boa

Razoavel
Ma
Muito ma

Universidade do Minho, 16 de dezembro de 2021
Professora estagiaria: Joana Macedo
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Anexo Il — Excertos de Memorial do Convento
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Em rei seria defeito a modéstia, Wai sjustando nos buracos apropriados da cimalha as
figuras dos profetas e dos santos, e por cada uma fez vénia o camarisa, afasta as dobras
preciosas do veludo, af esti uma estitua oferecida na palma da méio, um profeta de barriga
par baixo, um santo que trocou os pés pela cabegs, mas nestas involuntinas imeveréncias
ninguém repara, ento mais que logo el-rei reconstim 2 ordem ¢ a solenidade que convem
is coisas sagradas, endireitando e pondo em seu lugar as vigilantes entidades. Do alto da
eimalha o que elag véem ndo & o Praga de 5. Pedro, mag o rei de Portugal e 03 camaristag
que o servem. Viem o soalho da tibuna ag gelosiag que dio para a capela real, ¢ amanhd, 3
hora da primeira missa, se entretanto nio regressarem aos vehados e & arca, hio-de ver el-
rei devatamente acompanhando,

O santo sacrficio, com o sen séquite, de que j4 nio fario parte estes fidalgos que
aqui 3130, porque ¢ acaba a semana ¢ entram outros a9 servigo. Por baixo desta tibuna
em que estamos, outra hd ambém velada de gelosias, mas sem construgio de armar, capela
fosse ou ermivério, onde aparada assiste & rainha ao oficio, nem mesmo a santidade do
lugar vem siclo propleia i grovides. Agora sé fale coloear a edpula de Miguel Angelo, aquele
arrchatamento de pedra aqui em fingimento, que, por sws excessivas dimensdes, esti
pguardada em arca & parte, € sendo esse o remate da construgio lhe seri dado diferente
aparato, que € o de ajudarem todos a0 rei, € com um ruido retumbante djustamese og ditos
machos e fémeas nos myiruos encaixes, € 2 obra fica pronta. Se o poderoso som, que ecoara
por toda 2 capels, pode chegar, por salas € extensos corredores, a0 quarto ou ciman onde
1 rainha espera, fique ela sabendo que seu marido vem al.

Que espere. Por enquanto, ainda el-rei estd a preparar-se para a noite.

D O i vestil <om o trajo da fungio e do estilo, passadas

13 roupas de mio em mio tio reverenternente como reliquias de santas que Gvessern

P

trespassadoe donzelas, e isto s¢ passa na presenga de outros criados © pagens, estc que abre
o gavetio, aquele que afasta a cortina, um que levanta a iz, Qutro que the moder o brlho,
dois que ndo se movem, dois que imitam estes, mais uns @nios que nio se sabe o quo
fazem nem por que estio. Enfim, de tanto se esforgarem todos ficou preparado ol-rel, um
dos fidalgos rectifica 2 prega final, outro sjusta O cibegdo bordado, @ ndo tarda um minumo
que . Jodo V se encaminhe a0 quarto da rainha. - O cintaro estd & espera da fonee.

Mas vem agora entrando D. Muno da Cunha, que £ o bispo inquisidor, e traz consigo
um franciscano velho. Entre passar adiante ¢ dizer o recado hi wénias complicadas,
Eloreios de aproximagio, pausas e recuns, que 530 as formuolas de acesso & vizinhanea do
rei, € 2 tudo isto teremos de dar por feito ¢ explicado, vista a pressa que traz o bispo ¢
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o wemor inapirido do frade Reriram-se 2 uma pame D. Join V e o
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inguisidor, & este diz, Aguele que akém et € frei Antdnio de 5. José, a quem, falando-lhe
eu sobre a tristeza de wossa majestade por lhe ndo dar filhos a rainha nossa senhora, pedi
que encomendasse vossa majestade a Deus para que lhe desse sucessin, € ele me responden
que vossa majestade terd filhos se quiser, ¢ entio perguntei-lhe que quera ele significar com
130 obscuras palaveas, porquanto é sabido que filhos quer vossa majestade ter, & ele
respondeu-me, palavras enfim muito claras, que sc vossa majestade prometesse levantar um
convento na vila de Mafra, Deus The datia sucessdn, ¢ tendo declarado ism, calou-se D,
Nuno e fex um aceno ao arribido.

Perguntou elrei, £ verdade o que acaba de dizer-me sua eminéncia, que se cu
prometer levantar um convento em Mafra twerel filhos, ¢ o frade respondey, Werdade &
senhor, porém s6 se o convento for frandscano, e tomou elrei, Como sabeis, e frei
Antdnio disse, Sei, nfo s como vim & saber, ¢u sou apenas a boca de que a verdade s¢
serve para falar, & F nio tem mals que responder, construa vossa majestade © conventa ¢
€ Deus decidird, Com um gesto mandou el-rei ao
arribide que se retitasse, e depois perguntou a 1), Nuno da Cunba, B virmose este frade, e

rerd b iio, nido o

o hispo respanden, Nio hd outro que nais o seja m sua ordem. Entio D Jodo, o quinto
do seu mome, assim asscgurado sobre o ménto do empenho, levantou a vor para que
claramente o ouvisse quem estava ¢ o soubessem amanhi cidade e reino, Prometo, pela
minha palavra real, que farei construir um convento de franciscanos na vila de Mafra se a
raitha me der um filho no prazo de um ano a contar deste dia em que esmmos, e todos
disseram, Deus ouga vossa majestade, e ninguém ali sabia quem ira ser posto 4 prova, se o
mesmo Deus, se a virmde de frei Anténio, se a poréncia do rei, ou, finalmente, a ferrilidade
dificultosa da minha.

D. Maria Ana com a sua ira-mor a de Unhdo.

Ji falaam das devopoes do dia, da visita feita a0 convento das carmelitas descalgas da
Concrigio dos Cardais, ¢ da novena de 8. Francisco Xawier, que amanhd principiard em 5.
Roque, & um falar de rainha ¢ marquesa, jaculatdrio ¢ ao mesmo empo licrimoso quanda
proferem os nomes dos santos, pungitive se houver mengio de martitios ou sacrificios
particulares de padres ¢ madres, mesmo ndo excedendo uns € outros & simples macergio
do jejum ou a oculta fustigacio do cilicie. Mas el-rei i se anunciou, ¢ vem de espidto
aceso, estimulado pela conjungdo mistica do dever carnal e da promessa que fez a Dieus por
intermédio e bons oficios de frei Antdnio de 5. José. Entraram com el-rei dois camaristas
que o aliviaram das roupas supériluas, ¢ o mesmo faz 3 marquesa i rainha, de mulher para
nio menos graduada
que veio da Auseria, esd o quane uma assemblels, a8 majestides fieem minms véniss,

mulher, com ajuda doutra dama, dessa, mais uma




nunca mais acaba o cerimonial, enfim 13 se retiam os camaristas por uma porta, as damas
por outra ¢ nas antecimaras ficario esperando que termine a fungio, para que regresse el-
rei acompanhado a0 seu quarto, que foi da rainha sua mic no tempo de seu pai, € venham
as damas a este aconchegar D. Mara Ana debaixo do cobertor de penas que trouxe da
Austria também e sem o qual nio pode dormir, seja Inverno ou Verio. E & por causa deste
cobertor, sufocante até no frio Feverciro, que D, Joio V ndo passa toda a noite com a
rainha, a0 principio sim, por ainda superar a novidade 20 incémodo, que ndo e pequeno

ir-se banhado em suores proprios e alheios, com uma rainha tapada por cima da
cabega, recozendo cheiros ¢ secregies.

D. Maria Ana, que niio veio de um pals quente, nio suporta o clima deste. Cobre-se

toda com o imenso e altissimo cobertor, e assim fica, enroscada como toupeira que

encontrou pedra no caminho e estd a decidir para que lado hi-de continuar a escavagio da
galeria,

- Vestem a rainha ¢ o rei camisas compridas, que pelo chio arrasam, a do rei
somente a fimbria bordada, a da rainha bom meio palmo mais, para que nem a ponta dos
pés se veja, o dedo grande ou o3 outros, das impudicicias conhecidas talvez seja esta a mais
ousada. D. Jodic V conduz D. Maria Ana ao kito, leva-a pela mio como no baike o
cavaleiro & dama, ¢ antes de subirem os degrauzinhos, cada um de seu lado, ajoelham-se
dizem as oragSes acautelantes necessirias, para que nio mormam no momento do acto
camnal, sem confissdo, para que desta nova tentativa venha & resultar fruto, ¢ sobre este
ponto tem D. Jodo V razdes dobradas para esperar, confianga em Deus ¢ no seu proprio
vigor, por isso estd dobrando a fé com que a0 mesmo Deus impetra sucessio. Quanto a D,
Maria Ana, ¢ de crer que esteja rogando os mesmos favores, se porventura nio tem
motivos particulares que os dispensem e sejam segredo do confessionirio.

Ji se deitaram. Esta € a cama que veio da Holanda quando a rainha veio da Austria,
mandada fazer de propésito pelo rei, a cama, a quem custou setenta e cinco mil cruzados,
que em Portugal ndo hd artifices de ranto primor, ¢, se o3 houvesse, sem divida ganhariam
menos. A desprevenido olhar nem se sabe se é de madeira o magnifico mével, coberto
coma estd pela armagdo precioss, tecida ¢ bordada de flordes e relevos de ouro, isto nio
falando do dossel que poderia servir para cobrir o papa. Quando a cama aqui foi posa e
armada ainda nio havia percevejos nela, tio nova era, mas depois, com o uso, o calor dos
coTpos, as migragdes no interior do palicio, ou da cidade para dentro, donde este bichedo
vem ¢ que nio se sabe, ¢ sendo tdo rica de maréria ¢ adorno ndo se lhe pode aproximar um
trapo & arder pard queimar o enxame, nio hid mais remédio, ainda nio o sendo, que pagar a
Santo Aleixo cinquenta réis por ano, a ver se livra 2 rainha ¢ 2 nés rodos da praga e da
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coceira. Em noites que vem el-rei, os p <) gam a mais tarde por via
da agitacio dos colchdes, sio bichos que gostam de sossego e gente adormecida. L na
cama do rei estio outros i espera do seu quinhio de sangue, que ndo acham nem pior nem
melhor que o restante da cidade, azul ou natural.

D. Maria Ana estende 20 rel 2 miozinha suada e fria, que mesmo tendo aquecido
debaixo do cobertor logo amefece a0 ar gélido do quarto, ¢ el-rei, que ji cumpriu o seu
dever, e tudo espera do convencimento ¢ criativo esforgo com que o cumpriu, beija-lha
como a rainha ¢ furura mie, se nio presumin demasiado frei Anténio de S. José, E D.
Maria Ana quem puxa o cordio da sineta, entram de um lado os camaristas do rei, do outro
as cdamas, pairam cheiros diversos na atmosfera pesada, um deles que facilmente
identificam, que sem o que a isto cheira ndo sio possiveis milagres como o que desta vez se
espera, porque a outra, ¢ tio falada, incorprea fecundagio, foi uma vez sem exemplo, 6
para que s ficasse a saber que Deus, quando quer, nio precisa de homens, embora nio
possa dispensar-se de mulheres.

Ainda que insistentemente tranquilizada pelo confessor, tem D. Maria Ana, nestas

ides, grandes ipulos de alma. Retirados el-rei ¢ o3 deitadas ji as damas.
que a servem ¢ lhe protegem o sono, sempre cuida a rainha que scria sua cbrigacio
levantar-se para as dltimas oragdes, mas, tendo de guardar o choco por conselho dos

com F

cada vez mais devagar as
contas do rosirio, até que adormece no meio duma ave-maria cheia de graga, ao menos
com essa foi tudo Go ficil, bendito seja o fruto do vosso ventre, ¢ € no do scu ansiado
proprio que esti pensando, ao menos um filho, Senhor, 20 menos um filho. Deste
involuntiro orgulho nunca fez confissio, por ser distante ¢ involuntirio, tanto que se fosse
chamacda a juizo juraria, com verdade, que sempre se dirigira 4 Virgem e 20 ventre que el
teve. Sdo meandros do inconsciente real, como aqueles outros sonhos que sempre D. Maria
Ana tem, vi ld explici-los, quando el-rei vem 20 seu quarto, que € ver-se atravessando o
Terreiro do Pago para o lado dos agougues, levantando a saia i frente e patinhando numa
lama aguada e pegajosa que cheira a0 que cheiram os homens quando descarregam,
enguanto o infante D. Francisco, seu cunhado, cujo antigo quarta agora ocupa, alguma
assombragio lhe ficando, danga em redor deh, empoleirado em andas, como uma cegonha
negra. Também deste sonho nunca deu contas a0 confessor, € que contas sabera cle dar-
Ihe por sua vez, sendo, como €, caso omisso no manual da perfeita confissio, Fique D.
Maria Ana em paz, adormecida, invisivel sob a ha de penas, eng os p 3l
comegam a sair das fendas, dos refegos, © se deixam cair do alto dossel, assim tornando
mais ripich a viagem.




porgue o padre, parando amedado, lhe fez sinal pam que se aproximasse, assim ficande
Jodo Elvas na grande estupefacgio de ver o seu amigo bafejado pelos ares do Pago ¢ da.
Igxeja, e ji pensando se disto podera vir 4 tirar proveito um soldado vadio. E par que
alguma coisa se fosse adiantando entretanto, estendeu 4 mio i esmola, primeiro 4 um
ficdalpn que de boa maré [ha den, depois, por distracedo, a um frade mendicante que
passava exibindo uma imagem e oferccendo-a ao dsculo devoto, com o que Joio Elvas
scabou por largar o que tnha recebido. Nio me cair um raio em cima, serd pecado
pragucjar, mas alivia muito,

Disse o padre Bartolomeu Lourengo a Scre-Sois, Falei com os desembargadores.
destas maréras, disseram-me gue iam ponderar o teu case, s¢ vale & pena fazeres petigan,
depois me dardo uma resposta, E quando serd isso, padre, quis Baltasar saber, ingéoua
curiosidade de quem acaba de chegar & corte ¢ lhe ignom o8 usos, Nio te sci dizer, mas,
rardando, talvez eu possa dizer uma palavra 4 sua majestade, que me distingue com a sua
estima e proteccio, Fode falar com el-rei, esp Baltasar, ¢ Pode falar a
el-rei ¢ eonheeia 2 mie de Blimunda, que foi condenada pels Inguisicdo, que padre & este
padre, palavras estas ihimas que Sere-Sdis ndo terd dito em voz ali, 36 inquieto as pensou,
Bartolomeu Lourengo nio respondew, apenas o olhou a dircito, ¢ assim ficaram parados, o
paddee um pouso mais baixo e parecends mais nove, mas ndo, tém ambes a mesma idade,

winte ¢ seis anos, como de Baltasar ja sabiamos, porém sio duas diferentes widas, a de Sere-
Séis trabalho ¢ puwerra, uma acabada, outro que terd de recomegar, a de Banolomen
Lourengo, que no Brasil nascew € novo veio pela primeira vez a Porwgal, de tanto estudo
memania que, sendo mogo de quinze anos, prometia, e muito fez do que prometeu, dizer
de cor todo Virgllio, Horicio, Ohvidio, Quinto Circio, Suetdnio, Mecenas & Séneca, pam.
diante e para tris, ou donde lhe aponeassem, e dar a definicio de todas as fibulas que se
escreveram, € 4 que fim as fingimm os gentios grepos ¢ mmanos, ¢ também dizer quem
foram os autores de todos os livros de versos, antigos © modemos, até 2o ano de mil ¢
duzentos, e se alguém lhe dissesse uma poesia, logo responderia a propdsite com dex
wersos scus ali mesmo compostos, € prometia também justficar ¢ defender toda a filosofia
& of pontos mais intricados dela, & explicar a parte de Aristdteles, ainda que extenss, com
todos os scus embaragos, termos © meios termos, © responder 4 todas as dividas da
Sagrada Escritura, tanto do Tesamento YVelho como do Nove, repedndo de cor, quer a fio
comido quer salteado, wdos os Evangelhos dos quatro E para trds ¢ para diante,
£ 0 mesmo dag epistolas de 5. Paulo ¢ 5. Jerdnime, ¢ os anos de profeea a profer ¢ quanios

de vida teve cada um deles, ¢ o mesmo de todos os reis da Escritura, ¢ o mesmo, para
baixs ¢ para cima, pars 2 esquerds ¢ para a direita, dog Liveos dos Salmos, doa Cantares, do

36

57

Exodo ¢ todos os Liveos dos Reis, ¢ que ndo sio candnicos os dois Livios dos Esdras,
como afinal nio parecem muito candnicos, diga-se aqui para nds e sem outras
desconfiangas, este sublime engenho, estas prendas ¢ memdria nascidas ¢ criadas em tema

de que 6 temos requeride o oum e os

o tabaco e o aglicar, € a5 quesas da
fleresta, e o mais que nela ainda vird a ser encontrado, e doutro mundo, amanhid e pelos.
séculos que hao-de vir, sem contar com a evangelizacio dos tapuias, que 56 cla nos faria
ganhar a erernidade.

Agora me disse aguele meu amigo Joio Elvas que tendes apelido de Voador, padre,
por que {oi que vos deram tal nome, perguntou Balasar. Comegou Banolomeu Lourengo a
afastar-se, o soldado fol ateds dele, e, distantes dois passos um do outre, sepuinm 20 longo
do Arsenal da Ribeira das Maus, do palicio do Corte Real, ¢ adiante, nos Remolares, onde a.
Praga se abria pam o o, sentou-se o padre numa pedra, fez sinal 4 Sere-5ois pam que e
acomodasse a0 lado dele, ¢ enfim respondeu, como se agom mesmo tivesse ouvido a
pergunta, Porque eu voel, e disse Balusar, duvideso, Com perdio da confianca, 86 o3
pissaroa voam, & 03 anjos, ¢ o5 homens quindo sonham, mas em sonhos nio hi firmes,
Nio tens vivido em Lisboa, nunca te vi, Estive na guerra quatro anos € 2 minha terea é
Mafra, Pois cu faz dois anos que voei, pomeiro fiz um balio que ardeu, depois construl
outra que subiu até 2o tecto duma sala do pago, enfim outro que saiu por uma janela da
Casa da L!diacni:guémtnmnuawr, Mas voou em pessos, cu 56 voaram os bales,
Voaram os baldes, fol o mesmo que ter voado e, Voar balio nio ¢ voar homem, O
homem primeiro tropeca, depois anda, depois corre, um dia voard, respondeu Barolomeu.
Lourengo, mas logn se pés de joclhos porque estava passando o Corpo de Nosso Senhor
pana algum doente de qualidade, o padre debaixo do pilio sustentado por seis pessoas, &
frente 0s tromberas, arris os irm3os da confraria, de opas encamadas e cirios na min, mais
45 coisas necessinas 4 administragio do Santssimo Sacramento, alguma alma impaciente
por voar, apenas & espera de que 2 aliviassem do lastro corporal € a pusessem de frente para
o vento que vem do mar largo, ou do fundo universo, ou do dltimo lugar de além. Sete-
Séis também sc ajoclhar, tocande o chio com o sea gancho de ferro enquanto se
persignava,

Ji nio s sentou o padre Banok L devagar aproximou-se da beira do
rio, com Baltasar arris, e ali, estando a um lado uma barca a descarregar palha em grandes
panais que 05 maniolas transportavam 35 costas correndo equilibrados sobre a prancha, e a
ourrn lade chegando-se duss escravas preras a despejar para a dgua os calhandros de seus
amos, o mijo & a merda do dia ou da semana, entre o natural cheiro da palha e o cheiro
natural do excremento, disse o padre, Tenho sido a sisada da cone ¢ dos poctas, um deles,
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Tomis Pinto Brandao, chamou ao meu inventa coisa de vento que se hi-de acabar cedo, se
nio fosse a proteecio de ol-rei ndo sei o que seria de mim, mas el-rei acrediton na minha
miigquina e tem consentido que, N2 quinta do duque de Aveiro, a 8. Schastiio da Pedreira,
cu faga os meus experimentos, enfim ji me deixam respirar um pouce os makdizentes, que
chegaram ao ponto de descjar que eu partisse as pernas quando me langasse do castelo,
sendo certo que nunca cu tal coisa prometera, € que a minha arte tinha mais que ver coma
jurisdi¢io do Santo Oficio que com a geometriz, Pacdre Barwlomen Lourengo, eu destas
coigas ndo entendo, fui homem do campe, soldade deixei de ser, & ndo creio que alpuém
possa voar sem lhe terem nasddo asas, quem o contrado disser, entende tanto disso como
de lagares de azeite, Esse gancho que tens no brago ndo o inventaste ty, fol preciso que
alpuém dvesse a necessidade ¢ a ideia, que sem aquela esta n3o ocorre, juntasse o CoUrD £ o
ferro, ¢ também estes navios que ¥é5 ne o, houve um wmpo sm que nio tveram velas, ¢
outro tempo foi o da invengio dos remos, outro o do leme, ¢, assim como o homem, bicho
da terra, se fez por idade, por idade se fard voador, Quem pde
wvelas num barco esti ma dgua ¢ na dgua fica, voar é sair da terra pana o ar, onde ndo hi chio
que nos ampare o5 pés, Faremos como asg aves, que tanio ¢3tio no cfl cOMO pousam na
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terra, Entio foi por querer voar que conheceu a mie de Blimendsa, por ser de artes subtis,
Ouvi dizer que ela tinha visbes de ver pessoas voando com asas de pane, € certo que visies
nio falta por af quem diga té-las, mas havia wal verosimilhanca no que me contavam, que
discretamente a Ful visitar um dia, ¢ depois ganhei-lhe amizade, E chegou a saber o que
queria, Nio, ndo cheguel, compreendi que o saber dela, se realmente o tinha, era cutro
saber, ¢ que en deveria perseverar contra 2 minha propria ignorincis, sem ajudas, prouvers
nio me engane, Parece-me que estio na verdade aqueles que disseram que essa arte de voar
se entendia mais com o Santo Offcio que com a geometria, se cu eSHVESSE N0 VOSSO €150
dobraria de cautelas, olhai que circere, degredo ¢ fogueina costumam ser a paga desses
excessos, mas disto sabe um padre mais do que um soldado, Tenho cuidado e ndo me
faltam protecedes, L4 vird o dia,

Tormaram sobre o5 passos, voltaram aos Remolares. Sere-56is fez mengio de falar,
retraiv-se, o padre dew pela hesitagio, Queres-me dizer alguma coisa, Queda saber, padre
Barolomen Lourengo, porque & que Blimunda sempre come pio antes de abrir os alhos
pela manhd, Tens dormido com ela, Vivo 1i, Repara que estio em pecado de concubinaro,
melhor sera casarern-se, Ela nfo quer, eu ndo e se quereria, s¢ um dia destes volto pam 3
minha teera e ela prefere ficar em Lishoa, para qué casar, mas o que en tinha perguntado,
Porque come Blimunda pao antes de abrir os olhos de manha, Sim, 52 o vieres a saber um
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dia, serd por ela, por mim nio, Mas sabe a mzio, 5d, E néo ma diz, 56 te. direi que se tram
de um grande mistério, voar & uma simples coisa comparands com Blimunda.

Andando ¢ conversando, chegaram 2 estrebaria de um alquilador, na porta do Corpo
Santo, O padre alugou wma mula, subiu para o albardio, Vou a 5. Sebastido da Pedreim ver
1 minha miquina, queres tu vir comigo, a mula pode com os dois, Irei, mas 2 pé, que é o
caminho da infantaria, s um homem natural, nem cascos de mula nem asas de passarola,
E assim que se chama a sua maquina, perguntou Baltasar, e o padre respondeu, Assim [he

tém chamado por desprezo,
Subiram a 8. Roque, ¢ depois, contomando o alte morro das Taipas, desceram pela
Praga da Alegria até Valverde, Sere-50i; panhava sem dificuldade a andadura da mula,

50 em terreno plano se deixava arrasar um pouco, para logo recuperar na proxima encosta,
tanto a descer como & subin. Apesar de ndio ter caldo pinga de dgua desde Abrl, sendo @
passados quatro meses, estavam vigosos todos o campos para cima de Valverde, por via
das muvitas fontes perenes, encaminhados o8 mananciais as cultive das horealicas, que ali
eram abundantes, i3 pors da cidade, Passado o convento de Santa Mara ¢ adiante o de
Santa Joana Princesa, alargavam-se terrag de olival, mas mesmo af se implantavam as
culturas hortenses, ¢ se por 1 nio rebentavam as fontes naturais, supriam a falta as
segonhas de tirar dgua, enuendo os seus | g pridas, € circulavam butros 3 nor,
de olhos apados para terem a ilusio de caminhar a direito, nio sabendo, como nio sabiam
of donos, que andando realmente & dircito também acabariam por vie pamr 30 mesmo

lugar, porque 0 mundo. € ele uma nora e sio os homens que, andando em cima dele, o
puxam ¢ fazem andar. Mesmo ja cd ndo estands Sehasdana Maria de Jesus para sjudar com
45 suas revelagoes, € ficl ver que, faltando os homens, o mundo péra.

Quando chegaram a0 portio da quinm, onde nio esti o duque nem crisdos seus,
pois os bens dele foram reunidos 2os da coroa, © agora estdo a correr autos de processo
para se restitulremn 4 casa de Aveiro, porém sio lentas as justicas, ¢ entio voltard o dugue,
da Espanha onde vive ¢ onde duque mmbém & mas de Banhos, quando chegaram,
diziamos, o padre apeou-se, tirow uma chave do bolso e abriu o portio, como se estivesse
e casa sua. Fez entear 2 mula, que levou par uma sombra, enfiou-The no focinho uma
aleofa de palha & fava, € ali 2 deixou aliviada da carga, sacudindo com o rabo farto os tavies
& 35 moseas, excitados pelo manjar que lhes chegava da cidade. Todas as poreas ¢ janels do
palicio estavam fechadas, 2 quinta abandonada, sem cultive, A um lade do pitio espageso
ficava um celeiro, on abegoaria, ou adega, estando vazio nio se podia saber que serventia
fora a sua, pois para celeiro the faltavam tulhas, para sbepoara onde estariam as arpolas, &
adega ndo a hd sem tonéis. Esta pona tinha um cadeado onde entrava uma chave tio
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recortada come escrita aribica. O padre retirow & tranca, empurmou 3 pora, afinal nio
estava vazia a grande casa, viam-se panos de vels, bamrotes, rolos de arame, lamelas de
ferro, feixes de vimes, tudo amumado por espécies, em boa ondem ¢, a0 meio, no espage
desafogade, havia o que parccia uma enome concha, toda engada de arames, como um.
cesto que, em meio Ebrico, mostra as guias do entrangado.

Baltasar entrou logo atris do padre, curioso, olhou em redor sem compreender o que
vig, talvez esperasse um balio, umas asas de pasdal em maior, um saco de penas, ¢ ndo teve
mio que nio duvidasse, Entdo € isto, ¢ o padre Bartal | go respandey, Hi-de
ser isto, ¢, abrindo uma arca, tirou um papel que desenrolou, onde se via o desenho de uma
ave, a passarola seria, isso era Baltasar capaz de reconhecer, ¢ porque A vista em o desenho

um passaro, acreditou que todos aqueles mareriais, juntos e ordenados nos lugares
competentes, seriam capazes de voar. Mais para si priprio do que para Sete-Siis, que do
desenho nio via mais que 4 semelhanca da ave, e el lhe bastava, o padre explicou, em tom
primeiramente sereno, depois animando-se, Isto que agui vés sdo as velas que servem para
COMAr © VO ¢ gue 3¢ movem segundo s necessidades, ¢ aqui € o leme com que se
ditigied 2 barea, ndo a0 acaso, mas por mio ¢ eidncia do piloto, & este é o compo do navie
dos ares, & proa € 4 popa em forma de concha marinha, onde se dispiem os tabos do fole
para o casa de faltar 0 vento, como tantas vezes sucede no mar, € estas 330 a3 4sas, sem elas
como se haveria de equilibrar 2 barca voadora, e destas esferas ndo te falarei, que sio
segredo mew, bastard que te diga que sem o que elas levario dentro nfo voard a barca, mas
sobre £ste ponto ainda nio £stou seguro, & neste tecto de arames penduraremos umas baolas
de imbar, porque o imbar responde muito bem a0 calor dos raios do sol para o efeito que
quero, ¢ isto € a bassola, sem ela ndo se vai a parte alguma, € isto sio roldanas, servem para
largar ou recolher ag velas, como nos navios do mar. Calou-se alguns momentos, e
acrescentou, E quando tudo estiver armado e concordante entre =i, voarei,

A Baltasar convencia-o o desenho, nio precisava de explicagdes pela razio simples
de que ndo vendo nds a ave por dentro, nio sabemos o que a faz vour, e no entanto ela
voa, porqué, por ter a ave forma de ave, nio hd nada mais simples, Quando, limitou-se a
perguntar, Ainda niio sei, respondes o padre, falta-me quem me ajude, sorinho ndo posso
fazer tudo, € hd trabalhos para que a minha forga ndo € suficiente. Calou-se outra vez, ¢
depois, Queres tu vir ajudar-me, pergunton. Baltasar deu um passo atrds, estupefacto, Eu
nio sei nada, sou um homem do campo, mais do que isso 36 me ensinaram a matar, €
assim como me acho, sem esta mdo, Com essa mdo e esse gancho podes fazer do quanto
quiseres, € hd coisas que um gancho faz melhor que a mio completa, um gancho nio sente
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sores s tiver de segurar um amme ow um ferro, nem s¢ carts, nem s¢ queima, € eu te digo
que maneea ¢ Deus, ¢ fex o universo.

Balwsar recuou assustado, persignou-se rapidaments, como pam nio dar wmpe a0
diabo de concluir as suas obras, Que estd a dizer, padre Bartolomeu Lourengo, onde € que
se escreven que Deus & maneta, Ninguém escreven, nio estd escrito, 56 eu digo que Deus
nio tem a méo csquerda, porque ¢ & sua dircita, & sua mio dircita, que sc sentam os eleitos,
nio se fala nunca da mio esquerda de Dreus, nem as Sagradas Escrituras, nem os Doutores
da Igreja, & esquerda de Dieus ndo se senta ninguém, é o vazio, o nada, a auséncia, poranto
Dreus ¢ maneta. Respirou fundo o padre, ¢ concluiu, Da mio esquerda.

Sete-Sdis ouvira com atengio, Olhou o desenho e os iais espalhados pelo chio,
4 concha ainda informe, soru, e, levantando um pouco os bragos, disse, Se Dens é maneta
= fez o universo, este homem sem mao pode atar a vela ¢ 0 arame que hio-de voar. Mas
tem cada coisa seu tempo. Por enquanto, faltando a0 padre Bartolomeu Lourenco UG
dinheiro para comprar 0s imanes que, na sua ideia, hio-de fazer voar a passarola, eujos,
ainda por cima, terdo de vire do estrangeiro, esti Sere-Sdis no agougue do Terreiro do Pago,
por empenho do mesmo padre, transportando a0 lombo pecas de carne variada, quanos de
boi, leitdes is dilzias, cameirs ao0s pares, que passam de um gancho para outro gancho, &
no trinsito deixam toalhas de sangue na serapilheira que lhe cobre as costas e a cabegs, &
um oficio sujo, vi b que compensado por algumas sobras, um pé de porco, uma franja de
dobrada, ¢, querendo Deus ¢ o humor do agougueiro, o apama de vasia, de aleatra ou
pojadours, embralhados numa erespa folha de couve, para que Blimunda ¢ Baltasar se
alimentem um pouco melhor que o vulgar, quem parte e repamte, mesmo ndo sendo
Baltasar o da particio, para alguma coisa aproveitaria a arte,

Para D. Maria Ana é que lhe vem chegando o tempo. A barriga ndo aguenta crescer
mais por muito que a cle estique, ¢ um bojo enorme, uma nau da India, uma frota do

Brasil, de vez em quande manda cl-rei saber como vai a navegagio do infante, sc jd sc
avista a0 longe, s o traz bom vento ou sofreu assaltos, como aqueles que sofrem as nossas
esquadras, que ainda agora, na aloura das ilhas, tomaram os franceses seis naus mercantes.
nossas e uma de guerry, que tudo isto e muito mais se podia esperar dos cabos que remos ¢
dos comboios que armamas, € agora parece que vao os ditos franceses esperar o resto dos
nossos barcos 4 entrada de Pernambuco ¢ da Baia, se £ que ndo estio ja & esprein da frota
que hi-de ter saido do Rio de Janeiro, Tantas foram as descobertas que fizemos quando
howve que descobrir, & agora nos passam o5 cutros i capa como a inocentes touros, sem
artes de mamar, ou nio mais que por acaso. A D Mada Ana chepam também estas mas
noticiag, €oisas que sempre aconteceram hi um més, dois meses, quando o infante ainda
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formoso sermiio s teria podido repetic aqui, com a sua dowtrina muite clars, muita i, mas,
peixes ndo sendo, foi a pregagio como 4 mereciam homens e s6 a ouviaam os fitis que
mails 30 perto estavam, porém, s¢ € certo que o hibito ndo faz o monge, faz sem divida a
f¢, ouvindo o assistente réu ji sabe que foi dite ofu, sc ctemo infemo, ¢ isto Cristo, se
Zeus Deus, & se mais nada se ouve, palavra ou eco, £ porque acabou o sermio e podemos
debandar. Espantoso é ter-se acabado a missa ¢ ndo terem ficado montos no emeno, nio
03 matow sequer o sol quando deu em chedo na custdia ¢ faiscou, muito mudadas estdo as
erag, i vad tempo que estando o4 Betsamitas no campo 2 eeifar o seu wigo, levantarim por
acaso 0s olhos do fabalho € viram que vinha a Arca da Alianca da terra dos Filiseeus, pois
foi quanto bastou para cafrem alil redondos cinguenta mil ¢ setenta agora olharam vinee mil,
estavas 14, ndo dei por ti E uma religiio de grandes lazeres, mormente estando reanidos

wntos fiéis, onde & que se i amanjar vagar ¢ i para. 3¢ ©o todos ou
wodos comungarem, assim vio ficar por af a0 Deus dard, se der, bocejando muito, entrando
em brigas, umbipando uma mulher atrds dum valado ou em hugares mais ribaldeiros, ané
amanhi, que & outra vez dia de trabalho,

Baltasar arravessa o terreiro, hi homens que armam inocentes jogos de malha, outros

que el-rei prodbe, como o caras-ou-cruzes, s¢ vem por 3i o comegedor na sua volta, nio
passam estes sem tronco. Esperam Baltasar, no sitio combinado, Blimundz e Inés AntSnia,
e ali irfo ter também, ou ji li estio, Almeingueuﬁ.lhn. Diescem tedos juntos ao vale,
em casa espera-08 0 velho Jodo Francisco que mal pode mexer as pernas, contenta-se com
a missa discrera que o vigito diz na igreja de Sanmo André, assiste toda a casa do visconde,
provavelmente por isso sio os sermdes menos arerradores, embora tenham 2 desvantagem
de sz terem de ouvir por inteiro e logo se notarem as desatencdes de quem ouve, tio
naturais quando 03 anos sio muitos ou muito futigaram. Acabam de jantar, Alvaro Diogo
dorme a scsm, o filho vai 205 pardais com outros da sua idade, a5 mulheres remendam ¢
passajam discretaments, porque este dia & de guarda e portanto ndo quer Deus Que se
trabalhe, porém, se este rasgio nio fosse remendado hoje, amanhd estaria maior, e se é
verdade que Deus castiga sem pau nem pedra, verdade é mmbém que, remendar, 56 com
agulha e linha, sinda que nio sefa grande o mew jeito, nem & para admirar, quando Adio &
Eva foram crados, mnto sabia um come sabia outro, e quando os expulsaram do paraiso,

11 1h

nio consta que tenham recebido do arcanjo uma lista de de homem ¢ trab:
de mulher, & esta 3 foi dito, Parirds com dor, mas até isso hi-de acabar um dia. Baltasar

deixa em casa o espigio ¢ o gancho, vai com o seu coto 3 fresca, quer ver se valta a sentir

aquelas reconfortantes dores na méo, agora cada vex mais raras, ¢ aquela comichiozinha na
paree interna do dedo polegar, a sensagio voluptuosa de o cogar com 2 unha do dedo

154

indicadar, nio lhe venham dizer que wdo isso s passa na sua cabesa, ele responderia que
dentro da cabega nio tem dedos, Mas vocé, 6 Balwsar, ji ndo tem a mao, Disso é que
ninguém pode ter a ceneza, vi li uma pessoa discutir com gente desta, capaz até de negar a
propria realidade,

E sabido que Baltasar vai beber, mas nlo se em briagari Bebe desde que soube da
morte do padre Bartolomeu Lourengo, trste morte, foi um abalo muito grande como um
terramoto profundo que lhe tivesse rachado o ali deixanco embora, 3 superficie, 23

patedes apramadas, Bebe posque constantemente se lembr da passarols, 14 na sera do
Bamregudo, numa encosta do Monte Junto, quem sabe se ji encontrada por contrabandistas
o pastores, ¢ 38 de pensar nisso sofre como s o estivessern A apertar no potra, Mag,
bebendo, sempre chega o momento em que sente pousar sobre o seu ombro 1 mao de
Blimunda, ndo € preciso mais nada, esti Blimunda sosserada em casa, Baltasar pega no
pucaro cheio de vinho, julga que o vai beber como bebeu os outros, mas a mio rca-lhe no
ombro, ¢ uma voz que diz, Baltasar, & o picars volta & mesa intacto, o8 amigos sabem que
nio beberi mais nesse dia. Ficard calado, ouvindo apenas, enquanto o torpor do vinha se
desvanece lentamente ¢ 13 palavras dos outros refazem um sentido, ainda que seja o da
mesma & mpeﬁdahis:édz,pmmmm:é?zmdsmh[uqu&,msdm Cheleiros, que é
aqui perto de Mafra, umas duas 1éguas, tenho mulher e s filhos pequenos, toda a minha
wida foi trabalhar de jornal, ¢ como da miséra nio via jeito de sair, resolvi vir rabalhar para
o convento, que até foi um frade da minha terma o da promessa, segundo ouvi contar, que
nessa e £ra cu um rapazito, assim como o tew sobrinho mas vi 13 que nio tenho muitas
razdes de queixa, Cheleiros nio € longe, de vez em quando meto pemas ao caminho, as
duas que andam ¢ a do meio, di como resultado que a mulher esti prenha outra vez, o
dinheire que e fored 1i lho deixo, mas os pobres comao a6s m de comprar wda, nio thes
vempo(msédorkfndiaoudo Brasil, nem temos empregos ou comendas do pago, que é
que cu posso fazer com os duzentos réis de jomal, tenho de pagar o que como agqui na casa
de pasto e o plicaro de vinho que bebo, 2 vida vai boa é para 03 donos das vendas de
comida, ¢ s¢ & verdade que vieram obrigados de Lisboa muitos deles, eu por necessidade
vive e necessitado continuo, O meu nome € José Pequena, ndo tenho pai, nem mie, nem
muther que minha seja, nem sel sequer se o nome ceno € este, ou se Gve algum antes,
apareci numa aldeia 20 pé de Torres Vedras, pelo seguro, o vigino baptizou-me, José € o
nome de pia, o Pequeno puseram-mo depois, porque nio cresci muito, com esta corcunda
is costas nenhuma mulber me quis para viver, mas todas pedem mais se calha debarem
que me ponha em cima delas, ndo tenho outra compensagio, chega-te para ci, agora vai-te
embora, se me vejo velho nem para isso sirve, se a Mafra vim foi porque gostn de erabalhar
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com os bois, 08 bois andam emprestados neste mundo, como ey, nio somos de ¢,
Ehamo-me Joaguim da Rocha, nasei no termo de Pombal, i eeaho a familia, s6 a mulher,
filhos tive quatro, mas todos morreram antes de fazerem dez anos, dois de bexigas negras,
o5 outros de espinhela caida e sangue chupado, tinha li um cemado de renda, mas o ganho
nio dava para comer, entio disse 4 mulher, vou para Mafra, é trabalho garantido ¢ por
mutos anos, enquanto durar durou, agora hi seis meses que ndo vou a casa, sc calhar nem
volto B mais, mulheres ndo faltam, e a minha devia ser de mi casta para assim eer patido
quatro filhos ¢ deixada marer todos, O meu nome & Manuel Milho, venho dos campas de
:Sanm&x;,umdh os oficiais do corregedor passaram por li com pregio de haver bom
jomal & bom passadio nestas obras de Mafra, vim ey, ¢ mais alguns, dois que vieram
comigo ficaram naquele alnimento de terras que houve o ano passado, ndo gosto dos sitios.
dagui, & nio & por terem o morrido dois patricios meus, 20 homem néo € dado escolher o
lugar onde hi-de momer, salvo se & ele a escolher 2 sua propria morte, mas porgque sinto a
falta do fio da minha terra, bem sed que dpua tem-na o mar de sobra, vé-se daqui, mas
digam-me o que pode um homem fazer daquela imensidio, sempre a onda a marrar nag
pedras, sempre 2 bater na areis, a0 passo que o rio corre entre duas margens, & como uma
inh

procissio penitente, ele & que vai € nos, de pé, olhando, somos como o5 freixos.

¢ o5 choupes, e quando urm homem quer ver como estd a sua cara, se eavelheceu muito, 2
igua € o espelho que passa e estd parado, ¢ nos que estamos parados € que vamos
passando, donde me vEm estas coisas & cabega € que ew no sei dizer, O meu nome é]oié
Anes, vim do Pono ¢ sou tnocito, ambém para construir um convento sio precisos
ranociros, quem haveria de fazer ¢ consertar as dornas, as pipas ¢ os baldes, se um pedreiro
esti no andaime ¢ lhe chegam o cocho da massa, tem de molhar a5 pedras com a vassoura
para que fagam boa presa a pede que estd ¢ a outra que vai assentar, pae isso & que 1 em
o balde, ¢ os animais bebem onde, bebem nas tinas, € quem fez as tinas, fizeram-nas os.
tanoeiros, nio € por me gabar, mas nic hd oficio como o que cu tenho, até Dieus foi
ranoeiro, vepm-me essa grande doma que € o mar, se a obra ndo estivesse perfeita, se as
aduelas ndo estivessem tio bem ajustadas, entrava-nos o mar pela terra dentro, era al outro
dilivie, sobre 2 minha vida ndo tenho muito gque dizer, deixe a familia no Porto, 14 se vio
governando, hi dois anos que nio wejo a mulher, is vezes sonho que estou deitado com
cla, mas se sou eu ndo tenho a minha cara, no dia seguinte come-me sempre mal o trabalho,
gostava de me ver completo no sonho, em vez daguela cam sem boca nem feigio, sem
olhos nem nariz, que cara estard 2 minha mulher vendo nessa ecasido, ndo sei, era bom que
fosse a minha, O mew nome ¢ Juliio Mau-Tempo, sou natural do Alentzjo e vim mabalhar
para Mafra por causa daa grandes fomes de que padece a minha provincia, nem sei como
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PeStA gente viva, s¢ ndo fosse termo-nos acostumado a comer de ervas ¢ bolota, estou que
jd teria morrido mdo, é um dé de alma ver uma terra tio grande, 56 pode saber quem
alguma vez por li passou, & nio é mais que chameca, poucas sio as terras fabricadas &
semeadas, o resto mato ¢ solidio, € € um pals de guerras, com os espanhdis entrando ©
saindo como em casa sua, apoea et 4 paz em s0ssego, quem adivinhard por quanio tempo,
mas 05 reis & 05 fidalgos, quando nio € dia de nos fazerem comer € morrer a nés, fazem
COTTET & MOTTET 3 caga, por iszo 4 do pobre que for apanhado com um cocho na saca,
ainda que o tvesse achado ji morto de doenga ou velhice, & menos que The pode suceder é
levar uma dizia de vergastadas pelas costas, para aprender que quando Deus fez os coclhos
foi para divertimento ¢ panels dos senhores, 36 valiam a pera a8 venmstadis se pudéssemes
ficar com 4 caga, eu se vim para Mafra foi porque o vigino da minha freguesia apregoava
nas igrejas que quemn viesse passava a ser criado de el-rei, ndo bem bern criado, mas como
se o fosse, € que os coados de el-rei, isto dizia ele, ndo sofrem privagdes de boca ¢ andam
com a3 carnes tapadas, ainda melhor que no pariso, porque se € cemo que Adio, nio
tenda quem Lhe dispurasse a pitanga, comia a seu gosto ¢ conforme o apetite, i de vestidos
andava pior, afinal saiu-me tudo mentra, do paraiso ndo falo, que nio sou desse tempo,
mas de Mafra sim, se nio consigo morrer de fome é porque gasto tuds quanto ganho, roto
ando come andava, ¢, quanto 2 ser criado de el-rei, ainda espero nio mormer sem ver a cara
do mew amo, 2 ndo ser que me agonie de estar tanto tempo longe da familia, um homem,
se tem filhos, ambém se alimenta de ver a cara deles, bom era que se alimentassem eles de
wer a nossa card, € o desting, acabar-se a vida a olharmos uns para os outros, quem & m,
que vieste ci fazer, quem eu seja € o que faca, ji pergunted ¢ ndo ve resposta, nio, nenhum
dos meus filhos tem o3 olhos azuis, mas tenho a certexa de que sdo todos meus filhos, isto
dos olhos azuis & coisa que aparece de ver em quands na familia, ji 2 mie da minha mie
tinha os alhos desta cor, O meu nome € Baltasar Mateus, todos me conhecem por Sete-
Sdis, o José Pequeno sabe porque assim lhe chamam, mas eu nio sei desde quando e
porqué Nos MEteram 03 sete shis em casa, se fissemos sete vezes mais antigos que o dnico
5ol que nos alumia, entio deviamos ser nos o5 reis do mundo, enfim, isto sio conversas
lowcas de quem ji esteve perte do sol ¢ agora bebew de mais, s¢ me ouvirem dizer coisas
insensatas, ou € do sol que apanhei, ou do ¥inho que me apanhou, o certo € ter nascido
aqui, ha quarenta anos feitos, se nio me enganei a contar, minha mde j@ morren, chamava-
¢ Marta Maria, meu pai mal pode andar, acho que lhe estio 4 nascer rmizes nos pés, ou € o
coragio 4 procura de terra para descansar, dnhamos ai um cerrado, como o Joaquim da
Rocha, mas, com tanto mexer de aterros, ji lhe perdi o sitio, até cu level alguma terra dele
no earro de min, quem haveria de diver an mew avé que um neto geu ariraria fora terr que
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Terma solta, pedrisco, calhau que a polvora ou o alviio amancamam ao pedemnal
profunda, csse pouco o transportam por m3o de homem os carrinhos, enchendo o vale
com pé que se vai ammasando do monte ou extraindo dos novos caboucos, Para o entulho
de maior porte e arristado peso andam os carros grandes, chapeados de ferro, que os bois e
18 bestas puxam sem mais pausa que carregar ¢ descarregar, Aos andaimes, pelas teavejadas
rampas de madeira, sobem homens as pedras suspensas do jugo que sobre os ombros e a
nuca lhes assenta, para sempre seja bouvado quem inventou o chinguico, alguém a quem The
doia. 530 mrabalhos j4 ditos, que mais facilmente se recapitulam por serem de forga brum,
porém, € causa da sua reitergio N0 CoNsentir QU LSqUECAMOS O qUE, POT Ho comum & de
tio minima arte, s2 costuma olhar sem mais ideragio que distraic e Vermos of
nossos proprios dedos escrevendo, assim de um maodo & cutro ficands oculte aguele que
faz sob aquilo que ¢ feito, Muito melhor veriamos, & muito mais, se olhiszemos de alte, por

exemplo, pairands na miquing voadors sobre este lugar de Mafea, o passesdo monte, o
conhecido vale, a Ilha da Madeira que as estagoes escureceram de chuva e sol, = alguns

buzdas aped iy © derruk ite das drvores no pinhal de Leira e nos termos de
Toores Vedras e Lishoa, os fumos diurnos € nocturnos dos fomos de tjolo e cal que entre
Mafra ¢ Cascais 2io centenas, os barcos que outros tijolos trarem do Algarve ¢ de Entre-
Do Minho e os vio d Tejo adentro, por um canal aberto a brago, ao cais de
Santo Anténio do Tojal, os carros que por Monte Achique e Pinheiro de Loures trazem
estas € outras maténas ao convento de sua majestade, ¢ aqueles outros que camegam as
pedras de Péro Pinheiro, ndo hi melhor miradouro que este onde estamos, nio farfamos
ideia da grandeza da obra s¢ o padre Bartolomeu Lourenge ndo dvesse invenado a
passarola, a nds nos sustentam no ar as vontades que Blimunda juntou dentro das esferas

de meal, li em buixo outras vontades andam, presas ao globao terra pela lei da gravidade ¢
da necessidade, s¢ pudéssemos contar os carros que s¢ movem por estes caminhos de ir e
voltar, proximos ou mais longe, chegarlamos wos dois mil ¢ quinhentos, vistos dagui parece
que estio parados, € por ser tio pesada a carga. Mas os homens, se 0s quisermos ver, tem
de ser de mais permo.

Dumante muitos meses, Baltasar puxou e empurrou carmos de mao, até que um dia se
achou cansade de ser mula de liteira, ora & frente, ora aris, e, tendo prestado pablicas ¢
boas provas perante oficials do oficio, passou a andar com uma junta de bois, das muitas
que el-rei tinha comprado. Fora de boa ajuda ma promogio o José Fequeno, 3 cuja
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corcundice o abegio achava sua griga, ao ponto de dizer que o boicim ficava com a cam &
alura do focinho dos bois, & era quase verdade, mas, se penson que com isso o ofenden,
muito enganado estava, porque o José Pequeno, pela primeina ves, ganhou consciénca do
gosto que |he dava poder olhar a direito com os seus olhos de homem os imensos olhos
dos animais, imensos & mansos, onde via reflectida a sua pripria cabeqa, @ tronco, €, 14 para
‘baixo, sumindo-s¢ na fimbrda inferdor da pilpebra, as permas, quando um homem cabe
inteiro no olho de um boi, pode-se enfim reconhecer que o mundo estd bem construido.
Fora de boa ajuda o José Pequeno porque instou cam o abeglo que passasse Baltasar Sete-
3dis a boieiro, se jd andava com os bois um aleijado, podiam andar dois, fazem companhia
ur 2o outro, & se ele nio se entender com o trabalko, ndo arrisca nady, volta para os carmos
de mio, em um dia se veri a habilidade do homem. De bois sabia Baltasar o bastante,
mesmo ndo lidando com eles hd tantos anos, e em dois trajectos logo se viu gue o gancho
nio era defeito & que 2 mao direita nio esquecera nenhuma clivsula da arte da aguilhada.
Quando nessa noite chegow a casa, ia @o contente como quando, em garoto, descobrira o
primeire evo aum ninhe, quande homem estivera com a primeira mulher, quando soldado
ouvira o primeiro toque de trombets, & de madeugada sonhou com of seus bois € 2 mio
esquerda, nada lhe faltava, se até Blimunda ia montada num dos animais, entenda isto quem
souber de sonhos sonhades,

Estava Baltasar hi pouco tempo nesta sua nova vida, quando houve noticia de que
#ra preciso i a Péro Pinheiro buscar uma pedra miwito grande que 1A estava, destinada 3
varanda que ficard sobre o pértico da igreja tio excessiva a tal pedra que foram calculadas
em duzentas as juntas de bois necessirias para trazé-la, e muitos os homens que tinham de
ir ambém para as ajudas. Em Péro Pinheiro s¢ construfra o camo que havera de camegar o
calha, espécie de nau da fndia com rodas, iseo dizia quem ji o dnha vis em acabamentos
«© igualmente pusera o5 olhos, alguma vez na nau da comparagio. Exagero serd, decerto,
melhor € julgarmos pelos nossos préprios olhos, com todos estes homens que sc estio
levantande noite xinda ¢ vio panic para Péto Pinheire, ¢les e o3 quatrocentos bois, ¢ mais
de vinte carres que levam os petrechos para a condugiio, convém a saber, cordas € calabres,
cunhas, dlavancas, rdas sobressalentes feitas pela medida das outras, eixos para o caso de
se partirem alguns dos primitivos, escoras de viro mmanho, manelos, torqueses, chapas de
ferro, gadanhas para quando for preciso cortar o feno dos animais, e vio ambém os
mantimentos gue o5 homens hio-de comer, fora o que puder ser comprado nos lugares,
‘um td@o numeroso mundo de coisas carregando os carros, que quem julgou fazer a cavalp a
viagem para baixo, vai ter de fazé-la por seu pé, nem € muito, trés léguas para 14, trés para
i, € ceno que os caminhos ndo slo bons, mas wntas vezes j4 fizeram o bois e os homens
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Anexo IV — Triade, Baltasar, Blimunda e Bartolomeu
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Anexo V — Atividade proposta na aula de leitura

INTERPRETE O SENTIDO DA CONVERSA FINAL ENTRE
BARTOLOMEU LOURENCO E BALTASAR A PROPOSITO DA
AUSENCIA DA MAO ESQUERDA EM BALTASAR.

PARECIA ALGO QUE IATMPEDIR NA CONSTRUCAO E NAO ERA

SUGESTAO DE RESPOSTE:

= Na conversa final, Bartolomeu Lourengo afirma que, apesar de Baltasar ndo tera
méo esquerda, esta tio apto como qualquer outro homem a ajudar na construgio
da Passarola.

= Na verdade, o gancho que ele tem em substituigdo da méo pode mesmo ser uma
ferramenta de valor excecional no processo de criagdo do engenho voador. Além
disso, sequndo o narrado, o proprio Deus seria maneta porque apenas ha
referéncia a sua méo direita e ja que Cristo esta sentado a direita do Pai.

= Assim, esta atitude do Padre Bartolomeu de Gusmaéo revela o reconhecimento
atribuido a agdo humana. Através dele o narrador pretende dizer-nos que o
homem tem em si o poder de modificar a realidade: basta acredita na sua forga.
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Anexo VI — Aplicacao Quizizz

Apresentando Modo de papel

Envolva os alunos sem dispositivos

0 que vocé precisa:

oo PASSO1

9% |mprima Q-cards e distribua-os aos alunos 4
__  PASSO2

L

Inicie o teste no seu computador

PASSO 3
D Abra o aplicativo mével Quizizz para comegar a
escanear as respostas dos alunos

Apresentando Modo de papel

Envolva os alunos sem dispositivos

O que vocé precisa: Quizz - ,
PASSO 1 F |0 —. Main feature text
oo %{'{ ain fea
9" |mprima Q-cards e distribua-os aos alunos A= e

half lines @ -
~T8

ﬂ - - -
PASS0 2 } . -

Inicie o teste no seu computador

oLl

PASSO 3
0 Abra o aplicativo mével Quizizz para comecgar a
escanear as respostas dos alunos
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Anexo VIl — Atividade realizada na App Quizizz

Onde morreu Baltasar Sete-Sdis?

MNo Largo de Sdo Num auto-de-fé em No Convento dos
Domingos em Lisboa. Mafra. Capuchos.

Como se conheceram Blimunda e Baltasar?

Cruzarame-se na rua. Num auto de fé. Na taberna.
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A trindade terrestre era composta por...

Luduvice, Scarlatti e orei,arainhaeo Baltasar, Blimunda e
o rei. padre Bartolomeu. o Padre Bartolomeu.

A relagdo de Baltasar e Blimunda poderia ter a atengéo do Tribunal do Santo Oficio porque:

viviam juntos sem eram catoélicos mas
terem contraido ndo praticavam os
matrimonio. mandamentos.

diziam mal da Santa
Igreja Catdlica.
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Anexo VIl — PowerPoint apresentado sobre José Saramago e o Memorial do Convento

B _ oAl At

“Nao sou pessimista, o
mundo € que é péssimo”

José Saramago
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Saramago
e

an, .

Portugal no século

XVIII

Inquisigado e autos de

fé

Contextualizacao

historica

Reinado de D.Jodo V
(1706 A 1750)

Construgao do

Convento de Mafra

Absolutismo régio

(1717 a 1770)

"Era uma vez um Rei que fez a
promessa de levantar um
convento em Mafra. Era uma
vez a gente que construiu
esse convento. Era uma vez
um soldado maneta e uma
mulher que tinha poderes. Era
uma vez um padre que queria
voar e morreu doido. Era uma
vez.”

in Memorial do Convento,
Editorial Caminho
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Anexo IX — Manual Outfras Expressoes 12.° ano

. Oralidade

n Observa atentamente o programa Ler + Ler
Melhor [RTP), no qual o escritor e ensaista Mi-
guel Real fala do livro da sua vida: Memorial do
Convento.

x 1.1. Durante a primeira visualizacao, toma
notas que te permitam completar, no teu
caderno, o quadro que se segue.

Memorial do Convento

Memorial do Convento

Linhasdeagdo ----------------.. Personagens associadas
A ] el ' bl |
| (B) S — .
s B ) S () —

1.2. Observa uma segunda vez o video e justifica a caracterizacdo de Baltasar e
Blimunda por meio das expressoes "menos do gue um homem ™ e "mais do que

uma mulher”.

) Atenta no texto da contracapa do livro.

s Saramagn
L

C;wcrtb

e e e e s e e e e ey
l b ‘ Era uma vez umn rei que fez promessa
d 8 de levantar um convento em Mafra.
Era uma vez a gente que construiu esse convento.
Era uma vez um soldado maneta e uma

muther gue tinha poderes. Era uma vez
um padre que queria voar e morreu doido.

Era uma vez.

DEXFI2 € Pere Ednors

2.1. Comprova a presenca das linhas de acao de Memorial do Convento que identi-
ficaste no quadro da questao 1.1. no texto da contracapa do livro.

2.2. Destaca o efeito de sentido produzido com o recurseo a expressio "Era uma
vez” e a sua repeticao.
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Anexo X — Power Point apresentado sobre Texto de Opiniao

Desenvolvimento:

Introdugéo com Argumentagéo;

explicitagé@o do ponto de Contra-argumentagéao;

vista sobre o tema exemplificagio

| Conclusé@o com retoma do
ponto de vista inicial. |




Fonte: Delindro & Pereira (2021, p. 338 e 339)
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Anexo Xl — Atividade de expressdo escrita de um texto de opiniao

Planificacdo - Programar Ideias

=EeE=

oy
I |
e i 3
L |
Introdugio
Apresentacdo do Tema:
Ponto de vista:

Conectores: Considero que; julgo que; penso que; na minha opinido; a meu ver;
parece-me que...

Desenvolvimento

Razies:

Exermnplos:

Conectores para as razbes: Com efeito; em primeiro lugar; em segundo lugar;

enguanto; além disso; de facto...

Conectores para os exemplos: Por exemplo; nomeadamente...

Conclusio

Sintese da argumentagdo:

Reforgo do ponto de vista:

Conectores: Em suma; concluindo; em conclusdo...

Fonte: Criacdo da professora estagiaria
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Anexo Xl — Atividade de escrita com sugestoes de temas.

Dosijuakiade scoial
Alteracdes Climdticas

Sugestoes de

Temas

Fonte: Criacdo da professora estagiaria
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Anexo XIll — PowerPoint de auxilio aos comentarios sobre a atividade

Feedback Positivo

Regras para dar o feedback?

* Respeite as ideias dos colegas;

* Dé sugestoes;

» Seja especifico nos comentarios;

Fonte: Criacao da professora estagiaria

75



Anexo XIV — Cartoon que representa sofrimento e dor

Fonte: Retirado do site da RTP
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Anexo XV — PowerPoint da atividade proposta da oralidade

Seria saudavel ou perigoso termos
a capacidade de Blimunda?

Fonte: Criacdo da professora estagiaria
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Anexo XVI — Ficha de Trabalho “Orac¢des coordenadas e subordinadas”

Ficha de trabalho

Oracdes coordenadas e subordinadas

4.2, Frase complexa: coordenacio e subordinagdo

Dragha Uksislache ol £ifeulifuisha o i predicndo & pelos elemanlin que com ele Hilbbslbem
relughes gramaticais.

Frase Frase em que exisie um naoe verba principal o copatativo.

Exs Maguels situacha, o Rita concerdey eibmests com o irmio,

Frase &m qut e L rtz principal ou capul quE da g
wbeedestss, é g
Ex Gonhai cios. wipualos @ compr-os amline
A o dewau & arcermendl, Ml Ao NS 4 enifeq 20 pr 0 it Bargue 0
-

smglis
Frase
eampling

?

sdgtval, sbvmtial, verbal oo propasicienall

Orarpet coibia piarma rase comph iy maié
com als) oragdolbes) com e se combing. Estas oraghes podem ser sindébcas uand) eeste
um gl P P d oy e | I
it adis par U paad, rapresanlidl por ushi virgulal.

i

Bis O furfudai 4, iaram duranle sgurres hor i § dvie
et il 0 it

Estabelocn wra relacio de adicha com als] orsgliclbes] com que s combing,
Exz Selii-ime bom o faf plisir.

Trarsmie uma ideia de contrasbe, e cposiche, relatraments § e eraressa ra frase oy
eFag tom g #6 cambina,
Exx Senfud-mé bemn, Mds o fuf paisidr.

Expriera umn valor de al Faci 30 que § ax3eeisa pal i 8 comibing
Eix O in paides do ade B Senfivid hem:

T e o corchutho & i S— " o
s cemmbing.
Ex: Sentig-ime bem, loge ol passear.

p [} - P ¢ho Cof Gk 4 cambing.
Ex: () Lons mde se sendu bem, pols um medice esieve om sud cise:

A L 5
q anrgia

Palavra, consibuinle ou eraghs de qut deperde wma oraghs subordinada

Ex.s A minha irond promelin gue me u alvrrcer om CI0 [Elements saborfieanie: I sinall
A pdtene e nda ohe e il
Chuanda chegar a hova, o dige-te. [Emeria wibend marce oraidol

conclushva
enpliatva
Bdalh | ¢ . .
Elemento
webordininte

H

gl 4 0 g0 sinti n

O UM OFECH 00 TRl

T 58 ORI, o

L)

b o ot da oricho scbotinan

Exprirea & metivo (4 2auial do avesto danerity ra subsrdinante,
Eis Dridem, ful il murba v, poriue el idoanLid / Vistol § minhd v por doénlid

Fasté .

g U CaTRATK b qer belece e reliche d uma itvacks
AEresEniada £ SUBSISRINI,
EiL: Flini atoiclaates s Lo dasrgied comi i3 i

O Lissh " e o s o s

|

i

Trasamil deia de coniraie relal inthy a2 suborlinant
ainda assim_ ndo a mpede.

Ex.s Embora esfivesse s chever, decidiy b d pras | Dlecu ir § prss, apesar de exlar a chover.
Mesms chovenda, decidu 4 proe

Euprims & condicn de que depende o lacto expressa na suandinanl
Exs ot e i

mﬂ;“lmh““h'-ﬂlm

b

Expiineg P PR
EiLs Do 0 I, fgu L0 £t e VRO CARSEQUY METEY 03 MEmBVIES.
[T —

Expiress & intonghs nalidass| i : s
Ex: Enveid a0 . i
Enwvei-be ok 1] para i resianem duividas

T ]

i

Estabelece a referdniia lemporal em relaghs § qual  sbtrdnanie € interpretada,
Exs Quanda terminares, io: me. | Ao farminares. iga-me.
Torminade o drabalie, bga-me. | Terminande » irabatho, ga-me

I R L g " il

ijm.' whwlrﬂn de um varba, Raffe ou adetial,

PO TS U GRS Aamingiy.

£ sujeito ou complementn de am vevbo, neme oy adjetivn, padendo ser introduzida pelas
ot iubcordnatings compbitivid gue @ 66 @ por pasi
Ex: Fimportasts gue lodi i infsrrmagd :
[ araddas fefei e o8 didis SBVELENIAGS BRIM FecEnlES
e i frmula.

; oo e o fagares i up

e il

At B

Edupbite, eompl ou Fadhicader & ok
errotunds par i J i
Ex: Quem i intlncia

[ dnbiiro viv uem comeled a falfa *

anes

ot b podli Lt
i, CMm G, § gu¥, A0, LI,
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Subordinada Desempenha a funclo sintitica de modificador do nome, sendo intreduzida por uma palavra

adjetiva relativa |[pronome, advérbio, quantificador ou determinante).
Relativa Restringe a infermacie dada sobre o antecedente @ desempenha a fungdo sintitica de
restritiva maodificador restritive do nome.

Ex.: Os alunos que estio atentos nas aulas obiém bons resultadas.

Relativa Contribui com informacdo adicional sobre o antecedente e desempenha a funcao sintatica de
explicativa modificader apasitivo do neme,
Ex.: 05 alunos, gue estdo atentos nas aulas, oblém bons resultados.

1. Classifique a oragdo «Como ndo ha uma gestio de residuos eficiente».

2. Classifique a oracdo subordinada presente em «N&o sei se vou fazé-lo».

3. Qual das frases complexas seguintes contém uma oragdo subordinada
concessiva?

Escreve o numero do item e a letra que identifica a opg¢do escolhida.
(A) Desde gue haja bilhetes suficientes, podemaos levar todos os alunos a estreia do
espetaculo.
(B) Logo que haja bilhetes suficientes, podemos levar todos os alunos a estreia do
espetaculo.
(C) Visto que o preco dos bilhetesé elevado,ndo posso assistir a estreia desse

espetaculo.

4. Classifique a oracdo iniciada por «que» em «N3do se pretende, porém, afirmar

que toda a obra de Vieira da Silva deriva dos azulejos.»

5. Seleciona a Unica opgdo que permite obter uma afirmacg3o correta. Escreve
o nimero do item e a letra que identifica a opgdo escolhida.
a. Afrase complexa que contém uma oragdo subordinada causal é
(A) «Comprei varios romances policiais para ler nas férias».
(B) «Sempre que tenho oportunidade, consulto jornais na internet».

(C) «Como li toda a sua obra, conhego bem este escritor».

Fonte: Manual Outras Expressoes 12.° anoe |AVE
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