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possibilidade de uma metafisica? Ele, tal como a imagem, néo
& substincia, porgue nio ge substantiva nas coisas, e tal como
ela nip é a esséncia, porque ndo se submete ao particular!
Ele é o universal! E livre e criador! D4 vida a toda a eriagdo
sua, através da imagem, pela qual a Natureza se acende e
transcende, em frémito sempre renovadel Por isso sinto e jul-
go, das palavras de Marinho, em certa passagem da Teorig,
que o insubstancial substante, antes de se exaltar no Espirito,
pode até ser para nds sapenas como imagem pard a conscién-
cia finita=l...7 A magnitude deste conceber nio emerge como
consequéncia de wma analitica pensada, um fim abstracto a
alingir, ou apenas como uma consequéncia metaldgica gque
acontece ¢ & previsivel em Kant! Este nosso filésofo estd para
alem de tudo isso! Quanto a nds, & em golpe de génio gue
intui talvez a cintilagio de um criacionismo divine! E foi ain-
da nesse cintilar, em que a imagem se acende e apaga, como
devir em fluxo, que a sua humana consciéneia vislumbrou, ou
melhor, conseguin imaginar, em revelagio visionaria, gue o
insubstancial substante era no fim de tudo «0 que nés chama-
mos Espirito, o que nés como nos cumpria interrogamos, e
procurdmoes longamente, e hoje é ainda para nés, como =e nae
fosse, insubstancial substante, como o ndo ser deste ger o de
todo o sers 8.

Esta frase citada me basta para vos dizer que o Espirito
estava realmente com José Marinho! Por isso mesmo, agui,
hoje, meditamos e lembramos a luz que ele nos deixou!

7 . Marinho, Teorio do Ser e do Verdade, Guimarfes Ed., 1961,
p. 115
4 Idem, ibidem, p, 118
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JOSE MARINHO: )
ELEMENTOS PARA UMA FILOSOFIA DA EDUCACAO

ARTUR MaNzn
Universidade do Minfio

PRIMEIRAS PALAVRAS

0O propdsite desta comunicacho é apresentar a reflexao
filosdfica a gue Jo=é Marinho proceden sobre tode o processo
do ensino e da aprendizagem tendo em conta dois textos da
sua autoria que, em nosso entender, sdo complementares.

O primeiro, Elementos para wma Antropologic Situade,
datado de 1966, serve a Marinho para fundamentar o seun
coniceito de antropologia e explicitar a gua intuigio de gque a
filosofia funda a eduecagio. Para tanto, ao longo deste eserito
pis em relevo toda a actividade educativa, destacando as inter-
-relacies entre os virios agentes, professores e alunos, no acto
de aprender. Helevaremos, ainda, como o nosso autor trata a
pituacdo portuguesa no que diz respeitc av saber e & sua
aquisicio.

0 outro texto, a que Marinho deu o titulo Filosofia Ensing
o Inicinpdn?, datado de 1972, é um estudo de maior aleance
onde retoma e aprofunda os conceitos e as problematicazs que
j& tinham sido apresentados no estudo anterior. No presente
ensaio, partindo da interrogacio que o titulo lanca e servindo-
-5e da jd velha questao de saber se & possivel ensinar filoso-
fia, o fildzofo portuense vai muito além ao alargar as suas preo-
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cupagoes & relacio do Homem com o saber & a sua aguisicao,
O pano de fundo que serve de suporte 4 reflexio de José Ma-
rinho é a lradicional maneira de adquirir o saber ou o conhe-
cimento, que, de uma forma ou de outra, supde um interessado
em aprender (aluno/diseipulo), alguém que ensine (professor/
mestre) e o meio onde se exerce a aprendizagem (escola, casa,
tertilia...). Este ensaio serve também para o autor fundamen-
tar & ideia de que a filosofia € o fundamento da educacao.
Nas suas palavras, «trata-se entdo de responder a esta per-
gunta: como educar o homem e particularmente o homem
portugués? E a outra: gue contribuicio pode trazer para tal
designio a filosofia?» ' Emhora ao longo da sua reflexao Mari-
nho debata a forma de ensinar e «fagers filosofia nas nossas
escolas, na presente andlise nfo nos deteremos em pormenor
com essas posighes, pois o nosso principal ohjective & perceber
qual o sentido e o alcance que o nosso autor atribui & filosofia
no seio da edueacao.

0 CONCEITO DE ANTROPOLOGIA

Vejamos o que Marinho entende por antropologia, O nosso
filosofo, movendo-se nos pressupostos da filosofia ocidental,
diz-nos que a antropologia é «o estudo do homem»? e por isso
cumpre-lhe instituir «o principio do humanismo» 3. Porque
assim pensava, José Marinho, nos anos 60 do séeulo findo,
inelui no seu conceito de antropologia o conceito de logos para
abranger outros saberes que, sendo novos, ja tinham um largo
curriculo e se situavam guer no campo das ciéncias experi-
mentais quer no campo das ciéncias sociais: «Quem diz antro-
pologia, diz logos, logia, & quem diz Biologia ou psicologia, o
diz também 4

L Filpsofia, Ensine on Iniciegao?, p. 9.

2 Elementos pore uma Antropologio Situada, p. 9.
& Thidem,

¥ Ihidem, p. 10
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Herdeiro da tradigio humanista que os Gregos e os Lati-
nos tinham fixado mas reconhecendo gue ne tempe em que
vivia um estudo mais completo do homem nao podia prescin-
dir do contributo das novas ciéncias, Marinho, dialogando si-
multaneamente com a tradigio e com o progreszo do conheci-
mento gue o seu tempo conhecia, completava o raciocinio
dizendo-nos: «Antropologia significa nio apenas esiudo do
homem, num sentido que pode deixar margem para diferentes
g mais ou menos ficeis atitudes do saber, da cultura ou da
educacio, mas sendagem e pesquisa do ser auténtico do ho-
mem; antropelogio significa, em alternativa, que hd uma ra-
ziio vivente do ser do homem, ou uma verdade no homem e
para ele a desvendar ou desocultars®

Para o nosso pensador a esta desocultacio ndo pode pro-
ceder qualquer espécie de antropologia eientifica, porque esta
actua analiticamente e o Homem tem de ser entendido como
Totalidade., S5e é verdade que 0 Homem se percebe como um
ser concreto, também nao deixa de ser verdade que o seu
impulso original o leva continuamente 4 apreensao da totali-
dade 8, Por assim lhe parecer, Marinho esclarece o seu concei-
to de antropologia situcde, que nae é suma antropelogia geral,
mas [...] uma antropologia interrogativamente situada agui e
agora, atenta a todo o diverso e divergente, ao que se diferen-
cia ou diferenciou- 7. O filésofo movia-se no espaco universal
do saber e ai tentava compreender o homem do seu tempo e
do seu espago, o espago portugués, por estar conviecto de que
«ne homem o género nao cobre toda a espécie; a espéeie nao
cobre todo o pove, o povo nao cobre toda a riqueza e potencia-
lidade do ser singular- 8. Por tudo izto parece-nos que o0 seu
conceito de antropologia, naturalmente, tem gque se suportar
numa ontologia,

& Ihidem.

% Cf ibidem, p. 15.
7 Ibidem, p. 24.

8 Mhidem, p. 27.
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0 CONCEITO DE FILOSOFIA

Da leitura destes textos torna-se evidente gue Marinho
considera a filosofia como a arte de interrogar que permite
a cada ser ir mais além no conhecimento e ficar mais tran-
quilo & medida que as suas interrogacoes e perplexidai%es
vao ganhando novos campos de interpretagao. Porque a in-
terrogacio ¢ produto do homem enquanto ser racional, de
forma propositada, o nosso pensador faz coincidir a Iantr?—
pologia com a filosofia: «A auténtica antropologia é filoséfi-
ca, quer quando interroga sobre as origens do homem, quer
quando interroga sobre a plenitude do homem ou no homem,
efémera embora e fugitiva no ser singular que é cada um
para gis*

Destes postulados e da andlise da situacdo filosdfica do
homem portugués Marinho tira amargas conclusies. Nao por
lhe parecer que a filosofia nao se adeque & nossa especifici-
dade, mas sim por constatar que o homem portugués se con-
venee facilmente que sabe muito e empenha-se pouco a inter-
rogar-se sobre aquilo que ignora e do qual nada parece querer
saber: «a reflexio atenta da situagio do homem portugués nos
persuade de que ele carece essencialmente de se interrogar a
si proprio sobre si priprio. O homem portugués é ingénuo na
sua virtude: ele supde saber e saber de si, jé como portugués,
ja como homem.» 19

O rigoroso exercicio da filosofia ndo é considerado pelo
homem portugués, que nem sequer entende que a filosofia néo
sintetiza, mas fundamenta, aprofunda e esclarece as nogdes
cientificas 1!, Apesar de tudo, Marinho nao foge a questio de
saber que filosofia convém a Portugal e aos Portugueses, adian-
tando que «s6 uma filosofia da histéria bem radicada no
espago-tempo portugués, e também universal sem engano, de
universalidade nio apenas restritamente europeia, mas ampla
e fundamente humana, tal e tanto que abranja no possivel a
humanidade bem conereta, bem real nas suas multiplas for-

8 Ihidem, p. 16,
W fhidem, p. 18,
U Gf Filosofia, Ensino ou Iniciogde?, pp. 17-1B.
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mas, pode corresponder a tal designios 1% O nosso autor con-
sidera, entdo, que o problema da filosofia em Portugal nao se
prende com a especificidade do homem portugués, mas sim
com a maneira como entre nés se ensina e cultiva a filosofia.
As condigies inibideras do exercicio filogéfico por parte do
nosso povo acrescenta ainda, como fundamental, o exercicio
privilegiado da razdo que pela sua estreiteza e de forma pro-
positada leva & ocultagio da Verdade. Para o fildsofo portuense,
sem a dimenséo ontologica a vida do homem ndo seria percep-
tivel: «0 Ser em sua imensidade, o real, qualquer forma de
realidade para nds, é susceptivel de significagio porque tem
um sentido oculto.» 13 O sentido oculto, seguindo os argumen-
tos do nosso pensador, jamais se poderia revelar pela razo.

0 CONCEITO DE EDUCACAQ

A partir do conceito de antropologia e do conceito de filo-
sofia que acabdmos de expor, o nosse autor deriva o conceito
e 0 contetdo da educagao. A filosofia é a fundadora da educa-
¢io e a antropologia fornece-lhe o contetdo, Ou seja, o cardc-
ter problematizador e indagador da Verdade que a filosofia
concede aos entes insatisfeitos serve de mote 4 tentativa de
procurar uma resposta para os problemas que surgem acerca
do Homem e do seu lugar no mundo. Como Marinho esclare-
ce: «Nio que educar suponha, ou suponha sempre, ter respon-
dido de modo filosifico, teolégico ou metafisico a tais proble-
mas, mas que agir como educador supoe de qualquer modo
implicitamente estar respondendo, estar indicando ou sugerin-
do a quem aprende uma resposta.» 14

De capital importincia no pensamento do nosso filésofo &
a sua convicgio de que a educagio brota do amor. Nas suas
palavras: «quem podera admitir que na ordem do amor ou na
do pensamento, dos quais promana a educagio do homem,
possam alcangar-se principios ou regras que de uma vez por

12 Ihidem, p. 23,
1 [hidem, p. T8.
1% Elementos para uma Antropologia Sitwada, p. 10,
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todas garantissem uma acgio de si mesma ilusoriamente sa-
tisfeita?: 15 Mais & frente, em outro ponto, exploraremos esta
relagio tal como o autor a apresenta.

Neste eontexto, a edueagio é muito mais que pedagopgia.
E educacio tem como fim a formagao do Homem todo. A pe-
dagogia & apenas uma das formas de rentabilizar a educacio.
No natural desenvolvimente do seu raciocinio Marinho lem-
bra-nos, na esteira da tradicio classica e humanista, que «a
educacdo, quando pensada como englobante, tem raizes mais
fundas e mais amplo sentido» 1%, Esta constatago impde ao
filosofo a necessidade de distinguir entre a pedagogia, a pai-
deic e a anagogia. Bm texto de nota disse-nos: «A pedagogia
serd o estddio da razao indiferenciada, a paideia da razéo dife-
renciada, a anagogin da razdo sublimada. Assim se explicaria
que as miltiplas formas do saber nao cientifico, saber poético,
ou mitico-poético, as artes em geral, a mistica, a religifio nas
suas diferentes formas, e ainda em muitos casos as que se
consideram vulgares ou supersticiosas, possam ter sentido e
valor analégico ali e onde o saber da razfo razodvel se de-
béms 17 Quer se queira ou nfo, de forma mais ou menos com-
preensivel, a educagdo e o ensino mantém com a flosofia uma
relagio interdependente. E esta dependéncia mitua, no enten-
der do nosso autor, no gue diz respeito & siluagho portuguesa,
foi muito bem considerada e ponderada pelos homens da Re-
nascenca Portuguesa, que infelizmente, para cada um em par-
ticular e para o Pais em geral, nem foram bem compreendidos
nem viram as suas ideias triunfar 5,

O cardcler indagador da filosofia e a permanente insatis-
facdo do homem face ao saber instituem o método dialogico
onde a conversa que flui ao ritmo das perguntas e das res-
postas vai moldando a curicsidade de cada um na medida
que lhe permite satisfazer algumas das suas interrogagoes.
A arte de pensar de forma logica e coerente, a filosofia, deve
servir de iniciagio a todos agqueles que querem saber e apren-

15 Filosofia, Ensinoe ow Inielagdo?, p. 9.
19 fhidem, p. 12.

17 Ihidem, p. 103 n. 3.

WO thidem, p. 48
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der sempre mais. Ao filésofo nio interessa que a filosofia seja
ou nio seja ensinavel. Interessa-lhe, sim, perceber até que
ponto ela é nao =6 Gtil mas também imprescindivel & educa-
cdo. A atitude filosiéfica ante a complexidade educativa néo
pode negar o real em virtude do ideal nem excluir o ideal do
campo do real. Para Marinho, na educagio tém que confluir
varios modos de interpretagao que a razéo nao abarca, Pres-
cindir da dimensao simbdlica no acto educativo é prestar um
mau servigo a todos aqueles que pela escola ou na escola se
pretendam educar: «Alcancar dia apés dia, perscruti-lo no
ensino fluente e harmonioso, na conexio das partes e na
liicida finalidade, atento 2 variedade possivel dos modos de
ser, sentir e pensar dos discipulos, modos subtis ja actuais,
jA presentes, ou insistentes em suas secretas virtualidades —
eis o segredo de toda a educagio e particularmente do ensi-
no da filozofia.« 12

I
A FILOSOFIA COMO FUNDAMENTO DA EDUCACAO

Em Filosofia, Ensing ou Iniciagdo?, José Marinho é bem
explicito quando afirma, de forma inequivoca, os seus objecti-
vos: «0 nosso proposito neste escrito néo é apenas o de iniciar
um testemunhe sobre o ensino da filosofia, mas ainda, tema
nfio menos urgente, sobre a filosofia como fundamento, pro-
cesso e fim de toda a educagios 20, Por isso o nosso pensador
alerta para a necessidade de se proceder a um ensino baseado
na filosofia em todos os niveis da educagao: «O ensino da fi-
losofia nas Universidades depende, é certo, segundo a tradi-
cao da Idade Média, do saber fundamental, ou seja, do magis-
tério filosofico, Nada impede, contudo, gque o sentido do
magistério espiritual nfo possa surgir em escolas de mais mo-
desto Ambito ou finalidades 21,

19 fhidem, p. 61.
M Thidem, p. 9.
2 fhidem, p. 11,
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Contudo, Marinho encontra uma dificuldade nesta preten-
gdo de pela filosofia se fundamentar a educacfio, dificuldade
que advém da questio ja antiga de saber se a filosofia ge pode
ou ndo pode ensinar, Sobre esta questio o nosso autor pro-
nuneia-se em forma de paradoxo: «o profeszor de filosofia tem
de ensinar filosofia na convicgao de que a filosofia se ensina e
na plenitude da convicgdo contraria: de que ela nao se ensina,
nem pode ensinar-ses *2. E a seguir apresenta a solugio para
o problema enunciado destacando o plane fundador da filoso-
fia como o garante da educagao: «a filosofia néo cabe em en-
sino algum, ela supde, para além da pedagogia fecunda, Gtil
ou meritdria, aquelas zonas de aparente infecundidade, sem
comprovada utilidade imediata ou mérito patentes 22,

Dagui se depreende qgue, para Marinho, o ensino da filo-
sofia nao deve pretender formar filésofos mas apenas indivi-
duos conscientes, criticos e indagadores. Individuos que apren-
dam ‘a considerar em conjunto a razfo e a emogio, o material
e o espiritual, sem nunca rejeitarem qualquer fonte do saber
Assim, é evidente para o nosso autor que, no plano educativo,
a ciéncia, a religido, & poesia, o mito ou a arte tém de mere-
cer igual consideracdo. Porque assim lhe parece ser e porgue
considera que «a filosofia é insituada- 24, o fildésolo portuense
esclarece que «o ensino 86 poderd plenamente respeitar os dons
originais quando resultar harmonicamente da educacio flozs-
fica. Esta |...] implica o adequado principio no amor da verda-
de, na aberta interrogacio ¢ na corajosa sondagem do sentido
da wida humana. Tal programa née pode restringir-se a uma
disciplina: nio se eumprird tas-somente na aula singular onde
de filosofia se fala, mas nas diferentes dizsciplinas de carédcter
cientifico, humanistico ou estético,» 26

A filosofia, para Marinho, nio é mais uma ciéncia, ela é a
ciéneia dos fundamentos, aguela que perseruta o fundo de tudo
que existe e que a cada momento mais inquieta os existentes:
«Mao & g0 a filogefia um modo de ciénecia, se per isso enten-

2 [hidem, p, 13
= Thidem, p, 14,
2 [hidem, p. T7.
25 [hidem, p. 93.
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dermos apreensio e interpretagio humanamente satisfatéria,
mas distinta do real e verdadeiro ser das coisas. Porgue o nao
& a, surgiu ecom seu reflexivo sentido a palavra conhecimento
g, para além dele, se refere como eminentemente real e ver-
dadeira;, ou simplesmente virtual, a suprema sabederia.» 28
Essencial, ainda, para o cumprimento da missio da filosofia
no campo da educagéo, é o superior conceito que Marinho faz
da Alteridade: «ser e verdade sdo na unicidade do univoco,
emhbora Lal repugne &4 necessidade extrinseca e sensivel de
relagio com o outro, intrinseca ao pensar do homem enquanto
tal. Bempre é reconhecidamente certo [...] que pela relagao ao
outro; vineulo sublimante, e esse é também o dmago da sem-
pre actual relagdo Mestre-discipule e professor-alunoe, lerd de
passar a meditagio filosdfica,» 27

A EDUCACAO E O SABER

() nosso pensador apresenta a educagfo como saber simul-
taneamente teorético e pratico, considerando, contudo, gue
todo o principio do pensamento e da acgdo humana é teoré-
tico 28, Assim & porque, em seu entender, quem ensina pratica
e quem pensa a educagho teoriza: «Toda a acglo se refere no
homem a um pensamento mesmo gquands, no acto ou no ser
que age, ele permanece em estado virtual ou latente.» 22 Para
Marinho, embora o homem se apresente como um ser concre-
to, s0 se apreende enquanto totalidade, onde ser e saber se
entrelacam para dar sentido e significagao ao lugar do homem
na humanidade.

Esta exigéncia de procura pela origem das coisas, este
questionar radical, leva Marinho a defender que o aprender
tem gue se sebrepor ao ensinar. () cardcter meramente racio-
nal do ensino e da aprendizagem diminui o processo de cres-
cimento dos individuos, pois todos nés para além da razéo

2 [hidem, p. 986,

4T Ihidem.

8 Of Elemenios pora uma Antropologia Sitsada, pp. 11-12.
% Ihidem, p. 13.
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temos outras faculdades que nos ajudam a ser e a compreen-
der. E com esta convicgao que escreve: «O aprender tem graus
de maior ou menor, mais ou menos aguda consciéncia, e pode
defender-se a tese de que nio =6 em relagao a primeira infin-
cia, mas 4 vida inteira, o que aprendemos sem consciéncia
disso ndo é menos importante do gque o que aprendemos na
maior plenitude da consciéncia, com claro entendimento, re-
flexdo e raciocinio. 3¢

A edueacao tal qual é praticada & revelia de uma antropo-
logia situada trata todos os individues como iguais fornecendo-
-lhes um saber disperso e fragmentado com o fim Gltimo de se
tornarem adultos produtores e acomodados & sociedade que se
preparam para herdar Mas a educagio deve contrariar as ideias
feitas e transmitir o saber acumulado deixando a cada um a
inteira liberdade de pensar sobre agquilo que recebeu e a res-
ponsahilidade de fundamentar aguelas que vierem a ser as suas
posigiies. A procura desta totalidade faz que Marinho critique
nae =6 o use exclusive da razdo mas todos os movimentos gue
levaram & cisao do homem e da natureza, relegando para o
dominio do mdgico e do mitico tudo aguile que o conhecimento
légicn e racional nao pudesse ou ndo soubesse explicar. Assim
gendo, é com naturalidade que o enciclopedismo iluminista e o
individualismo utilitarista, que tanto exacerbaram o uso da
razao, sao rejeitados pelo nosso autor, que oz acusa de terem
wdesvineulado do sentido da origem e do originarie, numa razao
descuidosa de assumir, com o proprio conceito e a perplexidade
de todo o conceber, o responsavel principio do pensars 5,

0 AMOR E A EDUCACAO
0 AMOR COMO SENTIDO ULTIMO DA EDUCACAD
Nao deixa de ser interessante a relagao que o [ildsofo

portuense estabelece entre a educacao e o amor. Para si toda
a relacac educativa é uma relagio de amor. SBeguindo Platao e

0 Ihidem, p. 31.
U Filosofia, Ensing ow Iniciagdo?, pp. 98-99,
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Santo Agostinho, o nosso autor considera o amor nao apenas
como «coisa entitiva» mas como o elo da ligagio do «ser ao
sentido, & significacio e & ideia», dependendo dele «toda a
forma de saber e toda a educacaos 32,

Tudo decorre do amor porque este € nao sd o elo de liga-
cio entre duas realidades que se apresentam como antagini-
casg, como também é o verdadeiro alicerce de toda a actividade
humana, Seguindo este raciocinio, a educagio pelo amor, ou o
amor na educagho, lém apenas de ser vistos como uma dimen-
sdo natural do querer e do sentir humanos, j4 que para Ma-
rinho toda a relagho humana é uma relagio de amor: <A re-
lagdo com o outro, ndo apenas na ordem pedagigica mas na
mais geral, funda e ampla educacéo, est4 radicada no amor e
na sabedoria.» ¥

PARALELIEMO ENTRE O AMOR COMO CONCEITO
E O AMOR MATERNAL

Como o amor € o garante da liberdade e da harmonia, comao
& ele que liga as diferentes vonlades e os diversos interesses de
quem aprende e de gquem ensina, Marinho propée o amor ma-
ternal como paradigma do amor educacional. 0 nosso filésofo
niio fica apenas na andlise psicologista da relagio privilegiada
gue a crianca estabelece com a sua mae. Indo mais além, atri-
bui um importante papel & mae na educacio das criangas.
A relagao amorosa entre a mée ¢ o filho é por ele entendida
como a verdadeira base da relacio que o mestre deve manter
com o seu discipulo. 36 pelo amor «o ensinar é digno do apren-
der, 86 entdo é dado ver como se fundem estreitamente pelo
exemplo atendido da mae e do mestre, 36 entio o aprender e o
ensinar podem reassumir-se na dignidade antipa. 34,

A mie educa de forma natural, pelo conhecimento adqui-
rido e pela actividade pritica. Protege o filho guando o sente
ameagado, ensina-o a enfrentar os medos do dia-a-dia e a

12 CIL Elementos: para wme Antropologia Situade, p. 34,
1 Filosofia, Ensing ou Iniciagio?, p. 72.
W Elementos pere wna Anfropolegia Situada, p. 34
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resolver os problemas que lhe vao surgindo. A mée procede de
forma primordial a uma educacdo da relagio emocional e ra-
cional, subjugando a racienalidade ao sentimento. Sem esta
relacao privilegiada a educagdo, segundo Marinho, ficaria
truncada: «Todo o ensino resulta de uma relacéo entre o que
inicia e ensina ¢ o que aprende, Nas formas de tal relagio ¢é
a da mae e do filho a mais misteriosa, mais acessivel a do
professor e do alune, na mediagio se situando a de Mestre. @
discipulo com sua fecunda enigmatica.» ¥ Com este enuncia-
do, o nosso autor valoriza de igual modo todos os estados de
crescimento dos individuos. Recusando a teoria do homineulo,
di uma nova amplitude ao conceito de relagio pedagdgica ao
conziderda-la nao apenas como acto de ensino e aprendizagem,
ou seja, eomo mern acto de conhecer, mas também como um
imprescindivel acto de ser. Estas convicgbes levam Marinho a
recusar a preponderincia da epistemologia na educacio e a
apontar a necessidade de a mesma se fundar numa ontologia
onde o acto de crescimento nao prescinde do acompanhamento
materno, para, em inteira liberdade, poder desabrochar na
idade da razao que pela ligagao dos factos e compreensio dos
acontecimentos hd-de permitir a cada um entender-se a si
mesmo e aquilo gque o rodeia.

111
A PEDAGOGIA E A RELACAQ PEDAGOGICA
A PEDAGOGLA

Em nenhum momento o nosso filésofo considera a pedago-
gia como uma mera téenica que permita ensinar através de
contetidos e programas. A pedagogia, sendo necesséria & edu-
cacgao, nomeadamente & educagio escolar, ndo a esgota. Mari-
nho considera-a como acto de desocultar, de ajudar a que cada
um esplenda e seja, contribuindo, de forma decisiva, para a
simultanea assungio dos seus feitos e dos seus defeitos. Para

55 Filosofia, Ensino ou {nictapda?, p. 60,
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0 nosso autor a pedagogia nfo pode cingir-se as mero ensino:
«A habitual e obsessiva relagio de dependéncia do que apren-
de para o que ensina altera-se, transmuda-se. Ambos se tor-
nam discipulos, ambos sdo aprendizes perante um saber ou
no seio de uma ciéneia para ambos intima ou transcenden-
te.» 36 Assim, mais que um acto de pura inculcacdo, a pedago-
gia deve ser entendida como um método de desocultacio e
abertura de horizontes, como um processo interrogativo e di-
namico onde aquele que aprende satisfaz a sua ignoréncia e
aquele que ensina estd sempre a aprender coisas novas.

Marinho langa o repto aos pedagogos para que se esforcem
por perceber «jque toda a escola é real e utépica e que a cada
um dos que ensinam ou aprendem em mais modesto ou mais
vasto ambito cabe a liberdade responsdvel de tomar o que con-
vém e adiar para melhor oportunidade o reflexivo exame do
restantes 7. Sob este ponto de vista, a pedagogia nio é enten-
dida pelo nosso autor como um mero repositor das teorias e
das técnicas mais adequadas a uma dada transmissao de saber
escolar on escolarizado. Ela abre-se a totalidade do Homem j4
gue «a participagao dos que aprendem e dos que ensinam no
magistério espiritual, ou a comunhdo com o que esse magisté-
rio pressupbe, estd infinitamente aberta a lodos os seres» 5,

Para o filésofo portuense, a pedagogia entendida como
mera ciéncia pée em causa a liberdade de ensinar e de apren-
der, uma vez que é assumida como veiculadora de um saber
previamente certificado, onde a liberdade de aprender e a li-
berdade de enginar se confinam & estreiteza dos contetidos
programiticos e a efectivagio da sua aprendizagem: «A nogdo
radical do espirito como liberdade na harmonia, a consequen-
te liberdade do pensamento entendida na mais auténtica for-
ma, independentemente de toda a restrita ou limitativa ideo-
logia, néo é apenas ideia abstracta ou ideal transitério, mas
algo desde sempre e para sempre radicado no préprio ser e no
sentido de ser.» %

¥ [hidem, p. 286.
W Ihidem, p. 51,
8 fhidem, p. B2
38 fhidem, p. 63,
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A HELACAO PEDAGOGICA

A relagao pedagogica é a interaccio gerada entre aquele
que ensina e aquele gque aprende. Mas esta ndo é uma relagao
facil. O nosso autor diz-nos que «é por veszes bem difieil,
reconhegamo-lo, & com graves repercussoes nos que ensinam e
aprendem, manter o optimismo como confilanc¢a de que o me-
Ihor nos sera dado, ou sequer a menor seguranca de nos ser
possivel o sincero esforgo para o aleangars 49,

O pensador portuense dé-se conta das dificuldades da rela-
cio pedagbgica entendida nos moldes classicos e, contrariando
esta heranga, deixa de privilegiar o saber do professor em re-
lacAo 4 supeosta ignordncia do aluno. Reconhecendo a cada um,
aluno e professor, um papel diferente na relacdo pedagégica,
Marinho afirma que nem o aluno, por bem «ignorante. gue seja,
estd destituido de todo o saber, nem o professor, por mais bem
informado e formado gque se possa considerar, possui o saber
todo. A relagio pedagégica é assim entendida como um traba-
lho conjunto que deve permitir a todos os seus intervenientes
um ecrescimento interior 8 uma acumulagio do saber. Tanto mais
que para Marinho «0 ensino néo é algo anterior 4 relacio com
o aluno. £ na comunicagio com o discipulo que o Mestre ou o
professor aprende a ensind-lo. As situagies de um e de outro
nio sao alids fixas. HA alternineia na relagao de quem ensina
& quem aprende, desde que tal relacao se aprofunde» 4. Para o
nosso fildsofo a edueagiio é um processo gque vai do nascimento
até 4 morte, nio podendo excluir nada da vida individual e
colectiva de cada um, uma vez que se revela no acto de comu-
nhao entre o ensinar & o aprender. Comunhfoe, nio submissio
ou sobreposigio de um ou de outro 4,

No sistema de ensino que o filésofo portuense vem defen-
dendo toda a aprendizagem requer o exercicio simultdneo da
intuigio e da imaginacio, uma vez que, em seu entender, «aula
onde se pensa sem intuir e imaginar, leva quem aprende a
formas de pensamento fruste e véos 49,

W fhidem, p. 97.

AL Thidem, p. 104, n. 5.

4 Of Elementos pore uma Antropologic Situada, p. 32,
43 Filoszofia, Ensino on Iniciagao?, p. 67,
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HUEM ENSINA: 0 PROFESSOR | MESTRE

A relacio pedagdgica é, entdo, um acto de comunhio ca-
bendo ao professor ou ao mestre levar a que o aluno ou dis-
cipulo se interesse pelo saber e gqueira aprender. Usamos a
terminologia mestre/discipulo e professor/faluno porque Mari-
nho assim no-la apresenta e, embora nao a tenha aprofundado
e quase sempre a use indiferenciadamente, depreende-se da
sua argumentaciio uma gradagio do ensinar e do aprender.
Uma aprendizagem normal, caracterizada pela relacao profes-
sor/aluno, assenta em contetidos programiticos distribuidos por
horas lectivas e caracteriza a relagio escolar entendida em
termos classicos, onde, necessariamente, nem o aluno nem o
professor se sentem suficientemente atraidos por aguilo que
se ensina nem por aquilo que se aprende. Ao invés, a relagio
mestre/discipulo é a verdadeira relagao de iniciagio ao saber,
um caminho dificil de percorrer quer por quem ensina, guer
por guem aprende e & muito dificil de se concretizar no fun-
cionamento normal dos sistemas oficiais de ensino e de apren-
dizagem. Mas é agui que a verdadeira comunhae toma os
contornos essenciais: «Em primeiro lugar, toda a educacdo, nio
g0 na relagao primordial de mestre e discipulo, mas também
de professor e alune, implica ndo 86 uma consciéneia do mun-
do tal qual nos aparece ou se nos manifesta, mas de algo que
emerge em termos de fim ou finalidade transcendente ou
imanente e que se situa para além dos limites de que assumi-
mos mais dramdtica consciéneias 44,

Marinho é wm fildsofo da totalidade e do ideal. Por isso a
imagem que nos deixa dos professores coincide com a imagem
gque tem dos mestres: «0 importante é sempre gue o professor
tenha em mente todo o essencial do humano pensar, mesmo
quando o nao eré ou o nio ensina, propiciande acs alunos li-
vres caminhos, suscitando com a veridica interrogacio o livre
e auténomo responder [, ] importa nio esquecer nunca a viva
radicagdo do pensar, como as sementes na terra, e sua aber-
tura infinitas %5, Nao nos esquegamos que o nosso [ildsofo, mais

4 Ihidem, p. 23.
4 Ihidem, p. T9.
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que do ensino da filosofia, fala da relacéo de filosofie com o
acto educativo, ou de como este nobre saber interessa a edu-
cacdo, sendo bem elaro quando afirma: «Tude depende clara-
mente de cada professor, seja qual for o grau de ensino ou
digeciplina, se saber em realidade e verdade, nos melhores
momentos docentes, sejam estes autenticamente ezpontineocs
ou reflexivos, muito mais perto da filosofia e da educagio fi-
lusdlica do gue tantas vezes modestamente supde. Tal implica
evidentemente distinguir a filosofia como acto da nessa sub-
jectividade em que o todo de nds mssuma o dom do espirito,
de tudo quants humanamente convém, é deleitoso ou de ime-
diata utilidade, mas permanece extrinseco nos moedos de ex-
pressio, através de livros ou ligees de melhor ou pior engenho,
ou na artificiosa comunicagao estética de sensitiva e efémera
pasaividade,» 40

QUEM APRENDE: 0 ALUNO /| DISCIPULO

Para o nosso filésofo, o professor ou mestre assume o papel
de coordenador do conhecimento gue vai brotando da relagio
pedagigica. Ante o processo educativo, cabe ao aluno ser hu-
milde & reconhecer na experiéncia do mundo e das coisas uma
mais-valia para a sua progressio enguanto homem inserido
na humanidade. Para clarificar o papel de quem aprende,
Marinho parie da aula de flosefia, cujo ambienie supbe ser
igual ao de gqualquer outra aula, propondo que se atenda «is
formas esponlineas da intuigdo e da imaginagio gue o aluno
traz para a aula de filosofia, de um passado breve mas por
vezes muito rico nessas profundas zomas de secreta relagio
com a realidade, & com a significativa verdade patente ou
latente em todas as coisas. O que torna viva e fecunda a aula
de filosofia, como alids todo o ensino, nido & o0 exercicio abs-
tractivo da razao ou uma relagio tantas vezes sofismada en-
tre o racioeinio e os modos da experiéncia repetida e objecti-
vada.s 47

4 [hidem, pp. 93-04.
47 [hidem; pp. 66-67.
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Ap aluno compete estar atento nao aos conteddes feitos
mas sim as interrogagies que brotam do seu préprio ser, pois,
como nos diz Marinho, «quem interroga, nao sabe, ou estd de
algum modo incerto quanto ao saber que possuias 8. Mas o
noszo autor quis esclarecer melhor a substaneial diferenca
entre a simples pergunta e a interrogacfo: «Quem pergunta
ou questiona, procura o gue sabe ou pode na ordem do saber
ou da cultura supor dispomivel para pronta respostas* Ao
invés, quem interroga ndo estd seguro daquilo que ird encon-
trar, nem estd certo de que a resposta que ird obter vai estar
de acordo com o seu entendimento das coisas, Com toda a
radicalidade, o nosso autor esclarece: «inlerrogo sobre o homem,
indo para dentro dele, sondando-me em mim sobre mim pro-
prio, incerto ja quanio ao processo de interrogar, quanto aos
meins de acesse an que com realidade e verdade respondera,
solicitando uma resposta que porventura nfo obterei nuncas .
Diestas posigoes extraimos, entdo, que o acto de perguntar esta
mais proximo da relagido pedagogica hahitual, professor/aluno,
enquanto o acto de interrogar condiz com a atitude face ao
gaber gue caracteriza a relacio mestre/discipulo.

(} QUE SE ENSINA: O SABER | CIENUIA

De certo modo, Marinhe concorda em que aguilo que se
ensina ¢ aguilo que se responde, j4 gue, em seu entender, para
responder € preciso <uma razdo, Ndo uma razio ocasional,
aleatdria ou espiiria, mas sim uma razic de que o seu ser
dependa, ou seja com ele interdependente —uma razio de
gers 1, 0 nosso filosofo apela a um saber englobante que nao
exelua ou submeta a interioridade a racionalidade, nem insti-
tua a racionalidade como uma espécie de tirana =2obre a vida
de cada individuo. A emogao, a sensagio, a percepgao e a razao
sfo planos de igual grandeza face a totalidade do saber: «O

28 Flementos pare wma Andropologio Sitnada, p. 16,
42 Thidem, p. 17.
5 fhidem, p, 18.
Bl [bidem, p. 21.
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que é para ngs ou para o nosso pensamento irreal nio é por
isso mesmo insignificante. O mistério do sensivel e o enigma
do pensamento perante o sensivel mantém-se hoje, como sem-
pre, no seio da meditagio dos homens.» # Por isso Marinho,
quando se pronuncia sobre os diversos conteidos que se deve-
riam leccionar na disciplina de filosofia, enfatiza a necessida-
de de um sistema educativo adequado privilegiar o ensino da
estética e a educagio pela arte %,

Fiel ao principio de uma educagio humanista, o nosso
pensador propde que se ensine nao somente a ciéncia ou o
conhecimento sustentado na racionalidade logica, mas sim a
tradigdo, «uma tradico viva: néo pode esta transmitir ideias
feitas, conceitos definitivos, razoes indeclindveis. A tradico
transmite, sim, a virfualidade incessantemente aberta de con-
ferir o que foi aceite como verdade, com 08 renovados modos
de apreender a mesma verdade, e o labor que requer com-
preendé-la e expliciti-la.» ™ Entendida desta forma, a tradi-
gdo ¢ muito mais abrangente que a cultura. A cultura é um
dado trabalhado pela reflexdo a partir da natureza, enquanto
a tradigio é um misto de ingenuidade e de conhecimento com
ampla abertura a totalidade das acgoes e preocupagoes do ser
humane, sendo por isso inclusiva de todo e qualgquer modo de
ver, sentir e perceber a totalidade daquilo que nos rodeia.

Marinho critica e rejeita vezes sem conta o uso exclusivo
da razéo como medida do saber, alargando a sua critica a todas
as formas parcelares do conhecimento bem patentes no
cientismo, no materialismo, no renascimento ou no iluminismo.
0 nosso fildsofo pugna por um conhecimento o mais préximo
possivel daquilo que se procura opondo-se tenazmente a ideia
de que a pura racionalidade e a {ragmentagdo do conheci-
mento possam aproximar o homem da sua verdadeira origem.

(O pensador portuense defende que & razdo e a ciéncia nos
permitem desvendar o factualmente conhecido, mas néo véo
além do objectivo, ndo podendo responder, por si sos, a eterna
preocupagao de cada um saber qual o seu papel e o seu lugar

5 Filosofin, Ensino ou Iniciagio?, p. 65.
8 Cf. ihidem, pp. 38 e segs.
3 Ibidem, p. 66.
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no mundo que habita mas nao conhece, Em seu entender, com
0 mero recurso & razdo: «Ao tentar sondar as profundidades
da Natureza — subsistiram na poesia e nas artes de tal son-
dagem mil sinais — corremos o risco de perder toda a luz no
seio da treva.» % Reconhecidos que estavam os limites do co-
nhecimento racional e da ciéncia, impunha-se ao nosso autor
valorizar o simbolismo, reconhecendo-lhe uma extraordindria
importdncia enquanto matéria de aprendizagem. Para ele a na-
fureza no seu intimo 86 poderia ser penetrada pela Arte e pela
Poesia, pelo mito e pela religido, tendo portanto estas formas
de conhecer de ser integradas em lugar igual ao do conheci-
mento logico e cientifico no plano de estudos oficiais e nas
formas de proceder particulares.

56 com um programa que abranja toda e gualquer possi-
bilidade de conhecer & que a escola poderd ensinar a fradigdo
e satisfazer todos aqueles que a frequentam, Convicto das suas
propostas, Marinho diz-nos: «nao vejo como é possivel, com
outro modo de ver e pensar, atribuir todo o sentido a magis-
tério e iniciagio, educagio ampla e ensino situado na escola
real e utdpicar 5,

DO ENSINO DA FILOSOFIA

Embora o ensaio Filosofia, Ensino ou Iniciagio? se repor-
te ao ensino da filosofia, a verdade é que, essencialmente,
serve para Marinho proceder a uma andlise do ensino em
geral, dedicando apenas algumas paginas 4 especificidade da
disciplina de Filosofia e ao seu ensino. Devido a esta aparente
contradicdo, 0 nozso pensador esclareceu os seus leifores: «Em-
bora tenha em mente escrever nao s para fildsofos mas para
a generalidade dos professores e homens cultos, reservo para
aqueles exigentes leitores, mas ainda com cauta prudéncia,
alguns passos especificos. Encontram-se eles nos capitulos
indicados a seguir: 13, 14, 17, 18, 19 e 205

® hidem, p. 89.
 Thidem, p. 90.
51 Thidem, p. 56.
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Naturalmente, na defesa de um ensino que englobe todas
as formas de conhecer e ser, Marinho também eondena a frag-
mentacio do saber e o esvaziamento dos contetidos da filoso-
fia entendida como ciéneia universal, provocado pelo apareci-
mento de outras disciplinas como a sociologia e a psicologia %5,

0 filésofo portuense compreende que os ataques a unida-
de da flosofia também vém do seu interior Pronunciando-se
sobre os contetdos programaticos da filosofia enquanto disci-
plina curricular do ensino oficial, critica os seus programas
por terem transformado a teoria do conhecimento numa estri-
ta epistemologia, arredando-a da ontologia, o que levava, em
seu entender, a uma diminui¢io da capacidade de os indivi-
duos se compreenderem como um todo, onde a matéria e o
espirito deviam ocupar igual lugar 59,

Embora reconheca a dificuldade do ensinoe da moral, da
estética e da metafisica, Marinhe nao deixa de sugerir algumas
formas de leceionar os seus conteiidos 5. No campo da estética,
considera que o seu ensino se deve conceber em lodos os niveis
«em maig estreitos limites ou com major amplitude, e assim
também a educagio pela artes 51 Aqui se vé a largueza da
proposta do nosso filésofo uma vez que, para la da reflexao mais
ou menos tedrica sobre o conhecimento estético, propoe que se
proceda efectivamente a uma edueagho pela arte, abrindo para
o dominio estético uma outra amplitude. Na esteira do filosofar
poetante tAo caracteristico ao pensamento portugués, Marinho
reconhece que a filosofia vai muito além da pura racionalidade,
propondo por isso que a filosofia e a poesia voltem a ser con-
sideradas como um todo. Para fundamentar a sua posicio en-
globante o nosso autor recorre a Platio, deixando formulada a
seguinte questao: «Quem ousaria dizer ao autor do Fedro: Poe
de parte o aspecto mitico ou mitico-poélico do teu pensamento
para seres logico ou dialéetico no sentido da inteligéneia pura-
mente intelectiva ou da razao sem mistura?s 52

5 Cf, por exemplo Elementos para umo Antropelogic Situada,
p. 23, e Filosofta, Ensino ou Iniciagdo?; pp. 32 e 88,

8 (Of Filosofia, Ensino ou Iniciagde?, pp. 34 e segs.

W Cf ibidem, pp. 36 & segs.

61 fhidem, p. 38,

2 [hidemn, p. &7.
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PARA ENCERRAR

Para terminar, transcrevemos uma parte de Filosofia,
Ensino ou Iniciagio? que nos parece ser esclarecedora de to-
dos os propositos e demoradas consideragbes do nosse autor
em torno do ensino e da educagiio: «toda a vastidao hoje cad-
tica das artes e das ciéncias, com a mesma filosofia e alto
sentido sofico que as move ou solicita, s6 tém sentido como
modos de recuperar para a verdade, na luz imperitura e
didfana, na liberdade e na justica cumpridas em univoca har-
monia, o que no incerto e vario mundo dos humanos corre o
incessante perigo de perder-se em estéreis ou menos significa-
tivas experiéncias» . E se este era o sentimento de Marinho
no inicio dos anos T0 do século finde, o que poderemos dizer
hoje em dia, quando o ensino e a educacio se enconlram ex-
cessivamente fragmentados e as ciéncias, apesar dos impor-
tantes esforcos de unidade, continuam a laborar, cada uma por
si, convencidas que estdo da sua superioridade em relagio s
demais?
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