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Resumo

Ao longo deste trabalho de investigagcéo reflectimobre a importancia da
construcdo do conhecimento na crianca em idadeeguw@ar. O contexto de
desenvolvimento influencia sempre a constru¢do a@ohecimento que podera ser
potenciada pela qualidade e quantidade das opdates que forem criadas para a
crianca pensar, reflectir, avaliar e tomar decis@egqualidade das oportunidades esta
directamente relacionada com a gestdo de um clarrddequado ao desenvolvimento
gue a crianga tem e que se pretende que venhaanter cidadd, com o conhecimento
de si e do outro que lhe permita a intervencaooresp/el no seu contexto de vida.
Assim, o Jardim-de-infancia, se detentor de um&uailde projecto, contribui para a
construcdo de cidaddos mais curiosos, mais crjticogis autdbnomos e mais
responsaveis através da promocao de experiéncagreledizagem adequadas ao nivel
do desenvolvimento de cada uma das criancas, méema significativas no contexto
social e cultural onde a criancga vive e se desgsvol

O desenvolvimento de um Projecto Curricular Intdgrao Jardim de Infancia a
que intitulamos Porque é magica a nossa cidadeparte de experiéncias que as
criangas de um Jardim de Infancia de Viana do (@agieenciam aquando das festas e
romarias locais. Pretendemos apresentar o progkssmnstrucdo partilhada de um
conhecimento, que sendo essencialmente culturalaiseonstruindo e reconstruindo
com e pelas criancas, através de actividades ademas, capazes de darem sentido a
alguns dos seus conhecimentos, valores e tradipdes além de constituirem
importantes focos de aprendizagens significativasjestigativas, reflexivas e
colaborativas.

Recorrendo a uma metodologia de investigacao-amgaborativa, este projecto
de pesquisa visa averiguar de que forma o desamaito de um Projecto Curricular
Integrado pode favorecer ou facilitar oportunidagesexperiéncias favoraveis ao
desenvolvimento das competéncias das criancas mdimdde-infancia e, em
simultaneo, a construcéo de conhecimentos adeq@adostinuidade dos seus estudos
no ensino basico.

Os resultados deste estudo demonstram que a icegecarricular, concretizada
em actividades integradoras, € motivadora, dedafiarconstrutora de conhecimentos
mais profundos e complexos, mesmo tratando-se de realidade jA conhecida. A
partilha de conhecimentos, a procura de resoludgéegroblemas e questdes comuns
favorecem o desenvolvimento de competéncias caistatas desta faixa etaria, mas
também fomentam a construcdo de conhecimentosargks/ para o nivel de ensino
subsequente. Os dados revelam ainda a importanaavblvimento das familias e de
outros agentes educativos no desenvolvimento dgegdop bem como na sua
divulgacdo a comunidade.



Abstract

Throughout this work of research / investigation teve thought over the
importance of the construction of knowledge in aldchn a pre-school age. The
development context always influences the constmadf knowledge, which can be
strengthened by the quality and quantity of opputiees to be created, to make children
think, reflect, evaluate and take decisions. Thaliguof the opportunities is directly
related to the management (administration) of ari@uum suitable to a child
development and to the development intended foaber citizen in the future, with her
self-knowledge as well as the other’s, which willoa the child a responsible
intervention in her life context. So, if the Kindarten has a culture of project, it will
contribute to the construction of more curious,tical, autonomous and more
responsible citizens, through the promotion of neag experiences suitable to the
development level of each child, but also signifida the social and cultural context in
which the child lives and develops.

The development of a Curricular Project Integratethe Kindergarten, called
“How Magical Is Our City?” / “Why Is Our City So Mgcal?”, is based on experiences
that the children of a nursery school in Viana dst€lo live in some traditional popular
festive celebrations. We intend to present the gs®cof a shared construction of
knowledge, which being essentially cultural, is ltband rebuilt with and by the
children, through integrative activities able tovegia meaning to some of their
knowledge, values and traditions, besides repregpnimportant, significative,
investigative, reflexive and collaborative learnifecuses. Using a methodology of
collaborative investigation-action, this researobjgrt intends to investigate which way
the development of a curricular integrated projeah support opportunities and
experiences favorable to the development of skillshildren in a nursery school, as
well as the construction of knowledge adequatéeocbntinuity of their studies in basic
school.

The results of this study make it evident that icutar integration, concretized
in integrating activities, is motivating, defyingné constructive of deeper and more
complex knowledge, even concerning a well knowtfitsea

The sharing of knowledge, the search of solutiengHe problems and common
questions helps the development of skills charestieof this age group, but they also
stimulate the construction of a kind of knowledgkevant for the next level of learning.
The data also reveals the importance of the invoerd of the families and other
educative agents in the development of the progsciyell as in its divulgation to the
community.
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Introducao



A Educacdo de Infancia € ainda um nivel de esdaldeé ndo obrigatoria e,
conseguentemente, ndo é valorizada pelas famdias sdo 0s outros niveis de ensino.
Assim, os pais levam as criancas, desde cedo, eumdprir horarios, a faltar ao Jardim
de Infancia, a néo respeitar rotinas incluindo ada$ basicos de saude ndo dando
relevancia as experiéncias de aprendizagem pessoaiais, cognitivas, éticas, morais
que podem e devem ser realizadas no Pré-escolatees@o essenciais para o

desenvolvimento de cada crianga.

Todavia a Educacao Pré-escolar tem vindo graduaémerassumir-se como
um contexto de construgdo de conhecimentos, comtaedn um enquadramento
legislativo actualizado que orienta os projectoslesenvolver em cada Jardim de
Infancia. A recente publicacdo das “Metas de Apmagkm” que define as
competéncias e as aprendizagens que o aluno degeipa entrada do 1.° ciclo do
Ensino Bésico mostra bem a importancia de quevesteea Educacao das criangas que
frequentam o Pré-Escolar.

O processo de construgdo do conhecimento de uno geupriancas, associado
a um educador através de experiéncias de apreedizague se pretendem
significativas e funcionais, sdo preocupacdes iesea construcdo, desenvolvimento e
avaliacao do Projecto Curricular Integrado quentaieao longo do ano lectivo, a accao
de ensinar e a accdo de aprender. Neste sentidqwesente trabalho, pretende
compreender o contributo do Projecto Curriculaegnado (PCI) no desenvolvimento
das criancas em idade pré-escolar, considerandwarasteristicas de cada um dos
alunos, os seus ritmos, necessidades, potenciafidanyéncias e interesses, respeitando

e valorizando o seu contexto de vida e a comunidade esta inserida a escola.

Os principais objectivos deste estudo centram-secempreender de que
forma um PCI facilita a constru¢cdo de conhecimesigsificativos e funcionais em
criancas em idade pré-escolar, bem como apurajugtéponto este instrumento (PCI)
proporciona, para as criancas e suas familias, amhecimento e valorizacdo mais
aprofundado do contexto, suas raizes, valoresiciresl e costumes, levando-as a

participar activamente nas actividades do Jardirmtéancia.

O contexto de investigagdo situa-se num Jardinmfdacia da cidade de Viana

do Castelo sendo os sujeitos de investigacdo umpogde vinte e cinco criancas de
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quatro e cinco anos de idade que, desde cedogipani, com as suas familias, nas
vérias festividades da cidade. O educador de iidéheste grupo de criangcas assume
também o papel de investigador e, recorrendo a mme@dologia de investigacéo-

accao, desenvolve o estudo em torno da principedtg§a de investigacéo: de que forma
o desenvolvimento de um Projecto Curricular Intdgrpode favorecer ou facilitar

oportunidades e experiéncias favoraveis ao desamanto das competéncias das
criangas no Jardim de Infancia e, simultaneamemtegpnstrugdo de conhecimentos

adequados a continuidade dos seus estudos no &@siico?

Partindo dos contributos de teorias do desenvolioneumano, n&apitulo 1
- O contributo de diferentes teorias de desenvawtm para a construgdo do Projecto
Curricular Integrado na Educacdo de Infancia - sgma-se uma reflexdo sobre o
quadro tedrico que sustenta a construcdo de unedBwoCurricular Integrado, a
construcdo do conhecimento e o desenvolvimentoodepeténcias das criangas em
idade pré-escolar tendo como referencial de basmwsibutos de teorias ecologica,
humanista e construtivista. O foco deste capitsid @a rede das relacbes que se
cruzam entre as criancas e 0s seus mundos so@aggjanto potenciais de
aprendizagem e de desenvolvimento; as familias reem enquanto contextos de
oportunidades de saber; e, por fim; o papel ddaua e das formas de organizacdo do

trabalho pedagogico e curricular (Alonso, 2008).

Sendo certo que o educador tem um papel fundamentdtruturante no
processo de construcdo do conhecimento das crjamgasrta também analisar a
coeréncia dos diferentes documentos que orientafngino Pré-Escolar para a
construcdo do fio condutor na accdo pedagoégicadwdcado Pré-escolar. Por isso,
optamos por apresentar essa reflexdo de formavemat em todo o enquadramento
tedrico e ndo de forma separada.

No Capitulo 2 — Metodologia — apresentaremos o desenho da peesen
investigacdo, justificando opg¢bes, bem como todoprocesso de construcao,
desenvolvimento e recolha de dados referente gegtcto de investigacdo-accao. As
principais técnicas e instrumentos de recolha ddoglaforam, especialmente, a
observacdo participante e notas de campo, os agsffisbalhos das criancas e os

registos elaborados pelos pais e registos visuais.
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O Capitulo 3 — “Porque a nossa cidade € magica?” — uma proEstam
Projecto Curricular Integrado na Educacdo Pré-ascobpresenta o desenvolvimento
do projecto de investigacdo e intervencado, procaanfatizar os principais aspectos
de um processo complexo e profundo. Apresentadgeapenas a forma como o grupo
construiu o seu conhecimento, quer através de lti@baou fotos, quer através de
testemunhos das criancas, mas também encontraynésspcurriculares de referéncia
enunciados nas Orientagcdes Curriculares Nacionategiado neste projecto,
apresentamos ainda a forma de divulgacdo e a ipagéo de familiares e outros
actores da comunidade em diversos eventos dentiorae da sala de aula uma

perspectiva de participacdo no Projecto.

Por fim, apresentamos a avaliacdo do projecto,acdiat, para além da analise
dos dados recolhidos, com o0s registos elaboradtss geis e encarregados de

educacao.

O Capitulo 4 — Reflexdes finais — apresenta um olhar globatesaln Projecto
Curricular Integrado, sobre as suas construcoes@nstrucoes e a forma como, em
termos teoricos, poderemos reflectir sobre as d@agens das criancas em contexto
Pré-escolar, de um projecto ambicioso, mas cert@Enmtextualizado e significativo,

dando resposta a questao de investigagao.
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CAPITULO 1

Enquadramento Teodrico



Ao longo deste capitulo pretende-se, em primeigauapresentar e reflectir
sobre a construcdo do conhecimento das criancaglae pré-escolar tendo como
referencial de base os contributos de teorias derd®lvimento humano: a perspectiva
ecologica e a importancia que atribui aos contedéosrescimento e desenvolvimento
humano; a perspectiva humanista e a énfase queuiatii interdependéncia das
dimensbées do desenvolvimento humano e da confiorata personalidade; e,
também, a perspectiva construtivista, tendo corpeasl foco de atencéo educativa a
accao da crianca. Neste ponto, centramo-nos naceri@ na construcdo do seu
conhecimento, muito embora, por vezes ndo sejaiyabsdissocia-la do papel dos

outros agentes educativos (pais, estabelecimemwidade).

Posteriormente, pretendemos focalizar-nos no pépetducador e estabelecer
uma possivel rede de relacbes entre o ProjectacGlar Integrado, as Orientacdes
Curriculares para a Educacao Pré-escolar e o RerfDesempenho do Educador de
Infancia. Sendo certo que o educador tem um papelainental e estruturante no
processo de construgcdo do conhecimento das criamgperta analisar a coeréncia
destes diferentes documentos e encontrar um fiduton na ac¢cdo pedagodgica na

educagéao pré-escolar.

1. O contributo de diferentes teorias de desenvolvimento para a

construcao do Projecto Curricular Integrado na Educacgao de Infancia

1.1. Uma abordagem ao conceito de projecto na Educacio de Infancia

O termoprojecto encontra-se amiude presente no Nosso quotidiamyeadra-
se em diferentes campos - social, politico, ecoodntiistérico, educacional — e, como
tal, adquire uma abrangéncia conceptual ambigualiss@mica. Cortesdo define
projecto como uni plano de accédo, intencdo, designio, intento, progrgorojéctil,
roteiro, empresa, esboco, langamento... dai a egiatée projecto de vida, projecto de

accao (...) projecto educativq1990, p. 81).

O ambito em que cada projecto se desenvolve mosfgrazue ha sempre uma
dimensao colectiva em que a parceria e a colabmisi@é tidas como fazendo parte da

propria natureza do projecto. Mesmo que se tratendg@rojecto de vida, dificilmente
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ele podera ser realizado sem a participacdo dasogesjue, de alguma maneira,

potenciam ou constrangem as varias dimensdes dariccausa.

O conceito de projecto implica assim a concepcém a@esenvolvimento de
accOes em parceria em que é essencial o contiileutada um dos que participam no
trabalho que é necessario realizar em cada um akso® do projecto. Se associarmos
esta concepcédo a de Projecto Educativo compreersdguey tal como é referido por
Cortesao, Leite & Pacheco, este “esta associadmeepcdes de formacao e educacao
que ndo se coadunam com a uniformizacdo e que éd&sgotam na instrucdo e
acumulacdo de conhecimentos” (2002, p. 23) e qoenhece a importancia do
envolvimento dos alunos e dos professores em aaddos passos dos projectos que se

desenvolvem em ambiente escolar.

A participacdo na construcdo do projecto € necesgsd@smo quando este se
refere ao processo de aprendizagem de criancast@lot®mo Katz & Chard referem,
“a caracteristica essencial de um projecto é seriowestigacdo, uma parte da pesquisa
que leva um grupo de criancas a procurar resppatasas perguntas que elas proprias
formularam, sozinhas ou em cooperacao com o edudadafancia” (2009, p. 3).

Entende-se, deste modo, um projecto educativo marspectiva de construcao

e desenvolvimento de competéncias, articulandafeedtes niveis da aprendizagem.

O conceito de Competéncia e de Projecto Educast@oeassim associados.
Para Perrenoud (1995), a competénciaré saber em usq” confrontando-a corno
saber inerte Rolddao (2003), sustentando-se em Perrenoud, erefgre existe
competéncia quando, perante uma situacdo, se éz cdpamobilizar diversos
conhecimentos, selecciona-los e integra-los e assisponder adequadamente a
situacao criada. Associando os dois conceitosndateos o projecto como um meio
capaz de criar condigbes para que 0s processossdeee de aprender sustentem o

desenvolvimento de competéncias.

E neste ambito que Alonso (2008) refere a necedssidie um referencial
formativo para a Infancia, um referencial que seuge num projecto aberto, flexivel
e integrador. Esse referencial permitiria a aréicéb entre os curriculos da Educacao

de Infancia e da Educacdo Basica nas dimensdesimdicuto, da organizacdo, da
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aprendizagem e até do desenvolvimento profissiamaddrizando a continuidade e a

coeréncia interna do projecto.

Reconhecendo a importancia da Educacdo de Infamcia acesso a
conhecimentos essenciais sobre si e sobre o mymdogequentemente, na preparacao
da crianca para a sua plena inclusdao na sociegadmovendo a educacdo para
cidadania e para a construcdo da identidade indiVié colectiva, entende-se a
necessidade de criar uma orientacdo educativangartie um curriculo nacional, que
valorize as aprendizagens cognitivas, sociaisagtie todas as outras necessarias ao
pleno desenvolvimento do ser humano, e que sejazcdp responder as exigéncias
cada vez maiores e cada vez mais profundas ndoestda dociedade global em
constante mutacdo mas também do contexto espedficaue cada crianca esta

inserida.

A educacao sustenta-se em quatro pilares: aprano®rhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser (Dabm., 1996), sendo estes também os
pilares que sustentam a aprendizagem que perrdgsanvolvimento de competéncias.
Assim a concepgéao de projecto vai-se tornando owaiglexa associando a ela a ideia
da realizacdo de accdes de ensinar que potencitiliem as accbes de aprender
numa perspectiva de ser competente em que a cangaparceiro na construcao do
proprio projecto, decidindo pelos caminhos a segwialiando os éxitos e os fracassos,

sugerindo alteragdes em parceria com o seu educador

A abordagem aqui apresentada centra-se em pexgsetdioricas que véem o
ser humano enquadrado ngontexto-munde, assim, formando a sua personalidade a
partir da relacdo intrinseca e continuada com o rmseio fisico, social e cultural,
interpretando-o, modificando-o e reorganizando-dfemgéo de experiéncias, valores e
crencas que vai seleccionando como sendo seusnAésnegavel que o meio exerce
uma influéncia impar na formacdo da personalidaseama, ou seja, na sua forma de
ser e de estar consigo mesma, com 0s outros e conm@do. Neste processo de procura
da satisfacdo das suas necessidades, sonhos esdeserontexto, € desenvolvido o
quadro de referéncia interna sobre o qual o serahanctonstroi o seu proprio
referencial da visdo e interpretacdo do mundo. eNesentido, enfatizam-se,

especialmente, os contributos de duas teorias dengelvimento: a perspectiva
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humanista e a perspectiva construtivista que api@smmos, de seguida, de forma

sucinta.

1.2. Perspectivas tedricas sobre o desenvolvimento infantil

O educador humanista orienta a sua acgdo edugatdivalguns principios-
chave, assim sistematizados por Guenther:

1. O ser humano, em condigcbes normais, tende a credesenvolver-se e
aperfeicoar-se durante toda a sua vida e atravigglde 0s seus actos;

2. A tendéncia basica da vida humana, como aliasdiadé modo geral, € mover-
se em direcgdo a uma adequacdo cada vez maioo, ¢amtrelacdo aos
componentes e partes como na totalidade, tanto ieeh maior, da propria
humanidade, quanto no nivel pessoal, de cada thdiyi

3. Esse desenvolvimento é impulsionado pela resolde&onecessidades basicas
do ser, em ambos 0s niveis de maturacao e cregoineeé travado, distorcido,
ou impedido quando necessidades basicas vitaiss&aosatisfatoriamente
resolvidas;

4. Para melhor compreensdo do dinamismo psiquico rdouseano, consideram-
se trés dimensdes béasicas que sdo evidenciadassemvolvimento e no
funcionamento da pessoa, tanto como processo erpii como produto da
prépria experiéncia: (1) auto-conceito; (2) a ppcé® e inter-relacionamento
com o outro; (3) a compreenséao e visao do mundo;

5. O papel principal da educagédo, em qualquer faseidis é facilitar ao ser
humano o seu desenvolvimento e aperfeicoamentoincmst na busca de
adequacdo, como individuos e como grupos em néagia vez mais elevados
(1997, p.26).

Na perspectiva construtivista, 0 desempenho dos moifes deve contar com a
reflexdo sobre o que se faz, e porque se faz, sikm@do de recorrer a determinados

referentes que guiem fundamentem e justifiquenaastuacao (Solé, 2001).

Assim o projecto esta centrado nos alunos, nasndizegens que tém de
realizar a partir da construcdo, modificacdo, em@gmento e diversificacdo dos seus
esquemas de conhecimentos estruturados nos divemuisudos escolares e nos

significados e sentidos que conseguem atribuirsasesiesmos conteudos. Para Mauri
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(2001, p. 83) a aprendizagem é entendida como urocépso de construcdo de
conhecimento” que envolve, simultanea e conjuntamen‘dimensdo do conhecimento
como produto” e a “dimensédo do conhecimento conoegsso”, ou seja, “o0 caminho
através do qual os alunos elaboram pessoalmestussonhecimentos”. Neste sentido
a autora acrescenta que neste caminhar pessoaln r&io sO altera a quantidade e
qualidade de informacéo e de conhecimentos quegsuj mas introduz mudangas ao
nivel das suas préprias competéncias agindo sobredimensfes conceptuais,
procedimentais e atitudinais e ampliando as pdekides pessoais de continuarem a

aprender.

Nesta perspectiva, enfatiza-se a relevancia denans aluno aaprender a
aprender ajudando-o a consciencializar-se da importanciaccdeve organizar e agir

face a essa mesma aprendizagem.

Este trabalho de investigacdo esta, assim, esddurem perspectivas
construtivistas, sécio-construtivistas e ecologm@aslesenvolvimento humano, uma vez
que a aprendizagem €& um processo activo de rego@stre assimilagcdo de
conhecimentos e experiéncia (Alonso, 2005). Esieqaso pode explicar as sucessivas
alteracOes qualitativas, mas também quantitatd@agotencial do ser humano que, por
sua vez, Ihe ird permitir compreender, falar e qgrater o contexto em que esta

inserido. Alonso, citando Solé e Coll (1993) refgue na perspectiva construtivista

€ a pessoa globalmente considerada quem aprendelimidando a sua
incidéncia as capacidades cognitivas, especialmentgue os contetdos de
aprendizagem, entendidos no sentido amplo (factoseitos, procedimentos,
valores e atitudes), envolvem todas as capacidhdesmnas, incidindo no

desenvolvimento global do aluno” (1996, p. 40).

Como ja foi referido antes e tendo em conta ossppEsstos apresentados,
Alonso refere a necessidade de criar um Referehtiagrado de Educacéo para a
Infancia cujas dimensdes fundamentais se articaartforma sistémica e relacional”

(2008, p. 335) em torno do pensar da realidadetendada de decisfes, ou seja,

* nas criangas e 0 seu potencial de aprendizagersea\d®@vimento, nos seus

mundos sociais;
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» nas familias e no meio, com a sua diversidadeuezm de saberes, de redes
e de oportunidades;
* na escola, no curriculo e nas formas de organizdgdoabalho pedagogico

e didactico.

2. O Projecto Curricular Integrado e as Orientacoes Curriculares

para a Educacio Pré-escolar

E habitual colocar a metodologia de projecto coreptral na educacio pré-
escolar. A maioria dos Educadores de Infancia aptaso projecto as criangas. Assim,
sob a orientacdo dos educadores, 0 projecto ddsers® tendo como centro 0s
interesses das criancas mas em funcdo de umaiqdgéid previamente elaborada pelo

educador.

Depois de escolhida a tematica do projecto e, degy@s criancas referirem o
que sabem acerca do mesmo e de darem indicacOe® angis querem saber, O
educador elabora a sua planificacdo. Na maioriacdsss, essa planificacdo apresenta
uma estrutura em rede relacionando conteudos,iérpis de aprendizagem e tempos.

No entanto, o Projecto Curricular Integrado conaurso

consistente e continuado a este enfoque globalizadanvestigativo do
conhecimento € muito mais exigente e rigoroso de as formas pontuais,
espartilhadas e superficiais de utilizacdo da nutgeh de projecto, que em
muitos casos observamos, € um caminho apropriadompalhorar a qualidade
das aprendizagens, numa perspectiva competérigahdb o saber ao saber
fazer, o pensar ao agir, a autonomia e a parti@paiprmacédo pessoal e a
social (Alonso, 2004:13).

No Projecto Curricular Integrado, a metodologiaestigativa de problemas
coloca a voz nas criangas, porque sao elas o agmpoocesso de aprendizagem, e essa
aprendizagem € o objectivo nuclear da escola. idagas devem decidir o que querem
investigar e, em consequéncia da sua decisao, &ever responsabilidades na

planificacdo, no desenvolvimento da accéao e, poy fia avaliacdo dos processos e dos
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resultados em funcdo das suas expectativas e dpasticipacdo e contribuicdo no

projecto.

S&o estes os principios educativos orientadorde ttabalho de investigacao e,
por isso, 0 estudo suporta-se nas caracteristigascdancas, no contexto social e
cultural onde a escola esta inserida, ndo perdeedasta, naturalmente, as funcdes

cultural, socializadora e personalizadora da Edgéataca (Alonso, 2001)

O conceito de competéncia que vamos usar, em @a&réom as perspectivas
tedricas antes apresentadas, atende a saber em accdo implicando o
desenvolvimento integrado de conhecimentos, capdesie atitudes numa cultura de
educacao em accadem que se aprende reflectindo, experimentandcakaado. Para
tal, uma das nossas prioridades sera a utilizagdmeatodologias diversificadas e, na
escola portuguesa, ainda consideradas como in@&doando utilizadas com criancas
do Jardim de Infancia, onde se integram o uso @a®logias de informacdo para o
acesso a informacao e para o seu tratamento, stigago e a valorizacao de parcerias
diversas que expandam o contexto de aprendizageanldpalas salas de aula. Nesta
linha de pensamento, Escamilla considera que andelsemento de competéncias faz
parte do curriculo. Para a autora “sdo um elemespecifico que se vincula com os
restantes como qualquer outro elemento de um sstdenforma inter-relacionada e
interdependente” (2009. p. 14), capaz de influeneide ser influenciado por qualquer
outro elemento. Esta interdependéncia e interdelaéo operacionalizadas através dos
conteudos que materializam as competéncias, masiao‘ que se estabelece entre
competéncias basicas e avaliacdo estd tendo uma icfluéncia da procura de
respostas acerca da forma de as incluir nos pogj@ctucativos e nas programacdes de
aula” (2009, p. 14). Para a autoraemfoque competénci& uma “aposta” valorativa
susceptivel de ajudar no processo de resolucacotdéemas educacionais relacionados

com a falta de continuidade (articulacéo) e a ésldeoria e pratica.

A decisao de relacionar intrinsecamente a constrdedum projecto curricular
integrado para o desenvolvimento de competénciaseta conta a opinido de Alonso
que refere que na abordagem curricular, o conalt@ompeténcia ultrapassa a seu
sentido tecnicista original, adquirindo uma origéta mais construtivista e integrada,
apontando para a “capacidade de agir e reagir meaf@apropriada perante situacoes

mais ou menos complexas, através da mobilizacdmmebinacdo de conceitos,
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procedimentos e atitudes pessoais, num contexterndieiado, significativo e

enformado por valores” (2002, p.21).

Neste sentido, Escamilla considera que cada “ambiiaricular aporta
especificidades e as competéncias funcionalidadgreficacdo”. Para este autor, as
competéncias basicas, ancoradas num ‘“referencialqudidade e significacao”
facilitam, “permitindo estimular estratégias edue orientadas por um enfoque
integrador” (2009, p. 15). Neste sentido, por prmecurricular integrado, entende-se
um guia orientador de um percurso que “fundamegrtdcula e orienta as decisdes
sobre a intervencdo pedagogica nas escolas comm aldi permitir uma mediag&o
educativa de qualidade para todos os alunos” (Alo2B01, p. 3).

Quando nos referimos a construgdo de um projeatacolar integrado para
grupos de criangas do Jardim-de-Infancia que teonao intencionalidade central o
desenvolvimento de competéncias e se estruturefleado e na experiéncia, facilmente
se compreende que as actividades ludicas estamHhiesecamente associadas. O
brincar na infancia, no seu sentido mais amplofagraa por exceléncia de conhecer as
pessoas e o0 mundo circundante pelo que “ndo é ativadade feita de gestos gratuitos

e sem nexo ” (Cordeiro, 1996, p. 12) mas antes aniwidade indispensavel ao
desenvolvimento de seres humanos mais actuantess mgrvenientes, mais
inteligentes e mais perspicazes. Para tal, coneoeref Diamond e Hopson (2000, p.19),
“ndo é necessario dinheiro para se criar um andigoe permita o crescimento de
mentes maravilhosas, s6 € necessaria informaga&ginacdo, motivacdo e esforgco”.
Estes autores vao mais além dizendo que, quandgwalvanento e a experiéncia se
tornam habituais, as mentes séo estimuladas eregaar-se da aprendizagem de forma

surpreendente.

Como é referido nas Orientacbes Curriculares patalcacdo Pré-escolar, o
trabalho em pares ou em pequenos grupos tornamaenais-valia, na medida em que
“as criangas tém oportunidade de confrontar os [g@u®s de vista e de colaborar na
resolucdo de problemas ou dificuldades colocadasipa tarefa comuin(ME, 1997,
p.35). S8o0 as mesmas orientacbes que colocam eatd@ educador como o
responsavel pela expansao das oportunidades edscaid favorecer a colaboracao
entre as criancas permitindo a aprendizagem enumtmnpela partilha e a troca de

ideias e de experiéncias. Neste ponto, estamaseanteonta a dimensao socializadora
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da escola e do projecto e, também, a sua dimers&onalizadora, ja que 0 eu se
desenvolve na interaccdo com 0s outros, expande &lsia de si e do que é capaz, do
que gosta e do que quer. Mas é também nessa relagi@daboracdo que sao abordados
e aprofundados o conhecimento, a compreenséao wacia dos factos culturais e da

diversidade de aspectos que os constituem quer parapectiva social quer individual.

Espacos de reflexdo promovidos pelo educador @dmpomentos importantes.
Mas quando trabalhamos por projecto e de formgratia ndo nos podemos separar do
mundo, o mundo ndo se resume a sala de aula. Asupades de desenvolver
projectos conjuntos, nomeadamente numa perspeditiaal tendo em conta 0s niveis
anteriores e posteriores do percurso escolar, cj@amalas de oportunidade para a

aprendizagem.

Os contetdos de aprendizagem sdo organizados masta@des Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar (ME, 1997) Aoeas de ConteGgomas tal como
Bassedas e colaboradores, nesta faixa etaria falamaareas no seu sentido e ambito

da experiéncia. Afirmam:

por um lado, esta expressdo remete ao sentido iexp@t que tem a

aprendizagem e a construcdo da propria identidaoieoutro lado, sublinha a
necessidade de atender ao caracter global da adelique a crianca deve
conhecer e da sua prépria apropriacdo dessa malidRodemos afirmar que
nesta etapa a maxima dos planeamentos globalizatrealidade € o que ha
gue conhecer e as disciplinas oferecem os métodttramentos conceptuais
gue nos facilitam esse conhecimento) adquire urtideemuito profundo que

faz com que nos precavemos da necessidade de partirealidade, a

experiéncia ou o meio da crian¢ca para ajuda-lanhexer, a incidir nele e a
conhecer-se a si préprio. Em resumo, falamos deénébitos que temos de
tratar globalmente, sem negar que algumas actiegladtardo mais proximas
de uma ou de outra, mas sem negar tampouco quseaanenglobara aspectos
de mais de uma area. Para o educador, a delimitdgdoareas ajuda a
sistematizar, ordenar e planificar a accdo eduzathas em caso algum supde

gue se tenha de trabalhar em parcelas (2010, pf2)71

A planificacdo na educacdo pré-escolar permite &mongonsciéncia da

intencionalidade que preside a intervencdo, prasecondicdes mais adequadas para
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alcancar os objectivos propostos e dispor de m#édpara regular todo o0 processo
(Bassedagt al, 2010, p. 126), pelo que é condicdo necessara ‘papporcionar um
ambiente estimulante de desenvolvimento e prom@vandizagens significativas e
diversificadas que contribuam para uma maior iqaagedde oportunidades” (ME, 1997,
p. 26).

Permanecem contudo, ainda algumas duvidas sobue @rtginar na educacéo
pré-escolar, ou seja, que conteudos? Ou sera qlemps falar de conteddos na
educacao pré-escolar? Bassedas e seus colaboredosateram que na Educacao Pre-
escolar, os conteudos “sé@o aquilo sobre o quersad® sobre o que actua a actividade
auto-estruturadora das criancas” (2010, p. 63).

Outro aspecto relevante é a organizacdo do tempumaesconsiderando que
“todo o0 tempo é educativo”. Consequentemente, é@ss@cio que haja uma certa
regularidadecapaz de ajudar a crian¢a a construir a sua agaattemporal, prevendo
0 que ira acontecer a seguir. Por outro lado, sdguas necessidades das criancas e a
sua voz, € muitas vezes necessario modificar oegteva planeado, permitindo a
flexibilidadeda propria organizacéo diaria e do desenvolvimdatprojecto educativo,
tornando-o capaz de motivar constantemente a siu@siclade e motivacao da crianca,
proporcionandaliversidadee alternanciade actividades (Bassedaisal, 2010). Neste
sentido, as Orientacdes Curriculares para a Edoc&gé-escolar alertam para “a
reflexdo permanente sobre a funcionalidade e agéquido espaco e as potencialidades
educativas dos materiais, permite que a sua om@giouzva sendo modificada de acordo
com as necessidades e evolucdo do grupo”, evitdedpacos estereotipados e

padronizados que ndo sao desafiadores para asasidME, 1997, p. 38).

E de fazer notar que os varios niveis de ensind?ertugal, partilham perfis de
desenvolvimento comuns, apenas diferenciados emctaspespecificos proprios do
nivel de ensino em que se inserem. A publicacéenteadas Metas de Aprendizagem
mostra a sequéncia de aprendizagem que articulavvddss anos e ciclos de
escolaridade, dando razéo a construcao de projetéggados que valorizam o0 acesso e
0 uso de um conhecimento cada vez mais complexand@unos situamos na Educacéo
de Infancia, a articulagdo logica situa-se entreapsendizagens que a crianga
desenvolveu em casa ou na creche e as que prezisaatizar no 1.° ciclo de

escolaridade. N&o é facil agir curricularmente egspdo este conceito de articulacéo ja
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que é enorme a diversidade de experiéncias quduossatém quando entram no
Jardim-de-Infancia. Ficara mais facilitada a aticdo com o 1.° ciclo se a escola tiver
um projecto curricular construido com esse critéfad como diz Serra, referindo-se ao

Pré-Escolar e ao 1.° ciclo,

é importante reflectirmos sobre as grandes difeiermentre estes dois niveis
educativos uma vez que, apesar de se organizamanolgectivos educativos e
metodologias de trabalho substancialmente difeseptefessores e educadores
tém o mesmos publico-alvo — a infancia — e ambanow mesmo: ajudarem as
criangcas a crescer harmoniosamente, a serem cglad§ponsaveis, a terem
igualdade de oportunidades na sociedade em queiastiidos e a aprenderem
a ser felizeg2004:14).

E nesta perspectiva de uma matriz de aprendizagemm nos primeiros anos
de vida que Alonso defende um referencial para @caghio dos 0 aos 12 anos,
considerando essa a primeira etapa do desenvoliordereu, da compreensao do outro

e da cultura:

Podemos falar de um projecto educativo/curricutemnum para esta faixa etéria
gue progressivamente se vai formalizando e difemado no percurso de
escolarizacdo, mas que partilha uma visdo comuninfdacia e das suas
necessidades através da oferta de experiénciasate@scricas, variadas e
desafiantes, na interaccdo com os diferentes cad®aosltura/conhecimento e
da formacdo humana (2008: 330).

E assim que surge a necessidade da educaciogarastem comunidades de
aprendizagem, com projectos que se articulam e and@abalho é reflectido
colaborativamente, tomando-se decisfes que inflailentodo o percurso escolar e que,
de alguma forma, dao resposta as necessidade®mtpess pelo contexto de forma a

permitir a melhoria da qualidade de vida e a raglp pessoal e social.

A aprendizagem colaborativa assume-se como cemteal natureza da

comunidade de aprendizagem (Valls, 26G&sim como a ideia de que na comunidade

! Segundo Valls (2000, citado em Saso et al., 2005, p. 9) “uma comunidade de aprendizagem é um

projecto de transformacdo social e cultural de um centro educativo e do seu contexto, ara conseguir
uma sociedade de informagdo para todas as pessoas, baseada na aprendizagem dialégica mediante a
educacao participativa da comunidade que se concentra em todos s espacos incluindo a sala de aula”
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todos sdo aprendentes e todos aprendem com toddspendentemente das
responsabilidades associadas a cada um dos elanguéono caso do educador estdo
no ambito da construcdo curricular associadastdimente as ac¢des de ensinar. Desse
modo, para além da preocupacdo com a articulagédicidar, € ainda de valorizar na
construcdo do projecto curricular integrado, acakiicdo com o contexto para expandir
os locais e as experiéncias de aprendizagem. As@Enpais e outros elementos da
comunidade onde se insere a escola sdo convidapagiepar neste processo. Deve
ser tido em conta que “as relacbes com os paisnpoeeestir varias formas e niveis [e
que] importa distinguir a relacdo que se estabalenecada familia{ME, 1997: 43). A
vinda de elementos da comunidade ou de familiaasdancas ao Jardim-de-Infancia
é também algo que deve estar presente, sendd guamilia e a instituicdo de preé-
escolar sdo dois contextos sociais [...e que...] inapgrdr isso, que haja uma relacao
entre estes dois sistea@E, 1997:43). O seu contributo € imprescindivedmp se
pretende realizar uma educacédo conjunta e padi@ifgasta participagdo também leva a
gue ocorra unf esclarecimento e compreensao do trabalho educgti®se realiza na
educacao pré-escolafME, 1997:45).

E ainda a perspectiva construtivista que permitemaf as actividades
educativas intencionais ajudardo a levar a cabmocefere Alves, “uma das tarefas
mais alegres do educador [...ou seja...] provocar, sg&as alunos, a experiéncia do
espanto [... porque].um aluno espantado € uma aluno pensante” (20@3) p que
nos leva a justificar a importancia que assumenataacdo do projecto curricular ndo s6
em torno de tematicas que interessam a cada umaldo®s, aquelas que eles
identificam como constituindo fontes do prazer dohecimento mas também as que se
relacionam directamente com as caracteristicas elsgmento da crianca, do seu
imaginario. Neste sentido, Alonso propde entdoaguprojectos curriculares integrados
tenham como centro uma tematica, a que chamieléo globalizaddr organizada em
torno de problematicas ou questdes, capaz de austitresse e novos desafios. Estas
“questbes geradorasserdo assim o fio condutor que especifica e apanaliza as

diversas “dimensodes dos problemas a serem invdsesg# projecto” (2001, p. 8).

Depois de tudo o que foi dito, depois de nos nefers a comunidade de
aprendizagem fica por definir o papel do educadaranstrucéo do Projecto. De acordo

com o perfil especifico de desempenho profissiawmlEducador de Infancia, este
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“concebe e desenvolve o respectivo curriculo, araeéplanificacdo, organizacéao e
avaliacdo do ambiente educativo, bem como dasid@atigs e projectos curriculares,
com vista a construcdo de aprendizagens intedra@disiea 1, ponto Il, Anexo | do

Dec. Lei 241/2001, 30 de Agosto). Neste sentidmnébd considera que o educador,
enquanto construtor do curriculo, proporcionaaatiVidades integradordsatentas a

sequencialidade e interligacdo, ou seja “globabrasi significativas e contextualizadas
na experiéncia e nas concepcgdes prévias dos aldaderma a conferir um sentido

pessoal, funcional e global a realizacdo das aeiil@s”’ (2001, p. 8)

A construgdo do projecto implica um conhecimentafyordo sobre o curriculo,
sobre os alunos, sobre o contexto e sobre a equelpermite ao Educador decidir

sobre a melhor forma de organizar a aprendizagenseiss alunos.

Porque a organizagéo do grupo, do espago e do teomshituem o suporte do
desenvolvimento curricular, importa que o educadeflicta sobre as
potencialidades educativas que oferece, ou segaplgueie esta organizacdo e
avalie o0 modo como contribui para a educagdo dasgas, introduzindo os

ajustamentos e correc¢des necessarios. (ME, 1997: 4

O Educador €, assim, um construtor do curriculdiri?ep do conhecimento que
tem, selecciona as formas de organizar, implicgeeenciar e avaliar e faz a mediagéo

entre 0s varios participantes e 0s processos éadipagem.

3. Principais aspectos referenciados nas OCEPE e o Perfil do

Desempenho do Educador

As Orientacfes Curriculares para a Educacédo dadid@gdME, 1997) rejeitam,
explicitamente, as praticas educativas "tradicensem respeito para as criangas”, e as
que desvalorizam "o caracter ladico de que se rewesuitas aprendizagens”, (ME,
1997: 18). Protagonizam que as criancas devem @grr@naprender, ou seja, devem ter
prazer de aprender e de dominar determinadas cénuis mesmo as que exigem

esforgo, concentracdo e vontade pessoal.

Este guia orientador da educacéo de infancia tanddérta para a necessidade

de um processo pedagodgico intencional e sistemamupreendendo os processos de
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planificacdo e avaliacdo da accao educativa, defetalque o curriculo na educacéo de
infancia inclui tudo o que ocorre no contexto edivoa ao nivel da organizacédo do

ambiente educativo e do desenvolvimento do proceksuificando-se claramente as

oportunidades para a exploracao de conceitos esfadé procedimentos e estratégias,
de valores e atitudes através da vivéncia de expmas educativas diversificadas e
intencionais que tornam as aprendizagens signifasat Inclui ainda os meios através
dos quais se promovem essas oportunidades e avadigmmocessos desenvolvimento

dos alunos e dos processos e resultados do projecto

O desempenho dos professores deve contar conmeadefsobre o que se faz, e
porque se faz, necessitando de recorrer a detetognaeferentes que guiem
fundamentem e justifiguem a sua actuacao (Solél)20® opcdo do educador por
modelos curriculares abertos e flexiveis permite ¢m curriculo se possa adequar
melhor ao contexto, possibilita o respeito peldsrein¢cas individuais, permite que o0s
educadores possam ser criativos na aplicacdo dicuorna sua escola e permite as
equipas de professores tomar decisfes e colo&rlgwatica’ (Bassedast al, 2010,
pp. 61-62). Todavia, os autores acrescentam que itid requer um “esforco e um

nivel de formacdo mais elevado dos professores”.

O educador tem um papel importante enquanto gdstaurriculo. De acordo
com o Perfil Especifico de Desempenho Profissidnatducador de Infancia (Dec.-Lei
241/2001,Anexo |, cap. Il, 1), este “concebe e deskee o respectivo curriculo, atraves
da planificagdo, organizacdo e avaliagdo do ambiexttucativo, bem como das
actividades e projectos curriculares, com vista ansttucdo de aprendizagens

integradas”

Por fim, a avaliacdo € parte integrante da condtregdesenvolvimento de toda
e qualquer actividade ou projecto realizado na a&ghm pré-escolar e,
consequentemente o suporte para um novo (re)plamanA avaliacdo que conta com
a participacdo das criancas é, por si sO, umaidatie educativa em que o educador
toma consciéncia da accdo para adequar o procelsm@atiwo as necessidades das
criancas e do grupo e a sua evolucdo (ME, 1997 Para Bassedas e colaboradores,
na educacéao pré-escolar, a avaliacdo tem doistdlggcentrais: por um lado pretende

“tomar decisdes educativas, para observar a evokigaprogresso das criangas” (2010,
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p. 194), mas, por outro lado, permite reflectir reolb necessidade de modificar e

melhorar a pratica educativa do educador.

Assim, estando o papel do educador, as suas came@téprofissionais e
reflexivas directamente relacionadas com a cor@brdp conhecimento da crianca,
importa, agora, analisar os documentos normativéegislativos que enfatizam esta

funcao.

Por outro lado, a participacao dos diferentes asteducativos na elaboracéo do
projecto educativo de estabelecimento permitira @sée seja um ‘“instrumento
dindmico que evolui e se adapta as mudancas danodewle, por iSso, este projecto
devera ir sendo repensado e reformulado, num poagse implica uma avaliacédo e

reflex&o realizada por todos os intervenientes” (WME97, p. 44).
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CAPITULO 2

Metodologia



Ao longo do enquadramento teorico reflectimos sobreémportancia da
construgdo do conhecimento na crianca em idadeesu@ar. O contexto de
desenvolvimento influencia, ou n&o, essa constrdgaoonhecimento, conforme forem
dadas oportunidades para a crianca pensar, refl@etliar e tomar decisdes. Assim, 0
Jardim-de-infancia podera contribuir para a cogsioude cidaddos mais curiosos, mais
criticos, mais autbnomos e mais responsaveis sequeEepromova experiéncias de
aprendizagem adequadas ao nivel de desenvolvindentada uma das criangas, mas

também significativas no contexto social e cultorade a crianca vive e se desenvolve.

Neste sentido, o principal desafio neste projectpeéceber o tributo da
construgdo do PCI no desenvolvimento das criangaissiderando 0s seus ritmos,
necessidades, potencialidades e caracteristicpgit@ndo e valorizando o seu contexto
de vida e a comunidade do seu percurso escolaro @dra metodologia que parece ser
a mais adequada ao nosso estudo é a metodoloditatine ja que, tal como refere
Alonso (1998), o estudo se centra mais nos prosedsaue nos resultados, ou seja,
pretendemos analisar o processo como a criancér@ooseu conhecimento e néo os
resultados por elas alcancado, muito embora estelséim sejam alvo de reflexdo. Ja
em 1991, Bogdan e Biklen referem que “as estradagialitativas patentearam o modo

como as expectativas se traduzem nas actividadesedimentos e inteiragdes diarias”
(p. 49).

Neste capitulo iremos apresentar 0 ambito do piessiudo, nomeadamente,
0S objectivos, a questdo de investigagao, instrtoeem procedimentos de recolha de

dados, bem como a metodologia a seguir na anasdatios.

2.1. Questao de investigacao e objectivos de estudo

Muito embora a construcdo e desenvolvimento destged®o Curricular

Integrado (PCI) tenha especial atencao a partidgmagnvolvimento e motivagédo das

criangas que constituem o grupo de estudo, eleeré, dlivida, um projecto
aberto e flexivel procurando dar respostas a essasitlade natural das criancas o que,

na pratica, exige uma permanente construcédo estagéao do PCI ao longo do tempo.
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O tempo da crianca néo é o tempo do adulto. A gsuasidade natural é sinal de
vivacidade, de descoberta e procura de respostaesamnhecido, é sinal da prépria
necessidade de resolucdo de problemas ou supetacolos. A descoberta € assumida
como uma etapa de crescimento e de “ser grandesfraindo redes de conhecimentos

progressivamente mais dinamicos e mais complexos.

Consequentemente, o PCI, partindo de questbesiathsals e problematicas
que incentivam as criangas na procura constantentdesaber e de um saber-fazer,
pretende aprofundar e valorizar a historia de dieldodas e de cada uma das criancas,
considerando os seus ritmos, necessidades, pdigades e caracteristicas, respeitando
e valorizando o seu contexto de vida. Neste sengighwincipal questao de investigagéo

€ perceber

 De que forma o desenvolvimento de um Projecto Quiar Integrado pode
favorecer ou facilitar oportunidades e experiéncidgvoraveis ao

desenvolvimento das competéncias das criancagdionJde Infancia?
Por conseguinte, os principais objectivos destadestentram-se em:

e Compreender de que forma um Projecto Curriculaegiatdo facilita a
construgdo de conhecimentos significativos e furasem criangcas em idade

pré-escolar;

e Apurar até que ponto o Projecto Curricular Integrgmoporciona, para as
criancas e suas familias, um conhecimento e valgiz mais aprofundado do
contexto, suas raizes, valores, tradicdes e costupagticipando activamente
nas actividades do Jardim-de-Infancia.

2.2. Contexto e sujeitos de investigacao.

Tal como a escola ndo € um sistema/contexto igoteddle se desenvolve o
curriculo, mas sim ela interage com outros sistent@®bém o0 desenvolvimento
humano cresce e desenvolve-se em sistemas ecad@gmtdualmente mais abrangentes
e complexos. A perspectiva ecoldgica do desenvenior humano desenvolvida por
Bronfenbrenner (1987), implicita e explicitamentxpressa nas Orientacoes

Curriculares para a Educacdo Pré-escqglafassenta no pressuposto de que o
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desenvolvimento humano constitui um processo dio@rde relacdo com o meio, em
que o individuo é influenciado, mas também infligre meio em que vive.” (ME,

1997. p.31). Deste modo, a intervencdo pedagogiognde ser encarada como linear,
estanque ou pré-formatada, mas estruturada na feemgbo da realidade que permite
adequar, de forma dinamica, o contexto educatiwhituicional as caracteristicas e

necessidades das criancas e dos adultos” (ME, p933).

A presente investigacdo centra-se num Jardim-dan, situado numa
freguesia pertencente a uma cidade a norte deg@brtiiana do Castelo - e pertence a
um Agrupamento da mesma cidade. Na freguesia exig&eias instituicbes no ambito
cultural, de apoio a educacgéo e outras, herdadaseltss antepassados, como 0S seus

grupos folcloricos.

Sendo uma freguesia “dormitério” para muitas pesspe trabalham na cidade,
verifica-se que, globalmente, ndo perdeu as suassréipicamente rurais e em que 0S

seus habitantes estdo intimamente ligado aos sstigmes e tradi¢cdes locais.

Quadro 1 — Caracterizacao do grupo de pesquisa

Meninas Meninos
4-5 Anos 4 0
5-6 Anos 13 8
TOTAL 17 8

O grupo de pesquisa é constituido por um total5eriangas, tendo 4 criancas
idades compreendidas entre os 4 e 0s 5 anos, maBtas com idades entre 0s 5 e 0s 6
anos (Quadro 1). Do total de criancas, apenas 3Jnaerirequentam o Jardim-de-
infancia pela primeira vez. Em suma, o grupo érbgtmeo tanto nas idades como no

género.

2.3. Abordagem metodologica

Tal como tivemos oportunidade de referir, este desttem por objectivo o
estudo de uma realidade no seu contexto natunalp tem vista interpretar e dar sentido

reflexivo ao processo pedagogico e curricular desleilo ao longo do ano lectivo
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2009-2010, num Jardim-de-infancia. Taylor e Bog@atados em Gomest al, 1999)
consideram investigacdo qualitativa, aquela quéelyralados descritivos: as préprias
palavras das pessoas, faladas ou escritas, e mdamento observavel” (p. 33).

Enquadrado numa abordagem qualitativa, a inagigraccdo € o método
central deste estudo, na medida em que temcaracter eminentemente pratico,
onde se pretende observar e analisar o papel adag criancas (sujeitos de
investigacdo) reflectindo sobre as praticagscativas a procura de mudancas ou de
transformacdes no proprio contexto social em quansere. Uma das definicbes de
investigacdo-accdo € apresentada por Kemm@88(Icitado em Gomézt al,
1999, pp. 52-53) que refere ‘“investigacdo-accaom@ forma de procura auto-
reflexiva, levada a cabo por participantes em ed@aa sociais (incluindo as
educativas), para aperfeicoar a logica e a equidadatrada em trés aspectos

essenciais:

a) as proprias praticas sociais ou educacionai® @edefectuam estas
préticas;
b) compreenséao destas préaticas;

c) as situacdes nas que se efectuam estas praticas”

Varios autores (Kemmis, 1989; Elliot 1996,; Latori2003; entre outros)
defendem que a investigacdo-accdo se desenvolweckrs continuos e interactivos de
planificacdo, intervencéo, observacao, reflexdoantetacdo dialéctica entre a teoria e a
pratica. Para Bisquerra, este processo de “egfimbdctica, entre a accao e reflexdo”
sao dois momentos que se “alternam, integram emmplementam” (1989, p. 279). Por
conseguinte, € uma metodologia de pesquisa queearoste, enquanto investigador e
educador, o envolvimento activo e participativo pimjecto, implementando uma
pratica reflexiva capaz de conduzir a mudanca ger&éncias educativas, quer ao nivel
de sala, quer ao nivel da relacdo escola-familigg se traduzira na melhoria das
aprendizagens das criancas. Neste sentido, Gowmaleoradores refere a presenca de
um “novo modelo de investigador na medida em que esta unido de
investigador/investigado permite um desenvolvimet@gratica profissional “de forma
sistematica através de um método flexivel, ecotbgiorientado por valores” (1999, p.
52).
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A metodologia de investigacdo-accao permite tambEympreender mais
profundamente as potencialidades e constrangimesfmexificos da implementacao de
um Projecto Curricular Integrando no Jardim-desiof& enquanto processo continuo
de construcdo e reconstrucdo. Por conseguinteraca®-a no desenvolvimento de
processos de reflexdo (das criancas e do educatbogxperiéncias de aprendizagem
diversificadas, permitindo compreender de que formai evoluindo esse
projecto/investigacdo. As suas motivacdes, apregdizs, desempenhos e interesses
serdo o fio condutor de novas aprendizagens queseqaentemente, exigirdo do
educador uma reflexdo/reestruturacdo permanentsudaaccdo educativa e do seu
préprio projecto de trabalho. Consequentementeta emetodologia exige um
processo continuo de pesquisa e compreengddraloalho realizado, exige a
“recolha de informacdes sistematicas com o0 objectie promover a mudanca”
(Bogdan e Biklen, 1991, p. 292) diligenciando d@uais mudancas na forma de agir
ou resolvendo problemas nas suas praticas, narpraieu melhoria da qualidade da
educacao.

Poder-se-ia, entdo, dizer que esta metodologiawstigacdo é essencialmente
aplicada, uma vez que o educador/investigador pstdnanentemente envolvido na

causa da sua propria investigagao. Por isso, palha H

as tarefas do vida e contextos sociais. O contdadmrriculo e os processos de
ensino ndo professor exigem flexibilidade, matwélpsicologica, criatividade
e complexidade cognitiva, na medida em que o psofesatende as
caracteristicas e qualidades de desenvolvimentttwa&is das criancas, as suas
histérias de devem ser somente relevantes e dfisiamas éticos (Elliot, 1989),
0 que conduz os professores a afirmacao de Canulxsepvador é o observado.
(1992, p. 86)

Embora este método de investigacdo saetomais motivador e
entusiasta para 0 investigador, em virtudecdlocar a melhoria das suas
estratégias, nos trablhos realizados ou azesale da componente pratica, vai
conduzi-lo a um aumaento na qualidade e eficiédeiasua pratica. No entanto, a
simultaneidade de funcbes do educador-investiganituenciam-se mutuamente na

medida em que o educador procura a melhdaa suas praticas, mas estas
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influenciardo os proprios resultados. Tal como éitar (2001, citada por Sanches,)
refere
a dinamica ciclica de accgéao-reflexdo, propria deestigacéo-accao, faz com
que os resultados da reflexdo sejam transformexopraxis e esta, por sua
vez, dé origem a novos objectivos de reflexdo pdofessor em formacéo. E
neste vaivém continuo entre accdo e reflexdo gs@ereo potencial da
investigacdo-accdo enquanto estratégias de formmafjériva, pois o professor
regula continuamente a sua acc¢dao, recolhendo msam#b informacdo que vai
usar no processo de tomada de decisbes e ueveingcdo pedagdgica.
(2005, p. 129)

Com base nas caracteristicas da metodologia dstigaedo-accao, a recolha de
dados centra-se na observacgao participante, nissagdo educador (notas de campo) e
registos video e audio que ajudardo a completarctariicar todo o processo de

desenvolvimento do projecto.

2.4 Instrumentos e procedimentos de recolha de dados

Dadas as caracteristicas e objectivos do presshidae a técnica privilegiada
sera a observacao participante pois, tal como Ffdee, € umpgrofundo mergulho no
terrend (2005, p. 142), onde o educador-investigadowtiicia e é influenciado pelos
fendmenos segundo a sua Optica como membro do.dgrapa Lessard-Hébert, Goyette
e Boutin

na observacao participante, é o préprio investigadastrumento principal de
observacao. Isto significa que, (...) o investigaplede compreendes mundo
social dointerior, pois partilha a condicdo humana dos individuas apserva.
Ele € o uma actor social e 0 seu espirito podeeacedperspectivas de outros
seres humanos, ao viver as “mesmas” situacfes'maxsnos” problemas que
eles.(2008: 155)

Nesta perspectiva, a recolha de dados centrarrses&egistos do educador
(notas de campo/diario do investigador) e nos tegide Situacbes/observacbes das

criancas através dos seus trabalhos e registoréditom
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As notas de campo sao registos muito utibza na metodologia
qualitativa e com forte incidéncia na investi§o-accdo. Sendo a investigagcéo-
accdo uma investigacdo ecoldgica e naturalista, redas de campo s&o registos
efectuadas pelo investigador e que contemrnrdQdo fegistada ao vivh ou
seja, descricdbes e reflexdes de situacbemteraccdes, exactas e completas,
apreendidas no contexto natural de investigacadoiflea 2003, p. 58). Nesta
perspectiva, ja Yinger e Clark (1988) e Alog(1988) citados por Alves (2004,
p. 224) consideram o diario como uma espébte ‘pensamento em voz alta
escrito num pap&l com o qual os professores através daas sinformacdes
pensam durante o seu processo de trabalh@ualguer outro tipo de actividade
por eles desempenhadas.

O mesmo autor (Alves, 2004) citando Zabalza (199), afirma que “o ensino
€ uma actividade profissional reflexiva”, peloeq‘a perspectiva dos professores
sobre 0 seu trabalho se auto-clarifica através wia rbalizacdo oral e escrita”
tornando-se, o diario de aula “um instrumento paEmahecer o professor e 0s seus
problemas”. Neste mesmo sentido, para Bolivar ebocvhdores (2001, citado por
Alves, 2004, p. 223) o diario do professor serven@oponto de reflexdo para o
professor sobre o que fez na aula, no dia ou mesmmsemana. As frustracdes, 0s
sentimentos, as preocupacdes, o0s afectosdsenpor os professores naquele
ambiente educativo como nas atitudes dos alunessuss propostas ou perspectivas de

alternativas.

Para além da observagcdo participante e das m#asampo, 0 registo
fotografico de algumas situacdes das Actividadaegradoras complementam a
recolha de dados. A maquina fotogréfica nassnd® um investigador permite
registar momentos especiais, recolher registos déerrais, visitas, de situacdes
importantes para o desenvolvimento do projecto. $&ar vez, como as criangas sao
também intervenientes do processo dentro doegio, a maquina fotografica
estara sempre disponivel para elas poderem liviemegistar o que pensam que é
importante ou significativo dentro e fora da sala.

Para além destas técnicas e instrumentos de redelldados, contamos ainda

com:
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 Filme da Exposicdo — este filme constitui um registe divulgacdo a
comunidade dos trabalhos realizados pelo grupoedgyissa no final do 1.°
semestre aquando da Exposicdo. Pretendia-se datamn para além da
abertura a comunidade, a forma como cada unintEsenientes descrevia,
de forma completa, correcta e clara cada passor@ecf, demonstrando as
suas capacidades e competéncias nas diferentes dgedesenvolvimento e
areas de conteudo (OCEPE, ME, 1997);

* Livro de registos dos familiares, de observacdesantbiente de sala de
actividades — Este livro constituiu um forte eloadtculagéo escola-familia. Os
pais e encarregados de educacdo, apdés aresenga, colaboracédo e
vivéncia directa no projecto durante um periado tempo (geralmente,
periodo da manha ou tarde) na sala com o grupoaas, registaram as suas
vivéncias, percepc¢les, sentimentos e reflex@sesessa presenca na sala
de actividades.

* Livro de registo dos pais sobre as conversasicoes, frases, situacdes
que as criangas falam em casa sobre o trabalhcesf@e a desenvolver na
escola.

» Trabalhos elaborados pelas criancas — ao longadekenvolvimento do
projecto, as criancas foram registando, atravésrabmrso a técnicas de
expressdo plastica, entre outras, as suasolilgtas, aprendizagens e
formas de percepcionar cada uma das etapas dcactproféestes trabalhos, é
possivel avaliar ndo s6 a sensibilidade eaddade de observacdo e
atencdo das criancas aos pequenos detalhes, também a profundidade

das aprendizagens e do desenvolvimento rasewlies areas de expressao.

2.5. Analise dos resultados

A analise de todos os dados recolhidos ao longprd@cto sera uma analise
descritiva, procurandouhidades de observaggmu seja, segmentos que “representem
um aspecto especifico da realidade e nédo todalidade’ (Evertson e Green, 1986,
citados por Lessard-Hébet al, 2008, p. 142).

Assim, dada a complexidade do projecto/PCldes dados recolhidos,

optamos por organizar a analise dos resudtgoor unidades de observacdo em
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cada uma das questdes geradoras do PCigrantko e articulando todos os

dados.
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CAPITULO 3

Uma Proposta de Projecto



As Orientacdes Curriculares para a Educacado de Infan¢gME, 1997),
rejeitam, explicitamente, as praticas educativaaditionais, sem respeito para as
criangas”, e aquelas que desvalorizam "o caradtiicd de que se revestem muitas
aprendizagens”, (ME, 1997, p. 18). Tal como Cawvd#005, p. 150) refere

o brincar na infancia, no seu sentido mais ampl,férma por exceléncia de
conhecer as pessoas e 0 mundo circundante, pelim§oet uma actividade

feita de gestos gratuitos e sem nexo’ (Cordeir®61®), mas antes uma
actividade indispensavel ao desenvolvimento dessarenanos mais actuantes,

mais intervenientes, mais inteligentes e mais pEazes.

O trabalho pedagogico e curricular preconizado p€dCEPE (ME, 1997)
assenta no pressuposto das criancas aprendereneral@p ou seja, pretende-se que
tenham prazer em aprender e desenvolver deternsircaoiapeténcias mesmo aquelas
que lhes vao exigir esforco, concentracao e vonpedsoal, atribuindo valor aos seus
sucessos e limites. No Jardim-de-infancia, quemateriais disponiveis quer todo o
conjunto de actividades educativas intencionaigeid® ajudar a levar a cabo “uma das
tarefas mais alegres do educador” que sera “ peryoos seus alunos, experiéncia do

espanto” pois um “aluno espantado € um aluno psgisgklves, 2003, p. 44).

Neste sentido, ao longo deste capitulo, iremossaptar o trabalho de projecto
desenvolvido com as criangas, antecedido pela teaimaz;do do grupo de pesquisa,

bem como a construcdo, desenvolvimento e avalidggwojecto.

“Porque a nossa cidade é magica?” - uma proposta de um Projecto

Curricular Integrado na Educacao Pré-escolar

3.1. Contexto e sujeitos de investigacdo: diagnostico

A escola cabeeducar para.. A escola deve ser vista como um local de
formacdo para a vida, de preparacdo ndo apenasopar@sente ou para um futuro
proximo, mas um local onde também se desenvolvempet&ncias que permitam
evoluir, viver dentro de contextos de mudanca. Hstecesso de construcdo e
reconstrugcdo de aprendizagens, de mobilizagdo deheconentos possibilita,

simultaneamente o desenvolvimento de pessoas eotesi activas, dinamicas,
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responsaveis, conscientes do seu papel e interasfgarticipantes numa sociedade
social e historicamente determinada, onde as pess@ capazes de pensar por Si
mesmas na procura e construcdo da identidade diodivie colectiva de um grupo.

Neste sentido, para Cubero

uma das ideias basicas da perspectiva constratigisjue o funcionamento
psicolégico estd inerentemensguado nos contextos culturais, historicos e
institucionais (Wersch e Toma, 1995). Assim, o emitnento esté inserido nas
actividades, nas praticas culturais. Logo, o estwt aquisicdo de

conhecimentos deve ter em conta 0s contextos disiceociais nos quais a

cultura se transforma em ferramentas intelectliaiguisticas, sociais(2005,
pp. 30-31)

E neste ambito e no contexto especifico onde rs#iido o Jardim-de-Infancia
em que desenvolvemos este projecto, tendo em wstarabalho que aponte para a
pratica colaborativa na construcdo de conhecimeptoa 0 saber fazer e agir, atraves
de estratégias e actividades que ajudem a atingiircesso em dominios considerados

fundamentais.

A escola ndo é um sistema/contexto isolado em guiesenvolve o curriculo,
mas, antes, ela interage com outros sistemas, merspectiva queassenta no
pressuposto que o desenvolvimento humano constitygrocesso dinamico de relagao
com o0 meio, em que o individuo € influenciado, taagém influencia o meio em que
vive” (ME, 1997, p. 31). Deste modo, a intervencéo pégiag ndo foi encarada como
linear, estanque ou pré-formatada, mas enquadradia perspectiva sustentada nos
contributos das teorias construtivistas e ecol&ygee permitiram acbmpreensao da
realidade que permite adequar, de forma dinamicapotexto educativo institucional

as caracteristicas e necessidades das criancas @datos”(ME, 1997, p. 33)

3.2. Grupo sujeitos de investigacio: diagndstico das criancas no inicio

do ano lectivo

Tal como prevé a legislacdo (Dec.Lei, 6/2001, dedd8aneiro), no inicio do

ano lectivo, deve ser feita uma avaliagcdo diagoéstio grupo de criangcas para um
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melhor conhecimento das mesmas e para podermoeaehs estratégias de trabalho

gue vamos seguir.

Tal como ja foi referido, o grupo de investigacacoéstituido por 25 criancas,
sendo quatro criancas de quatro anos, vinte e @ncando anos e uma de seis anos. Do
total de criangas, apenas trés meninas frequenstenestabelecimento pela primeira
vez. O grupo € heterogéneo tanto nas idades congémero, contando com dezassete

meninas e 0ito meninos.

Para uma caracterizacdo mais organizada do grupaicio do ano lectivo,
optamos por analisar e descrever as caracterisdicagrupo seguindo as areas de
conteudo apresentadas n@sientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-escola
(ME, 1997).

Area de Formagdo Pessoal e Social

“A Formacgdo Pessoal e Social € considerada uma &raasversal,

dado que todos os componentes curriculares devecdbribuir para

promover nos alunos atitudes e valores que Ihemp@&m tornarem-se
cidaddos conscientes e solidarios, capacitandoara @ resolucédo dos
problemas da vida(ME, 1997: 51)

Relativamente #rea de Formacido Pessoal e Socialo que diz respeito a
autonomia pessoal, a maioria das criancas nao tomava iv&sgt manifestava
dificuldade em vestir, despir ou abotoar e desalvas batas. Nao obstante, quase todas
conheciam e sabiam aplicar normas de higiene calependéncia e autonomia,
situagdo que, no entanto, ndo se verificava nosentos das refeicbes, pois poucas

criangas sabiam usar todos os talheres autonomament

Quanto aa@onhecimento de sterificou-se que as nogdes essenciais para a idade
estavam adquiridas. Contudo, no que se refere Ac&iee concentragdo, as
caracteristicas das criancas sao claramente diésrdmvendo neste grupo criancas que

s6 conseguiam estar atentos e concentrados nfstpog curtos periodos de tempo.

Relativamente aos aspectos relacionados csatializacao podemos dizer que

parte das criancas respeita 0s colegas e a tatelidsspeita a educadora. Contudo,
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denotam ainda a auséncia de algumas regras devénos como, por exemplo, saber
esperar por sua vez, arrumar os materiais quandangn uma tarefa, ndo fazer

barulho para ndo incomodar os outros, ajudar os nwios, nao falar alto, entre outras.

Area de Expressdo e Comunicacédo

“A area de Expressdo e Comunicacdo “é a Unica aesa que se
distinguiram varios dominios (...) intimamente retm@dos (...) porque
todos eles se referem a aquisicdo e a aprendizafpervdigos que sdo
meios de relagdo com os outidME, 1997:56).

No que se refere & Area de Expressdo e Comunicémdas as criancas do
grupo apresentavam ainda algumas dificuldades ara$as inerentes aos diferentes

dominios desta area.

No que diz respeito aDominio dalinguagem oral e abordagem a escrita
maioria das criangas utilizava uma linguagem ctarex fluente, mas entre elas 5
demonstravam algumas dificuldades na articulacdpatkevras, 5 apresentavam muita
dificuldade na construcdo das frases e uma raramespondia aquilo que Ihe era
perguntado. Todas as outras criancas nado evidemsidificuldades, construindo frases
globalmente correctas, ainda que com um vocabulpoaco diversificado. As
actividades preferidas, neste dominio, foram agiés, interpretacdo de imagens e
representacdo grafica do que fizeram, viveram ouqde foi mais significativo.
Todavia, “o desenho € também uma forma de escritpidendo“substituir uma
palavra, assim como uma série de desenhos peranitarruma histdria ou representar
0S momentos de um acontecimen(ME, 1997, p. 69). Algumas das criangcas mais

velhas ja escreviam as letras do seu nome.

No gue concerne adbominio da Matematicauma parte do grupo demonstrava
algumas nocgdes temporais e espaciais, muito engdbguanas criangas manifestassem
dificuldades em ordenar e sequenciar acontecimeAtgamas conseguiam identificar
e nomear os dias da semana, outras sabiam nomeaasaplguns de modo né&o
sequencial. Nao conseguiam ou demonstravam difideksl em identificar e nomear as
estacdes do ano e alguns meses do ano. Algumagagiseconheciam as quatro figuras

geomeétricas basicas (quadrado, triangulo, circuloe@angulo), identificavam os
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nameros, faziam correspondéncias termo a termaotifid@avam um ndamero especifico
de objectos a pedido, notando-se ainda grandeildiide em agrupar mediante uma ou
mais propriedades, objectos e formando conjuntosnhNma conseguia realizar

subtraccdes e adi¢cdes simples.

No Dominio da Expressao Motgraverificamos que quase todas as criancas
correm com facilidade excepto o (S) que tem diflades motoras. Utilizavam
movimentos coordenados, subiam e desciam escadas oso pés alternados e
participavam em pequenos circuitos, com exercicavgdos e de diferentes graus de
dificuldade.

Quanto aos jogos e construcdes, realizavam puezalesmais ou menos pecas
conforme o grau de dificuldade e o seu proprio meslgimento, bem como
elaboravam enfiamentos com bastante facilidadedastas criancas faziam jogos de

encaixe, mas sem que houvesse sentido representativ

No que se referao Dominio da Expressdo Plasticaem todas as criancas
conseguiam pegar na tesoura correctamente e cadas utilizavam o l4pis e canetas
de um modo adequado, ndo acontecendo do mesmo €gomagis. Manipulavam
livremente as plasticinas ou outro tipo de massasnudelagem, mas nenhum
demonstrava intencdo de dar uma forma especificquaofazia. Relativamente aos
diferentes tipos de técnicas de expressao plagtamemos referir que as faziam com

gosto, com relativa facilidade, mas de uma fornmsaenada.

Todas as criancas sabiam identificar e nomear eess qimarias e algumas
secundérias, embora 2 criancas ndo soubessem na@seaores, ainda que as

identificassem.

No Dominio daExpressdo Dramaticaas criancas gostavam de mimar cangoes,
realizar diversos jogos simbdlicos, exteriorizarsgmtimentos e emocdes em alguns
deles. Na casinha das bonecas desempenhavam wifergrapéis, recriando

experiéncias das suas vidas familiares e imaginaotias.

No Dominio da Expressdo Musicapudemos constatar que a maioria das

criancas cantavam cancbes com facilidade, reconHeess apenas pelos
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sons/melodias, identificavam facilmente os sonsaireza e da vida quotidiana e

sabiam reproduzi-los.

Area de Conhecimento do Mundo

“A Area de Conhecimento do Mundo enraiza-se na sidede natural
da crianca e no seu desejo de saber e compreenoleu@”’ (ME,
1997:79)

“O que parece essencial neste dominio, quaisquesejaen 0S assuntos
abordados e o seu desenvolvimento, sdo os aspgatose relacionam
com os processos de aprender: a capacidade de \abrsar desejo de

experimentar, a curiosidade de saber, a atitudéazi (ME, 1997: 85)

Na Area do Conhecimento do Mungmdemos referir que grande parte das
criancas demonstrava capacidades de observacdorevlesdo caracteristicas de
animais, objectos e materiais, ou estados do teMpomesmo modo revelavam ter
adquirido algumas normas de preservacdo da natweda ambiente, sabendo e
fazendo, por exemplo, a seleccdo do lixo e colocad local apropriado nos “eco-
pontos” identificados pelas cores. Todas manifestarnuita curiosidade por descobrir,

sentir e aprender coisas novas.

3.3. Principios educativos e prioridades de aprendizagem

A escola ndo é um sistema/contexto isolado em guiesenvolve o curriculo,
ela interage com outros sistemas, tomando-se c@mo ‘testa perspectiva assenta no
pressuposto que o desenvolvimento humano constiiyprocesso dinamico de relacéo
com 0 meio, em que o individuo é influenciado, taasbém influencia o meio em que
vive.” (ME, 1997, p.31). Deste modo a intervenc&dggogica ndo pode ser encarada
como linear, estanque ou pré-formatada. Neste dggen abordagem sistémica e
ecologica constitui, assim, uma perspectiva de ceemsao da realidade que permite
adequar, de forma dinamica, o contexto educatiwtitiicional as caracteristicas e
necessidades das criancas e dos adultos (ME, p9383).

Pretendemos possibilitar uma intensa actividadernat por parte da crianca,

para que esta possa estabelecer relacdes ricasosntpntetados a adquirir e 0s que ja
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possui, levando-a a reflectir na accéo e sobre@aou seja, N0 Seu proprio processo
de construcdo de conhecimento, isto € “admitir gugianca desempenha um papel
activo na construcdo do seu desenvolvimento e dizagem, supde encara-la como

sujeito e ndo como objecto do processo educat{iE, 1997, p. 19).

Pretendemos também mobilizar os conhecimentosnte farma integrada e

global dando sentido a complexidade da realidade.

Para que cada crianca estabeleca esta relaca@egsago encarar cada uma
como um ser diferente do outro, com caracteristinasessidades e potencialidades
proprias, que tem que ser atendida de uma formaredife, tendo em conta
simultaneamente, os conhecimentos prévios quelwadaossui. As suas experiéncias,
vivéncias e descobertas feitas antes de estabelstzerelacéo, ja fazem parte de si e do
seu conhecimento, continuando, a partir de agdesenvolve-lo. Falamos, entédo, do
Principio da Individualizacdo e de Diferenciagdo onde, nas interaccoes
educadora/crianca, sdo respeitadas e valorizaddde&as e opinides de todas as
criancas e de cada uma, e onde as intervencbedumdora sdo ajustadas as
capacidades, ritmos de desenvolvimento, dificuldaglgotencialidades das criangas.
Dado que este grupo é heterogéneo, constituidachemcas de duas faixas etarias
diferentes mas proximas, as actividades e tarefaesgnvolver contemplam este
principio, considerando a individualidade de cadanca, proporcionando tarefas ou
materiais diversificados e diferenciados tendo &tava motivagdo e o entusiasmo de
todos ao longo do desenvolvimento do Projecto.

Agindo desse modo, pretendemos, sem duvida, pripea integracao,
sustentada nd’rincipio da Globalizacap - a integragdo das varias areas do saber
proporcionara que os alunos desenvolvam as suakidagdes, saberes e atitudes de
forma global e ndo compartimentada em areas deewdot Esta integracdo dos
conteudos parte do levantamento dos conhetime@ue as criangas jA possuem,
para que, através das actividades integradorass ‘nais se privilegiam as
metodologias investigativa, reflexiva e colaboratie se defende uma perspectiva
significativa e construtiva do saber e da exdmmin” (Alonso, 1996, p. 31), as
criancas possam construir e reconstruir umheoimento global e mais profundo

da realidade.
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Outro dos principios presentes, dadas as cardmasigdesenvolvimentais da
faixa etéria do grupo, serdRsincipio da Autonomia.No sentido da responsabilidade,
surge o objectivo de educar para a autonomia, jau [germitir que as criangas tomem
decisbes, garantindo a pratica de actividades efatarnas quais possam resolver
eventuais situacfes problematicas de forma auténomasentido de se prepararem
progressivamente para uma participacdo mais efiearesolucdo de problemas que
defrontardo no dia-a-dia. Solé refere que

garantir que o aluno se possa mostrar cada vezauagisaomo na definicdo de
objectivos, na planificagéo das actividades daSesque o levardo a atingi-los,
na sua realizagdo e controlo e, ao fim e ao cabgue implica autodirec¢éo e
auto-regulacdo do processo de aprendizagem, s@ridr confiangca nas suas

possibilidades, e educa a autonomia e a respoidsalal(2001, p. 53)

Ao longo do projecto estara presente e sera resioeitodo o tempo, Brincipio
da Criatividade pois consideramos que é condutor de liberdadpedsamento e de
expressao espontanea e criativa. Certamente ir@or sauitos momentos de criagcao
propria, de invencdo, de descoberta e de resoldeasituacbes problematicas com
originalidade. O espirito critico caracteristico skr humano € também evidente em
criancas nestas faixas etarias, pelo que sera fadem seu desenvolvimento, bem
como 0s processos que levam a descoberta de, bema podemos ser agentes

transformadores, criando e reinventando novasdiasdis.

Outra das preocupacdes ao longo do desenvolvingenprojecto € drincipio

da CooperacaoPretendemos que o projecto se desenvolva nunitesggrcooperacao

e entreajuda, fomentando na crianca o respeitc pltros, a partilha e participacao.
Nas actividades, passeios, visitas e pesquisascriaagas devem experimentar tarefas
gue envolvam o trabalho em grupo, o intercambiexgesriéncias, a partilha de saberes,
e o confronto de ideias, desenvolvendo valorestedat de aceitacdo e respeito para
uma vivéncia solidaria e democratica. Um dos nosfpsctivos € estimular, assim, a
aprendizagem cooperativa de modo a desenvolvimdato criancas tanto a nivel
cognitivo, como a nivel social e emocional. Consid®s que a aprendizagem
cooperativa é mais do que um simples trabalho dgogpois, se num modo tradicional
o trabalho de grupo permite que os seus actor@sjaim, numa perspectiva de trabalho

cooperativo as actividades propostas sao ideabzddanodo a que a participacao de
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cada um seja imprescindivel para a concretizacdardéa pedida (Abranet al, 1996,
citado por Lopes e Silva, 2008). Neste sentido,tedo 0 nosso projecto existirdo
tarefas que envolvam as criangcas e que fomentemspeito pelo outro, pelo seu
trabalho e pelo trabalho dos pares, a sua aceitag@o pessoa no pleno principio de
igualdade, capaz de usar a sua autonomia semzarejein colisbes com a liberdade do
colega. Deste modo, “a interdependéncia positiuesgja, a componente que obriga os
membros do grupo a trabalhar juntos activamentenécleo central da aprendizagem
cooperativa” (Lopes e Silva, 2008, p. 6). Caminbaassim para momentos de
negociacdo, onde existem momentos de partilha teridade e onde, através do
envolvimento e na organizagao conjunta, “se progluas instrumentos (intelectuais e
materiais), os objectos de cultura, os saberestécagas através de processos (...)",

onde todos ensinam e aprendem (Niza, 2007, p. 127).

Este projecto permite ainda vivenciaPoncipio da Socializacdma medida em
que cada uma das criancas cooperara de formaaceitfgarticipativa, desenvolvendo
valores, atitudes e praticas fundamentais pararmafgho integral do ser humano,
cidadaos conscientes, participativos e democr&alsemos como as criancas podem
guebrar alguns novos habitos e rotinas e promowggos habitos, por exemplo, no
respeito pelo ambiente (reciclagem), higiene pégdasar as méaos antes das refei¢coes
e sempre que necessario). Consideramos, assimmsa@tante dinamizar momentos de
reflexdo, de troca de saberes e opinides, de taspes conhecimentos previos,

promover momentos abertos de opinides e de sugestde

Este projecto permite, ainda, criar de forma n&tuna circuito de interaccao
entre o jardim-de-infancia, a familia e outros messlsignificativos da comunidade, de
forma a desenvolver um trabalho adequado as ndadss do contexto em que o

Jardim-de-infancia e as criangas estao inseridos.

Para a planificacdo do projecto pesquisamos ectiefles sobre a cultura e a
sociedade em que estamos inseridos, para queathtvad desenvolver assegure que as

criangas se sintam e sejam, no futuro, cidadaogaato meio em que se insiram.

Para certificar esta preocupacdo sustentada nigipacfio, asseguraremos que
as criangcas participem nas tomadas de decisOesdiflagntes actividades e no

desenvolvimento do processo de aprendizagem, assima nos processos de producéo
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e avaliacdo. Mas esta participacdo ndo poderairexpenas dentro da sala de
actividades, devendo envolver a comunidade edwucatio projecto, exigindo a
participacdo de todos como fonte enriquecedora ahecrimento e de recursos.
Referimos, como exemplo, a colaboracdo de famdjargées e avos que participaram
nas actividades do jardim-de-infancia, partilhandm as criangas as suas vivencias e
saberes, ajudando, por exemplo, as criancas arbardtancar, a contar as lendas de

Viana, ou participando nas suas iniciativas.

Para concretizar esta abertura ao meio e a cond@jidarocuram-se que
algumas tarefas das criancas fossem dadas a cortheoenunidade, através de uma
exposicdo no final do 1.° semestre. Por outro lgmocuram-se que diferentes
elementos e/ou servigos/associacdes pudessem s#ar contributo para enriquecer o

projecto.

3.4. Organizacao do trabalho diario

O trabalho diario no Jardim-de-infancia envolve ureérie de tarefas
organizadas e sistematicas permitindo que as asatenham uma representacdo e
nocdo temporal. Contudo, esta sequéncia pode sedvela segundo o modelo

pedagogico que guia o trabalho do educador.

Existem, por isso, momentos e tempos determinapes, por determinacdo do
educador, quer por determinacao institucional. Dgui® este projecto de investigacao
se centra no trabalho curricular desenvolvido cenerancas, apenas iremos referir as
principais actividades quotidianas de organizacdo tlabalho pedagdgico,
nomeadamente, tarefas dactlhimentd e “marcacdo de presengastempo de

“actividades livre’s

O tempo deacolhimentoenglobam os tempos em que se pretendeu demoastrar
cada crianca o seu valor e atencao individualizad@jndo e partilhando as suas
“novidades” e interesses. Este momento ocorremicaida manha e no inicio da tarde
organizando o grupo, estabelecendo tempos e tmabaitrefas.No tempo aearcacéo
de presengaa cada dia, uma crianca assinalou no quadroia@sgas que estavam na
escola e as que estavam em casa, calculando dppoias criangas ficaram em casa e

quantas estavam presentes. O registo das preszatésto em funcdo da observacao
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das criancas presentes, organizadas no seu lugi.ofganizacdo do grupo oa *“
disposicéo dos objectos em fila facilita a contagpois permite a separagao entre os
elementos contados e os que faltam cdni@astro e Rodrigues, 2008, p. 18). Mas as

autoras alertam para que

quando falamos de criancas em idade pré-escosantalo de nimero pode ser
entendido como um processo no qual elas vao aprdode compreender 0s
diferentes significados e utilizagdes dos numer@sferma como estes estao
interligados. Este conhecimento, cujo desenvolvimesta intimamente ligado
ao ambiente em que se insere, realiza-se naturEmemnquanto,
progressivamente, estes diversos significados camecinterligar-se e a fazer
sentido. (p. 11).

O tempo deactividades livredoi o tempo individual destinado a que a crianca
fizesse a sua opcao de trabalho ou brincadeiraifpedo a alternancia dos tempos de
maior/menor concentracdo, de actividades de dtesetipos (calmas/movimento;

grande grupo/pequeno grupo/trabalho individual).

Para além destes momentos, muitas vezes conhgmdastinas por influencia
do modelo High-Scope, a organizacao do dia noagé-infancia seguia os principios
de alternancia do tipo de actividades, mas sengiraterados para que, ao longo da
semana, fossem trabalhadas as diferentes areastééido (Formacao Pessoal e Social,
Conhecimento do Mundo e Expressao e Comunicacdo)fodea integrada e

progressivamente mais complexa.

Neste sentido, surge o projecto curricular de tlgro@o, que no presente
trabalho de investigagdo se pretende que se cazact®mo um Projecto Curricular

Integrado.

3.5. Desenho do projecto

Também a articulacdo foi apoio da construcdo desigcto curricular: a O
projecto orientou-se pelo modelo do Projecto Culaicintegrado (Alonso, 1996, 1998)
caracterizado pela sua flexibilidade e aberturaoeas reformulagcdes em funcdo de
novos dados, conhecimentos, descobertas e atitullesm como a abertura,
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interdisciplinaridade e a relacdo estreita com i@éneias das criangcas foram pilares

fundamentais para a concretizacao de todas asdactes.

3.5.1. O projecto: como surgiu?

A escolha do tema central ndo foi "aleatéria”, gwetendia-se criar um nuicleo
que originasse questdes-chave articulando, de flexiael, os interesses das criancas,
a forte presenca do jogo simbdlico no seu desemaehto, bem como criando a
abertura e o envolvimento das familias e outrostagesducativos, todos conhecedores
da histéria e das lendas de Viana, do Rio Lima Bldote de Santa Luzia.

A opcédo da tematica surgiu da experiéncia que tioBaacumulado ao longo
dos ultimos anos. Quando as criancas regressavamés de Setembro, ao contexto do
Jardim-de-infancia, apdés as férias de Verdo, camawde forma entusiastica as
vivéncias que traziam das festas da cidade, traasmsuas fotografias dessas vivencias
na festa da Senhora da Agonia, contavam como tinthawestidas, o que tinham visto
e aonde viram, as familias e amigos da familiatiopliam ido a sua casa nesse periodo,

entre outros acontecimentos.

Pretendia-se como principal objectivo, ajudar &ncas a conhecer e a pensar a
histéria da cidade, as suas lendas, as suas ganteseus costumes. Nas actividades
realizadas na sala, nas visitas a cidade, aosnsensmentos e museus, tal como em
tudo o que a crianca demonstrasse interesse, idadese desejo de saber, foi tido em
consideracdo no sentido de estimular a imaginag@lcar e promover 0 Sseu

desenvolvimento. Este foi um dos pontos de papda este projecto.

Os interesses e necessidades das criancas crigrassibilidade de construir e
desenvolver o projecto curricular integrado que slhgroporcionou multiplas
aprendizagens significativas e ajudou a organizaew pensamento sobre as suas

vivéncias e sobre o que iriam descobrir e aprefidgrcomo Perisset refere

durante o processo, o docente esté atento ao geeppoceber que esta a passar
pelas suas [criancas] cabecas. Para que a conlcaptéia em questido avance,
esta atento aos sinais que reflectem o trabalhdainéos seus alunos. Reage
em funcdo do que percebe. A medida que avangasdcsescorre a distintos

materiais e documentos, faz perguntas, relaciora pafavra com uma acgao
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passada ou suscita uma nova accdo em funcdo depalaaa que ouviu.
(2010, p. 81)

Por outro lado, procurou-se conciliar os interesdas criangas com 0s
objectivos pretendidos e com o desenvolvimentocdagpeténcias, adequados ao nivel
do contexto, das necessidades das criangas, dagsossplos recursos através um

processo préoximo e partilhado.

Neste sentido, na interaccdo com as criancas pengeo depois do inicio do
ano escolar, coincidindo com o encerramento damsfeda cidade, exploramos e
descobrimos um mundo de conhecimentos, de accéde, também de mistérios
desconhecidos ou ainda escondidos nestas faix@sseta dialogo com elas constituiu
o levantamento dosonhecimentos préviosu seja, conhecimentos “que tanto abarcam
conhecimentos e informacdes acerca do proprio édateomo conhecimentos que,
directa ou indirectamente, se relacionam, ou podeacionar-se, com ele” (Miras,
2001, p. 57).

Como ponto de partida para o nosso projecto, detfios, entdo, aicleo
globalizador'Porque é que a nossa cidade é magica?”

3.5.2 Projecto curricular integrado: o percurso

O projecto seguiu alguns pressupostos tedricos construtivistas de organizacdo do
trabalho escolar e que podem ser assim sistematizados:

* “A necessidade de colocar os alunos em situacéao.

» Centrar-se na actividade dos aprendizes.

* Aresponsabilizacdo dos alunos face as suas psagoisstrucoes.

» Areferéncia aos conhecimentos prévios dos apresadiz

» A necessidade de colocar a prova a viabilidadedastrucdes dos alunos.

* A necessidade de prever uma avaliacdo que compareecimentos com
conhecimentos.

* A necessidade de abrir a organizacéo das discgpdiseolares.

* A organizacdo do grupo-turma em comunidade degasate aprendizagens.”
(Thurler e Maulini, 2010:105).
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3.5.3. Justificacdo do Nicleo Globalizador

No més de Agosto, a nossa cidade (Viana do Cadito)uma festarhuito
importantég, e “vém ca muitos turistas e amigos nossBara a festa, vestimos os trajes
de Viana e, por isso, nos primeiros dias de esdelamos as nossas fotografias para a
sala para mostrar aos nossos colegas e a professfala mostrou-nos as fotos que

ela propria nos tinha tiradb

O Nducleo Globalizadgrcentro de todo o projecto, ramifica-se em tyésstdes-
geradoras que, por sua vez, se dividem em sub-questéesn €dmo principal motivo
0 propiciar a descoberta, a pesquisa e a reflexdiadiéerentes actividades/tarefas,
fomentando novas e significativas experiéncias pteralizagem. Além disso, todo o
projecto sustenta-se também nas Orientacdes Caresupara a Educacdo Pré-escolar
(ME, 1997) e no desenvolvimento de competénciascdanscas. Considerando que a
nivel central (Macro) ndo existe divulgacdo de cet@pcias para esta faixa etaria, e
examinando as orientagcdes dadas pelo Conselho néhotte Educacgéo (2008) no
sentido de considerar a “Educacdo dos 0 aos 12", atmmamos como linhas
orientadoras as Competéncias para o Ensino Baalcootno o Principio Geral e

Objectivos Pedagogicos enunciados na Lei-Quadiddaacao Pré-Escolar.

A resposta a estas questdes leva-nos a uma agéioutaenvolvimento directo,
quer com a familia quer com a comunidade mais gerde, nomeadamente, atraves de
pessoas mais “velhas” (pais, avos, tios, professoje videos, livros, pesquisas na
Web, revistas ou panfletos dados pelos familiavegedos servicos e instituicdes, locais
tais como o Turismo, a Junta de Freguesia, o Mdseiliraje, 0 Museu do Ouro, a

Camara Municipal, entre outros.

Estes materiais recolhidos ao longo do projectmn(ros livros, as revistas, 0s
videos) enriqueceram a biblioteca da sala paransemnsultados, de forma livre e
independente ou de forma orientada, sempre queias;&s quiseram, mas também
constitui material que levaram para casa para arestr aos pais, irmaos, avos e outros
familiares e amigos. Em casa, e em familia, pudgyadir aos pais para participarem
no projecto, na leitura de histérias ou lendasa ffags mostrar os monumentos, as ruas,
as lavradeiras, as festas, ver fotografias ou paugudar a fazer pesquisas na Web. As

criancas desenvolvem cada vez mais 0 gosto deéhparti que trazem de casa com 0s
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seus colegas e com a educadora e 0s pais podet@nmess envolvidos e motivados

para o que se esteve a viver na sala de actividkdeseus filhos.

3.5.4 Questades geradoras

A magia da histéria de Viana e saber porque é ud@e magica, que segredos
envolvem o rio e 0 mar, como era a cidade antigégnercom € agora, como sdo as
festas de Viana porque € que a cidade fica taoedife.. Estas tornam-se assim nas
sub-questdes, visando ndo sé aprofundar o conheimip@mo torna-lo significativo e

funcional.

Relativamente as questdes geradoras organizansosgueéconsideramos mais
importantes para satisfazer o leque de curiosidageas criancas tém sobre o nucleo
globalizador, estando todas relacionadas entre si:

* O gue é diferente e Magico na Nossa Cidade?
* Que segredos escondem o Nosso Mar e 0 Nosso Rio?

 Como era e como é a Nossa Cidade?

Dado que o presente relatério se circunscreve amoimlo ano lectivo, de
Setembro a Dezembro de 2009, apenas irei apreseptameira questdo gerador@ “
que é diferente e Magico na nossa cidddeuas subquestFegue, tal como se pode
observar, sofreram algumas alteracdes que reflegtemaboracao e participacdo activa
das criancas no seu desenvolvimento e pesquisaar@@msos ainda de referir que as
guestdes geradoras estao colocadas como “a naksde’tiou “0 NOSSO rio” pois sao

expressdes comummente usadas nesta cidade.

Todas as criancas vivenciam de forma intensa &asfe® Viana por inimeras
razdes: toda a cidade esta ornamentada e chaiaete Vem gente de todos os sitios, ha
um cortejo etnografico onde elas tém um papel minijgortante, porque participam
nele, sendo vestidas com os trajes regionais, ded@acom as especificidades da
freguesia a que pertencem. Daqui, surgiu a primguastdo-geradora “O que €
diferente e Magico na Nossa Cidade?” , mas, talocdon referido anteriormente,

apenas apresentaremos a primeira questao geradora.

? Ver Desenho do Projecto Curricular Integrado
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As sub-questdes da questdo geradora, exploradascthadade Integradora
foram:

» Vamos descobrir “coisas” magicas da nossa cidade?
» Como se vestem as diferentes lavradeiras?
» Porque héa fogo-de-artificio nos dias de festa?

e Como é o ouro das lavradeiras de Viana?

.

’ R
Porqueeé..
Magicaa ™ ,
Nossa Cidade? ' Como era e como
) @ o Nessa Cidade ?

: Sera que a nossa '
| cidade era igual,ha |
_ | muito tempoe como
VOSsoYViarEeL | é agora?
; | Como eram e como
| s&o as casas de
RUELEY
| Como seriamas Kas
e como sdo agora?
q | Vamos d&scobrir_os
) . utilizam.o rio e o mar? monumentos antigos
' ‘Wamos descdbrir “colsas” magicas da Quem s30 as pessoas que | € 0S NOvos?
nossa cidade? trabalham norioe noma? =y
Como se Veslem as diferentes Como sera e oque podemos
Lavradeiras ? encontrar no fundodorioe
Como é o ourodas lavradeiras e de Viana? no funde do mar?
Porque ha fogo de arificio ncs dias de O que nos dao nessorioe o
festa? nosso mar?

PSCUTIUET!
-

Esquema 1 - Desenho do Projecto Curricular Integrad

Intencionalmente, as criancas foram levadas a bas&sentir a beleza, a cor,
a romaria, a decoracdo das ruas e a alegria qtestas transmitem a quem as vive.
Estas sub-questBes tiveram o intuito de proporci@sacriangcas uma Visdo mais

profunda da “Nossa Cidade”, bem como reforcam aclg que tem com ela,
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preservando-a, nos seus Usos, costumes e tradigdpsmoveu comportamentos que

respeitam e valorizam o ambiente que a rodeia.

3.5.6. Competéncias especificas

O processo de aprendizagem no contexto de Jardinfaheia pressupde nao sé
a transmissao de conhecimentos por parte do eduoz também, que as criancas
sejam elementos integrantes na construcdo dos E@&psios conhecimentos, que
possam procurar informagdes e trabalho de grugacorao referem Thurler e Maulini
(2010, p. 173) o educador de infancia ensina, amemo lugar, a “viver juntos e a
entrar nas regras do jogo escolar’. A aprendizageoperativa € uma estratégia
pedagogica que tem como objectivo construir grupnde as criancas trabalham para
melhorar o seu rendimento e o0 dos seus pares, temcda novas formas de resolver
problemas, exteriorizando conhecimentos, pensamentionguagens no mesmo nivel
de compreensao, para explicar e expressar as pira8es, formulando explicacdes e
exprimindo os seus pontos de vista, encontrangmségs comuns e ajustadas a maioria

do grupo.

No que diz respeito ao desenvolvimento aenpeténcias geraispodemos

sistematiza-las da seguinte forma:

o Mobilizar saberes culturais e cientificos para carapder a realidade e para
abordar situacoes e problemas do quotidiano;

o Usar adequadamente linguagens das diferentes @asaber cultural,
cientifico e tecnoldgico para se expressar,

o Usar correctamente a lingua portuguesa para coarutécforma adequada e
para estruturar pensamento proprio;

o Adoptar metodoldgicas personalizadas de trabalhalee aprendizagem
adequadas a objectivos visados;

0 Pesquisar, seleccionar e organizar informacdo par&ransformar em
conhecimento mobilizavel;

0 Adoptar estratégias adequadas a resolucdo de prable a tomada de
decisoes;

0 Realizar actividades de forma autbnoma, responsaweativa;

o Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns;
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0 Relacionar harmoniosamente o0 corpo com 0 espacmanperspectiva

pessoal e interpessoal promotora da salude e ddapebe vida.
Para isso, 0 n0sso projecto e a intervencao adaaah geral, pretende contribuir para:

* Um ambiente organizado, acolhedor, alegre, segmtosiasmante e estavel,
livre de mensagens negativas ou discriminatériagate e estavel, livre de
discriminacéo;

* Uma aprendizagem cooperativa para desenvolverioteggupo;

» Trabalho que tenha relevancia para as criancasaeapauas vidas;

* A continuidade e progressao em relacdo ao ambiamiéar;

* O desenvolvimento da responsabilidade social d@éngas através da
estrutura da sala de actividades e das regrasindger

» O estimulo a resolucao de problemas;

* A observacéao e avaliacao de aprendizagem;

* Uma pedagogia estruturada e organizada tendo cogparts a actividade
lGdica caracteristica destas idades;

* Uma pedagogia diferenciada, centrada na cooperagéojncluia todas as
criancas, aceite as diferencas, apoie a aprendizage responda as
necessidades individuais;

* Uma aprendizagem activa.

3.6. Primeira Actividade Integradora: “Vamos descobrir “coisas”

magicas da nossa cidade?”

O conhecimento mais aprofundado da cidade exigié pi@s conhecimentos e
vivéncias das criancas e motiva-las para descabriceisas novas”. A descoberta das
“coisas” da cidade tornou-se a questao de investa@gdas criancas e, a partir dela, dia a

dia, foram levando a um leque de aprendizagengptirares e interdisciplinares.

A primeira actividade integradora teve como centnd processo de pesquisa
sobre a cidade e a construgcdo de uma maqueta quéigee as criancas situarem os
aspectos que elas tinham identificado no seu esttsia actividade foi organizada
segundo um conjunto de tarefas que suportavam @ndipagens relativas as trés
dimensdes identificadas nos conteudos: os conceitissfactos, os procedimentos e as
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atitudes. A organizacéo curricular da actividadedéoresponsabilidade da educadora e,
para isso, elaborou um mapa de contetudos (Esquenuze2ermitisse a selecgdo dos
conteudos a explorar e a sua relacao intrinsedaroh@ a construir uma rede capaz de
sustentar a construcdo do conhecimento por pastaldoos.

Vamos descobrir
“coisas” magicas
da nossa

Perigos &
cuidados

Cidade? .l
: Pélvora I
- Fogﬂ I
¢ Canas
|dentificacae Brilhantes I
! ! | |
B et TRt T o e e % L P
F
reguesias Platasde s I
n idertificagdo Alicate
Localizacao - Em
v trés I
v Circulo I
Monte Legenda
Santa Luzia :
: sentido -Eﬁléﬁ-tﬂ_ g C.Conceptuais

| -

lf:.-ﬂl!i!ud'm'ais

Esquema 2 — Mapa de Conteldos da 1.2 sub-questiingge

Tal como ja referimos, iniciamos a actividade comauconversa com as
criancas sobre a “nossa cidade” e foi feitolevantamento das questdes a que
eles gostariam de ter resposta. Face a @sgento de questbes foram propostos
pela educadora momentos de pesquisa em liviesy folhetos e outros
documentos. Em simultaneo foi solicitado as ifias que participassem na recolha
de informacdo e que a disponibilizassem as am@mn8urgiram assim fotografias,
recortes de revistas e jornais e livros. Osi@du observaram 0s documentos e
identificaram as principais caracteristicas geacgaf da cidade, nomeadamente a
existéncia de um rio, o que levou a descobertamtial do Rio.
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“O Rio antigamente chamava-se Lethes, e agora élLi@s soldados
tinham muito medo dele. Eu trouxe o livro e a ps@ea pode contar a
histéria”.

Ao longo desta pesquisa, as criangas verificaraenhgqwia diferentes desportos
associados ao rio e ao mar que eram praticadosanaidade através de recortes de
folhetos turisticos, construiram diferentes paindésnonstrativos desses desportos.
Nesta tarefa, a nivel curricular, para além da yisagsobre o meio préoximo (Area do
Conhecimento do Mundo) as criancas descobriramsendelveram competéncias tais
como categorizacgéao, seriacao e ordenacao. Tal oefem@m as OCEPE (ME, 1997, pp.
73-74) “é através desta experiéncia que a criaoggeca a encontrar principios légicos
que Ihe permitem classificar objectos, coisas et@cimentos de acordo com uma ou

varias propriedades, de forma a poder estabelelegbes entre eles”.

Como a cidade é caracterizada por estar limipeda rio Lima, pelo mar e
pelo Monte de Santa Luzia, as criangcas construitema maqueta com todos estes
elementos, assinalando-os com “placas” identifreatido seu conhecimento: “monte
Santa Luzia”, “mar”, “rio0” e até o nome de algumiasguesias que eles préprios

conheciam.

Mas o estudo da cidade nao ficou por aqui: as gumnna sua curiosidade
activa, foram questionando e abrindo o espaco,ngpdee 0 interesse por novas
exploracdes. Assim, quiseram saber o nome do paid/iana do Castelo era uma
cidade a norte ou a sul de Portugal, reconhecéuia mapa, se tinha monumentos
histdricos, onde ficava o rio, 0 mar, o monte (EjgChegaram mesmo a questionar a

razéo pela qual a sua cidade era tdo conhecidamas pessoas.

Foi assim que uma das alunas levou para o jardimfdecia o mapa da Europa
e 0 mapa de Portugal. Ou seja, tal como referendbter Delgado (2008) as criangas
foram incentivadas a “descrever e identificar pentie referéncia na construcdo de
itinerarios”, e o papel do educador tornou-se fumeldal “no sentido de ajudar as
criancas a verbalizar o seu pensamento, recorrartdomos apropriados, tais como a
esquerda, a direita, por cima, por baixo, entrigeidte de, por detrds, antes, depois, a
sequir, etc” (p. 77).
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Figura 1 - esquisa da localizacdo da cidade e

frequesias Figura 2 - Construgéo e pintura da maqueta

A construgdo da maqueta, em termos curricularesstitoiu uma tarefa que
permitiu estabelecer conexdes entrérea da Expresséo e Comunicagddominio da
linguagem oral, da expresséo plastica e motordieea de Conhecimento do Mundo
Esta actividade implicou, por isso, um conhecimedngado e integrado de diferentes
areas de conteudo, pois foi necessario medir aapthe esferovite, descobrir a
localizag&o de algumas freguesias no mapa, pint&r ® o0 mar na placa de esferovite

(Fig. 2) escrever, copiando, os nomes das freguediazer as placas identificativas.

Neste sentido, tal como referem Mendes e Delgadpetficar localizagbes e
descrever relacbes espaciais é (...) fundamental ngin@ e aprendizagem da
Geometria”, pelo que “é importante que, no jardieshtfancia, sejam realizadas tarefas
que envolvam a identificacdo do local onde se emaodeterminado objecto, a
descricao e identificacdo de caminhos e a an&digmdicdo do objecto” (2008, p. 11).

A construcdo da magueta envolveu, de forma integditerentes areas do
conhecimento, permitindo que as criancas operadaasaem determinados
conhecimentos prévios, que os confirmassem ouwaptasem e que 0s enriquecessem
com novos conhecimentos a que acederam ao longestpisa efectuada. Assim, a
maqueta permaneceu na sala ao longo do projectioserfdo melhorada a medida que
as criangas iam tendo mais conhecimentos sobmadeci Foi assim que o0 rio e 0 mar

ganharam peixes e algas e pontes.

Como Viana se tornou o centro das aten¢fes tantwasencomo na escola, uma
aluna, na conversa de inicio do dia, disseminha méae tem muitas cassetes com
musicas de Viana, ela diz que as posso trazeA .ideia encantou todas as criancas e

no dia seguinte I4 estivemos a ouvir o contetudocdasetes e as criancas escolheram
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um trecho musical,d mais gira e mais alegretomo referiu um dos alunos. Outra
crianga prop6s a Educadora que a escrevesse aetraisica no quadro para que a
pudessem aprender. A Educadora assim o fez e quammm escritas as primeiras
frases, as criangcas queixaram-se de que nao sédrianmas logo propuserampddias
fazer desenhos que era mais facil para’nos
Mais uma vez a educadora seguiu as sugestOesialagasre utilizando imagens

da cidade e alguns esbocos construiu um codigeitled que os alunos souberam
seguir para aprenderem a letra do trecho musiGIOBEPE fazem referéncia a este
tipo de linguagem (Fig 3) quando podemos ler:

Esta aprendizagem baseia-se na explora¢do doerahddico da linguagem, o

prazer em lidar com palavras, inventar sons, e otescas relagdes [...]

também a poesia como forma literaria constitui ueionrde descoberta da

lingua e de sensibilidade estética. Todas estasafde expressdo permitem

trabalhar ritmos, pelo que se ligam a expressaadcalugacilitando a clareza da

articulacédo e podem ainda ser meios de competératiinguistica, ou seja de

compreenséao do funcionamento da linguagem. (MEZ,119967)

Figura 3 - Registo da can¢édo"Cachopas sobem aatont

As propostas dos alunos para o desenvolvimentordgegio e para a sua
expansado sdo multiplos e séo eles proprios quengesaespacos de participacdo das
suas familias. Uma crianca pede a EducadooaéP dar-me uma fotocépia para levar
para casa para 0s meus pais aprenderem mais depeesancao?’e todos quiseram
levar a fotocopia. A partir dai, os sons de fundasnouvidos na sala passaram a ser 0s

de um coro de uma cancao popular de Viana do Gastel
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Tal como refere Mata no Textos de Apoio para Edoesslde Infancia “A
Descoberta da Escrita”, (ME, 2008) estas propostéantativas vao sendo cada vez

mais frequentes e complexos se a crianga obtiver:

as respostas adequadas as questdes que colocgoios aecessarios ao
ultrapassar das dificuldades que véo surgindo;timne® necessario a nado
desistir; as oportunidades necessarias para ekp®raesenvolver a sua
curiosidade, sendo assim, o ambiente de aprendizage papel do educador,
em complementaridade e articulacdo com a familssurmem um papel
essencial na descoberta e apreensédo da funcialalidi linguagem escrita
(2008,p. 24).

Esta actividade integradora inclui ainda a dest¢abdo fogo-de-artificio. Na
pesquisa das “coisas” da nossa cidade surgiu tantbé@ntusiasmo pelo fogo-de-
artificio, tdo caracteristico das festas. Apareeetéo, a vontade de construir o fogo na
sala de aula porquedmo Viana tem muita alegria e muita cor, nés qoere fazer o
fogo-de-artificid. Contudo, depois de pesquisarem, verificaram Gaepolvora é
perigosd e ndo se podia fazer foguetes na sala. Depopedsarmos como podiamos
fazer o fogo-de-artificio de forma segura, considers que se podia convidar a mae de

uma das criancgas, professora de Educacao Visuatmologica, para nos ajudar a fazer

o fogo e trazer para a salamdgia do fogo-de-artificio(Fig. 4 e 5).

Figura 4 - Participacdo de uma mée na constru¢cé@bigura 5 - Trabalho cooperativo entre as criangas
do fogo-de-artificio

Esta actividade tornou-se, em termos curriculabastante rica. As criancas
tiveram oportunidade de experimentar algumas deteaisticas fisicas do arame - a
dureza e flexibilidade — aprendendo, por conseguimivos vocabulos, testando as suas

proprias capacidades de forca fisica (Fig.6).
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Aprenderam, por exemplo, a encontrar 0 meio dgpadaco de arame para o

cortarem, aprofundando o conceito de metade (frig. 7

Figura 6 - Descobrindo a forga necessaria para  Figura 7- A descoberta da nogéo de “meio”
cortar o arame

Tal como nos referem Mendes e Delgado, nos Texdadspoio para Educadores
de Infancia (ME, 2008) deGeometria”

As criancas comecam a desenvolver as suas capesidial visualizagdo
espacial, desde muito cedo, ao observarem e margpulos objectos. Estas
experiéncias sao fundamentais para, progressivameain desenvolvendo as
suas capacidades de percepcionar mudancas deqyasigiitacdo e tamanho
dos objectos, a0 mesmo tempo que desenvolvem nogéesétricas
importantes tais como a congruéncia, a semelhaag¢eaa@sformacéao de figuras
(2008, p. 12).

Ao nivel da Comunicagdo, dominio da abordagem at&sas OCEPE referem
que

Se a decifracdo do texto escrito cabe ao educhdofprmas de ‘leitura’ que
podem ser realizadas pelas criangcas, como intargreagens ou gravuras de
um livro ou de qualquer outro texto, descrever gras, inventar pequenas

legendas, organizar sequénciaéME, 1997, p. 71).

Neste sentido, através de palavras escritas petzaeddra relativas a tematica, as
criancas descobriram diferentes formas de fazeavpd cruzadas, identificando as
letras e fazendo a respectiva correspondéncia damas noutras palavras. Assim, as

criangas, para além de “lerem” palavras alusivdengatica que estavam a realizar,
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perceberam que uma mesma letra pode estar colaaddiferentes posicbes em

palavras também diferentes (Fig 8).

Figura 8- Construindo “Cruzadinhas” diferentes asrmesmas palavras

Para além das descobertas e aprendizagens quargasrdesenvolveram nesta
actividade ao nivel da Area do Conhecimento do Muadla Areas de Expresséo e
Comunicagéo, a articulacdo com a familia e o trabatolaborativo entre todos
(crianga-crianga e crianga-adulto) permitiu o desksiimento de competéncias ao nivel
da Area Pessoal e Social.

Muito embora o trabalho da descobertacdesas magicgsnomeadamente, o
fogo-de-artificio estivesse em pleno desenwwdvito, as criancas nao deixaram de
levar para a sala novos materiais e pesquisastquiham feito em casa com as

familias.

3.7. Segunda Actividade Integradora: “Vamos descobrir “coisas”

magicas da nossa cidade?”

3.7.1. “‘Manuel e Maria”

Foi entdo que, um dia, a L. levou o “Manel e a Maridois bonecos
caracteristicos de Viana. Havia entdo que pesqgisam eram estas “personagens” e
porque existia esta tradicdo, o que nos ueva segunda actividade integradora.
Para a organizagdo desta actividade integradoedueadora elaborou o seguinte
mapa de conteudos (Esquema 3).
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Vamos descobrir
“coisas” magicas
da nossa
Cidade?

Lenda
“Maria e Manel”

Pesquisa

m‘mm —

T

Legenda

B i A e B o e e R A L N P o Lo MR T o LR R

» Texturas | |

L T L S

Espacodaaccao

Personagens

Canudas -

Tecidos -

Sachola -+

+ 1
| Homem: | ‘ Mulher ‘ 1 Construgso Maobil
: 1

—— e — o — ——— — —

C.Conceptuais

Esquema 3 — Mapa de Conteldos da 2.2 sub-questiingge

Quando as criancgas viram 0s bonecos comecaraneR‘dizmeus avos tem uns

pendurados no carro, o0 meu pai tambémDando seguimento a conversa e interesse

das criancas, foi, entdo, contada a historia doeMarda Maria‘Nos podiamos fazer

uns, as meninas faziam a “Maria” e os meninos faz@“Manel” (Ir.).

Depois de pesquisarmos através de um livro codstiudr um avé, partindo de

fotocdpias, e pela observagdo pormenorizada e i@ dos bonecos que a L. tinha

trazido (Fig 17) e outros semelhantes, feitos caimas técnicas, a Francisca achou por

bem que a educadora deveria escrever no quadr@todderial que era necessario para

gque cada crianca fizesse um boneco.

Foi entdo quando a Mg. perguntou a educatjmreque estas a escrever umas

palavras debaixo das outras e ndo numa linhaBsta questdo levantada pela Mg.
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denota a percepcado e integracdo de uma das c@sticésr da escrita — a orientacdo

(Mata, 2008). Tal como a autora refere ‘#Descoberta da escrita”

Integrar a escrita, nhas suas mais diversas fornass,vivencias e rotinas do
jardim-de-infancia (por exemplo, recados, avisoguetagem, escrita de
histérias, cartas, etc.) de modo que as suasdadds sejam entendidas, e as
criancas adquiram conhecimentos e desenvolvam d¢émgas em contexto,

escrevendo e vendo escrever, com finalidades etodgie claros (2008, p. 56)

Antes de comecarmos a trabalhar nos bonecos, ej@galgum material tinha
gque ser conseguido em casa, observaram o corpmaenanca da sala, nomearam as
diferentes partes do corpo e, depois, dividiranese dois grupos conforme o que
gueriam fazer. Umas criangas contornaram um motdenga boneca, pintaram e, por
fim, cortaram o desenho que tinham feito e voltasaraconstrui-lo, como se fosse um
puzzle. Outro grupo fez um desenho sobre como mgstaque 0s seus bonecos “a
Maria e o Manel” ficassem.

Quando j& tinhamos o papel das revistas velhas fseer as pernas dos

bonecos, levantaram-se novas questées:pernas tem que ser do mesmo tamaeho

“Para isso temos de as medir com uma rédglue).

Figura 9 - Ajudando os mais pequenos na Figura 10 - Conjunto de pares pretos e brancos
elaboracéo da tarefa etiguetados

IniciAmos, entdo, a construcdo: mediram, cortaramfothas de revista e
enrolaram-nas, tendo demonstrado alguma dificuldest#a Ultima tarefa. Por isso,

algumas criangas tiveram de pedir ajuda ao adwlt@ @utros colegas mais velhos
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(Fig.9) porque nao tinham forca para os “rolinhficdrem bem apertados. Depois dos

rolinhos feitos, as criangas enrolaram a 1a branggreta.

Feitas as pernas, (as meninas as pernas bransamgaaes as pernas pretas), a
Mg. disse a educadoraée nds s6 vamos fazer as pernas da Maria ndo fisazom o
par de namorados!e acrescentodmas eu quero os dois”’Foi com esta questdo da
Mg. que todo o grupo pensou no que a colega tifoaedsd se ouvia &u também

quero”, eu também quero”, eu também quero”...

Todos se apressaram a fazer o outro par de peueabes faltavam para conseguirem
ter o par de namorados. O interesse e 0 entusiasm@-se”." estas sdo as minhas, ja

tenho duas brancos e duas pretdhft.).

As criangas foram entdo questionadas “Mas ha ooémaeira de se dizer isso!
Os meninos néo dizem que tém dois sapatos castandmis sapatos azuis pois ndo?”,
ao que o J.P. respondes&d pares E continuou Um par de pernas pretas e um par

de pernas brancas, é como as calcas também, naf-a10)

Quando os pares de pernas comecaram a ficar priméosos dois conjuntos
(um de pretas e outro de brancas), separados entekipbs. Conforme as criangas iam

terminando a tarefas iam identificando e colocagttpuetas com o seu nome.

Partindo do trabalho realizado, sugerimos: “ag@aemos alguns pares de
pernas feitas. Vamos ver quantos pares de peraasa® temos e quantas pernas pretas
temos? Através da contagem, nao foi dificil parerescas saberem o niumero de pares
e 0 numero de pernas construidas. Esta tarefa thempie, através de uma situagéo

problematica concreta

as criangas encontrem as suas proprias solucdesagjaebatam com outra
crianga, num pequeno grupo, ou mesmo com todo @ograpoiando a
explicitacdo do porqué da resposta e estando atemjoe todas as criangas
tenham oportunidade de participar no processo flexé® (OCEPE, 1997,
p.78).

A fase seguinte foi “vestir os cinquenta boneco®ara fazer o corpo dos

bonecos foi necesséario enrolar 1& num cartdo, depairaram o cartdo e, por fim,
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dividir a 1&a em 3 partes para fazerem os bracosoerpo dos bonecos. Todo este
processo envolveu uma série de experiéncias dedipagem integrando diferentes
areas de conteudo e, tal como refereastro e Rodriguesios Texto de Apoio para

Educadores de Infancia (ME, 2008) “Sentido de néneesrganizacdo de dados:

algumas vezes o trabalho do educador leva tambérmaag;as a trabalharem
pré conceitos como multiplicagdo e divisdo. Estasceitos sdo trabalhados
com materiais concretos, resolvidos inicialmente gantagem e, mais tarde,
atraveés de relacdes entre os nUME20698, p. 28).
Posteriormente, as criancas para darem os noés pertados, dando forma ao
corpo dos bonecos (médos e cabeca) necessitarahguheaaajuda e apoio do adulto.
Ultrapassada esta dificuldade, enfiaram as ag(figsll) e... entusiasmadas cozeram,

montaram os boneco e bordaram as saias das “Mé#fFias1?2).

Figura 11- Crianca a enfiar a agulha Figura 1znga a bordar a saia da Maria

Terminada a construcdo dos bonecos, era necedsaeo os chapéus do
“Manel”, os lencos da “Maria” e os sapatos. Palaas criancas tinham que recortar
tridangulos em tecido para os chapéus e lencosre, fpaer os sapatos, recortaram
circulos em napa.

Questionei, entdo “Agora ja temos 0s bonecos cdoml@or isso ja esta tudo
feito, ndo é?”. Mas as criancas consideraram dagfa ndo estava terminada, dizendo:
“N&o, assim ndo sdo namorados temos que pér umdar-he um no

(Mt); (Fig. 13)
“Mas a Maria e o Manel trabalhavam no campo, pooissmos que

fazer os instrumentos com que eles trabalhaitt);
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“Pois é, agora temos que fazer a sachola, o anamha foucinha, para

Ihes por nas mao, porque ele eram trabalhadorescdogpos(G.)

Figura 13 - a construcao do n6 de unido dos bonecoBigura 14 - “O Mar)el e a Maria” feito por as
criancas

As criancas tiveram que trabalhar em grupo, sapetagse uma as outras,
pesquisar, resolver os problemas que lhes iammlggiComo vamos fazer? Com que
material? Todos os instrumentos tem uns paus parariar! Que paus vamos por?”
(Fig. 14).

Estas eram algumas das questdes que tinham queresaas foi s necessario
pensar um pouco, porque entre todos dos difergmutggs encontraram as solucdes

para os seus problemas.

3.7.2. Leng¢os dos Namorados

Poucos dias depois, o Lc. e a AC. trouxeram pagacala panos de tabuleiro
com bordados de Viana. Estivemos a observa-losmsoita atencéo e a analisar os seus
pormenores: como estavam bordados, as cores enaasfoporque um era quadrado e
outro era rectangular, que motivos tinham os barslgglara que serviam...

“A minha mae tem um quadro na parede com bordado¥idna e diz
gue aquilo € um Lenco dos Namorad®4r)

Respondendo a Mr, referi que no dia seguinte irfafaper uma visita a Perre,
ao atelier de Artesanato da D. lzilda e iriamoselger o que € um lenco dos
namorados e muitas mais coisas, porque estarigrasioas a trabalhar e poderiamos
observar o que fazem e como fazem todo o artesaf®atgiu, entdo, uma questao ao
Lucas

“Conceicédo, é muito longe?
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Face a esta questéo, respondi “N&o sei! Os mesatmEm, s6 tem que pensar”.
Comecaram, entédo a surgir algumas respostas e&@esgies
“Quando vou a passear com 0S meus pais, a minhavaidsempre com
0 mapa na mao para dizer ao meu pai por onde dévgri S.);
“VYamos ao mapa de VianaG.).

“Mas nés ndo sabemos como se escreve para podgmraosra’r.

Pouco tempo depois, ja tinham marcado o trajecte kpes parecia mais

adequado.

Face a este problema, a palavra foi escrita norquad assim ja podiam
procurar. Partindo da palavra escrita, o (R.B.) €59 quiseram logo ir fazer esta

pesquisa no mapa.

Um outro aspecto relevante para esta primeiraavisi ajudar as criancas a
pensarem nas regras a cumprir nas saidas da ésaglas de seguranca) e na forma
como se iriam dirigir, questionar, agradecer as@es que nos iriam receber (regras de
educacao para a cidadania). Apresentamos algursasodtributos das criangas:

Eu digo a primeira “Nunca devemos sair de pertondgsa professora”
(Ir. C)

“ Na camioneta devemos ir bem sentados e nao pasiéinap os cintos
de seguranca” (J.P)

“QOutra coisa € cumprimentar o senhor motorista epassoas que

estiverem do atelf@L.t.).

Para a visita, as criancas pediram para levar alim&édotogréafica, para

poderem registar o que achavam mais interessante.

No dia seguinte, o G. e 0 R. indicaram ao senhdomsta as estradas que devia

seguir e que tinham sublinhado no mapara ele ndo se engarigG.).

Chegados ao atelié, entramos na sala de trabath®d. viu uma senhora a
riscar um pano e chamou de imediato os colegaserfhasa “a escrever e fazer
desenhos no pano”, foi uma surpresa e um foco desalade para todas as criancas.
(Fig 15)
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Figura 15 - Como se riscam os lencos dos Figura 16 - A explicagdo da D.L. sobre o
namorados significado dos elementos desenhado

“Para que € que estas a fazer isso? NOs escrevaegs®papéis e ndo nos

panos!” D.).

A artesd explicou sucintamente o que estava a &amectonteudo dos Lencos dos

Namorados ( Fig.16)

“Sao0 os chamados “lengos dos namorados” que estdesanhar para,

depois, outras senhoras poderem bordar direitinidlas ndo séo todos
iguais: uns tém uns desenhos outros tém outross &ases que sao
escritas também nao sao todas iguais. As frasesl$éentes, depende

do que as pessoas pensam e sentem no coracgao.”

Mas

“Porque € que tém todos letragl2c)

A artesa explicou, entédo que:

“Sao quadras que as namoradas faziam, dedicadas)ao®rados para
Ihes dizer que gostavam muito deles e que tinhatasmsaudades deles,

mas também ha lencos com quadras sobre Viana asoniensageis

Surgiu, entdo, um didlogo de troca de conhecimeptise 0 grupo e a artesa:
“Entdo é como o pictograma que a nossa professosansinou’(Mt.)

“N&o sei 0 que isso é"disse a D. Lurdes (artesa)
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“A nossa professora queria ensinar-nos uma cangdd/hna mas nos
nao sabiamos ler. Entdo, ela p6s fotografias endegaalavras e, assim,
nos aprendemos no instanexXplicou a Mt..

Posteriormente, a D. Izilda foi buscar um trajeviena e, mostrando cada peca
que constituia o traje, permitiu que todas as nasnaolocassem um lengo na cabeca e

0S meninos um chapéu, caracteristicos dos tr&jes.1(7 e 18)

Figura 17 - As meninas com os lencos de lavradeiraFigura 18 - Os meninos com os chapéus dos
“lavradeiros”
As criancas observaram com muita atencédo todasgasplo traje que a D.

Izilda lhes mostrava. As saias tinham riscas cora harra preta toda bordada no fundo,
a camisa feita de linho e bordada nos ombros @maisos, um saiote que as lavradeiras
vestiam por baixo da saia “para ficarem mais benitam as saias mais armadas”, a
algibeira, o colete, o avental e, por fim, as sapss também eram bordadas (Fig.19 e
20).

Figura 19 - Observacéo dos pormenores das sakagura 20 - Observacao dos pormenores do avental:
das lavradeiras os padrdes dos bordados
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Depois de as criangas fazerem todas as pergutdaéisag aos trajes, vestirem o
traje e serem fotografadas por elas mesmas, pass@a@ a observacdo das
bordadeiras. Ai, as criancas puderam observar @lsoses a bordarem diferentes
objectos e tipos de bordados, como por exempltyaass dos lencos dos namorados, a
renda a volta dos lencos, as toalhas de mesa ¢émrdado tipico de Viana, os panos de

tabuleiro e as carteiras (Fig. 21).

“Os coracdes que aquela senhora esta a bordar sénccos do pano

gue a AC levou para a escoléCr)

Figura 21- Observacdo de uma Bordadeira FiguraA22saquinhas bordadas oferecidas pelas
artesés
Terminada a visita e chegada a hora de regresssooda, as artesas ofereceram
a cada crianca uma saquinha bordada, com nozesefquum dos frutos da época)
(Fig. 22), porgue apreciaram a maneira como asgagestavam interessados no que

elas faziam e, por fim, quiseram tirar uma fotograbm o grupo.

Ja na escola, no periodo da tarde, todas as csigugsiam fazer os lencos dos

namoradosVamos fazer agora os lencos dos namorado@at).

Face a vontade do grupo, era necessario ajudagamipar 0 pensamento das
criancas, antes de iniciarem a tarefa: pensar rageriais, no que se iria escrever e a

guem iriam oferecer o lenco.

“Yamos ter de arranjar um tecido parecido com unmcie depois
podemos escrever com canetas de muitas cores uatiiagda musica

de Viana, a que mais gostamos, e eu vou oferegerimha méae.(R.J.).
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Como era necessario arranjar o tecido “parea@dm um lengco” e ndo o
tinhamos na escola, as crian¢as decidiram quargrartante fazer o registo da visita

para que nada ficasse esquecido. ( Fig.23 e 24)

r "

Figura 23 - Registo da visita a artesa Figura Régisto ja elaborado

No dia seguinte, o Lucas contou:

“Ontem cheguei cansado a casa e estive a contar &uchinha méae: de ver a D.
Lurdes a desenhar nos lencos dos namorados, g tim passaro com uma carta no
bico, e ela explicou-me que a namorada estava coitasnsaudades do namorado e
gueria que o passaro lhe levasse aquela carta. Eambostei muito dos trajes de
lavradeira, dos chapéus e da facha dos minhotos,agD. Izilda nos mostrou. Gostei
muito de ter tirado a fotografia com todas as seabkalaquele atelié e dos saquinhos
das nozes que nos deram. SO ndo sei como é ques \@surever nos lencos dos

namorados se nds ndo sabemos as let(hs)”
Mas o (J. P.) respondeu de imediato:

“Noés dizemos 0 que queremos a nossa professorasel@ve no lenco
com um lapis, e n0s com as canetas de cores pasgaona@ima” (Fig.
25).

Mas,
“Os lencos nédo tinham so letras, tinham passaros lguavam as cartas,
uma chave que era a chave do coracédo, um barceguende tinha ido
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0 namorado para a guerra, um coracao que era parerdque tinha

muitas saudades dele... ndo me lembro de (@a)s(Fig. 26)

Figura 25 - Decalcando as letras das quadras Fgurddecorando o lenco dos namorados

A (Da.) tinha um problema

“Eu ndo sei desenhar muito bem um coragdo muitorasmposso ir &
biblioteca pesquisar nos livros de Viana ver cone desenha um
coracao que diga que a amo muito e que tenho sisidela...”

E o (R.J.) tinha uma questao a fazer a educadora:
eu ja escolhi a quadra para pér no meu lenco. Epensei assim: tu
escrevias a quadra no meu lenco e depois eu eacasvietras por cima
das tuas, mas com canetas de todas as cores! Re188i

Passaram com as canetas de cores por cima dasdetepois desenharam o que
gueriam dizer a pessoa a quem iam dar o lencointdh €om os trabalhos das criancas,
foi elaborado um painel que iria ser colocado r@osicao final do Projecto.

Tal como referimos no inicio do registo desta adtigle, optamos por fazer um
registo sequencial dos acontecimentos e principaiéncias e experiéncias de
aprendizagem e, posteriormente, fazer uma analisgcdar e do processo de
construcdo do conhecimento das criangas, maisigloba

Consideramos que esta primeira saida ao contektesfiecialmente rica em
experiéncias, descobertas e consolidacdo de algaprasdizagens ja adquiridas em
contexto de sala de aula. Assim, por exemplo, gsasede seguranca das saidas da
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escola estavam bem interiorizadas e foram cumpsdas qualquer hesitacdo, assim
como as regras de convivéncia que tinhamos elabonad inicio da ano foram
“testadas”, quer na convivéncia entre pares, gosrdialogos estabelecidos com as

artesas.

Ao nivel daArea de Formagdo Pessoal e Socjatompeténcias como a
seguranca (pessoal e rodoviaria), a convivénciarespeito pelo outro (saber ouvir o
outro, esperar pela sua vez, saudar e agradeeen)cbmo a valorizacado do trabalho
foram claramente desenvolvidas pelo grupo. E derirefpor exemplo, que pouco
tempo depois de termos chegado ao atelié de aatesams pessoas ali presentes
revelavam estar surpreendidas pelo facto das asasgberem o que queriam aprender e
ver, assim como o facto de ja saberem o nome demalg pessoas e as tratavam

respeitosamente pelo nome.

Ao nivel do desenvolvimento social, consideramaslairelevante a troca de
conhecimentos estabelecidos entre o grupo e asasftaomeadamente quando uma
crianca compara a mensagem do lengco dos namoradops @Ectograma e explica a

artesad o que é um pictograma.

Um outro aspecto relevante ao nivel da formacacsoagsrefere-se ao
desenvolvimento da capacidade de resolucao degpnals| manifestamente presente no
caso da Da. que, ndo sabendo desenhar um “corag@os®”, recorreu a biblioteca
para “pesquisar” como se dizia que “amava muitendd saudades dela. Para além da
resolucdo do problema, esta situacdo demonstrardefclara que a organizacdo do
ambiente da sala permitia e faciltava a pesqulsam como a autonomia e
independéncia.

Relativamente #rea da Expressio e Comunicacde dominio da Expressio
Plastica, o decalque e coOpia das letras das quamras decoracdo em tecido
constituiram tarefas complexas, pois a técnicaend@onhecida das criangas, tornando-
se, assim, um desafio, acompanhado de dificuldaddapassar. A este respeito, as
OCEPE (ME, 1997, p. 61) referem que “a expressastiph implica um controlo da
motricidade fina que a relaciona com a expressamnaomas recorre a materiais e
instrumentos especificos e a codigos proprios @iee reediadores desta forma de

expressao”.
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Ao nivel desta mesma area de conteudo, mas retaivi@ ao dominio da
linguagem oral e escrita, consideramos que, nestadade, as criangas tiveram um
relevante enriquecimento a nivel de comunicacdgguigem e conhecimento do
mundo, para além da parte emocional. Directamegigcionada com as regras de
convivéncia e formacao social, a linguagem utilizaélas criancas, quer nas questdes
levantadas, quer na clareza e correc¢do da oralidatveram presentes em cada

momento, quer com as artesas quer com o motorista.

Dentro deste mesmo dominio, na sala foram conacki& e consolidados, de
forma ludica, alguns dos conhecimentos adquiridgera apresentados de uma forma
curricular. Surgiram as cruzadinhas e as sopastdeside que tanto gostam e tal como
refere Mata (2008, p. 46) “uma crianca envolvidan @escrita tem vontade, iniciativa e

prazer, e sente-se desafiada a explorar e avancar”.

Nas cruzadinhas, pretendia-se que as criancas lsseon a letra igual em
diferentes palavras e construissem a sua propmiggocacdo. Com as mesmas palavras,
era possivel encontrar diferentes configuracdeso dadnimero de letras iguais
encontradas: lencos, letras, artesanato, desenf@sagem, passaro, barco, coragao,
namorada, etc. Neste sentido, pretendiamos desenwompeténcias de atencéo visual
e de “vocabulario visual”, ou seja, tal como reféfata nos textos de Apoio para
Educadores de InfanciaA” Descoberta da escrita®este reconhecimento visual diz
respeito as palavras que a crianga vai reconhecaydbalmente pelas suas
caracteristicas gerais ou mesmo pela identificalg@oletras que a constituem”. (2008,
p. 83)

Por sua vez, na Sopa de Letras, pretendia-se;ialspente, o desenvolvimento
da atencdo visual, permitindo que a crianca seefeg®rcebendo de algumas das
caracteristicas da escrita, nomeadamente a suaidiade, orientacdo e caracteres.
(Mata, 2008).

Relativamente ao dominio da Matematica, varios eocinentos foram
mobilizados de forma integrada, desde a descobartacalizacdo da aldeia onde iam
visitar a artesa, ao circuito da carrinha com asntacdes dadas ao motorista pelas
criancas, as formas geométricas dos lencos dosrados) entre outros.

79



Ao nivel daArea do Conhecimento do Mundg a visita & artesa constituiu um
momento do conhecimento do meio proximo. Tal coeferem as OCEPE (ME, 1997,
p. 79) “se o contexto imediato da educacdo prélmsed fonte de aprendizagens
relativas ao conhecimento do mundo, este supdettanuina referéncia ao que existe e
acontece no espaco exterior, que é reflectido anargdo no jardim-de-infancia”. E

acrescentam

O conhecimento do Mundo dever4d mobilizar e enrigueas diferentes
dominios de Expressdo e Comunicacdo, homeadamentelastica

(representacdo a duas ou trés dimensdes), a liaguaga matematica; implica
também e desenvolvimento de atitudes de relacdoosooutros, de cuidados
consigo proprio, de respeito pelo ambiente e peltura que também se

relacionam com a area de Formacado Pessoal e §2%94, pp. 83-84).

Em suma, podemos considerar que esta actividadeldoamente integradora,
articulando contetdos e mobilizando saberes, cagbzeonstruir novos conhecimentos

nas criancas.

3.8. Terceira Actividade Integradora: “Como se vestem as diferentes

lavradeiras?”

Cada crianca vive as festas da Cidade de difereatesira. Mas do que mais

falam, &€ da maneira como as maes, as irmas e elEmas se vestem nos dias de festa.

Fomos, entdo, descobrir quem sdo as lavradeiragiad®, o que cantam e
dancam, como andam vestidas, o que fazem, porqusenfiestem todas das mesmas
cores, porque é que umas usam saias as riscasas ogam saias lisas, porque € que
umas tém saias bordadas e outras ndo, para queusarasalgibeira e outras nao. Estas
e outras questdes postas pelas criangas, foi oapukevou a escolher esta sub-questéao e
organizar esta actividade integradora. Nela pretmod desenvolver competéncias e
um “saber em accdo”, um saber que promove “o0 debamento integrado das
capacidades e atitudes que viabiliza a utilizacéds donhecimentos em situacdes
diversas, mais ou menos familiares dos aluii@sitriculo Nacional do Ensino Basico -
Competéncias Essenciais, 2001, p. 9) e a educadostruiu este Mapa de Conteudos.
(Esquema 4)
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Depois dos lencos dos namorados que todos adofar@mpara oferecerem as
maes, os trajes de Viana foi 0 que mais gostaramede Ihes chamou mais a atencéo
no artesanato da D.lzilda.
Lt.- este é o fato de Geraz do Lima, porque é verde

Os pais da Lt. tinham deixado que ela trouxesse gascola um traje e disse
“Este foi o traje que eu vesti para ir com a Ir.caro s6 de meninos,
no cortejo das festas da Senhora da Agbnia
Ir.- 0 meu era vermelho, mas era da minha méae qoiard pequenina.
Mas nesse carro iam outros azuis.
F.- E de onde eram esses azuis?

SO 4 criancas é que tinham participado neste ocoegjté ja tinham levado as
fotografias para colocar no placar da sala. Deg@igerem as fotografias que tinhamos
tirado este ano no cortejoJo P. disse dlgumas lavradeiras também vao vestidas de

vermelho e de azul, mas os homens vao sempreges gaktas e camisa branca”.
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Com estas fotografias as criangas foram-se aperdelsue as lavradeiras nao
se vestem todas da mesma cor, nem da mesma marggieadiferem umas das outras

em varias coisas.

» Elas ndo séo todas da mesma freguesia, pois (iap?

* Porque nao se vestem a mesma mandity?

* Nao sei mas podemos ir ver se os livros que teradshtioteca dizem alguma
coisa ou entdo quem tiver internet em casa, pocge 08 pais ir pesquisar e

depois trazer para colarmos no nosso livro de pescpu(J.P.)

Para sabermos tudo sobre os trajes de Viana deviasitar o Museu do Traje,
e “Temos que preparar a entrevista, saber 0 que guee perguntar e ver, nao é?”
(IR.C). No dia seguinte, apenas surgiram trés peasglfieitas em casa, mas as perguntas

a fazer as “senhoras do Museu” eram imensas.

Tal como as OCEPE referem “Cabe ao educador alamggrcionalmente as
situacbes de comunicacdo, em diferentes contexiosy diversos interlocutores,
conteldos e intengcdes que permitam as criancas ndonprogressivamente a

comunicagcao como emissores e como receptores” {9, p. 68).

Logo na entrada do museu as criancas ficaram adiasirao verem tantas
Lavradeiras, mas todas vestidas de vermelho, osgseitou de imediato uma longa
troca de saberes:

Aqui estdo muitas lavradeiras mas néo estao todé&siho? J.P)

Achas que nao™(l.)

Nao, faltam muitas com outros trajes. Eu e outresimos fomos pesquisar na
internet e vimos que havia em Viana as noivas gospias mordomas, as

lavradeiras vestidas de d6 que quer dizer lutoyestidas de verde que sdo de
Geraz do Lima, as de azul que ha em todas as fs@gjeas de castanho e ja

nao me lembro de maigl. P.)

Nao te preocupes J., aqui no Museu temos essas totla e os teus colegas
vao velas e vao ver muitas mais coisas, agora kes-mostrar as da cidade

de Viana, as de Afife e as da Meadela de onde osmoseséo fespondeu a

responsavel do Museu.
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Continuando a sua explicacdo, mostrou-lhes adavéadeiras, fazendo sempre
referéncia as diferengas existentes entre elasstabtas lavradeiras usam saias
vermelhas mas sédo diferentes umas das outras;\dsutke tém a saia bordada as cores
na barra e nas riscas, 0 avental sdo também bardads com padrbes geométricos
(Fig. 27 ); as da Meadela tem as saias com rigcagas com |a preta e a barra é preta
s6 bordada a branco (Fig, 28); as de Afife temasssscom barra azul ou preta sem ser
bordada e com riscas paralelas, o avental € tanit®énscas e o lenco da cabeca é
amarelo e o dos ombros € laranja (Fig. 29) enqugug das outras s@iermelhos. As
camisas sdo de linho, as de Viana e Meadela s@ades a azul ou vermelho e as de
Afife sdo bordadas a branco. As socas bordadassé@a Meadela e as lisas sdo de
Vianae de Afife. As meias das lavradeiras de Viana Bleadela s&o trabalhadas, as de

Afife sdo lisas.

Figura 27 — Traje de Viana Figura 28 — Traje da dédm Figura 29 — Traje de Afife

As criancas ouviram toda esta explicacdo com imexteacdo e eram elas

proprias a encontrar as diferencas entre os ti@jesnas e de outras lavradeiras

A que esta vestida de verde € de Geraz do Limatest um fato de trabalho.
J.P)

Seguindo a visita daquele lindo Museu em que asgas podiam questionar o
que queriam, andar a vontade e ver o que mais dhamava a atencdo, fomos
convidados para ver um video sobre o “linho” que ®ritecido com que se fazem as
camisas dos trajes. As criangas estiveram atergapextantes a verem as imagens e a

ouvir a sua explicagao.
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Depois de observarem o video continuamos a nosga &b museu.

Aqui estdo as lavradeiras que queriam ver, as eguéisia de Geraz do Lima e as

vestidas com fatos de trabalho.

“D. Isabel aquela lavradeira tem o traje de DO de luto ndo @” (L.)

“ Aqui estdo as outras lavradeiras que vimos nasasggsquisas, 0
Noivo, a Noiva e a Mordoma(Mt).

“Cada vez gosto mais de ser de Viana, tem coisaitds e diferentes
dos outros sitios, nao é Da"¢F.)

“D.Isabel porque é que algumas lavradeiras usamtaouro e outras
nad” (R.)

“Porque umas estdo vestidas com trajes de festarasacom traje de trabalho.
Grande parte delas trabalhavam nos campos e porn&s usavam muito ouro”
respondeu, de forma clara a responsével do Museu.

Apéds o lanche havia uma surpresa. As criancas fa@midadas a colorirem
uma lavradeira para posteriormente ser feito umilm@ébmo todas as escolas que
tinham visitado o museu) que ia decorar a arvor@atal do Museu o que motivou

desde logo o grupo.

“Depois temos de vir ver as nossas Lavradeiras naoi@ de Natdl
(R.S))

“Para o ano também quero ir vestida de Lavradeiras riestas da
Senhora da Agonia(D.)

Junto da saida do Museu estavam expostas toddersilios necessarios para
preparar o linho, para depois ser trabalhado ndecofo dos trajes de Viana. As
criancas ficaram encantadas por os poder ver tdo, @é porque tinham acabado de
ver no video todos aqueles utensilios, e conseguigaonhecer e nomear alguns desses
utensilios como por exemplo o sarilho, o ripadar tear:“Este serve para pentear a
planta que é o linhaD.),“Olha este € um sarilho e este é um tgarS.)

Viram uma fotografia e a (D) diss®lha esta fotografia € do senhor de Santa

Marta que a professora nos disse que bordava e xsocas dos trajés
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Chegados a escola, dirigimo-nos a sala de actiggladas criancas foram logo
pegar numa folha de papel, nos lapis e canetasaa Baspontaneidade e autonomia do
grupo, a educadora perguntou “mas 0 que querenmltEgseom tanta pressa?” ao que

obteve algumas respostas:

“Temos que fazer o registo, para ndo nos esquecgmieonada. Se nés
soubéssemos escrever era mais rapido, mas coma ai sabemos,

vamos desenhar e tu escreves o que nos dize(@3.(Fig. 30)

“E isso mesmo, nos dizemos o que desenhamos, @pooh escreve e

diz-nos o que escreveu, para vermos se nos engarigthd.) (Fig. 31)

Figura 30 — Lavradeira de Viana e de Afife traje. iguFa 31 — Desenho das pecas que compde um de
Viana

Tal como Mata refere “Em ambientes estimulanteseam educador consegue
mobilizar estratégias e estimulos adequados, oresge e curiosidade pela
funcionalidade da linguagem escrita, vao surgiresedvolver-se como reflexo das
experimentacgdes das criancas e da continuidade g@decador da as suas iniciativas e
curiosidade (2008, p.21).

O entusiasmo das criangas foi transmitido em casargiram momentos de
parceria e colaboragéo tendo as criancas comaaiaelementos de colaboracao.
“Eu pedi a minha mae que me empresta-se 0 meu paja por na
casinha das bonecas. Mas ela explicou-me que ndia,poorque o0 meu
traje era muito antigo e no caso de se estragae ela iamos ficar muito
tristes. Era verdade eu ia ficar mesmo muito trisd@s a minha mae foi

comprar um lenco para eu trazer para a esco(it.).
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Que giro, eu também vou pedir a minha mae outrgdeporque um é

pouquinho e podem ir para a casinha quatro menigosC.).

Assim, com 0 que as criancas trouxeram para ag&samh o que fizeram, assim
com o que a educadora e outros agentes educathymesaram, a casinha das bonecas
ficou enriquecida e com oportunidades de jogo slimbdrerdadeiramente Minhoto.
(Fig. 32)

Agora s6 queremos estes trajes na casinha das henes outros podem ser
guardados”.(R.S.)

As OCEPE referem que a colaboracéo entre a es@dafamilias é de enorme
importancia a varios niveis, pois “a colaboracas pls, e também de outros membros

da comunidade, o contributo dos seus saberes eet@ngas para o trabalho educativo

a desenvolver com as criancas, € um meio de alagariquecer as situacdes de
aprendizagem” (ME, 1997, p.45).

Figura 32 — Criangas brincam vestidas de Figura 33 — Criancas cantam e dancam
lavradeiras. constantemente
Por outro lado, na sala viviam-se todas as apragdis de diversas
formas: as criancas a toda a hora cantavam e damcavcancédo sobre Viana.
Faziam-no, em grupo ou individualmente, como unti@idade ludica espontanea

sem ser uma actividade orientada ou proposta peleadora (Fig. 33).

Face a este entusiasmo e naturalidade, a educadgpads ao grupo,
convidar uma pessoa do Grupo Folclorico da Meagela ensinar algumas

dancas tipicas da Meadela ou de Viana. Todos aeotheuito bem a proposta e
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queriam logo comecar. Foi muito facil porque a oes@vel por desse grupo
disse-nos que ia ela propria ensinar as criancdangarem (Fig, 34). Apos
algumas sessfes, as criangas quiseram mostrar aa®se pencarregados de

educacao, bem como a outros grupos de criancamadanca (Fig. 35).

Figura 34 — Ensaio de uma danca de Folclore Figura 35 — Criancas a apresentar uma danca que
da Meadela.

A este respeito, as OCEPE mencionam que:

A mausica pode construir uma oportunidade paraiaagas dancarem. A danca
como forma de ritmo produzido pelo corpo liga-gxaressao motora e permite
que as criancas exprimam a forma como sentem acaUgiem formas de

movimento ou aprendam a movimentar-se, seguindaisicen A danca pode

também apelar para o trabalho de grupo que seimegaom uma finalidade

comum. (ME, 1997, p.65)

Podemos afirmar que a matematica era a actividegfergla do grupo. Muito
embora as noc¢des matematicas e o raciocinio lagiatematico fosse diariamente
trabalhado de forma integrada, o grande grupo teqgige podia haver um dia para a
matematica, tendo ficado decidido, por maioria,2aFéira. Em algumas 42 feiras
construiram os seus proprios jogos, com materiaidagperdicio, ou ndo, com ideias
gue traziam de casa de livros ou de revistas, miaade pesquisa na internet feitas com
os pais. (Fig. 36 e 37)

Nesta perspectiva, Mendes e Delgado considerandeyeam ser proporcionadas
oportunidades de constru¢des recorrendo a “matetiaies” pois, para além de

valorizarem a curiosidade, criatividade e imagioadas criangas, contribuem “para
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desenvolver destrezas que serdo importantes pauafem futuras construcdes

recorrendo a materiais de geometria. (2008, p.25)

Figura 36 — Padr8es sobre as barras das saiaskigsra 37 — Colagem das bolas para concluir o dado
lavradeiras correctamente
A observacdo atenta e pormenorizada das lavradd#grddana proporcionou a
referéncia ao tipo de desenhos que compunham odasetecidos com motivos
repetidos, alternando ou cores, ou formas georaétrau ambas, formando padrbes. A

este respeito as OCEPE referem:

O desenvolvimento do raciocinio l6gico supde aadgortunidade de encontrar
e estabelecer padrdes, ou seja, formar sequénamsté&mn regras logicas
subjacentes. Estes padrdes podem ser repetitimo® a sequéncia dos dias da
semana, ou nao repetitivos, como a sequéncia aoerné naturais. Apresentar
padrdes para que as criangcas descubram a légi¢acesnte ou propor que
imaginem padrdes, sdo formas de desenvolver o cia@o l6gico neste
dominio. No dia da matemética as criancas que mquis€que foram quase
todas) pintaram um padrao feito por a educadorap®id inventaram outros
(ME, 1997, p.74).

A época do Natal estava a chegar e a educadoréiaqmesas criangas sobre o
que queriam fazer para decorar a sala, os corredarescola etc.

“Por mim ndo faziamos nada de Natal para a salatgidos decoracoes
em casa, aqui ainda h& coisas do nosso projectoequgueria fazer
para a sala”.(F)

“Podiamos fazer o presépio com a Maria, 0 José menino Jesus

vestidos de minhotos”JP.)
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“Nés podiamos fazer um desenho para ver se ficd.bfh (Fig. 38)
“Eu gostava que aqui na nossa sala houvesse moébib@so o que
fizemos no museu do traje, com Lavradeiras, Mame&s podiamos

fazer também Noivas e Mordomag?.) (Fig.39)

¥/

RNy, § &

i

Figura 38 - Desenho de uma crianga sobre o Figura 39 - Desenho de uma crianga sobre o
Presépio Presépio
Frente a tantas ideias e sugestdes reunimos emiasgee fizeram-se votacoes:
1) quem queria decorar a sala com motivos de N2tajuem queria fazer os mobiles

gue a F. disse e 3) quem acha que deviamos fga@sépio com as imagens vestidas

de Minhotas.

Todos concordaram com o JPfafer o presépio com a Maria, o José e o
menino Jesus vestidos de minhojog”com a F. (thoébiles como o que fizemos no
museu do traje, com Lavradeiras, Maneis, mas poo$afazer também Noivas e

Mordomas.”) e ninguém quis fazer decoracdes especificas dd. Nata

O grupo organizou-se e enquanto uns preparavammagens para o presépio

outros pintavam e decoravam as imagens para 0. mobil

Ao longo do desenvolvimento da tarefa foram sungiddvidas e sugestdes:
NOs deviamos por ouro nas noivas e na mordomaoAsuseu também

tinham posso fazé-los com canetas dourad@sy
Mas os brincos nao sei fazer, nem temos aqui nefikitomcom o ouro

para pesquisar(Lr)
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3.9. A Quarta a Actividade Integradora: “Como é o ouro das lavradeiras

de Viana?”

3.9.1. O Ouro e o Coracgdo de Viana que Ama Todos os Povos

Como um dos aspectos pesquisados se relacionoaxdmmradeiras debatemo-
nos com a presenca dmuito ourd (G) em algumas lavradeiras, 0 que nos levou a

pesquisar o “Ouro e Jbias” e a construir este Migpeontetdo. (Esquema 5)
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Esquema 5 - Mapa de Conteudos da 4.2 sub-questitoge

Mas como podiamos ficar a saber mais sobre o ogr¥ia@na para além da

pesquisa em livros e na internet?

“Ja fomos aos Museu do traje para aprendermos emesr as
lavradeiras, os trajes, como se fazia o linho,regrumentos de trabalho
e outras coisas muito bonitas, agora para o sabsrmais sobre o0 ouro

deviamos ir ao Museu do OuraoDj.
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Comecamos por ir ver ao mapa de Viana, em quedcaaf o Museu do Ouro e
descobriram que ficava mesmo no centro da cidagmisl de ver o Museu podiamos ir
ver mais coisas, como a Praca da Republica, a @avharicipal e a Igreja Matriz.

Quando o dia da visita chegou, era visivel noslihes criancas a alegria que
sentiam. Quando chegamos ao Museu do Ouro fomebidas por o Dr. Freitas que é
o dono do Museu. As criancas cumprimentaram-ngoéoaxam-lhe o que estdvamos a
trabalhar no nosso PCI, o que ja tinhamos viste vigitas ja tinhamos feitas e porque é

gue gueriamos ir ver o Museu do Ouro.

O Dr. Freitas admirou-se da maneira como as cr&aseadirigiram a ele e |Ihe
explicaram o que queriam ver e saber. Comecgouhgsrdontar uma pequena historia,
que era a historia da sua vida. Foi entdo que &1eitas lhes explicou o que era o ouro,
como se transformava para depois ser trabalhagparae fazer aquelas pecas que ele
tinha no Museu e na Ourivesaria e que as pesseaamsdiariamente ou em dias de

festas.

Mas “o0 ouro € muito valiosSo(G) e, por isso, Hao se pode mexer, porque vale
muito dinheird (G), mas a explicacdo detalhada e envolvente dd-Eitas, suscitou

nas criancas um enorme interesse e vontade emaabete das joias e em fazé-las.

Explicou ao grupo que antes de se fazerem as $@iateve fazer um projecto
daquilo que se pretende fazer e mostrou-lhes algunjectos que ele tinha feito, e

outros mais antigos de joias que tinha no Museu.

As criancas viram e ouviram tudo com imensa ate®¢&0 no fim quando o
Dr.Freitas lhes perguntou se tinham gostado, sejlleeiam fazer alguma pergunta, é

gue elas comecaram a comentar a visita, as peeasfjam visto e a questiona-lo.

e “todas estas joias sdo tdo bonitas que eu ndo seilles a que gosto
mais”. “Nao sei como as pessoas conseguem fazeasdio bonitas e
com tanto trabalho(L.)

e “nao percebo como podiam os antigos fazer algundéssjcom aqueles
instrumentos!”(J.P.)

* “Hoje aprendemos muito em vir aqui, agora quer@ara a escola ver se
consigo fazer uma joia parecida com uma destaspoéque ndo pode

ser de ouro.”(R.)
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No registo da visita ao Museu do Ouro nada ficourpgistar; o Dr. Feitas, as
criangas a verem 0 ouro e até o alarme no tectooAgersas na sala eram todas sobre o
Museu e as suas maravilhdsto museu havia muitas jéias e todas difereh{gs), e
“eu sei 0 nome de algumas como, os brincos de rainkecolares de contas, as
custddias, os coracdes de ViariRa.). (Fig.40 e 41)

Figura 40 - Registo da visita ao Museu do Ouro flEigil - O que mais gostei foram os Colares de
Contas com as Borboletas

Tal como Sim-Sim, Silva, e Nunes referem:
A qualidade do contexto influencia a qualidade desemvolvimento da
linguagem. Quanto mais estimulante for o ambieintgulstico, e quanto mais
ricas forem as vivéncias experimentais propostass nesafios se colocam ao
aprendiz de falante e maiores as possibilidadegedenvolvimento cognitivo,
linguistico e emocional. (ME, 2008, p.12).

A visita ao Museu do Ouro criou entdo novos desafimvas aprendizagens,
mas acima de tudo um olhar e uma sensibilidadeedife para algo que Ihes era

familiar.

Seguidamente, fomospésquisar em livros como eram as pecas de Viana
porque todos queriam fazer um projecto e uma’j@it.). “Olha estes séo os colares
de contas™D.. (Fig. 42)

Para que a crianca seja capaz de falar e intaragfiros outros é necessarios que
haja um ambiente capaz de a ouvir. Enquanto o ttabélhava as outras criangas
conversavam e brincavam em diferentes actividadestal maneira que o J. ndo
conseguia concentrar-se. Foi ao quadro e fez uendescom uma porta, uma seta a

apontar para uma casinha. Em seguida foi pediuéagibra para escrever por cima do
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seu desenho “a casinha das bonecas vai fechar’ 4Eigp.94). Tal como se refere
Castro e Rodrigues “a comunicagdo oral é um exteleeio de desenvolvimento da
linguagem, da criatividade, da organizacdo refiexdas ideias e dos varios tipos de
raciocinio e € uma competéncia fundamental no dedgmento matematico das

criangas, mas que se pode alargar para além ddaaieil. (2008, p. 33)

Figura 42 - Pesquisa num livro sobre o ouro dd-igura 43 - Observagéo de um projecto num video.
Viana.

Foi entdo que perante uma situagao concreta mobiliema forma de escrita

pertinente e ajustada.

Por sua vez, também podemos ler em “A Descobertactia’

Nesta descricdo podemos ver criancas envolvidas a&dimguagem escrita:
criancas que escrevem, embora nem sempre o salzamcbnvencionalmente,
e criangas que léem, embora também ndo o facammdmaado convencional.
Estas criangas usam a linguagem escrita com ptopdasifinalidades diversos,
de modo contextualizado e cumprindo funcdes a@das, ndo s6 em contexto
de jogo e brincadeira, mas também na resolucacuss tarefas do dia-a-dia
(Mata: 2008, p. 13).

Tal como tinham observado no video que o Dr. Feitas tinha oferecido,
(Fig.43) deveriam elaborar um projecto, fazendo desenho relativo a joia que

queriam fazer.

Mas como hao podemos fazer em ouro porque é muito"cgk9, pensamos em
assembleia de turma como o podiamos substituiroiBel®e muito pensarem o D. disse

"Podiamos fazer com arame”
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Contudo, outra questéo se levantou: como parttam@? Fomos entao explorar
as caracteristicas do arame - cor, resisténcigipifidade, ... - comparando-o com
outros materiais (l1&, fio de embrulho, papel e aprdCortamos com tesouras 0s
diferentes materiais, mas o arame nao conseguipargie 0 arame € mais resisténte
(R.S)).

“E também ndo temos o0s instrumentos para trabalhar
arame™,” deviamos trazer de casa alicates, mas tem queesgrepinos
e de pontas”. “professora podes escrever no quadrorecado para 0s

Nossos pais e nds copiamogPP). (Fig. 45)

Figura 44 - Codigo escrito adequado a situacabjgura 45 — Escrita de um recado - cédigo de escrit
mas de modo ndo convencional de modo convencional

A Ir.C. contou em casa que os alicates eram patzlttar o arame, mas a
professora ainda ndo sabia que arame podia seniDdp muito pensarem a mae

lembrou-se que podia ser arame dourado.

“ podemos ir compra-lo e amanha fago uma surpresad@s 0os meninos

e a professora.
Foi entdo possivel, no dia seguinte, comecarembaltrar o projecto e as joias.

Apés fazerem o desenho do projecto, deu-se inicelaboracdo das joias:
dobraram o arame em formato de brincos, decalcétasenharam sobre uma esponja)
borboletas, fizeram enfiamentos com bolas de esterpara os colares de contas,
elaboraram os brincos de rainha e as borboletasqgsacolares através de picotagem e

fizeram coragdes. A utilizagdo de todos estes midee a delicadeza na sua
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manipulacdo proporcionou dialogos e debates solragididade da construcdo das

pecas de ouro.(Fig. 46 e 47)

Figura 46 — Projecto ja elaborado e tentativa de Figura 47 — Projectos ja elaborado e as jéias
concretizacao. construidas.
N&o satisfeitos com todas as descobertas e apagediz jA desenvolvidas,

disseram

“mas nos queremos fazer um coragcdo muito grandeo grande, numa
tela preta, como as placas a onde o Dr. Freitadhdiras joias a no
Museli. (Mg)

Mas como?

“A professora arranja uma tela grande e nos arrargamas materiais da

cor do ouro, para fazer uma colagem, mas tém qumséos(D.).

Como tinham terminado as Festas de Natal, sugesi @l criancas que
trouxessem papéis, fitas, rendas ou outros matediairados que embrulhavam as

prendas recebidas e que podiam ser reutilizados.

IniciAmos entdo a elaboracdo do “Coragdo Grande’eddicadora apenas
“arranjou a tela muito grande, pintada de pretmmo as criancas pediram e ajudou a

contornar o coragao ja desenhado com um galao dmiFég. 48).

O grupo de criancas, de forma autbnoma e organizagarou e seleccionou 0s
materiais que iriam utilizarF{g.49 A L. com uma carinha de preocupacéao disse “
acho, que temos muitas coisas para colar, mas pgaosondo vao chegar, para um

coracao tdo grande como o que nos querentog.50 e 51)
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Figura 48 Criancas reunidas em grupo a decidi Figura 49 - L. “eu acho que nao chega”.
como vao fazer

Tal como Diamond e Hopson referem “ndo é necesslimtweiro para se criar
um ambiente que permita o crescimento de menteavittaysas. S6 é necessaria
informacéo, imaginagéo, motivagéo e esfor¢o” esaenetam “quando o habito de um
envolvimento se instala e experiéncia se destacmeates estimuladas se encarregam

do restante de forma surpreendente e maravilh@9&0( p. 19).

Figura 50 - Pintura de rodinhas de rolha Figura 51 - Pintura de massas

Na opinido da F.;Ficava mais bonito se os materiais parecidos n@agsem
uns perto dos outros” o melhor é colocé-los agora nas gotinhas do coracamp

sabermos como fica, antes de comecarmos a coléda€’...“ Vamos comecar, nos

queremos construir o coraca@F). (Fig. 52 e 53)

Era importante para as criancas comecarem a esta.ta
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A elaboracdo do coracdo grande exigia uma certan@@cdo do grupo, um
planeamento e tomada de decisdes, pois tratava-smdrabalho de grupo. A OCEPE
séo claras quando referem que:

A interaccdo das criancas durante as actividadesulessao plastica e a
realizacdo de trabalhos por duas ou mais crianfasasmda meios de
diversificar as situacdes, pois implicam uma resdu conjunta de
problemas ou um planeamento feito em comum em quacerdam
formas de colaboracdo. (ME, 1997, p,62)

Figura 52 - A 12 gota é colada por a com imenso Figura 53 - Colagem de botbes
cuidado e perfeicdo

Também a utilizacdo de materiais de diferentesutast varios tipos de papel,
pano, 14, linhas, elementos da natureza, etc.,nsfios de alargar as experiéncias,
desenvolver a imaginacao e as possibilidades dessdo.

Simultaneamente, aperceberam-se e aprenderam qae cotar diferentes
materiais teriam de utilizar colas diferentes

“cola forte para as coisas mais leves, cola verda galar as bolinhas
de esferovite e cola quente para as coisas maiadassou dificil de
colar”, (Mt)

“A professora sO deitava a cola quente no que @mds colar e nos
colavamoy (i.).
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Com muito cuidado por parte de todas as criangasagao foi ganhando forma.
Todos os dias as crian¢gas quando entravam naéstittham combinado quem colava
primeiro e a seqguir (Fig 54).

“Esta a ficar mesmo bonito, todos os meninos eatéolar muito bem”. I(.) (Fig 55)

Quando o coracdo comecou a ficar preenchido, asgas comegaram a contar
em casa da maravilha estavam a fazer no jardinHdedia e a convidar os pais para
irem a sala ver.

1
:
1,

£os L RS

Figura 54 - Enquanto uma crianga cola a outra Figura 55 - Observa para confirmar como esta a
prepara o que quer colar colar
Todas as criancas estavam maravilhadas com oaealho (Fig 56 e 57). Foi
um trabalho em que todas colaboraram, se empenhaaieanque no final o coracao
fosse apreciado e valorizado por todos.

Figura 56 - Preenchimento dos espacos, cuiddégura 57 — Ja tem os espacos todos preenchidos
a delicadeza
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Mas que nome Ihe vamos dar? Questionou a educagfayaanto todo o grupo

observava o Corac¢éo depois de concluido.

Varios nomes |he foram atribuidos mas o mais votadtve todos foi ©
coracao de Viana que Ama Todos os Pbybi). 58)

Figura 58 - Coracédo de Viana - Que Ama todos ospov

Mendes e Delgado referem-se ao papel do educadmo ceendo

fundamental no processo de ensino e de aprendizagem

importa referir que o educador tem, neste procegsmstrucdo da
aprendizagem], um papel fundamental, ndo sé pedaacteristicas das
tarefas que propde, mas, também, pelo tipo deairgtées que estabelece
com as criangas durante a sua realizagdo. Devetivicdas a verbalizarem
as suas acgoOes e colocar-lhes questdes que asnaguderplicar o que vao
observando nas suas experiéncias e a relaciomdaoutras. Também as
interaccBes que se estabelecem entre as criangagmpértantes neste
processo. Por exemplo, a realizacdo de tarefasegmepos grupos pode
aumentar a necessidade de verbalizacdo e explidagéaccdes de cada uma
das criancas (2008, p. 13).

Em suma
Ao longo de todo este projecto e das actividadesgiadoras desenvolvidas,

importa salientar que, para além de todas as apeg®hs realizadas e de todas as
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experiéncias vividas, todas e cada uma as criaag@siriram uma sensibilidade e um
sentido cultural mais forte, mais préximo e maisnpeeensivel. Tal ndo teria sido
possivel se nao tivesse sido dada oportunidade pgasarem”, de resolverem e
ultrapassarem problemas, de serem autbnomos, sZsf@is e Criticos.

Todo este trabalho, ndo poderia ficar apenas eestiadda sala de actividades,
mas teria de ser partilhado com todos os que naai@m, directa e indirectamente,
desde os pais e encarregados de educacgdo, a agentasio mais proximo, mas
também ultrapassando os limites da freguesia, pgodo uma visdo de mundo mais
alargada. Neste sentido, € necessario referir domaesenvolvido todo este processo

de comunicacéo e de partilha com a comunidade tdaca

3.10. Como partilhamos o nosso projecto

Pretendia-se, desde o inicio do projecto que eastsef aberto, dinAmico e
partilhado, pois consideramos que estes aspectosnsgiam ferramentas fundamentais
ao fortalecimento da dinamica interna do mesmoeptoj Neste sentido, logo no inicio
o0 projecto foi divulgado aos pais e encarregadosddeacao das criangas do grupo que
nele vao participar pedindo-lhes também a sua ocdgho. Ao longo do projecto a
divulgacdo a comunidade educativa e a outros pascesignificativos foi sendo
estabelecida, mediante as tematicas a explorarfiealdoi organizada uma exposicéo
aberta ao publico, mas também, tal como ja refexjrmom convites intencionalmente
planeados pelas criancgas.

Dada a especificidade de cada um das grandestivasiade divulgacdo a
comunidade educativa, apresentaremos cada umaadapente, permitindo-nos fazer

uma descricdo da abrangéncia dessas mesmas vaisiati

3.11. Participacao nas actividades do projecto na sala

Na primeira reunido com os pais e encarregadosideagdo, no inicio do ano
lectivo, foi apresentado o Projecto Curricular deriia e explicitada a sua pertinéncia
para 0 grupo em questéo.

Pensamos que a articulagcdo com a familia é fundamertambém preconizada
nas OCEPE (ME, 1997), permitindo um acompanhamentoma continuidade

educativa coerente e articulada. Neste sentidoedagcio os pais foram incentivados a
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colaborarem e a estarem presentes nas actividadesla/grupo, conforme as suas

disponibilidades.

A presenca dos pais, de outros familiares e delamkada comunidade, quer por
iniciativa pessoal quer por pedido do grupo parabmyarem especificamente numa
determinada tarefa foi registada, quer por fotogsafcomo ja tivemos oportunidade de
referir) quer por testemunhos escritos. Contudeoanfio organizados dois livros de
colaboracdo e partilha com os pais: um pretendiallter os testemunhos dos pais
aquando da sua estadia na sala de actividadeg segtiram e como participaram nas
horas que estiveram presentes na sala de actigidixdeseus filhos: o outro pretendia
recolher elementos que nos indicassem a importadeste projecto na vida das
criangas, 0 que elas contavam em casa e o que nmeltemto a nivel de linguagem,
comportamento, entre outros aspectos. Com estéstaggretendiamos averiguar o
grau de envolvéncia das criancas e suas familigwajecto e em todo o processo de

construcao de conhecimentos dai decorrente.

Neles podemos ler o entusiasmo e espanto com gumsaldestes agentes

educativos se envolviam nas tarefas ou na dinddaicala, escrevendo:

“Gostei muito do meu dia! Foi uma experiéncia Uniestar com as
pequenas ‘Marias’ e 0s pequenos ‘Maneis’ da salaS8ndo o meu
primeiro contacto directo com o ambiente pré-esc@ientro da sala),

foi muito interessante ver as actividades que osimos estdo a
desenvolver(Y.C). (Fig.59)

Figura 59 - A Mae da Ir. participa numa actividadBigura 60 - A M&e do G. conversa com as criangas
de colagem acerca da maqueta
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“Uma tarde fantastica!... Assim posso definir a h@anpassagem pela
sala da Prof. Concei¢do, onde o meu filho e todsscoleguinhas
diariamente se encontram, num ambiente acolhedbdmalante e cheio
de ideias.”(C. P.). (Fig. 60)

“Uma experiéncia surpreendente! (...) foi um prazeartigipar e

respirar a alegria sentida na sala 3. Agradeco aompnidade de

contribuir no desenvolvimento do projecto e ficeo&sa disposi¢do para
outras oportunidades.{D. O.) (Fig. 61)

Figura 61 - A Mae da Ir.C. ajuda na elaboracdo déigura 62 - A Mae do G. brinca as lavradeiras na
fogo de artificio casinha das bonecas

“Uma tarde diferente! Ha& muito tempo que esperpoa este momento.
(...) em tdo pouco tempo da minha presenca na salapdra perceber
todo o sucesso das dinamicas e metodologias daltakutilizadas.”
(G.) (Fig.62)
“Quando precisaram de ajuda para montar o palmibéereci-me para
ajudar, e nao podia ter sido melhor(L.) (Fig.63)
=) ML [ I

Figura 63 - A Mae da Lt colabora na montagem do Figura 64 - Mae da M e da M Ajudou da
palmito elaboracéo de barcos
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“Hoje de manha fui a escola das minhas filhas espaa manha com a
turma, na sala de aula. Foi uma experiéncia muiteressantéM. M.)
(Fig.64)

“Um dia especial de regresso a escola!!! (...) Corsidextremamente
importante para a escola e as familias das criargas seja incentivada
e promovida esta ligacao entre as duas partesoSi# privilegiada por
ter tido a oportunidade de participar. Se me formpgido ndo tenham
davida que repetirei. Nés adultos e pais temosaraiiaprender com as

criancas!!l..”. (L.).

“Essa peca era uma tela preta grande com um coragéoViana no
centro, levemente tracado a lapis. Nesta 12 fasesr@ncas decidiram
0S materiais e 0s seus respectivos lugares na eolagNao pude deixar
de reparar na autonomia e na sensibilidade faceséoka entre os
diversos materiais que havia para usar, e tambémmacao e empenho
com que encaravam o projecto. Por fim, s6 possrirgjue, eu proprio
fiquei surpreendido como podera ser importante paravida futura
destas, todas as aprendizagens relevantes e sgivfas vividas nesta
sala de Jardim de Infancia’(D.) (Fig. 65)

Figura 65 - Amigo das criancas
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3.12. Exposicdo aberta a comunidade

Outra forma de partilhar o nosso projecto com awudade prendeu-se com a
realizacdo de uma exposicao final dos trabalhosdascas e paralelamente de todos
0s registos efectuados ao longo de meses de teabiahcom ja foi mencionado, para
esta exposicao apontamos como exemplos: a maguieigy-de-artificio, os lencos dos
namorados, o Manel e a Maria, os trajes, 0os bosjaa pecas de ouro e o coracéo
construidas pelas criancas, as fotografias ilisastdas visitas e de diversos momentos
do processo vivenciado. Esta exposicao foi dadanbecer através de convites a todas
as pessoas que colaboraram no projecto, ao agrapameue pertencemos, a outros
agrupamentos e a todas as pessoas que as criarsgEsug convidar.

O entusiasmo das criangas era enorme e nao padevamer temos que fazer

0s convite§ “temos que fazer os convites
Mas tinham de pensar como:

“Como fizemos o postal de natal, s6 que o nossokedgem que ser
sobre 0s nossos trabalhos que fizemos para a epgmisiM.)

“S6 que nao pode ser muito grandes sendo 0s enselre que ser
maiores ainda(J.P.)

As criancas escolheram a cor da cartolina e cadadesenhou 0 que queria.
Como era necessario fazer convites para pessoasnd@pieeram seus familiares
(agrupamento, pessoas que colaboraram no progsitolas entre outros) cada crianca

depois fez os convites que quis para as pessaasdamilia e amigos. (Fig. 66 e 67)

Figura 66 - Brincos de Rainha desenhados pelas Figura 67 - Varios convites elaborados por as
criangas criangas dos grupos
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Para além da elaboracdo dos convites, era necegsarsar como entregé-lo.
Dai surgiu uma outra tarefa: a construgdo dos epesl(Fig. 68) e dos selos.(Fig. 69)
Mendes e Delgado referem que “(...) efectuar dobmfmmvelopes] e observar a forma
obtida, criar “novas” figuras a partir de outraslescrever o que acabou de construir,
sdo exemplos de actividades que promovem o desemenito de capacidades de

visualizagao” (2008, p. 12).

Figura 68 - Dobragem do recorte. Figura 69 - Famereselo

Depois desta tarefa acabada, era necessario p&ssaongue iamos expor e aonde.

“Eu acho que ndo vai ser dificil porque nés fizenmusitas coisas
bonitas e bem feitas’.)

“Temos a maqueta, o palmito, muito trabalho de oerdas lavradeiras,
os lencos dos namorados, ndo me lembro agora de maaia’ (J. P.)
“Também fizemos o Manel e a Maria e os mobiles asntavradeiras,
mordomas e noivos’(l. C.)

“Podemos fazer a exposi¢cdo na entrada, para todapessoas verem.
Temos que tirar muita coisa, mas vamos por la cso® trabalhds
(D)

“N&o vai custar quase nada porque nés temos tugoso aqui na sala
e é so levar para la(M.)

“Onde vamos por as nossas joias? Aqui estdo nogpla na entrada?”
(L)

“NOs ajudamos todbs(L.)
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“Podemos ir agora a entrada para pensarmos melhwteovamos por 0s
trabalhos e o que temos que tira(C.) (Fig. 70 e 71)

Depois do espaco quase vazio foi mais facil pareriasgas imaginarem onde
podiamos colocar os diversos trabalhos que tinhamascomo nos refere Silva “os
conceitos logico-matematicos ndo se esgotam adu; eSpecialmente relevantes os
conceitos espécio-temporais que sdo fundamentasopdesenvolvimento cognitivo da

crianca na medida em que lhe permitem orientasEspaco e no tempo” (2008, p.18).

Figura 70 - Tirar os cadeirfes. Figura 71 - Arruosraso.

Pensamos em conjunto como deviamos expor os tmbaha decisao foi

tomada por votagao. Entdo ficou decidido que

“Deviamos comecar por por na parede o nome do npss@cto e
depois as fotografias que nds trouxemos sobre Viasafestas e o0s
monumentos”(R.S.)

“Depois a maqueta que era para ver onde era Vigial.)

“Ali o Palmitd (M.)

Assim todas as criancas foram dando as suas ogpjnéié que chegaram a
conclusao que néao ia caber tudides temos que por o princigdF). (Fig. 72 e 73)

A montagem nao foi facil até porque as opinidesmemuitas, tivemos que
dividir o grupo e a partir dai foi muito mais rapid mais facil.
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Figura 72 - Presépio com as imagens vestidas de  Figura 73 - O Coracao de Viana e joias
Minhotas

Nesta exposicao podemos demonstrar que em tod@egéeto foram postas

em pratica diversas estratégias ladicas signifiaatino contexto que se estava a
trabalhar. A educadora e o grupo recriaram o0 esgagoocuraram de uma forma
criativa e organizada mostrar a todos quantosavésit a nossa exposi¢ao que € possivel

desenvolver um projecto curricular integrado ndijarde-infancia.

No dia e na hora em que estava prevista a abattuexposicao tudo estava
pronto, a apresentadora vestida de lavradeira presentador vestido de minhoto e
todas as outras criancas expectantes e ansiosageq@n quem eram as primeiras
pessoas a aparecerem.

Todos quantos nos visitaram e ouviram as explicacdas criancas
manifestaram o seu agrado, de forma muito especthino do Museu do Ouro, por
criangas tdo pequeninas terem trabalhado com tantosiasmo, tanto orgulho e
saberem tdo bem explicar cada passo que tiveramdguepara construirem e
elaborarem todos aqueles trabalhos.

As criangas das escolas que foram ver a exposigimlanam-nos trabalhos e
comentarios feitos por elas relacionados com ovingnciaram naqueles momentos e
varias turmas foram visitar a exposicéo por maisrda vez a pedido das criancas.

Para todas as criancas deste grupo foi muito igaatie ver no seu Jardim de
Infancia as pessoas que nos tinham recebido nasasossitas e muitos, muitos
familiares e amigos.

Poucos dias depois, ainda se notava nas criangaagmade tanta excitacao,
fomos convidados para participar com 0 nosso pimj@em Congresso em Braga.
Quando receberam o convite o (J. P.) disse,

“temos de ir, n6s vamos ficar famosos”
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Mas como vam@s(L.)

Temos que ir de carrinha porque Braga € muito loiigel.)

3.13. Participacao no II Congresso Internacional Escolar

O nosso Coracdo grandé ultrapassou o contexto mais proximo e esteve
presente ndl Congresso Internacional Escolar: Recursos Naisir&ustentabilidade e
Humanidadeprganizado pelo Agrupamento de Escolas de LamaBéaga, em Maio
(anexo 1). Neste evento, 0 grupo apresentou umanrgoatao intitulada® Coracao
gue ama todos os povosntegrada no painel A visdo da Juventude sobre a sua
cidade”. As criancas com a ajuda da educadora construinamPowerPoint com
fotografias e trabalhos elaborados pelo grupo (Y, concretizando e valorizando
todo o trabalho, criatividade e inovacdo, mas dimmglamente as preocupacoes
ambientais associadas a esta actividade. Paraigiséae participagcdo no Congresso de
Braga, todas as criancas do grupo se vestiram rajes tregionais e duas criangas —

uma menina e um menino — fizeram a sua apreseni{&ig§o75)

Figura 74 - Apresentacdo do PPT no Il CongressEigura 75 - A participacdo dos pais no Congresso
Internacional Escolar Internacional Escolar
Muito embora a apresentacdo da comunicacédo oraladdim de Infancia
estivesse programada para uma manhd de um diandmagedia de trabalho para os
pais, pudemos contar com a presenca de muitosqo@s por iniciativa propria e
orgulhosos se deslocaram ao evento para obseneaaetnacao dos seus proprios filhos
(Fig.76).

No final da apresentacao, as criancas cantarana &acao preferida “Santa
Luzia” e dancaram duas vezes dados os aplausoartkipacdo no congresso foi

divulgada no Jornal Correio do Minho (anexo 5)
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Figura 76 - Apresentacdo da danga no Congresso

No final da apresentacdo da comunicacdo, e comte pategrante do
Congresso, dirigimo-nos ao Museu D. Diogo de Soysatamente com oS pais
presentes, onde estava exposto 0 coragdo queaasagitinham elaborado juntamente
com um poster de outro coracdo em prata que fentheslo por o Dr. Freiras, dono do

Museu do Ouro, com inspiracao no das criancas {Hi@ 78).

Figura 77 - Coracéo de Viana que Ama Todos o0s Figura 78 - Coracdo em Prata
Povos

Ainda no ambito da divulgacdo do projecto a comaithéd € de referir que foram

Varios os convites e participacdes em eventos, adamente:

109



» Oferta de um poster com o coragédo de Viana que Podas os Povos e de um
coracdo em prata inspirado no trabalho das criaagaduseum of Nature and

Culture, do Canada (ver anexo 2).

» Participagdo num programa da RTP1 sobre o Ouroi@ea\em que as criangas

foram interrogadas sobre 0 motivo que as levoustagtanto desta tematica.

* Por trés vezes foram publicados artigos sobrelmedgdo do Coracdo de Viana

por criancas deste grupo (anexos 2, 3 e 4).

* Artigo publicado na revista dos joalheiros sobreprojecto que tinhamos

desenvolvido (anexo 5).

» Participacdo numa Exposicdo do Hotel Axis com abdthos feitos por as

criancas o “Coracéo e as Joias”

» Participacédo na Exposicao no Liceu S. Maria Maohre Viana. Foi exposto o

Coracéo.

Por fim, no final do ano lectivo, e por decisdo daancas o “Coracéo de Viana
gque Ama Todos os Povos” foi doado, com as suasaesas, ao Museu do Ouro, onde
actualmente se encontra em exposi¢ao, juntamemte fotografias das criancas a

construi-lo.

3.14. Como avaliamos o nosso projecto

Sendo a educacdo basica o0 "passaporte para a evidpbiada pelos quatro
pilares — aprender a conhecer, aprender a fazemdgr a viver juntos e aprender a ser
(Delorset al, 1996) — a construcao e desenvolvimento destesB§ientou-se nestes
pilares tornando-os centrais da nossa ac¢do peidagégdo nosso desenvolvimento

profissional.

A Educacéo Pré-escolar tem, hoje, uma grande Migile ao nivel das politicas
educativas, pela responsabilidade que assume remw#gimento competéncias de
cidadania e da identidade individual e colectiva cidancas que dela beneficiam. o PCI
tem explicitado as nossas prioridades da acc¢do, dmno os principios educativos
preponderantes, tendo presente estas preocupac@msne guia asOrientacoes

Curriculares para a Educacao Pré-escolME, 1997).
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O Projecto Curricular de Turma, na sua qualidadepagecto integrado e
centrado na descoberta de “ Porque é magica a nokssie?” foi, ao longo do tempo,
um caminho a percorrer, sofrendo alteracdes e stremdes, mediante a participacéo
activa das criancas e a colaboracdo das famil@s além de outros agentes da
comunidade que se envolveram também de forma rékevam todo o processo
formativo. A educadora, no seu papel de gestonacalar e mediadora do processo de
aprendizagem assegurou a coeréncia do Projecicylando de forma organizada, as
sugestdes das criancgas, tendo em conta que o poaespeitasse 0 desenvolvimento de

cada uma das criancas assim como 0s seus interassems motivacoes.

Partindo dosconhecimentos préviode cada aluno, realizaram-se actividades
centradas na pesquisa e na resolucdo de problemeasrigram, na terminologia de
Piaget,conflitos cognitivo® mudancas nos esquents conhecimento, modificando-os
e levando a umaprendizagem activa e intenda entusiasmo das criancas foi, desde o
inicio, notdrio. Muitas vezes, rejeitavam o temjporelcreio porque consideravam que o
trabalho que estavam a realizar na sala era masusnte. E ainda de realcar que
foram as criancas que criaram o0 incentivo para gsefamilias participassem
activamente no projecto quer através do desenvehtionde actividades de pesquisa
que contribuiram para o enriquecimento de algurogSes, quer através da cedéncia de

documentos e materiais diversos, quer pela padgisasuas histérias de vida.

Os pais, avaliam de forma muito positiva a pertirgérdo tema. Assim se

manifestaram:

-“Em relac&o ao Projecto Curricular de Turma, o tees&olhido “Viana
do Castelo” despertou interesse e cativou-a des@emeiro momento.
(mée da lr.);
- “Na minha opinido o Projecto Curricular de Turma b@m escolhido e
esta a ser muito bem conseguido. (...) Como a mirde @rofissional &
muito diferente, e esta foi a primeira oportunidade contactar
directamente com o ambiente pré-escolar, possor digee fiquei
encantada”(mae R.J.).

Mas, simultaneamente demonstraram algum receio qmrsiderarem a

complexidade do projecto: registando a
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- “Ao saber do projecto curricular da sala 3 penseé doasse um pouco
dificil captar a atencdo de criancas de 4 e 5 anpstque o0 tema
consistia em pesquisar um pouco e tornava-se caosamas a D.

Conceicdo conseguiu que este projecto fosse mhomd(mae Lt.)

E de notar que a complexidade do projecto permiidir dosconhecimentos
préviosdas criancagMiras, 2001) e, gradualmente, aprofundar esseemmento no
espaco daona de desenvolvimento proxifMygotsky, 1979; Orunbia 2001), de forma
a que todas e cada uma das criangas sentissemesssuceconhecessem as suas
possibilidades e progressos, facilitando a conStruda sua auto-estima e auto-
confianca (ME, 1997). Quando a D. disE® ndo sei desenhar muito bem um coracao
muito amoroso, mas posso ir a biblioteca pesquisa livros de Viana ver, como se
desenhava um coracdo que diga que a amava muitoeetenho saudades dela...”
explicita as suas dificuldades e a sua capacidadeesblucdo de problemas, mas
também a incorporacdo da pesquisa como meio paodvee essas dificuldades. Por
outro lado, este processo activo da crianga pernatpartir dos conhecimentos prévios,
a construcéo de novos conhecimentos, permitindafitag enriquecer e diversificar
0S seus esquemas, e a aprender a aprenderdiCall,2001) . A titulo de exemplo, a D.
refere ‘eu sei 0 nome de algumas como, os brincos de raoshaolares de contas, as
custodias, os coracdes de Vidna com a visita ao museu, com a explicacdo dadees
o valor das joias e a sua construcdo, quer nososodi|es quer antigamente, e a

visualizac¢do do video, permitiram o alargamentseloconhecimento.

As OCEPE (ME, 1997) alertam para a necessidademdpracesso pedagogico
intencional e sistematico, compreendendo os proseds planificacdo e avaliacdo da
accao educativa. O curriculo na educacdo de irgamglui tudo o que ocorre no
contexto educativo, quer ao nivel da organizacaandbiente educativo, quer ao nivel
do desenvolvimento do processo, ou seja, compreasd@portunidades para a
aprendizagem de conceitos, de procedimentos etézgrs, de valores e altitudes de
forma integrada através de experiéncias educatsigsificativas, diferenciadas e
intencionalmente planificadas. Inclui, ainda, osaseatravés dos quais se promovem
essas oportunidades e avaliam os processos dedemsitio de seus alunos. Partindo
deste pressuposto, a construcdo, desenvolvimerdwakacdo do PCT/PCI é um
processo complexo, exigindo critérios de articuda@zertical, horizontal e lateral) e

flexibilidade, estruturados em actividades de afimayem, que se sustentam em
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descobertas sucessivas que as criancas fazemssoleemo, sobre 0s outros e sobre 0

mundo que as rodeia.

Nesta perspectiva, o papel do educador deixa deuserpapel principal,
passando a ser o mediador e facilitador das exype de aprendizagem. O papel
fundamental do educador centra-se na criacdo dduoiades e de experiencias em
que todas e cada uma das criancas tinha a neabssidgpensar, de resolver os seus
préprios problemas e de os tentar ultrapassar,g@o#ssim, podemos pensar em termos
de desenvolvimento de competéncias, em autonomia, espirito critico, em
criatividade. Alias, tal como tivemos oportunidatiereferir aqguando da caracterizagcéo
do grupo, foram identificadas areas prioritariagidsenvolvimento, nomeadamente em
termos de autonomia, de cumprimento de regras,esgeito e de valorizagdo dos
outros. Estas preocupacodes, explicitamente exmess®CT/PCI, vem ao encontro da
ecologia da sala de aula e do desenvolvimento ogpet@ncias, possibilitando que, a
crianca aprenda agindo, aprenda descobrindo, apreivdndo. A autonomia que o
grupo conquistou no uso dos materiais da salargenzacéo das rotinas/tarefas, bem
como as regras da sala tornou-se uma realidadentauso inicio do ano lectivo, e

muito registada pelos pais:

“Quando comecaram a desenvolver as suas rotinaspletamente
interiorizadas, de um modo tdo natural e responkaveestavam
empenhados em demonstrar a sua elevada capacidadeyedtao
auténoma dos afazeres diarios, apenas com a ajudacdlegas e uma
orientacao subtil da Educadora no sentido de chegaonde pretendia

(mée dal.).
A mae de outra crianca refere de forma clara:

“Comecga 0 momento do trabalho e apds organizacée tdaefas, os
pequenos autonomamente se organizam em gruposeg@ona realizar

os seus trabalhos”
E acrescenta:

“Foi espantoso quando a Educadora me confidencia gstava a achar
muito estranho eles neste dia ainda ndo terem adio@ famosa musica

“Santa Luzia”, pois todos os dias pedem para a oulncrivel, que
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poucos momentos depois, um grupinho de meninosnppde vestir 0s
trajes minhotos e colocar a masica. Com imensargleg entusiasmo

cantam e dancam. Fiquei estupefactétiae do G.).

Vislumbra-se aqui a no¢do da associacdo entreemseatos musica-traje, ou
seja, de forma autdnoma e independente, as criaargas de colocarem a musica,
seguiam as tradi¢cOes, vestiam-se como sempre wmiaarsuas participacdes nas festas, e

nas pesquisas que fizeram.

Os testemunhos dos pais, quanto as competénciasridagas, ao nivel da
autonomia e da resolucdo de problemas, tornargmesentes também no livro do que

as criangas contam em casa, como por exemplo:

“E notavel a melhoria da sua autonomia e das resptilidades, pois ja
se veste sozinha e sabe comer com os talheresj& i@ a mesa, lava
os dentes, arruma 0s seus brinquedos e € ela quesabeus lapis, entre
outros” (Mae Ir.);

“A Lt este ano desenvolveu a sua linguagem e auttaoQuando tem
um problema diz: “tenho de resolver o meu problemiy é mae? E

assim que a Conceicao diArhae da Lt).

Este registo da mae da Lt. faz transparecesabér em usoreferido por
(Roldao, 2006, p. 20)

A titulo de exemplo, como ndo sabiamos fazer osipzd de Viana, masa‘

mae da... sabe e podia vir ensifygredimos-lhe e entdo, aprendemos nao so a fazer a
flores, a dobrar o papel, a montar o palmito, raash&m aproveitamos e construimos o
quadro dos aniversarios das criancas. Estdvamesafan problema: ha 12 meses no
ano e apenas tinhamos 5 cores de papel metalizadocpnstruir o palmito. O que
fazer? As criancas sugeriram a construcdo de clmdacém 2 cores diferentes,
correspondente a cada més do ano. Mas, mesmo assimhegavam! Como resolver?
Depois de ultrapassado o problema, construiram a Ilegenda, fazendo a

correspondéncia entre 0 més do ano, o dia do reésrevendo o nome de cada crianca.

Em cada actividade integradora pretendemos criaaonbiente estimulante e
significativo contribuindo para a igualdade de dpoidades e do sucesso de cada um

(ME, 1997). Um aspecto muito valorizado nas OCEME,(1997) € a organizacao do
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ambiente educativo, nomeadamente, no que respeigaaizacao do espaco, do tempo

e a adequacao espaco/tempo. Neste sentido, a ni@eeigista

“A sala esta repleta de tarefas muito bem conseggiiel em cada canto
se vé o fruto de um projecto ambicioso, muito adsante e de grande
interesse cultural e artistico. Senti 0s pequenosvigerem muito

intensamente todo o projecto, e neste dia vivenosasente o dia da

exposicao dos seus trabalhos”.

Ao longo de todo o projecto as criancas foram caimgto as suas obras, foram
pensando onde e como iriam coloca-las na sala,otesinpre presente que a
diversidade e rotatividade de materiais suscitan@aior desejo e curiosidade em saber,
criando novas oportunidades de criar e concretimarseus pensamentos accdes e
emocodes. Pretendiamos que cada material tivesseutihtiade e que as criancas
fossem sugerindo e colaborando na construgdo dwripréspaco da sala. Contudo,
dada a envolvéncia das criancas em todas as actesdntegradoras e a planificacéo de
uma exposicao final com todos os trabalhos readgzadem sempre foi facil para o
grupo saber decidir que materiais deveriam deixarstar expostos dando lugar a
outros. Consideramos, porém, que esta dificuldanie tdmbém um factor de
aprendizagem, de interaccao, de tolerancia, detagéei da opinido do outro, e,

consequentemente, de desenvolvimento pessoalad. soci

Envolvemo-nos com a comunidade, procuramos contesglorizar todos 0s
elementos relevantes ou conhecidos na comunidétgorados com 0 NOSSo projecto.
Estas preocupagbes com o meio onde a crianca cees® desenvolve sédo parte
integrante das teorias ecoldgicas (Bronfenbrenh®87) e humanistas (Guenther,
1997), na medida em que consideram que o meioemla 0 desenvolvimento da
crianca e da sua personalidade, mas simultanean@eatgéo da crianca sobre o meio

também o modifica, estabelecendo-se, assim umaleegdacdes e interacgfes entre si.

Ao nivel da socializacdo um dos aspectos menciangoklos pais foi a

Participacéo dos pais num dia de aula com a tufmae Mr. e Mg.) referindo:

“Apreciei como as criangas reagiram positivamentaiaha presenca e
entusiasmadas mostravam com orgulho os seus trabalbs seus

“cantinho”, solicitando mesmo a minha participacagara a
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concretizacdo de uma tarefa a expor “a maqueta”’rdfo momentos
curtos que deixaram um sabor muito espédmalde do G.).

“Percebi que ao contrario do que eu pensava a miphesenca dentro
da sala ndo os intimidava de forma alguma e muitdes pelo

contrario...” (mae da L.).

Esta abertura e convivéncia social gratificanteegistada por uma mae que
refere foi desde logo muito agradavel constatar a simpati@a a vontade com que as

criangas me receberdimmas acrescenta

“Quando Ihes foi proposto fazer um trabalho esctive oportunidade
de os ajudar a ultrapassar as naturais dificuldadpse eventualmente
iam surgindo, constatando por um lado a facilidaden que apreendem
as coisas e por outro lado o empenho que exigemadaios para
responder as suas constantes solicitacdes. Foiongrdtificanté (mae
dalL).

Esta exigéncia e curiosidade natural das criarggagje uma mae caracteriza
como um grupo d&mafarricos” cheios de energia’(méae do G.), suscitaram também
algumas angustias e medos nos pais, como por exépgthva nervosa e ansiosa pela
reaccdo do grupo, ja que captar a atencdo de 2&ngas de 4/5 anos nao € tarefa
facil” (mé&e da Mr e Mg).

Todavia, o grupo era conhecedor e cumpridor das suwafas e das regras que
eles proprios organizaram para o bom funcionameftogrupo. Neste aspecto,
consideramos que houve um relevante processo @éadipagem em que as criangas
tomavam parte activa da organizacédo e da dinanuadiaJ responsabilizando-os pelo
seu cumprimento. O cumprimento das regras € assup®etb grupo sem qualquer
dificuldade ou rejeicdo. Aquando das visitas déippacao dos pais nas tarefas da sala,

0 pai de uma das criancgas refere;

“De seguida acompanhei-os ao pequeno-almoc¢o no igtrahgi uma
regra, por desconhecimento da mesma. Apercebi-mdaldgorque
agueles olhinhos, inocentes e comprometidos, déavara que ali havia
gato, mas néo se descoseram e seguiram em framngee@ um adulto

gue lhes dizia para fazer o que n&o era permitidoi.giro!” (pai do G.)
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N&o podemos deixar de lembrar novamente, a egieiteso desenho elaborado
no quadro pelo R.J. quando sentiu que nao se podieentrar no trabalho porque o

grupo da casinha das bonecas estava a fazer ddmasiailho.

Num ambito social mais alargado, uma outra maerinefo-se a importancia
atribuida pela sua filha a visita ao Museu do Gaswreve aé€mpatia que toda a turma
tem pelo Dr. Freitas”(mée da ir.), revelando as rela¢es sociais queriaacas
estabeleceram dentro e fora do jardim-de-infariesta ampliagéo da visdo de mundo,
guer no respeito com o outro quer com o ambientegiétado também por uma mae no
livro do que as criancas contam em casa, explaitaNa relacdo com os outros, ela
mostra um grande sentido de justica e carinho,rasgimo com a sua relacdo com o
mundo “M&e olha o homem a deitar o papel ao ch@m se faz isso, pois néo... € no

lixo que se pde! Disse ela confiarfiede da Ir).

Em qualquer actividade integradora, tarefas ourgpaas de aprendizagem as
criancas escreveram mensagens/recados aos paigtiv&eknte a aquisicdo e
desenvolvimento de competéncias no dominio dadiggon oral e abordagem a escrita,
muitos sdo 0s registos dos pais sobre esta arealhatedlo algumas tarefas ou
competéncias das criangas. A méae da Mr e Mg refieeeas suas filhas em casa falam
do comboio das letras”utilizado na organizacédo da saida da sala. Oudiea descreve

uma situacao por si vivenciada aquando da sua\dshala:

“Depois do lanche, a turma foi dividida em 2 grupes trabalho (...) e
para os mais velhos chegou a hora da iniciacdo éris Primeiro

oralmente foi-lhes solicitado que fizessem a camagsilabica de
algumas palavras relacionadas com o0 seu projectariauar,

exercitando assim tanto a matematica como o fulacmanto da lingua.
As criancas corresponderam completamente ao que ibe pedido,
fazendo-me pensar na enorme vantagem que represepté-escolar,
pois sem duvida as competéncias que adquirem €wste IUdica e ao
mesmo tempo tao responsavel, representa muito paraseu

desenvolvimento intelectua(inde da L.).

Esta descricdo demonstra com clareza a forma adagde construcdo dos
conhecimentos, e a abertura, flexibilidade e doydli presente nas propostas

experiéncias de aprendizagem. Esta construcdordeecimento partilhadas em familia,
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demonstram o trabalho realizado pelas criancasardind-de-infancia e a aquisicao e
desenvolvimento de competéncias (conceptuais, giroeatais e atitudinais), como por
exemplo ‘As actividades e as visitas de estudo também $@ndas com pormenor la
em casa. “Eu ja sei matematica” enquanto fala mastuma folha de papel 1+1=2. As
competéncias linguisticas adquiridas sao visivé§id € mais grande € maiofmae
da lr.).

S&o0 os testemunhos registados pelas familias qetane de forma clara que
todo este projecto permitiu um conhecimento masumido das capacidades dos seus
filno, como por exempldDescobrimos que a ir tem talento para cantar e ¢ana
“Santa Luzia dos meus amores”. Desde que aprendeescola a letra da musica e a

memorizou, canta sem enganos, corrigindo os mishuias velhos(mae da ir.).

Ao longo de todo o projecto curricular o conhecitoerlo mundo foi
incorporando, de forma gradual, a complexidade dapri@a realidade e das
aprendizagens realizadas pelas criancas. Tal cefeoem as OCEPE (ME, 1997) a
crianca quando inicia a sua frequéncia na Educ#&y@eescolar traz consigo uma
historia de vida, um conhecimento do mundo qued®iap uma percepcao sobre as
interacgcdes com os outros e com 0 mundo, bem came nocdo da utilizacdo de

objectos e materiais.

Um dos aspectos relevantes nesta area referetsioaidade e desejo de saber
sobre o mundo, sobre a sociedade (ME, 1997), ssbpessoas. Ao longo do projecto
foram descobertas e vivenciadas muitas situacoes mpediadas pelo espirito de
pesquisa, se tornaram em novas aprendizagens. oblaEta do antigo nome do Rio
Lima e a narracdo da lenda do Rio Lethes, a orgef@espacial, através da maqueta,
permitiu a concretizacdo da nocéo de rio, mar, eydreguesia, etc., contribuindo para
um conhecimento mais estruturado e mais amplo do emolvente. A construcéo do
fogo-de-artificio permitiu o conhecimento de nocOpsvias relacionadas com
conteudos relativos a fisica e quimica. Ainda nésta do conhecimento do mundo a
construcdo do quadro do tempo permitiu a que catmga fosse construindo

conhecimentos associados a meteorologia.

Os pais também se foram apercebendo do desenvaldndas criancas,
nomeadamente, na sua sensibilidade, curiosidadesejodde saber pelo patriménio,

referindo, por exemplo:
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“Notei que a ir passou a estar mais atenta ao patnim Como por
exemplo: pediu para ir visitar a Igreja de Santazlau” (mae da ir).
“Noto que a Ir da mais valor as pecas tradiciondis ouro, quando vé
nas montras. Diz: “Olha, uns brincos a rainhgmae da ir).

“Ela fala-me também das diferentes saidas (visitkes estudo) que
fizeram, com grande entusiasmo: a casa de artesafirdadeiras);

Museu do Traje; Museu do Our@nie da ir).

Efectivamente, as OCEPE referem

a area do conhecimento do Mundo enraiza-se nasmaate natural da crianca
e no seu desejo de saber e compreender porquésidade que é fomentada
e alargada na educacao pré-escolar através deinipades de contactar com
novas situacBes que sdo simultaneamente ocasifedesimberta e de
exploracdo do mundfME, 1997, p. 79).

Esta curiosidade e desejo de saber foi continuamermtentivada na sala
implementada através de uma metodologia investejagstimulando as criancas a
pesquisar, quer no jardim-de-infancia quer em cpsanitindo, também desta forma
integrar os pais e familias no desenvolvimento duepto, e registada pelos pais
“Também me pede, em casa, para ajudar a fazer @asgoa internet sobre assuntos

de Viana.”(méae da Ir.).

Neste conhecimento dos “saberes sobre o mundo” 97, p. 80) as criancas
tiveram oportunidade de construir conhecimentosadilipa-los em casajd sabe
distinguir, pelas cores e o tipo de traje e a zaleaorigem. Diz “Essa lavradeira de
vermelho tem o fato de festa e € da Meadela. Maglagque esta de verde é de
(Carreco)(?) Geraz do Limalmae da ir). Neste registo, torna-se relevantdivarique
a propria mae ndo estava segura dos seus conhézsneras regista os conhecimentos

adquiridos pela prépria filha.

Como “um conjunto de habilidades e destrezas gpédam o conhecimento de
si mesmo, de todos estes conhecimentos constitugrtelmlos programaticos que
constam das planificagbes, sempre abertas e fiexivapazes de serem alteradas ou

adequadas aos interesses e potencialidades dasastia
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A reflexdo e avaliacdo que posso fazer de uma pegparte de um projecto
mais abrangente, e até ambicioso, é saber quetatder um PCI todas as areas de
conteudo estdo presentes, sao trabalhadas de faomtegrada e harmoniosa,
mobilizando os conhecimentos das diferentes areasalder na aprendizagem de uma

realidade tdo complexa, tudo isto de forma ludkcdwisiasta e desafiadora.
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Reflexoes finais
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Uma das questdes relevantes neste estudo cen&rama-forma como o
desenvolvimento de um PCI facilita a compreenséopieesso de construcdo de
conhecimentos significativos e funcionais das caarem idade pré-escolar. Ancorados
nas reaccdes das criancas, nas suas opinidesusodesejos e interesses, mas acima de
tudo, ancorados nas suas capacidades de pesquisalas de decisdo e resolucdo de
problemas, consideramos que o PCI concebido, deséthy e avaliado com e pelas
criancas favoreceu o sesaber em uso(Rold&do, 2003). O PCI tornou-se num guia
orientador de tal forma dinamico e flexivel que ammhecimentos adquiridos pelas
criancas exigiram a sua reconstrucdo, mudancas fat“voz” dos conhecimentos
adquiridos e de uma avaliacao reflexiva permanéiieé, 1997). A avaliacdo dos
conhecimentos das criangas, essencialmente cemteadaservagdo da evolucdo e do
progresso manifestou-se em diferentes tarefas tonidacles (Bassedas al, 2010). A
elaboracéo das “cruzadinhas” ou “sopas de leteag&cessidade de pesquisar e pensar
antes de iniciarem qualquer tarefa, demonstra, a@@@nas o desenvolvimento e
autonomia conquistado, mas também habitos de pesqurabalho, tdo necessarios na

fase de transicdo para o nivel de ensino seguir@esino basico.

Em suma, podemos considerar que a construcdo o RISl esta ancorada
em especificidades contextuais e culturais deseamdb competéncias com
funcionalidade e significatividade (Alonso, 2001;sckmilla, 2009). O seu
desenvolvimento esteve estruturado em experiénsigsificativas, diferenciadas,
integradas e intencionalmente planificadas e @e)fitadas promovendo
oportunidades de aprendizagem de conceitos, egtat@€ valores (Alonso, 2001).
Ajudar as criangas a construirem o seu conhecimamtsolverem 0s seus problemas e
a decidir, permitiram a aquisicdo e desenvolvimet#o competéncias importantes
nestas faixas etarias, mas certamente alicercdatui®s aprendizagens no nivel de
escolaridade seguinte. Todo este processo promoveuincipio de “aprender a
aprender” entendido como “o conjunto de habilidadedestrezas que implicam o
desenvolvimento do conhecimento de si mesmo, daprips dificuldades e
potencialidades relativas a constru¢cdo do conhextone atitudes com o esforgo, o
interesse e 0 desejo de construir e reconstruirmdeeira permanente, saberes de

diferentes tipos (tedricos, praticos e de relaggstamilla, 2009, pp. 102-103).
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Uma outra questdo em estudo prendia-se com aveaggigue ponto o Projecto
Curricular Integrado proporciona, para as criargasias familias, um conhecimento e
valorizacdo mais aprofundado do contexto, suagsaialores, tradicbes e costumes,

participando activamente nas actividades do Jaddifinfancia.

A participacdo activa de pais, familiares e outgentes educativos, quer do
contexto mais proximo quer mais distante, pernmts- verificar que pelo
desenvolvimento deste PCI, intimamente relaciortaao as raizes, costumes, tradi¢cdes
e valores, permitiu um conhecimento e uma valoéi@aagais aprofundada dessas
mesma referéncias culturais, mas também valorizeaibalho realizado no Jardim-de-
infancia. Ou seja, as ideias basicas da constrdedte PCI, situado num contexto
cultural, histérico especifico, permitiram, tal amnmefere Cubero (2005, p. 31)
“aquisicdo de conhecimentos deve ter em conta exims fisicos e sociais nos quais
a cultura se transforma em ferramentas intelectliaggiisticas, sociais”. Neste sentido,
esta construcdo dinamica, global e Iudica do canfetdo permitiu a compreenséo da
realidade (ME, 1997) respeitando interesses, ptihedes e caracteristicas de cada

um dos alunos.

E de realcar que os pais sentiram uma enorme neéagssle apoiar o trabalho
dos seus filhos e foram as criangas que os motivaeaa esta participacéo. E relevante
também referir que alguns parceiros da comunidaaciparam neste projecto pelo
interesse que identificaram nas actividades de$éadas pelas e com as criancas, mas
também pela forma como apreciaram o entusiasmariasidade e vontade de saber
gue encontraram nas visitas que fizeram ou quebeeam, através do grau de
complexidade das questbes levantadas quer da pagani e regras de convivéncia

social com que participavam.

Por fim, ndo podemos deixar de referir que o dedgimaento deste trabalho
nos facilitou uma aprendizagem e desenvolvimenfigzional, ndo tendo sido sempre
facil de compatibilizar ou diferenciar o papel ddueador e de investigador. N&o
obstante, esta espiral de espaco e tempo de igaedt, pesquisa, reflexdo e accéo das
proprias criancas, foram aprendizagens profundascareepcdo do curriculo na
Educacdo Pré-escolar e na abrangéncia de propostaadoras neste nivel de

escolaridade.
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Todavia, este estudo apresenta algumas limitacéesnstrangimentos. Em
primeiro lugar, sentimos que a duragao prevista patesenvolvimento integral do PCI
nao foi possivel de ser realizado, limitando-senapeuma questdo geradora. Este
constrangimento de tempo ndo permitiu uma complditeulacéo e integracdo de todas
as questdes geradoras, mostrando a complexidadendeealidade tdo proxima das

criangas, mas simultaneamente, tdo desconhecida.

Em suma, pretendemos dar resposta a nossa graest@ade investigagao - De
gue forma o desenvolvimento de um Projecto Cumiclitegrado pode favorecer ou
facilitar oportunidades e experiéncias favoraveislasenvolvimento das competéncias
das criancas no Jardim de Infancia e, simultane@narconstrucdo de conhecimentos

adequados a continuidade dos seus estudos no &@siico?

A curiosidade natural das criancas, a sua vivaeidad descoberta de alguns
“segredos” tdo proximos e reais permitiram constmgdes de conhecimentos

progressivamente mais complexos e abrangentes.

Associada a esta limitacdo, consideramos que aciasée integracdo das TIC
no desenvolvimento do projecto se tornou um fagtex empobreceu o processo de
aprendizagem no seu todo. A auséncidrdernete de computadores no Jardim de
Infancia ndo proporcionou oportunidades para eswaftb tdo motivador para as
criangas. Por conseguinte, pensamos que a durag&opnolongada do projecto e a
colaboracdo do agrupamento e das familias podeoiarar possiveis estas experiéncias
de aprendizagem. Tal como ja tivemos oportunidaglereferir, o entusiasmo pela
escrita e pela pesquisa seria mais enriquecedorocsaporte destas ferramentas, para
além das criancas poderem desenvolver novas capasi@ aptidoes.

Outras das limitagcdes que constatamos na elabodegie trabalho foram as
dificuldades e resisténcias encontradas ao nivelestzola. Nao foi possivel o
desenvolvimento deste projecto de forma colabaatom as outras salas da Educacéo
Pré-escolar, muito embora tivesse sido possivgutal” articulacdo com o 1.° Ciclo do
Ensino Basico. Acreditamos que tais resisténci@soaessos inovadores se devem a
metodologias e desenvolvimentos profissionais éifess, pouco abertos a inovacao, a
partiiha, & mudanca e, até, a exposicdo face aiss epa comunidade em geral.

Acreditamos que o desenvolvimento deste projectdyuido de caracteristicas de
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investigacdo-accao seria enriquecido com a colgbBora reflexdo de toda uma equipa

mais abrangente.

Tais limitagbes poderdo, contudo, transformar-sepeopostas para futuras
investigacdes. Neste sentido, torna-se necessgsusas sobre o desenvolvimento de
um PCI na Educacao Pré-escolar, onde estejam pesseirios profissionais de mesmo
estabelecimento e, se possivel alargar o estuddaadms-de-infancia do agrupamento

de escolas.

Por outro lado, pensamos que, em continuidade cst@ twabalho, seria
interessante desenvolver um projecto de investigpgdcurando averiguar 0 percurso
escolar das criancas envolvidas, suas aprendizadengacdes, dificuldades e

potencialidades.

Paralelamente a este estudo, seria relevante adgenwm projecto de
investigacdo com vista a averiguar a forma como wdrabalho realizado provocou
alteragbes na organizagcdo dos Projectos Curriculdee Turma, ou seja, estudar a
articulacéo curricular entre a Educacao Pré-eseotal.® Ciclo do Ensino Basico neste

contexto e com estes sujeitos de investigacao.
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Anexo 1 — Jornal Correio do Minho

7 de Maio 2010 Correlo do Minho /f 8

Il CONGRESSO INTERNACIONAL

A visao dos jovens
sobre a cidade

Projectos de criancas e jovens de varias escolas foram
apresentados, ontem, durante o |l Congresso Interna-

cional Escolar.

|

Crinngas do jardim de Intincla da Meadala, em Viana do Castelo, apressniaram projects

> patricia souza

Criangas @ jovens tiverm, ainda, oporta-
nidade de revelarem, duranie o 1l Con-
gresso Intemacional Escolar, & visio que
tém da cidade através de trabalhos gue
desenvolveram na escoln,

Oz pequenos do jardim de infincia da
Mendela, em Viana do Castelo, subiram
ontem ao palco, trajados a rigor, ¢ 1§ con-
taram o histdrin da cidade onde vivem,
miostrande a5 riquezas nalurais & patrimo-
nimis, o artesanato, as laveadeirms:, ox bor-
dodos ¢ o ouro. Depois da aveniur pelus
tradigdes ¢ costumes de Viana do Castelo,
o5 muis pequenos fizeram “Um coragiio
que ama indos o povos” com malerial re-
ciclavel.

Ji ox alunos do 7.°2 da Escola Secun-
dérla de Maximinos npreseniaram o fra-
balho sobre um fésail vivo gue existe em
Braga. Os estudantes fizeram um inguéri-
o i populagiio sobre n existéncia ¢ as fun-
cionalidades da nogucirs do fapdo.

Mais & frente. foi lempo dos alunos do
#.55 da EB 2.3 de Lamagles divulgarem
um estudo comparativo, ¢ince aio de-
pois, sobre virins questies ambientais,

chegando & conclusfio que hd mais alunos
a fazer separngio dos residuos, mas em
contrapartida, hd mais alunos a deslo-
carem-se de automdvel para s excola e a
gastar mais energia.

() presidents da Junta de Freguesia de
5. Victor, Firmino Marques, apresentou a
horia bioldgica, crinda num espaco atris
da sede de junta. *Aceitimos o desafio da
ONU e hi trés anos que produzimos ali-
menios, aproveitando para faxer peda-
EOgZin com o5 mais novos”, referiu o dau-
tarca, adiantando que os produtos slio
disinbuidos pelas instituigdes de solidn-
riedade social,

A sessilo terminou com um atelier de ex-
prossio dramdtica com alunos da EB2 .3
de Lamagies.

Durante o dis de ontem, a par da reunifio
alargada sobre "Cidadania eficaz, Criati-
vidade, Competéncia, Lideranga”, o FEB
recebeu, aindy, o poinel sobre ‘Recursos
Maturais, Susieniabilidade ¢ Humanida-
de’,

No Museu D. Diogo de Sousa pros-
geguirnm as pequenas conferéncias, fal
como ji tinha scontecido nin quarta-feira,
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Anexo 2 — Jornal Aurora do Lima

4 notcia@aurondoimcon  Viana do Castelo  1amsio20n

OURIVESARIA FREITAS
NAS DEZ MELHORES

A Oorvessna Frede, em Vo &0 Castslo, b seta
Pt rovisa Jou P, urvel dies ool melhores ouivessnas
P

A revests e Pro éa maor @ mas drdda vt de
CLENESN porufuess o o dsisbuicio gratids B s o3
ampresinos igados 3 esie o

A BIELI0 CeCOrey N0 UMD 3 7, 8570 & 1N S0 Cons-
WL eSS FasncClio e Curmesana & Relioara da Por
hugal, o5 mas conceduidos tabnicarios , retalhisias & (U0
ETpieaings comigacis. drects ¢ ndrecha i cunveszra

CORAGAD NO CANADA

Tarmbéen ¢ oounda da Ourvesasa Frole 3 (nica pega
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CRIANCAS NA CRIACAO
DE PECA DE JOALHARIA
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E o proprio proprietario do Museu da Qurivesaria Tradicional
que o conta. Ha cerca de més e meio, orientou uma visita, a este,
de 25 criancas, com 4 e 5 anos de idade, do Jardim de Infancia
da Meadela. No ultimo dia 2, inaugurou a exposicao em que as
criancas interpretaram, a sua maneira, algumas das pecas.

“Fiquei espantado com o lindissimo coragao, com cerca de
um metro, em que todas as criancas deram o seu contributo”,
referiu-nos Manuel Freitas. Este, interpretando a obra de arte feita
por estas criancas e a colaboragdo da sua educadora, Conceicao
Carvalho, mandou executar, em prata, a peca que agora tem
exposta, para comercializagdo, na sua ourivesaria.
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OURIVESARIA FORNECE
JOIA A CONGRESSO

A Qurivesaria Freitas fol convidada a fornecer uma
j6ia portuguesa (um coracao em filigrana por iras) aos
participantes do Il Congresso Internacional Escolar
- Recursos Maturais, Sustentabilidade e Humanidade
que vai realizar-se em Braga, entre os proximos 5 e 8
de Maio.

Sera entregue a cada um dos 54 convidados um
estojo com um coracdo, um colar, desdobraveis alusives
a genialidade da filigrana portuguesa e & originalidade da
concepcao da j6ia, informou Manuel Freitas.

Este coracio de Viana em prata, feito com materiais reciclaveis , foi concebido por
criangas de 4 e 5 anos de idade do Jardim/Escola da Meadela - Viana do Castelo, sob
a orientacdo da educadora Maria da Conceicdo Carvalho e adaptada pela Qurivesana
Freitas, sendo apresentada como um exemplo da criatividade dos pequenos alunos .

Sera entregue, também, a cada convidado, uma revista editada pela Associacao de
Qurivesaria e Relojoaria de Portugal € um CD editado por Manuel Freitas, em que estao
inseridas imagens de j6ias que estdo expostas no Museu da Qurivesaria Tradicional,
pecas concebidas por si, textos relacionados com a Ourivesana Popular Portuguesa,
também da sua autoria, e cerca de 20 fatos tradicionais de Viana do Castele.,
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Estimular um contacto com
a ourivesaria em meninos
de 4 ou 5 anos ndo ¢ pritica

comum, talvez por isso

despertasse a atencdo do nos-
so associado, o Dr. Manuel
Freitas da Ourivesaria Frei-
tas em Viana do Castelo, um
amante desta arte, este
projecto conduzido pela
Educadora de Inffncia
Conceicdo Carvalho. Para
que melhor pudéssemos
conhecer esta actividade,
que apelidamos de “Coracdo
CGrande”, confactamos os
mentores e “artesdos” que a
colocaram em pratica.

B histéria segue contada na
1" pessoa.

0 Projecto Curricular de Turma
"Porque é madica a nossa cidade?”
surgiu na inicio do ana leclivo 2009-
=2010 num grupa de 25 criangas
do Jardim de Infancia da Meadela
[Viana do Castelal, com idades com-
preendidas entre os 4 e 0s 5 anos,
sob a responsabilidade da Educadora
Conceicao Carvalho,

Parlindo das vivéncias e participacao
das criancas nas festas e tradicdes
da cidade, nes primeiros dias do anc
lectivo trouxeram para a sala as suas
fotos ra pariicipacan nos cortejos
e nas festas da cidade, Havia entap
a necessidade de valorizar a sua
cultura, tradicoes e interesses,
transformando-es em aprendi-
zagens significativas, e desafia-
doras motivadoras, desenvolvendo
competéncias.

Er “assembleia de turma” foram
surgindo questies, perguntas e ideias
que, organizadas pela educadora,
deram um sentido integrador a
todas as questoes e tematicas. Ou
seja, a partir das idejas ¢ questlioes
levantadas pelas criancas foram
organizadas “questoes-geradoras”
problematicas e desafiadoras capazes
de desenvolverem o espirito de pes-
quisa, de investigacao, de procura,

]ardlrn de Infanma da Meadela

inspiracde: Viana do Castelo / Museu da
Ourivesaria Tradicional e Museu do Traje

de curiosidade em saber mais.
Um dos aspeclos pesguisades
relacionou-se com as lavradeiras.
Consequentemente, debatemo-nas
com a presenca de "muita oura” em
algumas lavradeiras, o que nos levou
a pesquisar come "Ouro e Jidizs”,
Entao, fizemos a visita 10 Museu do

Duro onde pud=mos ver as diferentes
joias que usam s lavradciras e a
forma como eram feitas. Mas "o oure
@ muito valiose” g, por is=

o, “ndo se

Autores: Criancas de 4 e 5 anos de idade

T, porgue vale muito
. mas a explicacao detalhada
a envolventc do Dr. Freitas suscitou
nas criancas um enorme interesse e
vontade em fazer.

Assim, "quando chegames a escoela
ostivemos a pes roem livras
como eram as pegas
todos queriam fazer um projects &
urma jéia”. Mas como "ndo podemos
fazer em ouro porgue é muilo care”,
“no dia sequinte uma mie de uma
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menina trouxe-nos arame dourado
maleavel” e assim “pronto, temos o
nosso problema quase resolvido™
Mas “precisdmos de escrever um
recado para os pais ne caderninho
“Vai-vem” para pedir um alicate
pequenino de pontas para trabalhar
o arame” e, no dia seguinte, todes
comecaram a trabathar o projecto e
as oias: dobraram os brincos,
decalcaram ldesenharam sobre uma
esponjal borboletas, fizeram enfia-
mentos com bolas de esferovite para
os colares de contas e fizeram
coracdes. A utilizacao de todos estes
materiais e a delicadeza na sua
manipulacdo proporcioncu dialogos
e debates sobre a fragilidade da
canstrucdo das pecas de ouro,
Torna-se importante referir que,
quanda o grupo for questionado sobre
qual a parte do trabalho que mais
apreciaram, 20 criancas referiram
"o oure” & apenas § referiram outros
trabalhos. Outra aspacto interessante,
prepararam os colares de contas
como se faziam antigamente e "como
o Or, Freitas tem”.

Naa satisteitos com todas as
descobertas e aprendizagens ja
desenvolvidas, disseram “mas nis
queremaos fazer um coracio muito
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