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Pedagogia,

AS NOTAS DE PEDAGOGIA
PHILOSOPHICA (1890)

DE JOSE DE SOUSA

NO ENQUADRAMENTO
POSITIVISTA DOS
CURRICULOS LICEAIS
PORTUGUESES EM FINAIS

1. S3o sete os capitulos em que
José de Sousa, no ensaio Notas de
Pedagogia Philosophica expde o seu
pensamento sobre o ensino em geral
e 0 lugar que a Filosofia deve ocupar
no curriculo oficial dos liceus. No
primeiro capitulo trata das bases
cientificas da pedagogia moderna, no
segundo das relacSes entre a estética
e a pedagogia, no terceiro aprofunda
o estudo das linguas, no quarto traca
o perfil do professor moderno, no
quinto expde a bondade metodologi-
ca da inducfio e da dedugfio, no sexto
analisa a educagfio dos sentidos & no
sétimo apresenta o lugar da filosofia no
contexto curricular do ensino liceal.

A filosofia aparece nesta obra como
base da reflexio em torno de uma
melhor ¢ mais proveitosa integracfio
dos saberes num plano curricular,
bascado, a partir de agora, no método
cientifico, e nfio meramente empirico,
como era costume entre nos. Desta
forma uma boa educaciio escolar devia
assentar no método cientifico de feigéio
positivista que os decisores portugueses

. ja acolhiam com forte simpatia.

José de Sousa na obra referida vai
servir-se da filosofia, para se opor ao
seu ensino nos liceus. A feigio socio-
iogica do positivismo que marca o
seu pensamento era atreita a filosofia
classica, considerando-a um mero jogo
especulativo sem qualquer capacidade
transformadora da realidade. A filosofia
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jé tinha engiobado grande parte dos

saberes considerados fundamentais,
mas o cientismo positivista do fim de
século XIX, tendia, agora a esvazia-la
de contendo e a arreda-la dos curricu-
los que se gueriam mais adequados ao
ensinar a fazer para transtormar, do que
a0 ensinar a pensar e a ser. A medida
do homem era, nesses tempos, equiva-
lente as suas realizacOes materiais. As
promessas da ciéncia eram muitas e as-
sentavam nas melhorias das condigdes
de vida gue ndo tinham paralelo nos
tempos idos.

Na realidade, em Portugal desde
meados do século XVII que a or-
ganizagfo curricular comegou a ter um
impeto positivista. Luis Antonio Verney
(1713-1792) no Verdadeiro método de
estudar (1746), inserido ja na corrente
iluminista, critica duramente 0 ensino
tedrico-escolastico e apela para a
necessidade de os curriculos serem
moldados pelo experimentalismo new-
toniano. Seguindo as novas tendéncias,
o Marqués de Pombal (1699-1782), em
1759, inspirado em Ribeiro Sanches
(1699-1783), da inicio a uma profunda
reforma do sistema educativo portugués
que pretende laicizar por completo. O
liberalismo teve em Passos Manuel
(1801-1862) um reformador do ensino,
que criou em 1836 o ensino liceal
portugués, inspirado no modelo na-
polednico. Em todas estas fases o
cientismo positivista foi ganhando papel
de destaque e, no seio da Filosofia, sdo




consideradas de um nove modo disci-
plinas como a Biologia. a Sociologia e
Psicologia.

E na continuacio destas reformas edu-
cativas e curriculares que surgem as
referidas Notas... de José de Sousa.

2. José de Sousa comeca por tragar
as bases cientificas da pedagogia
moderna, aproveitando  para criticar
o desconhecimento das mesmas que
reinava entre nds. Em Portugal, em
seu entender, o pensamento pedagdgi-
co-educativo continuava a edificar-se
no desconhecimento total do método
cientifico. Para ilustrar o seu ponto
de vista refere o labor de Almeida
Garrett (1799-1854), que como se sabe
escreveu um tratado sobre educagéo.
Sousa reconhece o génio artistico de
Garrett, mas critica-lhe a pouca preo-
cupacio cientifica quando se pronuncia
sobre as questdes de ensino e aprendi-
zagem, ndo lhe perdoando o facto de
as suas cogitagbes cientificas serem
inferiores as de Bacon e D’Alembert
que lhes sdo anteriores {cf. Sousa,
1890: 5-6). Os reformadores portu-
gueses teimavam em manter-se alheios
‘a0 progresso cientifico que ocorria um
pouco por tado o lado.

Para o nosso pedagogo, era preciso que
os teoricos da educagfio entendessem
que “o génio luminoso e enciclopédico
de Augusto Comte conseguiu sintetizar
num quadro simples o conjunto das
ciéncias  fundamentais:  matematica,
astronomia, fisica, quimica, biologia e
sociologia™ (ib.: 6). Do quadro, como
se vE&, saem enaltecidos os saberes
cientificos e a sociologia é eleita o
saber de cariz social e humano mais
relevante. Sousa, seguindo o esquema
conmteano, coloca a pedagogia e outros
saberes similares do ramo das ciéncias
sociais. no seio da sociclogia.

Comte é 0 novo sacerdote do saber e os
seus seguidores, como Spencer, nunca ul-
trapassaram os ensinamentos do mestre.
Contudo, foram capazes, nomeadamente
quanto 4 reflexdio pedagdgica, de pugnar
pela valorizagio da Psicologia, autono-
mizando-a dos outros saberes, algo que
tinha escapado a Comte que repartiu 0
objecto da Psicologia pela Biologia e
pela Sociologia.

José de Sousa considera, assim. que
os diversos saberes interagem para o
conhecimento final do homem, dando o
exemplo de que a educacdo fisica nio
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pode prescindir do conhecimento da
fisiologia, anatomia, etc... tal como o
estudo da psicologia se deve apoiar no
conhecimento antropologico do homem
(cf. ib.: 10). Desta mutua participagio
dos conhecimentos variados na educagio
dos individuos esclarecer-se-ia a triade
em que Spencer dividia a educago:
fisica, intelectual e moral, aspectos a
que tinha que se atender em comum e
em inter-ajuda permanente.

E com base no conhecimento cientifico,
nomeadamente da psicologia que o
nosso pedagogo critica o ensine livresco
que assenta na exposi¢do do professor
e na meméria do aluno. A psicologia
contribuia com novos conhecimentos
que os professores ndo tinham em
conta, continuando a seguir o “método
subjectivo, jA reprovado por varios
filésofos no estudo da psicologia do
homem adulto, é totalmente impossivel
no que respeita a crianga” {ib.: 12).

Criangas e jovens frequentavam escolas
onde ndo se distinguiam idades de
aprendizagem, métodos de ensino, ca-
pacidades para a aquisigio do saber....
José de Sousa lembra aos responsaveis
pelo ensino e educagiio que “Estio ja
assinaladas duas ciéncias como bases
directas da ciéncia da educacfo: a an-
tropologia e a psicologia, correspon-
dentes a educagdo fisica e intelectual™
(ib.: 13). A educagdo fisica, intelectual e
moral j& tinha uma longa historia, mas
as ciéncias que a deveriam auxiliar e
0s seus respectivos métodos, eram to-
talmente novos. José de Sousa refere
que Rousseau jaincluia a higiene nos
limites da moral ¢ por isso a rela-
cionava com a pedagogia, postulando,
entdo, que “o primeiro dever do homem,
¢ viver, ter saide e aperfeicoar-se fisica-
mente-higiene’. ‘O segundo aprovei-
tar a vida, instruir-se, aperfeigoar-se
- pedagogia” (cf. ib.: 14).

O nosso pedagogo, contudo, ndo quer
apenas imitar os mestres e incluiu a
educacio estética como drea especi-
fica da educagfo: “Apesar de Spencer
dividir a educacdo em fisica, intelectual
¢ moral, ndo serd sensato colocar a par
destas a educacdo estética?” (ib.: 14),
continuando a esclarecer que

“No caso afirmativo, e parece-nos
que sim, a antropologia, psico-
logia e moral, devemos juntar a
estética. luis sdo, a nosso ver, as
ciéncias fundamentais da ciéncia da
educacdo, cujo fim deve ser, como
dizia Garrett ‘fazer um membro il

e feliz du sociedade’, que é também
0 pensamento de James Mill: a
insirugdo, que é coisa diversa, deve
ter, como diz Georges Dumesnil:
‘por base a reafidade, ¢ a ciéncia por
Jim'" (ib: 14).

O nosso pedagogo acaba por proclamar
um cientismo positivista que no campo
educativo seja acompanhado por uma
intervencdo estética. Essa era uma via
desprezada na pedagogia tradicional,
como alids, pese embora este esforco
de fundamentagio. o continuaria a
ser pelas novas pedagogias de cariz
cientifico e positivo. José de Sousa era
um pedagogo de vocagdo filosdfica
que na defesa exacerbada do cientismo
positivista, mantinha a lucidez suficiente
para considerar que sem o cultivo da
dimensio estética, a educagio de cada
individuo continuava a ser incompleta,
na medida em que, ao intelectualizar
a vida a transformava num conjunto
de férmulas cientificas completamenie
desprendidas do quotidiano, onde devia
assentar toda a ciéncia.

O nosso autor quando se pronuncia
sobre a educagio de ser humano, sente
necessidade de justificar o conheci-
mento estético, mas, como reconhece
que os sistemas educativos e 0s com-
péndios das ciéncias, se preocupam
mais em instruir do que em educar, em
ensinar a fazer do que em ensinar a
ser, constata, contra a sua vontade,
que nesse desiderato o conhecimento
estético se encentra arredado: “Ora, a
realidade, parece-nos gue leva exac-
tamente a juntar, ou antes a separar a
parte estética da intelectual quando se
trata de instruir’” (ib.: 14-15).

3. No capitulo seguinte, trata, entdo, de
dar um sustento cientifico 4 educagio
estética, com o proposito de que os
curriculos positivistas a possam acolher
junto dos outros saberes cuja base € o
método cientifico. Para que ndo restem
dividas considera como base directa da
pedagogia a “antropologia. psicologia,
moral, estética” (ib.: 16). Um pouco
ao arrepio dos principios positivistas
Sousa elege a estética como uma das
ciéncias base da pedagogia. Numa
altura em que a cstética estava longe
de serconsiderada como ciéncia e num
ambiente pouco propicio & consideragdo
da educagiic como actividade moldével
pelos dados sensiveis, o pedagogo
portugués ousa num meio indspito, com
o objectivo de corrigir as caréncias do



esquema educativo que sustentava a
mentalidade positivista que considerava
a educacao sob o iriplo ponto de vista:
fisico. intelectual e moral, subsumindo
a estélica a uma parte da educagdo in-
telectual.

Seguindo a reflexio filoséfica sobre
a actividade estética do ser humano
feita por Hegel, Sousa trata da estética
enquanto filosofia da arte e das belas
artes, relevando o facto de serem os
sentidos que nos pdem em contacto
com o mundo do qual recolhemos os
estimulos que nos levam ao conheci-
mento, mesmo que enfatize a importan-
cia da vista e do ouvido (cf. ib.: 22).
Nio se pense que o apelo ao sentimento
estético se sujeita a um adestramento
das capacidades de cada um para de-
senvolver um qualquer dom artistico:
“querendo  juntar  aos  elementos
vilgares  da  educacdo o elemento
estético, ndo é que se queira fazer
@énios artisticos; nascem estes dotados
jd de uma organizacdo especial” (ib.:
25). O que na educagdo estética esta em
causa ¢ a capacidade de, ao longo da
vida, continuar a usufruir na aquisi¢do
do conhecimente, do meio natural de
aprender que € o contacto directo com a
realidade e a organizagio dos estimulos
captados pelos sentidos em esquemas
cada vez mais elaborados do conheci-
mento:

“Se a preparagio estética ndo fizer,
na maioria des casos, produzir obras
de arte, faz pelo menos, e ja &
muito, avaliar essas mesmas obras,
conm mials algum critério do que
geralmente se faz” (ib.: 25).

4, por parte do nosso pedagogo, um
nitido aproveitamento das capacidades
sensitivas do ser humano como campo
privilegiado da ac¢fio educativa:“A
educacdo do gosto é, note-se, coisa bem
diversa da parte iécnica das diversas
artes” (ib.: 28).

O apuramento do gosto o € necessério
para aumentar a felicidade do homem,
isto porque, o prazer, a emocdo e
a beleza que uma dada experiéncia
estética nos proporciona, quando bem
enquadrada com a natureza € o objecto
da contemplaggo, ¢ factor de progresso
porque nos dé uma ideia mais fiel
daquilo que as coisas sdo ¢ de como
nos afectam no nosso dia a dia: “Sendo
a felicidade o fim do homem, uma das
forcas componentes de que hd que
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sair a resultante final é sem divida a
educagfo estética. Tanto mais que a arte,
concretizacdo dos esforcos empregados
nesse sentido, € uma daquelas manifes-
tagdes humanas que mais se impde pelo
arrojo das suas criagdes” (ib.: 34).

A reabilitacio do sentido estético no
esquema positivista da educaciio nfo
deixa de ser interessante na andlise do
nosso pedagogo que mantém a ideia de
que a estética deve ser encarada como
teoria da arte e se mostra preocupado
com o desenvolvimento da capacidade
interpretativa da actividade artistica.
A educagdo estética, tal como nds a
entendemos, embora contenha esse
pormenor, vai muito além disso, mas
destacamosque num esquema positivista
do saber e dos curriculos, haja alguém
que valorize o sentimento estético
que se desenvolve independentemente
do peso das ciéncias e do estatuio
que adquirem no elenco curricular da
educacdo positivista:

“Feliz o homem, feliz o ménage,

feliz a sociedade em cujo seio se
possa abrigar esse conjunto de saiide
espiritual, bem supremo de que nos é
dado gozar no meio das agruras da
luta pela existéncia™ (ib.: 34).

4. O ensino humanistico nio era
uma prioridade das pedagogias de
cariz cientifico e positivista e, isso
mesmo, se poderd comprovar com as
consideragdes tecidas por José de Sousa
sobre o estudo das linguas.

Os defensores da pedagogia positivista
encaravam o ensino das linguas
estrangeiras como um  acontecimento
menor. A dificuldade subjacente 2
sua aprendizagem, nomeadamente
do Grego e do Latim, eram, para si,
motivo suficiente para secundarizar a
sua leccionagdo. Um conhecimento
aprofundado das linguas, nlo era
motivo de transformago do mundo
¢ portanto o seu ensino ndo seria
eficaz: “...apenas se devem estudar as
linguas em que haja melhores escritos,
livros que se ocupem de assuntos cujo
conhecimento ¢ indispensavel a vida
moderna...” (ib.: 44-45). Argumento
este gue justificava, entre nds. o ensino
da lingua francesa:

“Bom seria que pudéssemos aprender
tudo, tudo; mas a vida humana é
muitissimo curta e devemos empregar

abite

o fempo precisamente no mais uiil e
mals consenidnec com o cardeter du
época em que vivemos” (ib.: 46).

Desta forma, seguindo Spencer, Bain ¢
outros, o nosso pedagogo acentua a ne-
cessidade de centrar os curriculos nos
saberes cientificos, desprezando mesmo
o ensino da lingua materna: “...a
gramética devia limitar-se a meia dizia
de regras e nada mais...” (ib.: 47), uma
vez que “A ideia de que o estudar
portugués ¢é decorar compéndios de
gramatica, estd ainda tdo enraizada, que
dificil sera conseguir banir esta falta de
senso” (ib.: 49). O essencial era abrir
escolas de biclogia, sociologia e todos
os saberes do género, pois “As linguas
apenas sfio indispensaveis para oS
estudos filologicos — para a vida geral as
linguas classicas sdo de um efeito nulo ¢
mesmo negativo™ (ib.: 39).

5. A nova pedagogia reivindica um
professor com formagdo adequada aocs
novos desafios. A experiéncia docente
na Escola Normal de Lishoa tleva
José de Sousa a sopesar o ensino e
a educagfio nacional, acrescentando-
-lhe, agora, os deveres do cientismo
positivista, em claro repadio do
ensino tedrico, assente na memoria €
desligado da experiéncia:

“Hda wés pontos negros que se
destacam de entre os que prosiituem
a missdo do professor:

[? O confundir-se o estudar com
o decorar; 2° Uso e abuso do
compendio e dos livros em geral;
3° wma severidade mal cabida como
meio de disciplina e de dominio
aparente” (ib.: 61).

Um mau ensino das técnicas e um
deficiente uso das capacidades didac-
ticas trazia consequéncias desastrosas a
pratica lectiva, uma vez que ao fazer-se
como se via fazer, os defeitos persis-
tiam. Bascado mnas novas propostas,
advertia: “O professor ndo deve adoptar
compendio, o compéndio € ele; o tnico
ensino em harmonia com a dignidade
professional ¢ o ensino oral; o aluno
aprende assim a ouvir, o que ¢ dificil, a
ceflectir e a investigar” (ib.: 63). Funda-
mental para aprender era a experiéncia
e a observagfo, os livros eram meros
e dispensaveis instrumentos da aprendi-
zagen.




O enfogue do ensino, doravante, residia
na oralidade ¢ o compéndio devia ser
banido das escolas, mesmo que contra-
ditoriamente Sousa afirme:

“Todo o professor devia  ser
obrigado a publicar as suas ligdes;
o Estado que as editasse. Em vez de
ter ordenados mensais ou  anudis,
garhar um lanto por flicdo, que
serig  primeiramente  apresentada
impressa { ... ] Tulvez assim, aiacando
as professores que ndo estudam como
dever, na parte mais melindrosa,
a concorréncia forcada, a inacgdo
impune desaparecesse” (ib.: 67).

O nosso pedagogo nio explica, contudo,
a diferenga entre o saber impresso nos
manuais e aquele que da origem as
ligdes do professor depois de impressas
e distribuidas como base da sua lec-
cionagio. Para si. o professor néo
podia continuar a ser um mero trans-
missor do saber ja feito, pois, agora, as
suas fungdes impunham-lhe a partici-
pagdo activa na construgdo do saber
que transmitia: “...hd um meio muito
mais belo de dominar os alunos, € pela
autoridade do saber e pela afabilidade
do trato. O professor nfo esta na aula
para mandar, mas sé para dirigir, dar
conselhos™ {ib.: 68) e fazer com que os
alunos venham a saber mais do que ele.
Sousa, com base nos estudos da fisiolo-
gia, aponta, ainda, a idade dos cinquenta
anos como limite para a pratica
docente, uma vez que esses estudos lhe
diziam ser essa a idade em que as
capacidades intelectuais do professor
comecavam  a  definhar, diminuindo
as suas condigbes para desempenhar
a profissio da melhor forma: “No
professorado ¢ necessario quem seja
fitho do presente. da esperanga e do
future™ (ib.: 71), o professor ideal tem
que se inserir plenamente no tempo em
que vive, conhecer bem o passado e ser
capaz de antecipar parte do que vira a
acontecer.

6. A escola positivista assentava o
seu método de ensino ¢ aprendizagem
na indugdo. Fazendo a apologia da
aprendizagem  pela  experiéncia, em
bom rigor ndo tanto pela experién-
cia mas sim pela experimentagdo,
0s pedagogos positivistas ndo se
cansavam de apregoar os beneficios
da induciio, que apresentavam como a
via adequada para alcancar conclusdes
validas. Nesta linha de ideias José de

Sousa esclarece:
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“Na deducdo admitimos
axiomaticamente uma ideia  geral
e dela deduzimos as particulares;
na inducdio partimos dos factos, das
ideias particulares e do ensinamento
que nos ministram a sua cobservacdo
e comparacdo e induzimos a ideia
geral. Basta o simples conhecimento
do que seja uma e outra coisa para
ndo  hesitar-mos na escolha  do
processo logico a optar para o estudo:
a inducdo”™ (ib.: 73).

As ideias gerais ndc sdo, segundo
0s  positivistas, potenciadoras de
conhecimento rigoroso. A deducdo ¢
por eles vista como uma espécie de jogo
do raciocinio que pode ndo partir dos
dados da experiéncia e, se assim for,
ird contra os seus postulados uma vez
que “Para o geral dos conhecimentos
o contacto directo com a natureza € o
meio de aprendermos indutivamente”
(ib.: 77)

Entre a dedugdo e a indugio, a
escolha ndo reveste qualquer davida.
Especular, memorizar, tratar de su-
posicdes, s@o métodos de ensino e
aprendizagem contrarios aos interesses
dos alunos e a disposi¢io da natureza:

“as observaces e experiéncias
eis o grande meio de no ensino
por em prdtica estes principios;
ndo consentiv que o aluno decore
formulas  sem as ter  induzido
primeiro;,  descreva-se  primeiro o
fendmeno e tire-se depois a lei,
dé-se o exemplo e s6 depois aregra.
As chamadas ciéncias experimentais
apenas  estudadas nos [livros ndo
produzem absolutamente resultados
nenhuns;, ndo habilitam a novas
descobertas  [...] deve primeiro
Jfazer-se a experiéncia e so depois
dizer a teoria” (ib.: 81).

7. O positivista José de Sousa sente
necessidade, logo no segundo capitulo
do seuensaio de apregoar as vantagens
da educagdo estética e condenar o
ensino livresco e abstracto. Propagando
a bondade de um conhecimento assente
em factos experimentais e, como a
relagdo do homem com a natureza &
mediada pelos 6rgfos dos sentidos, trata
da educacdo desses mesmos Orgos,
nido fossem eles, como até a data,
servir a especulagdo mais do que confir-
marem a experimentagfo.

O positivismo e com ele José de
Sousa esta longe de fazer a apologia
desinteressada dos orgdos dos sentidos.
Na verdadeira acepcdc da educacio
estética ha uma relagio directa e
imediata com o real, partindo-se dessa
conaturalidade para interpretar aquilo
que nos rodeia.

Para José de Sousa essa relagio
ndo ¢ assim tio simples. E verdade
que enaltece a educacfo estética,
mas distingue entre uns sentidos e
outros, pretendendo, ainda, que se
“eduquem™  prioritariamente  aqueles
que considera mais nobres:”... quando
nos ocupamosf ...} da educagdo estética
viu-se que havia para esse fim, dois
sentidos que principalmente careciam
de ser educados: a vista e o ouvido”
{(ib.: 107). Na hierarquia, “...0 olfacto e
¢ paladar ndo sfo de ordem tdo intelec-
tual como o tacto, assim como este nio
tem a importdncia estética da vista e
de ouvido; e que o desenvolvimento
musical deste pode ndo estar relacio-
nado com a inteligéneia propriamente
dita” (ib.: 107).

O Homem tal como € considerado pela
pedagogia positivista, assenta em duas
partes distintas, a vegetativa e a in-
telectual, e esta divisfio é da maior im-
portdncia no que respeita as finalidades
dos curriculos escolares:

‘.. para a nossa vida vegelativa,
dois sentidos sdo mais importantes:
o paladar ¢ o olfacto;, para a vida
inielectual o tacto, o ouvido e a vista:
para a cultura estética o ouvido ¢ a
vista. Do harmanioso funcionamento
desses elementos é que nasce a
perfeicdo moral. Note-se que  para
a educagdo intelectual a  vista
ndo é indispensdvel, mas sim um
grande e poderosissimo auxiliar”
(ib.: 109-110).

Segundo os positivistas o homem ¢é
um todo, é verdade, mas as diversas
partes que © constituem ndo parecem
contribuir da mesma maneira para esse
todo. O fazer sobrepdie-~ se ao conhecer,
a parte prevalece sobre o todo. Sdo
trés os factores que contribuem para
a totalidade do Homem: “...a) acgdo
do meio sobre o individuo: b) acgio
da educagiio; c) transmissfo pela here-
ditariedade™ (ib.: 110). A ideia antro-
pocéntrica de que o homem evoluiu
doutros seres ¢ substituida pela crenca
de que ele se modifica essencialmente
devido & acciio do meio que passa a ser




marcante na evolucdo humana.

A necessidade aguga o engenho e este
permite a sobrevivéncia dos individuos
nummeiogue passou aser-lhe estranho:
“...¢ o meio que faz os individuos
e indirectamente quanto podemos nds
fazer pela educagfio, que é uma feigdo
mesologica a atender, auxiliados como
somos pela hereditariedade  psico-
fisiologica” (ib.: 112). E a seguir “...
se o homem traz pelos antecedentes
hereditarios os germens de uma
adaptagio, ndo traz ideias propriamente
ditas. que o contacto pelos sentidos
com o mundo exterior lhe fornece”
(ib.: 113). Como corolario resulta que
“E o efeito da educagfo, transmitido
pela  hereditariedade, que  vai
aperfeicoando o sentide” (ib.: 121-
122} e este aperfeicoamento € devido
ao “...exercicio que faz o apuramento
dos sentidos. o que indirectamente
significa a necessidade e a utilidade da
sua educagio™ (ib.: 126). Aplicando
as leis do evolucionismo 2 realidade
educativa portuguesa, José de Sousa
postula que a educacdo em todas as
suas valéncias se deve preocupar com
a higiene, Onica maneira de manter
activos os sentidos que estruturam
de uma forma ou outra os diversos
conhecimentos. Na altura, os liceus
portugueses € 0§ seus programas nio
tinham espago nem para a gindstica,
nem para a musica, nem t80 pouco para
os trabalhos manuais. Assim, o ensino
liviesco que Portugal continuava a
apoiar era promotor simultaneamente
do cansago psiquico e da degradagio
fisiologica. De uma forma um pouco
romdntica e eivada do idealismo de
feigio platonica, José de Sousa afirma:
“A sadde [...] consiste na unido do
belo, do bom ¢ do verdadeiro. Era o
ideal dos gregos, sem criar organismos
nesta atmosfera, ¢ escusado pensar
em mais nada” (ib.: 134), uma vez que
“...todo o desenvolvimento fisico €
impossivel sem uma média regular de
saude fisica” (ib.: 138).

A triade em que assentavam os principi-
o0s da educacio positivista — intelectual,
moral e fisica - era coisa que entre nés
continuava a ser desprezada.

8. Chegado ao Gltimo capitulo o nosso
pedagogo trata do lugar da disciplina de
filosofia no ensino secundario. O titulo
deste ensaio sugere que o seu autor
nos ird fornecer a base filosofica para
um curriculo de educagdo positiva. Mas,
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de facto, ndo o faz. Limita-se apenas a
apontar as grandes linhas tragadas para
a educacfio e instrugdo positivista ¢ a
melhor maneira de operacionalizar esse
programa. Tendo como pano de fundo
da sua reflexdo a realidade portuguesa
faz o diagnéstico de uma educagio
meramente tedrica e a necessidade de a
adaptar aos contributos que as ciéncias
positivas efectivamente lhe tinham
trazido.

Agora, para encerrar o estudo de filosofia
da educacdo, José de Sousa, reflecte
sobre o ensino da filosofia nos liceus
portugueses. para pdr em evidéncia a
inutilidade deste saber ¢ a consequente
necessidade de o retirar dos curriculos
liceais. A filosofia, desta forma, para 14
de compor o titulo. para pouco mais lhe
serve, mesmo que o ajude a reflectir.
E inatil reformar um nivel de ensino
sem ter em conta 0S que O Seguem ou
precedem, As reformas, como convém,
devem adaptar-se a0 povo e satisfazer a
Nacio e tal desiderato s6 poderd ser
alcangado quando os diversos niveis
de ensino forem considerados em
conjunto.

José de Sousa apesar de considerar a
educacio das primeiras idades como
essencial, acha, como era natural a
época, que as reformas da instrugéo
publica se deveriam iniciar

“..pela instrucdo superior e nunca
pela instrugdo primdria. Tanto esta
como a secunddria, ressenteni-se
sewipre do caos ou da ordem que
reinar no grau superior, pelo qual se
vém como que filtrando os conheci-
mentos para os institutos secunddrios
e baixam dai, num estado mais ou
menos dogmdtico, a escola primdria.
Isto na instrugdo” (ib.: 144).

Contudo, em seu entender “Na
educagdo o caminhar ¢ em ordem
inversa. Os nossos reformadores ¢
mais o Conselho Superior de Instrucéo
Plblica, tém sobretudo feito convergir
a sua actividade na elaboracio de
programas parciais” (ib.: 145).

A época, era este o estado da educagiio
em Portugal: um ensino bésico deitado
a0 desprezo € um ensino universitario
vocacionado para formar os quadros su-
periores da Nagfo segundo um modelo
de estudo tedrico e desgarrado:

Instruigdo
todo

“Os  programas  da
reformada

secunddria,

sdo de
ndo

peduagdgicos; falta-lhes consequente-
mente a base psicoldgica” (ib.: 146).

Sua nalurezu
em

o instante,

absurdos. iniuitos

Esta era uma critica certeira aos
programas da época que se mantinham
fidis a0 ensino livresco de raiz aristo-
télico-escolastica, que continuava a
ignorar o contributo das novas ciéncias,
nomeadamente da psicologia. Mesmo
que as reformas educativas fossem
regulares como de facto eram, nada
de  substancial acrescentavam. Em
sua opiniio o ensino, nomeadamente
o liceal, padecia pela importincia
supletiva que a hlosofia, enguanto
saber especulativo, continuava a manter
nos curriculos oficiais. N&o porque
fosse a filosofia, mas sim porgue con-
tinuava a ser aprendida e ensinada
segundo o método escolastico. A ser
assim, jd gque a verdadeira filosofia.
que para si era asocciologia, em plena
sintonia com Comte e Spencer. nio era
ensinada, entdo, o ensino da filosofia
tradicional devia ser retirado dos cur-
riculos liceais: “...pela concepgdo, ou
antes, falta de concepco que se faz
do que seja filosofia. e ministrar aos
alunos, com essa mascara, uma coisa
alheia a todos os trabalhos dos grandes
fil6sofos modernos™ (ib.: 154). E mais
a frente conclui: “Pela transcendéncia
que a caracteriza a filosofia deve ser
banida dos liceus™ (ib.: 155).

De forma simultaneamente irdnica
e utilitarista, José de Sousa justifica
a sua proposta: “...para evitar que o
tal ew e ndo eu faga das suas, criem
aulas de ginastica, o que € duplamente
vantajoso: 19 porque alivia o espirito
de coisas por sua natureza incom-
preensiveis; 2° porque fortalece os
musculos™ (ib.: 155). Entre fortalecer
os musculos do corpo ou perturbar
as acgdes da mente pelo use de um
saber pouco adequado aos tempos que
corriam, Sousa prefere o primeiro e
insiste:  “...substituir a filosofia dos
liceus pela gindstica, sO isso, era ja
por si um acto de profunda moral e
higiene. Porque se¢ uma enfraquece o
espirito, a outra fortalece o corpo, € o
ideal sera, como dizia Juvenal: Mens
sana in corpore sano” {ib.: 156).

E com esta proposta que termina o
ensaio. Naturalmente que a educacgdo
fisica era necessaria nos curriculos.
mas 0 que preocupa o nosso pedagogo
quanto ao ensino da filosofia nic é
o facto deste saber estar a usurpar




o lugar da educacfio fisica. A sua
preocupacdo deve-se a constatagdo
de que a filosofia e o seu ensino,
entre nos, continuava a ter um cariz
especulativo e a ser ensinada pelo
método escolistico. A filosofia porque
pugna José de Sousa. na linha dos seus
mentores positivistas, era uma espécie
de filosofia da acgfio, que apenas se
deveria guiar pelo método cientifico
e crientar para o saber fazer. O estudo
tedrico e especulativo ndo fazia
qualquer sentido face ao avango da
ciéncia e aos prognésticos de Augusto
Comte quanto ao papel central que a
sociologia, ciéncia nova e em estado de
grande afirmagiio. deveria desempenhar
no novo elenco dos saberes que urgia
implantar no  sistema de ensino e
aprendizagen.

9. Como acabamos de ver, este ¢ um
estudo que se insere na linha critica
sobre o ensino ¢ a educagdic que se
fazia em Portugal em finais do século
dezanove a luz do novo cinon das
ciéncias experimentais.

José de Sousa parte da classificagio das
cigncias de Comte, que estipula seis
ciéncias como necessarias ac conheci-
mento humano, a saber: Matemadtica,
Astronomia, Fisica, Quimica, Biologia,
Sociologia.  dispostas  segundo o
método que thes permitisse caminhar
do mais simples para o mais complexo.
Face 4 realidade de entdo, Sousacritica
a auséncia dessas ciéncias e de outras
de igual feicio, dos planos de estudo
da educagfo nacional.

Considera, ainda. a pedagogia como
um ramo da sociologia,

colocando
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a antropologia, anatomia, fisiologia,
psicologia, como bases da actividade
pedagdgica. Fiel & cartilha positivista,

serve-se do conhecimento filoséfico
para mostrar a sua inutilidade nos
curriculos  liceais, bem como a

menoridade dos saberes humanisticos e
do estudo das linguas, nomeadamente,
das linguas classicas e materna,
propondo, ainda, que a formagdo dos
professores se faga segundo o método
cientifico-pedagégico, em linha com
as novas exigéncias: aprendizagem
partindo da experiéncia e centrada
no aluno, subordinagdo do acto de
ensinar ao acto de aprender, rephdio
da reprodu¢do e memorizacdo... O
professor passa, agora, a ser uma espécie
de condutor de almas e um amigo
presente, retirando-lhe a autoridade
e a centralidade que desempenhava
na pedagogia  tradicional.  Tendo
encarado a pedagogia como uma
ciéncia social enquadrada nos cénones
da sociologia, o nosso pedagogo,
ao arrepio do positivismo, valoriza
a estética no campo educativo.
Alimentando um discurso contra a
pedagogia tedrica e abstracta, centra os
novos principios na tripla componente,
intelectual, moral e fisica e propaga os
beneficios do método indutivo.

A reflexfo tedrica que enceta em torno
do ensino e da educagho, leva-o a
considerar o ensino da filosofia como
nefasto a formagdo dos individuos,
propondo, por isso, a sua extingfo nos
curriculos liceais, ao mesmo tempo
que apela para a necessidade de neles
incluir a ginastica, pois 0 seu ensino, a
época, niio era contemplado.

Este ensaio, para nos, tem uma dupla
oportunidade: por um lado propaga
as virtudes da educagfio positivista e
a necessidade de organizar os curricu-
los escolares portugueses de maneira
a poder realizar esse desiderato e, por
outro, introduz um interesse supletivo
na educagdc estética que, tal como
nos € apresentada, ¢ o foco de onde
deve irradiar a educagfo humanista da
qual, em sintonia com os seus mentores,
deseja ver os curriculos expurgados.
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