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RESUMO

O presente estudo enquadra-se no dominio da investigacdo em Educacdo Historica que
tem vindo a ser desenvolvida na Universidade do Minho.

Ao centrar-se nos modos como os alunos explicitam o conhecimento histdrico
recorrendo a um discurso grafico verbal - os mapas de conceitos - e a um discurso verbal
escrito, pretendemos encontrar respostas a seguinte questdo de investigacdo:- Que quadro
historico os alunos explicitam através de um discurso grafico verbal e de um discurso verbal
escrito?

Esta investigacdo foi implementada em contexto real de sala de aula, assumindo o
cardter de um estudo de natureza descritiva e qualitativa. Envolveu alunos do Ensino
Secundario, do 11° ano de escolaridade que frequentam uma Escola Bésica e Secundéria do
Alto Minho, Portugal.

O estudo definitivo foi precedido de uma oficina que teve a funcdo de um estudo
exploratorio, que decorreu da necessidade de ‘familiarizar’ os alunos com o software
informéatico CmapTools usado na construcdo de mapas de conceitos.

Os instrumentos de recolha de dados foram os mapas de conceitos construidos aos
pares e respetivas narrativas que os clarificam, as narrativas individuais sobre 0os mapas de
conceitos dos colegas, e ainda uma ficha de metacognicao.

Os dados foram analisados qualitativamente o que convocou diferentes sistemas de
categorias centradas na legibilidade e nos contelidos expressos nos mapas de conceitos e nas
narrativas verbais complementares que foram pedidas.

Esperamos que as conclusfes deste estudo possam contribuir para um ensino da
Historia que encoraje os alunos a ‘aprender a aprender’, que lhes proporcione uma
compreensdo mais profunda do processo de aprendizagem, e que mobilize os professores para

um ensino que cada vez mais responda aos novos desafios do tempo presente.
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ABSTRACT

This current study falls within the investigative domain of Historical Education which
has been taking place at the University of Minho.

By focusing on the ways in which students explain historical knowledge using both
verbal and graphic speech and also verbal speech writing — the concept maps, we intend to
find answers to the following research question:

- Which historical framework students explicit using a graphic -verbal speech and a
verbal written speech?

This research was implemented in a real class routine, assuming a descriptive and
qualitative nature. It involved high school students, namely the 11™ grade from a secondary
school of Alto Minho, Portugal.

The final study was preceded by a workshop that adopted the function of an
exploratory study since it was necessary to familiarize the students with the software
CmapTools used on the construction of concept maps.

The data collection instruments were: the concept maps constructed in pairs and
respective written narratives that clarify their own concepts maps, the narratives that the
fellow students have written about the other pairs, and a metacognition rubric.

Data was analyzed qualitatively using categories focusing the legibility and the
content of concept maps and the additional verbal narratives that were most suitable.

We hope the findings of this study may contribute to a history teaching that might
encourages students to ‘learn how to learn’, to develop a deeper understanding of the learning

process, and also to mobilize history teachers to respond to the new challengers of our time.
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Introducéo

Introducéo

“Ndo basta conquistar a sabedoria, é preciso usa-la”, Cicero

A pertinéncia deste estudo sustém-se na atribuicdo de importancia ao estudo da Historia
pois cremos que ela se reveste de uma grande relevancia e centralidade no mundo moderno:
«a formacdo em Historia, ao agucar o espirito critico, habitua a aferir as informacdes
recebidas segundo os seus diversos graus de credibilidade (...)» (Mattoso, 2002:68). Uma
segunda razdo atém-se com o argumento de que é preciso ndo esquecer que a memoria dos
jovens ndo € uma tabua rasa, mas esta povoada de representacdes, imagens e nocles sobre o
passado que fazem parte da memoria coletiva e que foram adquiridos nos contactos sociais.
Aristoteles afirmava: “O Homem nada pode aprender sendo em virtude do que ja sabe”.

Enquanto professores de Histdria e conscientes dos desafios que se colocam & Educacédo
Histdrica, pretendemos investigar como explicitam os alunos o conhecimento historico
através de um discurso grafico verbal (o mapa de conceitos) e de um discurso verbal escrito.
Se relativamente ao conhecimento histérico varios estudos tém sido realizados, dentro e fora
do nosso pais, no que a explicitacdo do conhecimento histérico através de um discurso gréafico
verbal (mapa de conceitos) diz respeito, os estudos ja ndo sdo tao frequentes. Na Universidade
do Minho j& foram levados a cabo alguns estudos que, por terem sugerido “novos caminhos”,
justificam este novo estudo.

Imbuidos dos novos paradigmas do conhecimento em geral e do conhecimento historico
em particular € nosso propdsito contribuir para o reforco e consolidagdo deste novo
paradigma, estando de acordo com as sugestdes metodologicas gerais que constam do
Programa de Histéria A, do Ensino Secundario (ME, 2001:12): «... Acresce que, no
conhecimento histdrico que se pretende construido, € necessario atender a vertente narrativa
da disciplina, conciliando-a com abordagens de carater mais estrutural que, inevitavelmente,
terdo também de ser proporcionadas». O mesmo ¢é referido na Nota Introdutdria do referido
Programa (ME, 2001:4) «... tal como acontece com outros dominios cientificos, também a
Histdria tem vindo a mudar: formulam-se novas hipdteses, identificam-se novos objetos,

diversificam-se metodologias, constroem-se novas interpretagoes».
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Conscientes de que também no ensino da Historia é preciso inovar para corresponder
aos novos designios dos novos paradigmas do conhecimento, 0 momento implica acéo, tal
como defende Mattoso (2002:100) “Creio que nada de profundo e de duradouro se pode
alcancar em pouco tempo, ndo vejo outro remédio sendo ousar contrariar estes ritmos. Ou,
entdo, deixar-se ir na corrente, e esperar que os deuses ndo se enfurecam com a inércia
humana”.

Com espirito critico, com espirito de investigacédo e até com espirito de missao por parte
de todos aqueles que “cultivam” a Historia, esta devera ser lecionada com um enorme sentido
de responsabilidade, até porque «A persuasdo de que ela é fundamental para que a sociedade
atinja os seus objetivos, que sdo, no fundo, a preservacdo da vida dos seus membros e a
criacdo de condic¢es favoraveis ao seu desenvolvimento» (Mattoso, 2002:71).

“Os alunos aprendem acerca do passado ndo so pelos seus professores, mas também pela familia, pares,

organizacgBes politicas e sociais e através dos Media. Se ignorarmos estas influéncias, as nossas

representacBes da Histdria tornar-se-do irrelevantes. Os alunos ndo v&o preocupar-se com
conhecimentos que s6 sdo importantes na escola, ou que estdo desconexados com o que eles ja
aprenderam. (...) Devemos ajudar os alunos a analisar diferentes representaces histéricas — na escola -

e fora dela — e ajuda-los a entender os propésitos desses relatos, bem como eles foram produzidos (...)”
(Barton, A.P.H. s./p.)

Esta é a pedra de toque do nosso estudo, inscrito nas novas correntes pedagogicas,
implementando novas metodologias e principalmente refletindo sobre a pertinéncia ou nédo
das mesmas para o conhecimento histdrico. N&o se tratando como ja referimos, de um estudo
absolutamente original, a inclusdo de novos passos, a aplicagdo num publico diferente, sdo
aspetos que se espera facam deste estudo um “passo” seguro na Educagao Historica. Somos
assim inspirados na teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (2003, folha de rosto)
que afirma:

“O conhecimento é significativo por defini¢do. E o produto significativo de um processo psicolégico

cognitivo (“saber”) que envolve a interaGao entre ideias “logicamente” (culturalmente) significativas,

ideias anteriores (“ancoradas”) relevantes da estrutura cognitiva particular do aprendiz (ou estrutura

dos conhecimentos deste) e o “mecanismo” mental do mesmo para aprender de forma significativa ou
para adquirir e reter conhecimentos.”

Este trabalho pretende ser um passo seguro da passagem da teoria a pratica, isto €, da
defesa do paradigma construtivista no ensino da Histdria para um efetivo ensino da Historia
assente neste paradigma da Educacdo. A nossa grande preocupagdo consiste, pois, em

desenvolver nos alunos competéncias que os levem a aprender a aprender, de forma a
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aprenderem cada vez mais e melhor e a responsabilizarem-se pela melhoria da sua propria

aprendizagem.

No primeiro capitulo “A Histdria hoje: que Histdria ensinar? Como ensinar Historia?”
faz-se uma abordagem reflexiva sobre o papel fundamental da Histéria nos dias de hoje com
destaque para a sua funcdo social como promotora da consciéncia e memoria historica das
novas geracfes. Questionamo-nos sobre a eficacia com que esse objetivo € atingido,
dependendo, essencialmente, do tipo de Histdria que se ensina e dos métodos pedagdgicos.
Tentamos problematizar que Histéria ensinar e colocar novos desafios a como ensinar
Historia. A seccdo dois deste capitulo € o abrir de uma janela que nos permite dar a conhecer
uma nova estratégia didatica e de aprendizagem, a construcdo de mapas de conceitos.
Viajamos pela teoria que subjaz a este recurso, a teoria da aprendizagem de Ausubel, bem
como os fundadores deste instrumento didético.

O capitulo dois “O Estudo” encontra-se subdividido em seis secc¢Bes: 0 objeto do
estudo, contextualizacdo de implementacdo, implementacdo do estudo: momentos e
instrumentos, metodologia de analise: categorias e procedimentos de analise, estudo
exploratorio e siglas.

No capitulo trés “Analise dos dados” sdo apresentadas a analise dos dados obtidos,
através de abordagem descritiva, de natureza predominantemente qualitativa. Comecgou-se por
analisar os ‘nossos’ mapas de conceitos, foram consideradas para objeto de andlise, a corre¢do
factual das relacbes expressas pelo uso das setas e a clareza das palavras de enlace.
Posteriormente analisaram-se as narrativas construidas pelo par, sobre o seu proprio mapa de
conceitos. Para apurar da compreensibilidade e legibilidade do quadro historico explicitado
através do discurso grafico verbal por outrem que ndo os seus autores, desencadeou-se a
analise de narrativas dos ‘outros’. Por Ultimo, analisaram-se as fichas de metacognigéo, para
tal, adotaram-se dois procedimentos: contagem simples de frequéncia nas questdes fechadas e
ideias mais persistentes manifestadas pelos alunos, nas perguntas abertas. Procede-se a
demonstracdo do processo de andlise qualitativa, recorrendo aos mapas de conceitos
construidos, as narrativas produzidas e as respostas dadas na ficha de metacognicéo.

No capitulo quatro “Reflexdes Finais” discutem-se 0s dados a partir dos quais se
apuraram algumas conclusdes gerais, apresentam-se algumas sugestdes para investigacoes

futuras, bem como as implicac¢fes do estudo para o Ensino da Historia.



Introducéo

Espera-se que este estudo contribua para um ensino da Histdria que encoraje os alunos a
‘aprender a aprender’ e onde os professores se aprazam no seu oficio por promoverem um

ensino que cada vez mais responda aos novos desafios do tempo presente.



A Histéria hoje: Que Histdria ensinar? Como ensinar Histéria?

CAPITULO 1

Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo.
Todos nos sabemos alguma coisa.

Todos nds ignoramos alguma coisa.

Por isso aprendemos sempre.

(Paulo Freire)

1. A Historia hoje: Que Historia ensinar? Como ensinar Histdria?

Conscientes de que vivemos num mundo em constante mudanga, conscientes de que
“tal como acontece em outros dominios cientificos, formulam-se novas hipdteses,
identificam-se novos objetos, diversificam-se metodologias, estabelecem-se relacdes mais
amplas com outros saberes, constroem-se novas interpretagdes” (Programa de Historia A,
2001:4). Conscientes ainda que ndo podemos estar de costas voltadas para a realidade, ou
como diz Mattoso (2002: 89), “deixar-se ir na corrente sem saber para onde nos leva e onde
desagua”. Temos a obrigacdo de fornecer um ensino verdadeiramente util, porque util é esta
disciplina, para ndo dizer indispensavel a vida do homem em sociedade, como defende mais
uma vez Mattoso. Da mesma linha de pensamento partilha Joaquim Cuevas quando escreve:
“La Historia es cada vez mas necessaria para formar personas com critério y com una vision
lo mas fundado posible de un mundo desbocado y lleno de incertidumbres”. Reconhece-Se,
pois, que a disciplina de Histdria se reveste de uma grande importancia no mundo moderno.
Salientando a funcéo social da Historia como promotora da consciéncia e memoria historica
das novas geracgdes, a eficacia com que esse objetivo é atingido depende, essencialmente, do
tipo de Historia que se ensina e dos métodos pedagdgicos.

Encarando o ensino da Historia através de uma pluralidade de olhares, temos de
reconhecer a legitimidade de diferendos de ideias acerca do passado e temos de dar aos alunos
as ferramentas intelectuais necessarias para que eles possam tirar delas o seu proprio
significado: “Numa democracia pluralista, ndo podemos impor uma unica visdo do bem
comum aos estudantes ou ensinar-lhes um uUnico julgamento sobre a Histdria; mas numa
democracia deliberativa, nas discussdes dos trabalhos em grupo podemos comprometé-los no
desenvolvimento dos seus proprios julgamentos e das suas proprias visdes.” Barton

(2004:25).
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Promover uma abordagem multiperspetivada da Histdria € um dos caminhos a seguir.

Dando sustentabilidade a esta forma de fazer Historia, Barton (s/d) afirma:

“Se esperamos ensinar Histéria dentro deste leque de perspetivas, temos de reconhecer a legitimidade de
diferendos de ideias acerca do passado, e temos de dar aos alunos as ferramentas intelectuais
necessarias para que eles possam tirar delas o seu préprio significado. Devemos ajudar os alunos a
analisar diferentes representac@es histdricas — na escola e fora dela — e apoia-los a entender os
propdsitos desses relatos, bem como eles foram produzidos. (...) Esta forma de entendimento historico
flexivel e Gtil ird beneficiar mais os alunos do que decorar (e depois esquecer) uma lista de contelidos
historicos”.

Devemos, contudo, salvaguardar o facto de, como defende Barca, a constatagdo da
multiplicidade de perspetivas e a proposta de atender a essa diversidade ndo implica uma
atitude de “vale tudo”. Se a questdo: “que Historia ensinar?” ¢ muito problematizadora, a
questdo: “Como ensinar Histéria?” é altamente desafiadora. De acordo com as sugestdes
metodoldgicas gerais apresentadas no Programa de Histéria A do Ensino Secundario

(2001:11);

“Os objetivos selecionados requerem a opg¢do por uma linha metodologica que enfatize o
desenvolvimento de aprendizagens promotoras de autonomia pessoal e conducentes a construcdo
progressiva de um quadro de referéncias orientador da intervengdo critica na vida coletiva. (...) Pelo
que: entende-se o0 conhecimento histdrico como decorrente de uma construgdo rigorosa porque
resultante da confrontacdo de hipGteses com os dados obtidos na pesquisa e na critica exaustiva de
fontes diversificadas, circunscritas num tempo e num espago identificados. (...) Perfilha-se, assim, uma
concecgdo de Historia abrangente das diversas manifestacdes da vida das sociedades humanas, sensivel a
interacdo entre o individual e o coletivo e a multiplicidade de fatores que, em diversos tempos e espagos,
se tornaram condicionantes daquilo gue hoje somos.”

Desta feita, adotando uma opgdo construtivista: “ Como um modelo que defende a
necessidade de uma participacdo ativa dos alunos, a necessidade de os levar a refletir
criticamente sobre a sua aprendizagem e a experimentar um conflito cognitivo.” (Fosnot,
1989:22), privilegiando uma aprendizagem sustentada, ainda que gradual, em e sobre a
Histdria. Até porque, a Histdria esta reservado o papel de abrir 0 caminho ao aluno para
desenvolver o seu processo de construcdo pessoal que desague numa consciéncia historica
que exercite a sua cidadania na defesa do patrimonio. Longe vai 0 tempo em que se
promoviam alunos —“papagaios”, que se limitavam a replicar o professor. Contrariamente,
promovemos um sentido prospetivo e global da Histéria, que conduzira os alunos a aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com 0s outros, aprender a aprender. Mattoso (op.

cit: 96) afirma:
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“Diria, mesmo, que o exercicio do espirito critico e o aperfeicoamento do seu rigor por meio de um
estudo cuidadoso das regras de inferéncia é um dos principais contributos da Hist6ria para a cultura
contemporanea e para o exercicio de uma cidadania verdadeiramente responsavel. Com efeito, numa
sociedade cada vez mais dominada pela informagéo macigamente mediatizada, é indispensavel o espirito
critico para avaliar, na medida do possivel, o seu efetivo valor.”

Contudo, temos consciéncia de que o maior desafio que se coloca a um professor de
Historia é o de torna-la uma disciplina envolvente, entusiasmante, em que os alunos fagam a
sua aprendizagem com gosto. Para tal, os professores de Historia sdo cada vez mais
desafiados a “injetar vida no passado morto” e a tentar criar empatia através de um
“envolvimento imaginativo”. Até porque, como afirma Lee (2003: 19): “Os alunos, tal como
os historiadores, precisam de compreender por que motivo as pessoas atuaram no passado de
uma determinada forma e o que pensavam sobre a forma como o fizeram, mesmo que nédo
entendam isto tdo bem como os historiadores.”

A hierarquia tradicional do professor como o detentor autocratico do conhecimento e
do aluno como o sujeito ignorante e sob controlo que estuda para aprender aquilo que o
professor sabe, vai-se desvanecendo a medida que os professores assumem cada vez mais 0
papel de facilitadores e os alunos adquirem um maior dominio sobre as ideias. Fostnot (Op.

cit: 293) interroga-se:

“Como encaro o processo de ensinar? Parte ator, parte vendedor. Ha esta matéria que temos de
transmitir as criancas, mas a maior parte dos alunos néo deseja realmente estar na escola. E por isso
que lhes temos que vender este entusiasmo de aprender. Temos de lhes vender este corpo de
conhecimentos, mas se ndo o apresentamos bem e se ndo formos bons atores, eles ndo o vao comprar...
Sabe, 0 que eu quero dizer é que € facil chegar as criancas com espirito escoléstico, s6 que, numa aula
de trinta alunos, quantos deles é que o ttm? Trés? Quatro? N&o conseguimos chegar a cem por cento
deles e quem pensar que isso é possivel vive num mundo de fantasia”.

As aulas de Historia terdo de ser diversificadas nas estratégias, nos metodos, nos
recursos, terdo que colocar o aluno a participar ativamente na resolucdo de problemas. Na
verdade, tal como afirma Peter Drucker, “Na sociedade do conhecimento, as pessoas t€ém de

aprender a aprender”. Ou, como defende Mattoso (Op. cit: 96):

“Poucas disciplinas preparam tao seriamente o individuo para o exercicio da critica da informacéo
mediatizada do que a Historia, pelo facto de s permitir o uso de factos estabelecidos por uma inferéncia
rigorosa a partir de dados seguros. E evidente que o ensino da Historia tem de se preocupar com este
objetivo de formagao estrutural do individuo. Talvez ele seja mais importante ainda do que o que busca o
conhecimento do passado, porque é dele que depende, até certo ponto, a sobrevivéncia do cidaddo como
ser responsavel e autonomo.”’
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Num tempo em que a sociedade da informacdo nos disponibiliza multiplas vises do
mundo, por vezes em conflito, & imperioso dotar os jovens com as ferramentas necessérias
para lidarem com a diversidade de perspetivas. Como afirma Barca (2007: 6): “Para saber
“ler” a informagdo, debater e selecionar mensagens fundamentadamente, ¢ preciso saber
interpretar fontes, analisar e selecionar pontos de vista, comunicar sob diversas formas,
apostar em metodologias que envolvam os alunos no ato de pensar historicamente.”

Pelo gue, a nossa grande preocupacao consiste em desenvolver nos alunos capacidades
que os levem a “aprender a aprender”, de modo a aprenderem cada vez mais ¢ melhor e a

responsabilizarem-se pela melhoria da sua aprendizagem. Como defende Alves (2001:28):

“Mais do que o fornecimento do saber é importante dota-10s, neste nivel de aprendizagem, de
capacidades para procurar; a aquisicdo de atitudes e competéncias metodoldgicas deve ter um espaco
privilegiado no processo de ensino; dar-lhes a conhecer as fontes de informacéo é garantir-lhes a
autonomia pessoal; permitir-lhes a apresentacdo das suas pesquisas — de forma individual ou coletiva,
por escrito ou oralmente — é desenvolver-lhes a sociabilidade e criar-lhes condi¢Bes para uma
intervencdo responsavel na vida social e politica. A Histéria tem de ser um pretexto para o crescimento
intelectual, para a autonomia pessoal e para a solidariedade civica.”

Como tal, ndo podemos descurar o papel fundamental da Histéria, como sustenta
Joaquim Cuevas “La Historia es cada vez mas necesaria para formar personas com critério”.
Assim, ninguém pode promover o conhecimento cientifico sem ter em conta os valores téo
humanos, como a curiosidade, a precisdo, o desejo de alcancar a verdade. Contudo, esta
postura exigird um modelo didatico capaz de potenciar a participacdo e a construcdo do
conhecimento em vez de um apelo passadista a rececdo e a memoria. Para tal, Félix citada por
Alves (Op. cit: 29) defende que:

“(...) A aprendizagem significativa e a constru¢do do conhecimento € um modelo de ensino que parte
de pré-conceitos e ideias prévias dos alunos, que dispde de mapas concetuais com 0s conceitos essenciais
de um conteuddo, proporcionando organizadores prévios de modo a provocar o conflito cognitivo que
significa, mais do que descobrir, reconstruir. O papel do professor torna-se mais importante pois tem que
ser agora o planificador das atividades que facilitem a construcdo de significados, selecionando os
conteddos e atividades mais adequados, entre as quais estdo a exposi¢ao, a rececdo e a investigacao

().

O ensino da Historia deve libertar-se dos espartilhos proprios dos velhos do Restelo, e
utilizar os meios que sdo colocados a sua disposicdo. Qualquer professor competente pode e
deve transformar um programa menos bom num conteudo assimilavel com entusiasmo por
uma turma, mesmo que caraterizada de dificil. Esta realidade é tdo mais verdadeira quando
perspetivada para o ensino secundario, assumido como uma placa giratdria do saber que deve
ser procurado ao longo da vida, na escola ou fora dela. Pelo que, mais do que o fornecimento
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do saber é importante dotar os alunos de capacidades para o procurar. A aquisicéo de atitudes
e competéncias metodologicas deve ter um espaco privilegiado no processo de ensino, ou
seja, dar a conhecer aos alunos as fontes de informacdo é contribuir para a sua autonomia
pessoal, permitir-lhes a apresentacdo das suas pesquisas, individualmente ou em grupo, por
escrito ou oralmente, e desenvolver-lhes a sociabilidade e criar-lhes condi¢es para uma

intervencdo responsavel na vida social e politica. Como afirma Alves (Op. cit: 28):

“A Historia tem de ser um pretexto para o crescimento intelectual, para a autonomia pessoal e para a
solidariedade civica. Tem de se ter consciéncia que o saber histérico pode/deve ser utilizado para se
sensibilizar os alunos para teméticas e conteldos da Historia Local, para a preservacéo do Patrimdnio,
para a riqueza da nossa identidade nacional, para a solidariedade civilizacional, para a necessidade de
nao sermos indiferentes.”

Conscientes de que ser professor hoje €, sobretudo, ter capacidade de dar resposta aos
novos desafios, conscientes ainda de que da nossa postura enquanto professores e da forma
como soubermos utilizar a Historia dependera o exercicio da cidadania dos nossos alunos no
mundo de amanhd, a preparacdo desse futuro acontece em cada aula e cada aula é sempre um
(re) inicio.

Alfred North Whitehoad, citado por Novack e Gowin (2003:17) disse: “Procura a
simplicidade, mas desconfia dela”. Este ¢ 0 mote para o estudo que nos propomos levar a
cabo, na verdade, tentaremos ilustrar técnicas simples mas potencialmente poderosas para
ajudar os alunos a aprender. E esta a nossa convic¢do a montante (a “nascente”), esperando
que a jusante ela saia reforcada. Este nosso querer e fazer, sustenta-se ainda nas orientacoes
metodoldgicas dos atuais programas, que aconselham que sejam adotadas praticas
pedagdgicas que incentivem a participacdo e empenhamento dos alunos em atividades de
descoberta autdbnoma ou orientada, num processo didatico que concilie o saber e o0 saber-fazer,
em que a aprendizagem ndo seja apenas a memorizagdo de um conjunto de conhecimentos,

mas principalmente a conquista de capacidades e atitudes.
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2. MAPA DE CONCEITOS

“Se a atividade dos homens se reduzisse a repetir o passado, o homem seria um ser voltado

exclusivamente para o ontem e incapaz de se adaptar a um amanha diferente. E precisamente a atividade

criadora que faz dele um ser projetado para o futuro, um ser que contribui e que modifica o presente”
Lev Vygotsky

Adotaremos a construcdo do mapa de conceitos como uma estratégia didatica e de
aprendizagem, na medida em que ele se apresenta como organizador da hierarquia conceitual
proposicional da natureza do conhecimento, e promotor da aprendizagem significativa ao
evocar 0 conhecimento prévio e a sua diferenciacdo progressiva. Esta visdo que € sustentada

no contexto da aprendizagem da Histdria por Melo (2007:2):

“A construgdo do mapa de conceitos explicita assim ndo apenas o tipo de conhecimento que foi
compreendido, mas também o trajeto cognitivo que o enformou. Assim, podemos nele, e em primeiro
lugar, identificar o conhecimento declarativo ja que traduz uma narrativa sobre os modos como
pensamos 0s acontecimentos, as ideias, etc. e que relevancia lhes atribuimos. Em segundo lugar, ele
indicia as estratégias que usamos na sua construcéo sendo dai possivel cartografar os conhecimentos
procedimentais. Finalmente, como representacdo das relacdes entre conceitos na memoéria de longa
duracdo, ele apresenta-nos um conhecimento estrutural j que na sua feitura sdo expostas as relacdes (e
tipos) entre os conceitos eleitos e considerados relevantes para a compreensdo do tema em estudo. Esta
carateristica permite que se utilize como sinénimo (ou pelo préximo) do conceito de redes semanticas.

Todas elas permitem que os mapas de conceitos possam ser pensados como uma estratégia grafico -

linguistica da organizacéo de elementos de informagdo que se norteiam pela natureza epistemoldgica do

saber especifico”.

A teoria que subjaz a elaboracdo de mapas de conceitos € a teoria cognitiva da
aprendizagem de David Ausubel que pretendeu contribuir para a compreensdo dos modos
como as criangas compreendiam a ciéncia (conceitos e fenémenos cientificos), e como a
aprendizagem escolar e a ndo formal interferia (ou ndo) nas mudangas que as préaticas
didaticas configuravam. Assumindo, tal como Ausubel (2003:1) que cada aluno é Unico
“Devido a estrutura cognitiva de cada aprendiz ser uUnica, todos os novos significados
adquiridos sdo, também eles, obrigatoriamente unicos.” Por outro lado, o fator mais
importante de que depende a aprendizagem de um aluno € aquilo que ele ja sabe, ou seja
aquilo que esta incorporado na sua estrutura cognitiva.

O conceito principal da teoria de Ausubel é o de aprendizagem significativa, por
oposicdo ao de aprendizagem memorista. Assim, para aprender significativamente, o aluno
deve optar por relacionar os novos conhecimentos com as proposicoes e conceitos relevantes
que ja conhece. E, principalmente, da ideia das hierarquias de conceitos subjacente ao

principio da diferenciacdo progressiva e do principio de reconciliagdo integrativa, que surge
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uma tentativa de utilizacdo da teoria de Ausubel para o desenvolvimento de materiais que
facilitem a aprendizagem significativa na sala de aula. Foi durante o desenvolvimento de um
projeto de ensino nos anos 70 que Joseph Novak e seus colaboradores tiveram a ideia de
introduzir os mapas de conceitos como instrumento didatico, dando assim um grande
contributo para o desenvolvimento da teoria de aprendizagem significativa. Tal como Novak,
também Bob Gowin, empenhou-se em empreender a estrutura e o processo de criacdo do
conhecimento cientifico: “Estamos interessados tanto na aprendizagem como no
conhecimento, que ndo sdo a mesma coisa. A aprendizagem é pessoal e idiossincratica; o
conhecimento ¢ publico e compartilhado”, Novak e Gowin (2003: 21). Sao precisamente estes
dois investigadores, que nos apresentam 0s mapas de conceitos como uma ferramenta Util
para ajudar os alunos a refletir sobre a estrutura do conhecimento e sobre o processo de
producdo do conhecimento, ou seja, sobre o metaconhecimento. A construcdo de mapas de
conceitos veio dar um sélido fundamento intelectual a teoria de aprendizagem significativa de
Ausubel. No pressuposto de que ao longo da sua carreira, um professor pode influenciar as
vidas de milhares de pessoas, Novak e Gowin, sugerem que todos os professores devam
continuar a procura de novos caminhos para se tornarem melhores professores e ou aprendizes
e para ajudarem os estudantes a aprender o que significa aprender.

Segundo estes autores, 0s mapas de conceitos tém por objetivo representar relactes
significativas entre conceitos na forma de proposicdes. Uma proposi¢do consiste em dois ou
mais termos concetuais ligados por palavras de modo a formar uma unidade semantica. Pelo
gue, um mapa de conceitos € um recurso esquematico para representar um conjunto de
significados concetuais incluidos numa estrutura de proposicdes e servem para tornar claro
tanto aos professores como aos alunos, 0 pequeno nimero de ideias chave em que eles se
devem focar para uma tarefa de aprendizagem especifica. No dizer de Novak e Gowin
(2003:31): “Um mapa de conceitos também pode funcionar como um mapa rodoVviario visual,
mostrando alguns dos trajetos que se podem seguir para ligar os significados de conceitos
para que resultem proposigdes.”

Uma vez que a aprendizagem significativa se produz mais facilmente quando os novos
conceitos sdo englobados em outros mais amplos ou mais inclusivos, os mapas de conceitos
devem ser hierarquicos, isto é, os conceitos mais gerais e mais inclusivos devem situar-se no
topo do mapa, com 0s conceitos cada vez mais especificos, menos inclusivos, colocados

sucessivamente debaixo deles. Construir mapas de conceitos, na opinido destes autores, pode
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ser uma atividade criativa e pode ajudar a fomentar a criatividade. Pelo que, “O fazer e refazer
de mapas de conceitos, e compartilha-los com os outros pode ser considerado um esforgo de
equipa no desporto de pensar. (Novak e Gowin, 2003:35).

Os mapas de conceitos constituem uma representacdo explicita e manifesta dos
conceitos e das proposi¢cdes que uma pessoa possui, pelo que permitem aos professores e
alunos trocar os seus pontos de vista sobre a validade de uma determinada ligacdo
proposicional, ou reconhecer a falta de ligacGes entre conceitos que sugerem a necessidade de
uma nova aprendizagem. Das suas multiplas experiéncias, puderam constatar: ”Quando os
mapas de conceitos sdo feitos em grupos de dois ou trés estudantes, podem desempenhar uma
funcdo social util e conduzir a animadas discussdes na aula.” (Novak e Gowin, 2003:36)

Reforcando a ideia de que tanto os estudantes como os professores devem estar
conscientes do valor que tém os conhecimentos prévios na aquisicdo de novos conhecimentos,
assumem que: “O ponto mais importante a recordar acerca do compartilhar de significados,
no contexto da educacdo, é que os estudantes trazem sempre algo deles proprios para a
negociacdo, ndo sendo pois uma tabua rasa para nela se escrever ou um contentor vazio para
se encher.” (Novak e Gowin, 2003: 37)

Segundo estes autores, 0s mapas de conceitos podem desempenhar maltiplas funcgdes,
no ensino, na aprendizagem, no curriculo, na lideranga e na avaliagdo. Para os estudantes eles
podem ajudar a tornar evidentes 0s conceitos chave ou as proposicdes a aprender, sugerindo
ligacGes entre 0 novo conhecimento e 0 que ele ou ela ja sabem; para o professor, 0s mapas de
conceitos podem utilizar-se para determinar que rotas seguir para organizar os significados e
0S negociar com os estudantes, assim como para descobrir as concegdes alternativas dos
alunos; na planificacdo e organizacdo do curriculo, os mapas de conceitos sdo Uteis para
separar a informacao mais significativa da trivial e para escolher os exemplos; relativamente a
lideranca, os mapas de conceitos ajudam os estudantes a entenderem o seu papel como
aprendizes e clarificam o papel do professor, criando um ambiente de aprendizagem de
respeito mutuo; podem ainda ser usados como instrumentos de avaliacdo, logo que o0s
estudantes tenham aprendido a desenhéa-los.

Advertindo-nos de que ndo ha receitas, logo, que ndo ha uma maneira ideal de construir
um mapa de conceitos, Novak e Gowin (2003: 40), ddo-nos algumas pistas orientadoras para

a sua construcao:
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“Em primeiro lugar, queremos adiantar a ideia de que a melhor forma de facilitar a aprendizagem
significativa dos estudantes é ajuda-los explicitamente a verem a natureza e o papel dos conceitos, bem
como as relagdes entre os conceitos, tal como existem nas suas mentes e como existem “la fora”, no
mundo ou em instrugdes escritas ou orais. Esta é uma ideia simples mas profunda; os estudantes podem
demorar meses ou anos a reconhecerem que o que eles ouvem, véem, sentem, ou cheiram esta em parte
dependente dos conceitos que eles tém nas suas mentes.”

Como passo seguinte, Novack e Gowin propdem procedimentos que ajudardo os alunos
a extrair conceitos especificos (palavras) de material escrito ou oral e a identificar relacdes
entre esses conceitos e palavras de ligacdo, e reconhecer que embora ambos sejam
importantes unidades de linguagem, eles desempenham papéis diferentes na transmissao do
significado. Uma outra ideia enfatizada por estes investigadores é a de que 0s mapas de
conceitos apresentam um meio de visualizar conceitos e as relagcdes hierarquicas entre eles.
Até porque, Como dizem Novack e Gowin (2003: 41) “Embora a maior parte dos seres
humanos tenha uma memoria extremamente pobre para os detalhes especificos, a sua
capacidade para recordar imagens visuais especificas € notavel — reconhecemos facilmente
um amigo intimo numa reunido de centenas de pessoas ou numa fotografia de grupo”. Na
elaboracdo de mapas de conceitos potencializa-se a capacidade humana de reconhecer padrées
nas imagens com o objetivo de facilitar a aprendizagem e a memoria.

Para Novack e Gowin (Op.cit:17-31), o mapa de conceitos pode ser uma “estratégia”,
um “método” e um “recurso esquematico”.

- Como estratégia: “...Tentaremos ilustrar técnicas simples mas potencialmente
poderosas, para ajudar os estudantes a aprender e para ajudar os educadores a organizar o
material de aprendizagem”;

- Enquanto método: “... A construgdo dos mapas de conceitos, (...) constituem um meio
de ajudar os estudantes e os educadores a penetrar na estrutura e no significado do
conhecimento que procuram compreender”;

- Enquanto recurso, na medida em que “... € um recurso esquematico para representar
um conjunto de significados concetuais incluidos numa estrutura de proposicoes”.

Os mapas de conceitos devem ser desenhados varias vezes. O primeiro mapa que uma
pessoa faz tem quase sempre falhas: pode ter sido dificil mostrar relagdes hierarquicas
importantes entre conceitos ou podem ter sido colocados alguns conceitos cujos significados
estdo intimamente ligados entre si. Como tal, os alunos devem ser encorajados a fazerem e

refazerem os seus mapas de conceitos. Uma segunda razao justifica o redesenhar do mapa, a
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sua apresentagdo. E importante que estes sejam explicitos, “limpos”, sem erros ortograficos,
sem muito “ruido “ visual.

A construcdo de mapas de conceitos, bem como outras estratégias, ndo s6 oferecem
perspetivas de melhoria das praticas educativas, como constituem, também, valiosos
instrumentos para a melhoria da investigacdo educativa. Melby Robb, citada por Novack e
Gowin (Op. cit: 57), afirma: “Temos verificado que muitos estudantes classificados como
“incapazes de aprender” sdo na realidade criangas inteligentes que nao tém habilidade nem
motivacao para a aprendizagem memorista, mas que sdo capazes de ser os melhores alunos da
turma quando se Ihes da a oportunidade de representar os seus conhecimentos de uma forma
criativa e significativa.” E como nio ha nada que tenha maior impacto afetivo para estimular a
aprendizagem significativa de um aluno que o éxito demonstrado ao obter conquistas
substanciais na sua prépria aprendizagem significativa, devem o0s professores potenciar 0s
mapas de conceitos como uma ferramenta cognitiva que facilita a aprendizagem. Acresce
ainda, que na aprendizagem significativa, um dos aspetos mais importantes é a motivacao

para aprender. A este propoésito, Graca e Valadares (1998:27) referem que:

“A construgdo de mapas conceptuais tem algo de ludico e desperta o entusiasmo, suscita a curiosidade
de aprender, particularmente em alunos pouco motivados pelo ensino memoristico a que muitas vezes
sdo sujeitos, mas capazes de representar os seus conhecimentos de forma criativa e significativa.”

Coordenado por Anténio Ontoria e outros (2003), um grupo de professores de todos 0s
niveis de ensino, ao longo de quatro anos desenvolveram um trabalho de investigacdo sobre o
novo modelo de professor, que se assume como alguém capaz de desenvolver a capacidade de
reflexdo sobre a sua propria pratica e que orienta o trabalho na aula na perspetiva de uma
metodologia ativa e participativa. A pedra de toque para este grupo de trabalho resume-se
nestas duas frases: aprender a aprender e ensinar a pensar. Imbuidos de uma nova visdo do
processo educativo na sala de aula, a sua concretizacdo pratica aponta para novos enfoques
metodoldgicos do trabalho o que pressupde a utilizacdo de técnicas adequadas. O estudo
levado a cabo por estes autores baseou-se na utilizacdo dos mapas de conceitos. Na linha do
que Novack e Gowin ja haviam seguido, também para este grupo de trabalho, a
fundamentacéo tedrica assentou no modelo de aprendizagem significativa de Ausubel.
Contudo, salientam que mais do que um instrumento ou meio, “E preciso, pois, relaciona-lo
com os fins a que serve: como qualquer meio, o valor do mapa concetual depende da meta

que se pretende alcangar e da sua eficacia para o efeito.” Ontoria e outros (2003:27)
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Destacam ainda estes investigadores (Op. Cit: 28) que: “A utilizacdo do mapa concetual
como técnica de ensino e aprendizagem tem importantes repercussdes no ambito afetivo -
relacional da pessoa, na medida em que o protagonismo que se atribui ao aluno, a atencéo e a
aceitacdo que se presta aos seus contributos e ao aumento do seu éxito na aprendizagem
favorecem o desenvolvimento da autoestima”. Acresce ainda a melhoria das habilidades
sociais e 0 desenvolvimento de atitudes proprias para o trabalho de grupo e para uma
sociedade democrética. Até porque, na elaboracdo de um mapa de conceitos, os significados
podem ser partilhados, discutidos, negociados e objeto de concordancia. Dai que a confecéo
de mapas de conceitos por grupos de dois ou trés alunos pode desempenhar uma util funcéo
social e desencadear, também, animadas discussdes na aula.

Se a utilidade do mapa de conceitos na sala de aula, comeca a tornar-se evidente,

importa clarificar/definir esta ferramenta didatica. Assim, para Ontoria e outros (Op. cit:30):

“Poderiamos compard-1o a um mapa de estradas em que as cidades ou vilas estdo unidas por uma série
de linhas que simbolizam as vias de comunicacdo. Nos mapas de conceitos, 0s conceitos relacionados
unem-se por uma linha e o sentido da relacéo € clarificado com “palavras de enlace”, que se escrevem
em mindsculas junto as linhas de unido. Dois conceitos, junto a “palavra de enlace”, formam uma
proposi¢do”.

Fundamentando a utilizacdo dos mapas de conceitos como estratégias de aprendizagem,
Pozo, citado por Ontéria e outros (Op. cit:36), afirma:

“Parece claro que as teorias psicoldgicas da aprendizagem se orientam, cada vez mais, no sentido da
andlise da interagdo entre os materiais de aprendizagem e 0s processos psicoldgicos mediante os quais
aqueles sdo processados pelo sujeito. Paralelamente, os professores vao descobrindo que o seu trabalho
ndo deve resumir-se a proporcionar conhecimentos e a assegurar certos produtos ou resultados da
aprendizagem (...), devendo fomentar, também, os processos mediante os quais esses produtos podem ser
alcangados, ou seja, as estratégias de aprendizagem”.

A elaboragdo de mapas de conceitos por parte dos alunos denota a consciéncia do
proprio processo cognitivo ou metacognitivo, isto €, uma nova atitude do aluno face a sua
propria aprendizagem para que aprenda a refletir sobre o ato de aprender.

Ja defendida por Novack e Gowin, mas reforgada por Ontdria e outros (Op. cit:50), é a
perspetiva de encarar o mapa de conceitos como um meio de partilhar significados. “Este
trabalho de construgéo e reconstrucdo de mapas concetuais exige o contacto com 0s outros
companheiros num esforco solidario que estimula a partilhar os significados com que cada um
contribui, tal como uma equipa desportiva partilha a sua atividade de treinamento”. Daqui

resulta uma outra ideia central para a elaboracdo de mapas de conceitos, que é o facto de se
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reconhecer que ndo ha um mapa de conceitos univoco e definitivo sobre qualquer tema, na
medida em que, na sua elaboracdo, o individuo releva os seus proprios conceitos prévios, o
nivel de hierarquizacdo dos mesmos de acordo com a importancia que se estabeleca entre eles
e o nivel de abrangéncia que lhes atribui. Pelo que, ndo é de estranhar que os alunos elaborem

mapas de conceitos muito diferentes sobre um mesmo contetido temético. Até porque,

“... aaprendizagem é uma experiéncia que se vive de forma individual, embora o conhecimento seja algo

que pode ser partilhado. Os significados proprios do conhecimento apresentam a possibilidade de serem

objeto de troca e, inclusivamente, negociados com outros companheiros, com o fim de se conseguir a

construcd@o de um mapa concetual consensual, no qual figurem os conceitos mais significativos de cada

um dos alunos e que, antes, tenham sido negociados” (Op. cit.:51).

Neste sentido, a pratica do mapa consensual em grupo ensina os alunos a cooperar numa
tarefa comum, habituando-os a partilhar, deixando de lado os interesses estritamente pessoais
e a aceitar os contributos de todos os demais, promovendo a “convivéncia democratica na sala
de aula”.

Tal como afirma Ontdria e outros (2003: 58), “Transferindo estas consideragdes para 0
terreno da prética educativa realizada atraves dos mapas concetuais, o professor participativo
deve valorar os mapas construidos pelos alunos, tendo em conta que, nesses mapas, esta
projetado o principio de que a aprendizagem ¢ “pessoal e idiossincratica” e que, portanto, nao
existem dois mapas iguais e/ou definitivos”. Daqui resulta que o mapa de conceitos, utilizado
como contetdo de procedimento, torna realidade a méxima “aprender a aprender”, porque,
através da sua pratica, o aluno participa de forma ativa na sua prdpria aprendizagem,
sentindo-se mais livre e criativo no estudo de qualquer matéria. Assim, somos levados a
concluir as mdltiplas potencialidades da pratica dos mapas de conceitos. Partindo dos seus
conhecimentos prévios, os alunos procuram mais informacéo, procedem a uma hierarquizagéo
de conceitos, tomam consciéncia metacognitiva, negoceiam e finalmente fazem uma
avaliacdo do seu processo de aprendizagem. Até porque, “O mapa concetual contém valores
intrinsecos, porque ajuda a tornar explicitos os contetdos da aprendizagem, ao mesmo tempo
que impde a sua organizagdo de forma logica”. Ontoéria e outros (Op. Cit:65)

Defendendo que tudo quanto acontece na sala de aula deve ter subjacente a ideia de que
0s alunos e o professor séo pessoas que partilham sentimentos, reflexdes ou atitudes a partir
dos mais diversos padrbes de vida defendem ainda que é esta diversidade que enriquece o0 ato
de ensinar, explicitando-se através da participacdo de todos. Ainda que alguns considerem

esta, uma tecnica demasiado simples, ainda que alguns alunos e professores vivam algum
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desencanto ou desprezo face a simplicidade do método de construgdo de mapas de conceitos,
Ontdria e os seus colegas de estudo, afirmam a pertinéncia e validade da realizacdo dos mapas
de conceitos nas tarefas de aprendizagem. Sustentando, na linha do que ja haviam defendido
Novack e Gowin, que é necessario o desejo de procurar o simples para preservar o complexo.

Novak e Canés (2009:10) definem mapas de conceitos como “ferramentas graficas para
organizar ¢ representar conhecimento”. Sdo por isso, representacdes cartograficas de uma
dada fonte de conhecimento, ilustrando a sua estrutura conceptual, bem como o0s conceitos
estdo representados, relacionados e diferenciados. Sustentados nas mdaltiplas experiéncias
levadas a cabo ao longo de um vasto percurso, Novak e Canés (Op.cit:17) defendem que “Os
mapas de conceitos ndo sdo apenas uma ferramenta poderosa para capturar, representar e
arquivar o conhecimento individual, mas também uma ferramenta importante para criar
conhecimento novo”. Contudo, ¢ apesar de todas as potencialidades reconhecidas pelos
utilizadores destas ferramentas, e muito especialmente por aqueles que séo respetivamente o
seu fundador e impulsionador, a generalizacdo da utilizagdo dos mapas de conceitos na
educacdo escolar sO entrara nas rotinas da sala de aula dentro de uma ou duas décadas. Até
porque, como constatam Novak e Canis (op.cit:24), “ A mudanga nas praticas escolares ¢é
sempre lenta”. Mas “o caminho faz-se caminhando”, como tal ¢é preciso que se deem passos
seguros e determinados, tais como os que no Continente Americano, Brasil ou Estados
Unidos, e na Europa, Portugal ou Grécia, tem vindo a ser dados.

Arroyo et al. (2006) partilharam um trabalho reflexivo sobre os mapas de conceitos
como um instrumento que estd ao servico do historiador no processo de construcdo da
narrativa historica. Como ponto de partida desta reflexdo, invocam Serra e citam: “ El mapa
conceptual ha sido fundamentalmente una herramienta didactica en las ciencias sociales, en
particular en la ensefianza de la historia ““. (Arroyo, 2006: s/p). Partilhando desta opinido, vao

ainda mais longe quando afirmam:

“ Su empleo en estas circunstancias aunque orientado a lo diddctico resulta, valioso para dejar

eXpuestas ciertas operaciones “ ocultas” en la produccion de conocimientos cando estos son pesentados

en textos escritos o iconogrdficos. En ese sentido, el mapa conceptual “descubre” la red de conceptos

que han servido para interpretar y construir una narrativa”, Arroyo ( op. cit.:s/p).

Comecando por distinguir as fungdes dos mapas de conceitos quer estejam em contexto
escolar, ou em contexto de investigacdo, identificam um denominador comum aos dois

contextos, que se prende com O processo metacognitivo que propiciam. Pertinente € a
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definicdo de mapa de conceitos que estes autores apresentam: “ El mapa conceptual es una
forma representacion del conocimiento, como tal es una mediacion entre la realidad y el
concepto, entre los processos de explicacion y comprension del mundo cultural y natural,
entre la produccion y representacion del conocimiento, un modo especifico de comunicacion
de resultados”.

Referindo-se especificamente a Historia, atribuem aos mapas de conceitos uma
particularidade acrescida, assim, 0 mapa de conceitos deixa de ser um mero “artefacto
cognitivo” para se transformar numa ferramenta mental, cuja funcdo € ajudar a construir
novas formas de contar a Histéria. De tal forma que imputam a esta ferramenta
transformagdes nas formas de “ pensar” e de “ fazer” cientifico. Assumindo claramente que
um mapa de conceitos reflete um discurso grafico, defendem que, como tal, se encontra
sujeito as praticas de leitura e escrita, e no caso especifico do conhecimento histérico, esta de
igual modo sujeito as regras e objetivos das praticas de investigacdo historica. No que a
escrita diz respeito, “El mapa conceptual es um texto sujeto a la interpretacion del lector. La
produccion y la interpretacion dependen de contextos y praticas”, Arroyo (Op.cit:s/p).

Deste trabalho ressalta um outro aspeto a reter, sobretudo para quem pretende adotar
esta ferramenta, no que a metodologia de elaboracdo de mapas de conceitos diz respeito nao
podemos generalizar procedimentos, até porque, como muito bem defendem, um mapa de
conceitos elaborado no d&mbito de uma ciéncia exata, ou de uma ciéncia social, obedece a
procedimentos diferentes. No caso especifico da Historia, “El relato histérico no es una
version de ““ lo que realmente es la disciplina de la historia”, es la forma en que se construye,
escribe y presenta la historia “, Arroyo (Op. Cit.:s/p).

Para além dos aspetos metodoldgicos a ter em linha de conta na construcdo de mapas de
conceitos, é sugerido neste trabalho a utilizacdo da aplicagdo informéatica Cmap Tools, que
para & da construcdo dos mapas de conceitos, permite ainda partilhar e visualizar diferentes
mapas, bem como proceder a uma escrita hipertextual, permitindo aceder a toda uma pandplia
de base de dados, fontes, informacgdes. No dizer de Tamayo, citado por Arroyo (Op. cit: s/p),
faz d’ “El mapa conceptual, junto com los instrumentos informadticos y las praticas de una
comunidad, es un sistema de escritura que produce textos, por lo que es tambien un modelo de
compresion y esplicacion de la naturaleza o del mundo social. De este modo, el mapa
conceptual, como soporte, artefacto o dispositivo no solo representa conocimientos sino

praticas cientificas o culturales”. Promove-se assim a utilizagdo das novas tecnologias como a
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Internet e a Hipermédia, quer nas experiéncias da investigacao, quer no campo do ensino, na
medida que aportam novas alternativas quer para uma area quer para outra.

De forma inequivoca, os autores deste trabalho assumem o mapa de conceitos como
uma ferramenta que pode ocupar um lugar fundamental dentro da narrativa histérica e
constituir-se como um modo de aceder ao conhecimento historico. “En efecto, el mapa
conceptual puede transformar-se en un soporte para la construccion del conocimiento
historico, en un médio y no un fin”, Arroyo (Op. cit : s/p).

No Brasil, um estudo foi levado a cabo por Alegro (2008) cujo objetivo geral residiu em
analisar conteidos substantivos de conhecimentos prévios apresentados por estudantes que
ingressam no Ensino Médio na disciplina de Historia. Um dos instrumentos de recolha de
dados utilizado foi a construgdo de mapas de conceitos. Assim, um dos objetivos especificos
foi verificar se um mapa de conceitos pode ser utilizado na recolha e descricdo de
conhecimentos relativos a disciplina de Historia, por parte de estudantes ndo treinados nos
procedimentos relativos a elaboracdo de mapas de conceitos. Segundo Alegro (Op. cit: 50),
“os elementos basicos de um mapa de conceitos consistem nas palavras que expressam 0
conceito, conetadas umas as outras por meio de palavras ou frases de ligacdo — conceitos —
formando frases — proposi¢des — que traduzem a estrutura cognitiva do sujeito”. Um dado
importante destacado no estudo em apreciacao prende-se com a pertinéncia do titulo atribuido
no mapa de conceitos, requisito desta ferramenta. Outro aspeto apurado neste estudo, que vem
sustentar a especificidade da construcdo de mapas de conceitos na disciplina de Historia,
prende-se com o facto de “torna-se aceitdvel em diagramas relativos ao conhecimento
histérico um procedimento que em outros campos é inadmissivel: acolher como conceito-
ancora, um nome, como “Brasil”, uma personagem, como “Cabral”, ou uma data como “22 de
Abril” (Op.cit:197). Reforcando o que ja foi afirmado por outros autores, Alegro constatou no
seu estudo que os mapas de conceitos “favorecem a explicitagdo daquilo que os alunos ja
sabem, e que influenciam a capacidade de aprendizagem significativa e o grau de
aprendizagem e de retengdo de conceitos historicos” (Op.cit:197). Por outro lado, constata
que “talvez devido a condi¢do de ndo iniciados na técnica de elaboragdo do mapa de
conceitos, 0s conetivos muitas vezes sdo presumidos, ndo estdo explicitados. Porém, a
visualizacdo das informacOes organizadas no diagrama favorece a captacdo da logica da
narrativa” (Op.cit:198).

19



A Histéria hoje: Que Histdria ensinar? Como ensinar Historia?

Da andlise dos dados desta pesquisa, Alegro observa ainda que conhecer, em Historia, é
interpretar. Dai que, “A interpretacdo historica ¢ atribuicdo de sentido e significado aos
eventos no tempo. Pressupfe a manifestacdo de julgamento, de opinido, valores, atitudes,
conceitos, principios. E expressdo da consciéncia historica que apresenta diferentes conte(idos
de acordo com o aprendizado experimentado pelo sujeito”, (2008: 210). Este estudo assume
que, hoje em dia, as explicacdes sdo dadas e aceites como respostas provisorias a uma questao
historica. Perspetiva que ha sensivelmente dez anos foi estudada por Barca (2000:83) ao
afirmar: “Objetividade ndo significa neutralidade absoluta, em qualquer ramo do saber, tem
sido atualmente posto em causa por diferentes abordagens filosoficas que debatem ideias em
torno da producéo social do conhecimento. Estas ideias implicam o reconhecimento da nogéo
de ponto de vista”.

E hoje um dado adquirido que as ideias de provisoriedade na explicacdo historica
constituem o principal pressuposto tedrico para a analise do pensamento dos alunos. Acresce
a ideia de provisoriedade na explicacdo historica, e numa perspetiva collingwoodiana que
rejeita a ideia de imparcialidade absoluta em Historia, a ideia de “multiplos olhares”. Até
porque, como afirma Barca (2006:20) “Numa sociedade aberta a perspetivas plurais, ndo ha ja
0 habito maniqueista de classificar como certa a perspetiva coincidente com 0s nossos valores
e errada a perspetiva que nao coincide com o nosso ponto de vista”.

Regressando ao estudo de Alegro (2008), constatamos que a autora invoca o trabalho de
Melo (2003), para através de uma analise comparativa, aproximar os seus resultados aos da
referida investigadora. Estamos a falar especificamente da concecdo dos estudantes, ou a sua
tentativa de compreender o passado e diferenciad-lo do presente, quando estes procuram
estabelecer: semelhanca e permanéncia entre o passado e o presente; mudancgas e diferencas
entre o passado e o presente e explicitacdo de juizos.

Por Gltimo, elenca um conjunto de consideracdes pertinentes para quem, como nos,

pretende experienciar a pratica de mapas de conceitos na sala de aula, a saber:

“O diagrama aqui utilizado parece ser util, pois “desnuda” a narrativa, apresentando o que é
fundamental para o aluno, e pode facilitar o planejamento do professor, a avaliacdo. Pode colocar ao
alcance do estudante o reconhecimento das proprias ideias e a sua problematizacdo, a constatacdo de
lacunas nas informacgdes, a percepcdo da estratégia pessoal para aprender, a consideracdo da
diversidade de interpretagdo como principio, entre outras tantas possibilidades” Alegro (2003: 224).

20



A Histéria hoje: Que Histdria ensinar? Como ensinar Histéria?

Na sequéncia da sua pesquisa, Alegro sugere para trabalhos futuros, o aprofundamento
da investigacdo nesta area, até porque, na sua opinido, ha necessidade de dar continuidade aos
estudos sobre a explicitacdo do conhecimento historico por meio de mapas de conceitos.

Os mapas de conceitos tém vindo a ser utilizados para diversos objetivos e em diversas
areas, particularmente na area das ciéncias (Fisica, Quimica, Biologia...), e com professores e
alunos dos varios anos de escolaridade e do Ensino Superior. Em Portugal, e no caso da
disciplina de Histdria, este caminho tem sido trilhado por Melo e sua equipa de investigacéo.
Destacamos 0 estudo de Melo (2007:13) que teve como objeto os mapas de conceitos como

representacdo do conhecimento didatico do professor de Historia, onde se afirma:

“A constru¢do dos mapas e a sua discussdo foram “contaminadas” pelo critério de didaticidade dos
conceitos eleitos e das relagdes possiveis que esse constrangimento determina. Elas séo, pois, fruto de
um compromisso entre o conhecimento histdrico académico que os professores tém sobre este tema e o
conhecimento histérico considerado suficiente e relevante para os alunos do sétimo ano de escolaridade
(12-14 anos) .

E de registar que de todos os professores envolvidos neste estudo, apenas dois ja tinham
contactado com esta ferramenta didatica, conhecendo a teoria que Ihe estd subjacente. Pelo
que, a construcdo dos mapas de conceitos privilegiou o trabalho colaborativo. Um dos grupos
deste estudo fez uma apreciacdo geral pedagdgica da importancia dos mapas de conceitos, a

saber:

“Em conclusdo, com base na concecdo construtivista do ensino e tendo em conta que o processo de
construcd@o do conhecimento, bem como a percecao e experiéncia adquiridas, sdo 0 mais importante no
processo de ensino e aprendizagem, o mapa conceptual € uma boa estratégia para a explicitacdo do
conhecimento histérico, visto que proporciona a relagdo entre conceitos. Possibilita uma aprendizagem
significativa porque quem trabalha com esta estratégia pode conjugar os seus conhecimentos tacitos com
0s novos conhecimentos adquiridos construindo, assim, o préprio conhecimento histérico. Para além
disso, 0 mapa permite detetar lacunas pelo uso de conceitos de forma equivoca” (OPp. cit: 24).

Discutido todo o processo de construgédo dos mapas de conceitos, registaram-se algumas
conclusodes pertinentes: “natureza provisoria e plural dos discursos historiograficos, que néo é
muito contemplada nas praticas dos professores, estando mesmo quase ausente quer no texto
principal quer nas atividades dos manuais escolares de Historia” (Op. cit:25). Por outro lado,
advoga-se que o professor deva traduzir “a pluralidade interpretativa historiografica em
praticas didaticas que desenvolvam nos alunos a consciéncia de que o saber historico é
provisorio, e que existem multiperspetivas, dependendo dos pressupostos tedricos e das

perguntas que o historiador elege como relevantes e das fontes disponiveis” (Op.cit:25).
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Da leitura deste estudo ressalta uma espécie de dilema vivenciado pelo
professor/construtor:

“Apesar de ter sido dito que a constru¢do do mapa de conceitos tinha como objetivo a explicita¢do do

conhecimento histérico dos professores, esta leitura (e pratica) desviante mostra que os professores

mesmo em situacdo de resolver uma tarefa como esta, pensem prioritariamente nos seus discentes. Uma

vez mais, podemos inferir que o conhecimento historico didatizado prevalece sobre o académico” (Op.
cit: 27).

Se por um lado este aspeto ndo pode ser negligenciado, por outro traduz a dificuldade
sentida pelos professores de encontrar conetores verbais que explicitem as relagdes historicas,
explicativas, exemplificativas, temporais, espaciais.

No que concerne a legibilidade gréfica, este estudo sugere a fragmentacdo do tema
historico em unidades mais restritas evitando uma “cacofonia visual” (demasiada
informacdo). Por outro lado, e na linha do que Novak preconiza, a hierarquizacdo dos
conceitos segundo o seu grau de inclusividade ou exclusividade, foi uma outra dificuldade

sentida:

“As narrativas historicas podem ser multiplas, informando diferentemente a posi¢do e a subordinacdo
relativas de uns conceitos em relagdo aos outros, servindo-se dos conectores para estabelecer as
respetivas relagdes que, por vezes ndo sdo hierarquicas, mas situam-se hum mesmo plano, podendo
assumir, simultaneamente, o papel de causa e consequéncia de determinado acontecimento” (Melo,

2007: 29).

Emerge deste estudo a defesa da préatica da construcdo de mapas de conceitos como
estratégia pedagogica, baseada no principio da transparéncia e explicitacdo dos pressupostos e
finalidades. Sustenta-se assim que o0s professores devem encorajar a aprendizagem
significativa implementando tarefas que possam envolver ativamente os alunos na procura de
relacbes entre 0s seus conhecimentos tcitos e as novas informacGes apresentadas. Até
porgue, na medida em que interage com a informacao, o aluno constroi o seu conhecimento,
faz conexfes importantes entre significados e desse modo possibilita a sua aprendizagem
significativa. Daqui se depreende que um mapa de conceitos apresenta uma Visdo
idiossincratica do autor sobre a realidade a que se refere. Assim, quando um especialista
constréi um mapa de conceitos, ele expressa a sua visdo madura e profunda sobre um
determinado tema. Por outro lado, quando o aluno constréi o seu mapa de conceitos, ele
desenvolve e exercita a sua capacidade de perceber as generalidades e especificidades do tema

proposto.
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Melo (2007) advoga ainda o uso de mapas de conceitos na medida que favorecem o
processo metacognitivo, uma vez que o aluno se torna consciente do processo por meio da
reflexdo sobre o seu processo de aprender, em Ultima analise “aprender a aprender”.
Destacamos uma ultima conclusdao do estudo de Melo (2007:30), pela pertinéncia da sua

aplicacdo na sala de aula:

“A ultima proposta, que alguns autores chamam roteiros de aprendizagem, indicia que o processo de
construcdo de um mapa de conceitos sobre um determinado tema histérico pode ser paulatinamente
construido, a medida que a propria lecionagdo for acontecendo, adotando entdo simultaneamente a
funcdo de estratégia de aprendizagem e de instrumento de auto-regulacd@o dessa mesma aprendizagem
pelos alunos. Naturalmente, eles séo também para o professor um poderoso instrumento de avalia¢do
ndo apenas dos seus alunos, mas também da sua propria prestagdo didatica”

Melo e Domingues (2011) levaram a cabo um novo estudo sobre “O discurso grafico e
o verbal dos alunos na construcao e leitura critica de mapas de conceitos”. Estudo esse que foi
desenvolvido com vinte e trés alunos, no intervalo etario de quinze anos e dezanove anos, que
frequentavam a disciplina de Histéria A, do décimo ano de escolaridade. O objetivo central
deste estudo foi compreender que tipos de conhecimento histérico os alunos explicitam
através da construcdo de mapas de conceitos, e que tipos de leitura fazem os alunos dos
esquemas propostos pelos manuais escolares? Os resultados da ficha de metacognicéo
processual refletem “indicios claros de um pensamento metacognitivo que se debruga sobre o
processo de construcdo do conhecimento, consciéncia que se torna visivel quando os alunos
apresentam sugestdes para melhor se desenhar um mapa de conceitos em experiéncias futuras,
que se dividem entre a necessidade de “treinar” praticas e “aprender” a trabalhar em grupo”
(Op. cit:28), ideia que reforca uma outra ja expressa anteriormente sobre a importancia das
relagOes colaborativas de trabalho inter-pares.

Outro aspeto relevante deste estudo prende-se com as consideragdes sobre o quadro

historico que os mapas de conceitos denunciam. Segundo Melo (Op. cit:29),

“Os alunos conseguiram em determinados nulcleos/nddulos do mapa apresentar uma estrutura
explicativa mesmo que linear e simplificada. No entanto, 0 modelo predominante ainda é sedimentar em
vez de metamdrfico que explicitasse as relagdes causais maltiplas existentes, as ligagdes entre 0s varios
elementos da vida humana, e entre estas experiéncias e o mundo natural”.
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Das conclusfes deste estudo, inferem-se algumas sugestfes para implementacOes
futuras. A primeira prende-se com o facto do tema estudado ter sido demasiado complexo,
devido sobretudo a multidimensionalidade causal, 0 que segundo a autora, podera ter
potenciado as dificuldades sentidas pelos alunos quando solicitados a tecer relacbes entre
diferentes dominios da atividade humana. Pelo que, defende Melo (Op. cit: 30) “Para primeira
experiéncia na construcdo dos mapas de conceitos sera de escolher um tema mais restrito
(...)”. Consciente de que a técnica artesanal de elaboracdo dos mapas de conceitos pode
condicionar o trabalho final, Melo (op. cit:30) sugere para trabalhos futuros a utilizagdo do
programa Cmap Tools, um software livre e gratuito desenvolvido pelo Institute for Human
Machine Cognition da University of West Florida, sob a orientacdo de Alberto Cands,
programa que permite construir, fazer e refazer, compartilhar mapas de conceitos.

Este estudo vem consolidar a validacdo da construcdo de mapas de conceitos como
estratégia relevante na sala de aula de Histdria, conclusdo que a mesma autora ja havia
expressado aquando do seu primeiro estudo nesta area.

De todos os estudos analisados apuramos que os mapas de conceitos refletem o lema
“aprender a aprender”, porque o aluno, através da sua construcgdo participa de forma ativa na
sua propria aprendizagem, tendo maior liberdade e criatividade no estudo de qualquer

tematica.
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CAPITULO 2 - O Estudo

Este estudo enquadra-se no dominio da investigacdo em Educacdo Historica e
procura conhecer 0 processo como os alunos explicitam o conhecimento historico recorrendo
a um discurso gréfico-verbal e a um discurso verbal escrito. Avaliaremos assim a
potencialidade destes discursos como evidéncias da aprendizagem realizada de um dado tema
historico. Tentaremos, ainda, indagar da preferéncia dos alunos, da utilizacdo destes dois tipos
de discursos, considerando a multiplicidade de textos que circulam e coexistem na sala de
aula.

A implementacéo deste estudo decorre de uma concegéo construtivista do ensino, na
medida em que os alunos sdo encarados como sujeitos responsaveis e agentes ativos (do) no
processo de construcdo do conhecimento, partindo dos conhecimentos prévios através de
acOes e atividades que sdo relevantes, significativos e desafiadoras de novos e diversos
processos cognitivos. Professor e alunos tornam-se complementares e comprometidos nessa
construcdo de sentidos sustentada em processos dialdgicos. “A sala de aula é encarada como
uma mini - sociedade, uma comunidade de alunos empenhados na atividade, no debate e na
reflexdo”, Fosnot (2006:10). Privilegiaremos o trabalho de grupo na medida em que a
interacdo se constitui como uma instancia de partilha e reflexdo, permitindo ao aluno e ao
professor reconhecerem que existem diferentes maneiras de ler, interpretar e resolver os
problemas que sdo a base da arquitetura de qualquer saber. Como sustenta Prezeler, citado por
Novak (2010:18) “Quando estudantes trabalham cooperativamente em grupos e usam mapas
de conceitos para orientar o aprendiz, a aprendizagem resultante ¢ significativamente maior”.

Este trabalho decorre de igual modo de uma visdo multiperspetivada da Historia que
conjuga o0 estudo dos conceitos substantivos articulados com os conceitos estruturais da
Historia por forma a treinar os alunos quer para a argumentacdo fundamentada, quer para uma

visdo multiperspetivada, e portanto, mais cientifica da realidade historica.
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2.1 Objetivo do Estudo
Tentando encontrar resposta para o problema que esteve na origem deste estudo, -
Como é que os alunos explicitam o conhecimento histérico através de um discurso grafico-

verbal e de um discurso verbal escrito, formulou-se a seguinte questdo de investigagao:

-Que quadro historico os alunos explicitam através de um discurso grafico-verbal

e de um discurso verbal escrito?

Orientados pela gquestdo de investigacdo supramencionada, elabordmos o seguinte

desenho do estudo:

Quadro 1: Desenho do estudo

Momentos Perguntas Instrumentos Tipo de informacao a obter

1 Mapas de Conceitos MC (pares) Conhecimento histérico

MC1 (Al6; Al5); MC2 (AI3; Al4); MC3 (Al2; (linguagem gréfico-verbal)
All)

2 Que quadro Narrativa do Mapa de Conceitos NA1 (pares) Conhecimento historico
histdrico os alunos NA1/MC1 (Al6; Al5) (linguagem verbal)
explicitam através NA1/MC2 (AI3; Al4)
de um discurso NA1/MC3 (Al1; All)
grafico e de um

3 discurso verbal Narrativa do Mapa de Conceitos feitas pelos Conhecimento historico
escrito? colegas NA2 (linguagem verbal)

NA2/MCL1 (Al3; Al4)
NA2/MC2 (Al1; Al2)
NA2/MC3 (Al5; Al6)

4 Ficha de metacognicdo FM Metacognig¢do processual dos

alunos

O tema historico selecionado para aplicacdo do nosso estudo foi “A Hegemonia
econdmica britanica”. Este tema faz parte dos conteldos programéticos do 11° ano de
escolaridade, integrando-se no Moddulo 4, Unidade 3. Este contexto disciplinar sera

desenvolvido na segéo 2.3.
O estudo foi implementado em contexto real de sala de aula com observagao direta

da investigadora. Conscientes de que ‘“Nunca é possivel ao investigador eliminar todos os

efeitos que produz nos sujeitos ou obter uma correspondéncia perfeita entre aquilo que deseja
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estudar e — “o meio ambiente natural” — e 0 que de facto estuda — “um ambiente com a
presenca do investigador”. (Bogdan e Biklen, 1994:69).

O nosso estudo assumiu o carater de um estudo descritivo, configurado de estudo de
caso, pois a investigacdo limitou-se a um grupo/turma de alunos pretendendo desenvolver a
compreensdo de um fenémeno do ponto de vista dos participantes, essencialmente qualitativo
porque se assume que ha realidades mdltiplas, construidas a partir de diferentes visdes
individuais e coletivas. Evitando cair em generalizac6es, neste estudo tentamos compreender
como é que os alunos do ensino secundario explicitam o conhecimento historico. Foi nosso
objetivo fazer uma anélise dos dados recolhidos perscrutando todos os pormenores,
diversidade e riqueza neles contidos, mantendo-nos sempre fiéis a forma como esses dados
foram apresentados.

Enquanto profissionais responsaveis pelo ensino da Historia, conduzimos esta
investigacdo orientados por objetivos operacionais de modo a, no futuro, podermos melhorar

a nossa pratica educativa.

2.2 Contextualizacédo de implementacgéo

Os alunos que integram a amostra deste estudo frequentam uma Escola Baésica e
Secundaria do Alto Minho, Portugal. A escola sede disponibiliza uma variada rede formativa
que vai da educacao pré-escolar ao ensino secundario, cursos cientifico - humanisticos, cursos
profissionais e cursos de educacdo formacgédo. Dos cerca de 170 professores que lecionam
nesta escola, a maioria sdo do Quadro de Escola. Exemplo disso é o que se passa no subgrupo
de Historia e Historia e Geografia de Portugal, onde dos onze professores que o integram, trés
fazem parte do Quadro de Zona Pedagdgica, e os restantes sdo docentes do Quadro de Escola.

Apesar de contar com mais de vinte e cinco anos de idade, alguns dos espacos da
escola foram intervencionados e ou ampliados, apresenta-se como um espago agradavel,
acolhedor, onde é possivel respirar uma cultura de proximidade, exigéncia e alegria. Para
além do elemento essencial, que é o elemento humano, sejam os alunos, os professores ou o
pessoal ndo docente, esta escola disponibiliza a todos bons recursos pedagogico-didaticos,
como sejam computadores, projetores multimédia, quadros interativos ... em quase todas as

salas de aula.
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Com base na caraterizagdo do meio geogréfico, social, humano e cultural desta
comunidade educativa, é possivel elencar um conjunto de dados ou constataces que se
apresentam como elementos condicionadores das aprendizagens e consequentemente do
sucesso educativo com destaque para 0 nivel socioeconémico e de escolaridade da
generalidade dos agregados familiares, abaixo das meédias nacionais; subvalorizacdo da
escola/educacédo por parte dos pais e alunos, geradora de baixas expectativas; dificuldades ao
nivel das competéncias do dominio da Lingua Portuguesa; baixos niveis de literacia e
numeracia; distancias a percorrer pelos alunos e duracéo dos transportes escolares. Mau grado
estes constrangimentos, € de salientar a subida sustentada, verificada nos altimos cinco anos,

a nivel da posicéo desta escola nos rankings nacionais.

A amostra deste estudo é constituida por todos os alunos de uma turma do 11° ano
de escolaridade/Ensino Secundario, do Curso Cientifico — Humanistico de Ciéncias Sociais e
Humanas (T=6). Dela fazem parte seis alunos, quatro do género feminino e dois do genero
masculino. A turma so6 tem identidade como tal, no que as disciplinas da formacéao especifica
diz respeito (Historia A, Geografia A e Matematica Aplicada as Ciéncias Sociais), nas
restantes disciplinas, funde com outra turma de Ciéncias Socioeconémicas. Esta foi a solucdo
encontrada para permitir a abertura do respetivo curso, dado o reduzido nimero de alunos
inscritos no 10° ano.

Os alunos desta turma apresentam idades compreendidas entre os dezasseis e 0sS
dezoito anos, trés dos alunos repetiram no 10° ano de escolaridade (uma aluna porque ficou
retida neste curso, dois porque refizeram o seu percurso, tendo mudado de curso). A nivel da
caraterizacdo socio - econdmica, esta turma é paradigmatica do que se disse anteriormente
guanto aos constrangimentos desta unidade organica. Quatro dos seis alunos beneficiam de
Acdo Social Escolar (3 escaldo A, 1 escaldo B); no que concerne as habilitac6es literarias dos
pais e encarregados de educagdo, hd a destacar o facto de os filhos possuirem ja mais
habilitacbes literarias que os proprios pais, que na maioria frequentaram o 2° e 3° ciclo do
ensino basico. As profissdes dos progenitores sdo indiferenciadas e ligadas ao setor terciario e
secundario: comércio, construcdo civil e pequena inddstria.

Os critérios que nos levaram a considerar esta amostra prendem-se

fundamentalmente com trés fatores:
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a) A implementacdo deste estudo pressupunha uma metodologia do ensino da
Historia que s6 ¢ possivel numa turma de continuidade, onde a “praxis” pedagogica
evidenciasse ja uma certa consolidacéo;

b) A natureza do estudo ajusta-se a um ndmero reduzido de intervenientes com
aproveitamento dispare a disciplina, de registar que no final do primeiro periodo, dois alunos
ndo obtiveram positiva a disciplina;

c) Por ultimo, naturalmente foram critérios de questfes de conveniéncia. Atendendo
aos tempos conturbados que se vivem nas escolas, o desenvolvimento de projetos como este
deve processar-se na esfera operacional da investigadora, de modo a evitar alteracGes nas
rotinas escolares nem constrangimentos aos colegas. Dai, ter escolhido, o semanario/horario
da turma, com trés blocos de noventa minutos, pois propicia uma maior agilizacdo e

sistematizacdo de procedimentos.

2.3 Implementacdo do Estudo: momentos e instrumentos

O estudo foi realizado em contexto de sala de aula com a observagdo direta da
investigadora. Imbuidos das questBes éticas da investigacdo em educacdo, com destaque para
0 compromisso com a verdade, que imp&e um respeito escrupuloso pelos dados recolhidos e
um esforco sistematico para acolher todas as evidéncias pertinentes. Mas, para além dela, o0s
problemas deontoldgicos da investigacdo que se relacionam prioritariamente com as pessoas
que colaboram na realizagdo de cada investigacdo. “ (...) Em investigacdo, a ética consiste
nas normas relativas aos procedimentos considerados corretos e incorretos por determinado
grupo.” Bogdan e Biklen (1994: 75). Assim, comegamos por solicitar autorizacdo ao Diretor
do Agrupamento (V. Anexol) para desenvolver o estudo com alunos da Escola Baésica e
Secundaria. Concedida a respetiva autorizacdo por parte do Diretor, era chegada a vez de
partilhar com os alunos que compde a amostra 0 plano do estudo que se pretendia efetuar.
Contudo, por se tratar de alunos menores, foi necessario solicitar as respetivas autorizagoes,
para participarem no mesmo, dos seus encarregados de educagédo (V. Anexo 2). Recebidas por
escrito as autorizacfes dos encarregados de educacdo, cumpridos assim 0s preceitos éticos,

estdvamos em condicGes de avancar.
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O estudo definitivo foi precedido de um estudo exploratério. Para tal, foram
explicitados aos alunos os objetivos, bem como a ferramenta com que iriam trabalhar
(Programa CmapTools). Foram informados que estariam protegidos pelo anonimato, a
confidencialidade dos dados obtidos seria preservada e que a tarefa ndo seria sujeita a
avaliacdo. O estudo exploratorio decorreu da necessidade de familiarizar os alunos com a
construcdo de mapas de conceitos (V. Seccdo 2.5). Posteriormente, levamos a cabo o estudo

definitivo, adotando os mesmos procedimentos deontologicos e explicativos.

A sua aplicagdo foi feita apds a lecionagdo do tema “A Hegemonia econdmica
britanica” inserido no Modulo 4: “A Europa nos Séculos XVII E XVIII — Sociedade, Poder e
Dinamicas Coloniais”; Unidade 3 — Triunfo dos estados e dindmicas econdémicas nos séculos
XVII e XVIII; Subunidade “A hegemonia econdmica britanica: condi¢des de sucesso e
arranque industrial”. Ao longo de trés aulas de noventa minutos, adotando uma pratica
construtivista, recorremos a fontes primarias escritas e iconograficas de natureza diversa, para
dar resposta a seguinte linha concetual. A Inglaterra, em meados do século XVIII, impde-se
como poténcia hegemonica, centro de uma nova economia-mundo. Desde entdo passou a
liderar quer a nivel europeu quer a nivel mundial um vasto processo cumulativo de
transformacdes econémicas e civilizacionais que iriam traduzir-se na chamada Revolucéo
Industrial. Senhora de um grande império, plena de vigor econdémico e de espirito inovador,
sera ela a inaugurar a era industrial, consolidando assim, por muito tempo, a sua superioridade
econdmica. Para justificar as condicdes do sucesso inglés, apresentaram-se os diferentes
aspetos que cumulativamente conduziram a hegemonia britdnica do século XVIII: as
inovacOes agricolas; o crescimento demografico e a urbanizacdo; a vitalidade da cidade de
Londres; a criacdo de um mercado nacional; o poderio e os sucessos do comércio colonial; o
alargamento do mercado externo; o sistema financeiro e o “Take Off” industrial. Em nenhum

momento destas aulas foi elaborado qualquer mapa de conceitos.

A aplicacdo do estudo fez-se em quatro momentos distintos (V. Quadro 1).

No 1° momento, e depois de lecionado o conteldo programatico foi pedido aos
alunos a seguinte tarefa: “ Elabora um mapa de conceitos tentando dar resposta a seguinte
questdo. Justifica a hegemonia economica britdnica no século XVIII?”. Este desafio foi

precedido de um cabal esclarecimento sobre a construgdo de um mapa de conceitos, tendo
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sido facultado aos alunos um guido (V. Anexo 3) em suporte de papel, para além das
explicacbes da professora. Esta tarefa foi feita em pares. No total tivemos 3 mapas de
conceitos [MC1 (Al6; Al5); MC2 (Al3; Al4); MC3 (AlI2; All)]. Esta tarefa foi feita numa
tarde livre dos alunos e da professora/investigadora, numa sala apetrechada com
computadores. A construgdo dos mapas de conceitos foi feita em suporte digital, recorrendo
ao software gratuito desenvolvido pelo IHMC — University of West Florida — Cmap Tools.
Este programa € sugerido por diferentes investigadores que tém levado a cabo estudos que
envolvem a construcdo de mapas de conceitos por ser considerada uma boa ferramenta -
linguagem. A professora disponibilizou aos alunos uma “Sopa de Conceitos”, ou seja, uma
lista de conceitos que tinham sido trabalhados nas aulas, lista que os alunos usaram na
construcdo dos seus mapas de conceitos (V. Anexo 4). Com esta tarefa pretendeu-se encontrar
respostas ao problema que estd na base desta investigacdo: “Saber como ¢ que os alunos
explicitam o conhecimento historico através de um discurso grafico e de um discurso verbal
escrito”. No final deste primeiro momento espera-se colher informacdo relativamente ao
conhecimento historico explicitado pelos alunos através da linguagem grafico-verbal que
caracteriza os mapas de conceitos;

No 2° momento cada par de alunos fez a narrativa (NA1/MC) do seu mapa de
conceitos, explicitando assim o seu conhecimento histérico através de um discurso verbal
escrito [NAL/MCL1 (Al6; Al5); NAL/MC2 (Al3; Al4); NAL/MC3 (All; All)]. O objetivo
desta tarefa foi compreender os modos como os alunos traduziram o seu texto grafico-verbal
em texto apenas verbal;

O 3° momento consistiu na escrita de narrativas (NA2/MC) dos Varios pares
baseadas nos mapas de conceitos dos seus colegas [NA2/MC1 (Al3; Al4); NA2/MC2 (A1,
Al2); NA2/MC3 (AI5; AI6)]. Pretendeu-se com este passo apurar (ou ndo) da
compreensibilidade e legibilidade do quadro histérico explicitado através do discurso grafico-
verbal por outrem que néo o0s seus autores.

Finalmente, o objetivo do 4° momento foi identificar o grau de metacognicdo
processual dos alunos, tendo sido para tal aplicada uma ficha (FM) que foi preenchida
individualmente. Como advoga Britt (1993:23): “Assim, o0 modo de aprender torna-se t&o
importante como aquilo que aprendemos, pois influencia de maneira decisiva a qualidade dos
conhecimentos adquiridos e o prdprio pensamento. O objeto do pensamento, o saber, ndo é

dissociavel do processo que leva a sua aquisi¢ao”.

31



O Estudo

2.4 Metodologia de analise: categorias e procedimentos de anélise

Apos a fase de recolha de dados, optou-se por usar uma metodologia de analise
qualitativa.

A analise dos dados recolhidos convocou diferentes sistemas de categorias. Para a
analise dos mapas de conceitos, o0 sistema utilizado mobilizou as dimensGes propostas por
Melo (2004) (V. Quadro 2)

Quadro 2: Analise dos Mapas de Conceitos

Dimensoes Descritores

Os conceitos histéricos apresentados sdo suficientes e relevantes para a

Conceitos/Contetdos (CC) explicitacdo do conhecimento histérico especifico.
As conexdes estabelecidas tém uma correcdo factual e se 0s conetores visuais
Logica /Compreensdo (LC) e verbais escolhidos traduzem claramente essas relagfes simultaneamente, de

natureza histdrica. Elas devem também explicitar as estratégias cognitivas
necessarias & compreensao dessas relacdes.

O mapa de conceitos é legivel e claro, usando adequadamente as estratégias
Apresentagdo  Legibilidade | visuais, permitindo assim que ele cumpra a sua funcdo de conversagdo
(AL) (organizacao e gestdo do espaco, setas, cores, tamanho de letras, etc.)

A anélise das narrativas dos alunos (elaboradas aos pares ou individualmente) seguiu as
categorias propostas por Melo, Gomes, & Ferreira, Arminda (2011), Gomes (2009),
Schleppegrell (2005) e Virta (2004) que permitem iluminar o tipo de relacdes estabelecidas

pelos alunos entre os conceitos (V. Quadro 3):
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Quadro 3: Categorias de analise das relacdes seméanticas
Categorias /Descritores Subcategorias / Descritores

Tempo (TEMP): ExpressOes verbais ou numéricas, que | Sequéncia; Colocagdo num tempo x

explicitem rela¢fes temporais /segmentacdo; Duracdo no tempo; Faseando
0 tempo; Organizagdo temporal interna do
texto...

Causalidade (CAUS); Consequéncia (CONS); Causa; Resultado/consequéncia; Meios;

Causalidade /Consequéncia (CAUS/CONS): Objetivo; Condicdo; Ligacdo entre uma

Expressdes verbais que explicitem estas relacdes entre | frase e evidéncia. ..
acontecimentos, situacdes histdricas, factos,
elementos...

Julgamento (JULG): Expressfes que julguem e Negacéo; Atribuicdo; Duvidar /ndo admitir;
apreciem atitudes de pessoas e seus comportamentos, Proclamar, Avaliar, Apreciar...

objetos, institui¢des; ou que expressem a (n&o)
aceitacdo / negociacao de pontos de vista alternativos.
A sua autoria pode ser dos alunos e ou dos sujeitos
histéricos, e ou extrapolados da contemporaneidade

Explicagdo (EXPL): Expressdes que apresentem uma | Unidades textuais que apresentam
explicacéo e ou uma especificacdo [especificam o ponto de vista interpretativo
dos sujeitos leitores e ou dos sujeitos
historicos sobre elementos especificos das
fontes e ou das situacdes histéricas.

Apresentacdo de um facto /elemento (novo) (AFA) Unidades textuais que apresentam um facto
/elemento (novo) que da sentido ao
raciocinio nelas explicitadas.

Na anélise das respostas dadas a ficha de metacognicdo foi feita a contagem simples nas
questdes fechadas, e a analise de conteudo nas questdes abertas procurando ideias e ou

opinides persistentes sobre a aprendizagem realizada.

2.5 Estudo Exploratério

A decisdo de implementar um estudo exploratorio decorreu da necessidade de
“familiarizar” os alunos com a constru¢do de mapas de conceitos, por um lado, bem como a
“familiarizagdo” com o programa Cmap Tools, por outro. Para tal, a investigadora, adotou um
trajeto que percorreu 0 modelo de aula — oficina proposto por Barca (2004). Este estudo

exploratdrio percorreu 0s seguintes passos:

1° Passo — Familiarizagéo - Atendendo a que em nenhum momento das aulas de
Historia se havia procedido a construcéo de mapas de conceitos, era necessario dar a conhecer
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aos alunos esta estratégia de aprendizagem. Para tal, a investigadora disponibilizou a todos 0s
alunos, em suporte de papel, um guido informativo (V. Anexo 3) relativamente a
contextualizacdo histérica dos mapas de conceitos; definicdo; objetivos; aplicacdo, e
orientacOes para a sua construcdo. Este guido continha respostas a uma série de questdes, tais
como: O que é um conceito? O que € uma proposicdo? O que sdo expressdes de ligacdo ou
enlace? A medida que se foram dando as respostas, e de forma a tornar mais percetivel a
atividade, foram-se projetando alguns exemplos mapas de conceitos. E de registar o interesse
e curiosidade manifestados pelos alunos, bem como uma certa ansiedade por iniciarem a

construcdo do seu primeiro mapa de conceitos.

2° Passo — Apresentacdo do desafio - Definidos os pares, a investigadora
apresentou os passos a seguir, de acordo com a ficha de trabalho “Os meus primeiros passos
na constru¢do de mapas de conceitos” (V. Anexo 5). Esta atividade aconteceu depois de
lecionada a unidade didatica: “Triunfo dos Estados e Dindmicas Economicas nos Séculos

XVIl e XVIII — Reforg¢o das Economias Nacionais e Tentativas de Controlo do Comércio”.

3° Passo — Construcéo artesanal do 1° MC - Antes de iniciarem a tarefa proposta, a
investigadora, como forma de tranquilizar e incentivar os alunos, enfatizou o carater
idiossincratico dos mapas de conceitos, reforcando que ndo ha mapas ideais. Durante este
passo, por solicitacdo da investigadora, os alunos foram verbalizando as dificuldades sentidas,
0s sentimentos vividos. A maior dificuldade manifestada prendeu-se com a selecéo da palavra
de enlace mais adequada. Os pares discutiram, partilharam: “ Eu nao sei como ¢ que vou

expor esta ideia”, corrigiram... Esta construgao foi feita em papel e lapis.

4° Passo — Revisdo do 1° MC /Partilha no grande grupo - Na aula seguinte, foi
solicitado aos pares que fizessem a revisdo do respetivo mapa de conceitos. Posteriormente
deviam copiad-lo para uma folha de papel lisa. Foi-lhes dito que esse seria 0 mapa a
construirem com o programa Cmap Tools. Manifestando satisfacdo pelo produto final, os
alunos partilharam entre si as suas “obras de arte”, tecendo alguns comentarios criticos. «Tem
algum jeito um mapa na vertical?». Perante este comentario a professora interveio para dizer
que ndo hd mapas «bons» e «maus», que o importante ¢ ver qual o «itinerario” seguido por

cada grupo.
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A construcdo artesanal destes MCs tinha, como objetivo a “familiarizagdo” dos
alunos com esta estratégia. O produto final traduz um satisfatorio dominio da técnica de

construcdo de mapas de conceitos. Eis alguns exemplos:

Mapa de conceitos A

aXrave: s Adas

o‘rowzs Acs

desemvucivera e
afraves de
a
Werndancta

woXerlag . p\-‘? mas

s/ Davaelo A2
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4° Passo — Elaboracéo da narrativa (NA) - Neste momento, o entusiasmo diminuiu
por comparagdo com a construcdo do MC, fosse por ser uma atividade individual, fosse por

implicar a producdo de um texto escrito.

5° Passo — Familiarizagdo com o programa Cmap Tools /Construgdo do MC
digital - N&o tendo sido possivel instalar o programa na sala CTIC, sala apetrechada com
computadores e acesso a Internet, ainda que a professora tenha atempadamente solicitado a
colaboracdo de uma professora de TIC, foi necessario adotar um plano B. Estando a um dia
das férias de Natal, a investigadora pediu a colaboracéo de todos os alunos, para que durante a
interrupgdo de Natal se pudessem familiarizar com o programa Cmap Tools. Para tal,
forneceu-lhes todos os instrumentos necessarios para instalarem o0 programa nos Seus
computadores. Foi com grande satisfacdo que durante as férias de Natal, trés dos alunos
fizeram chegar a professora, por correio eletronico, o seu primeiro mapa de conceitos feito no
Cmap Tools. Curiosamente, cada um destes alunos pertencia a pares diferentes, pelo que, foi
possivel construir em suporte digital os diferentes mapas que haviam sido construidos
artesanalmente. Os trés outros alunos, no regresso as aulas, disseram nédo ter conseguido
instalar o programa.

A investigadora felicitou o trabalho conseguido por aqueles que realizaram a tarefa, e
incentivou os demais a tentarem mais uma vez instalarem o programa e explorarem-no. E de
registar que os alunos que ndo conseguiram trabalhar com o programa, ao verem o trabalho
dos colegas, mostraram ainda mais motivacao e interesse em também eles serem capazes de
construir 0 seu mapa de conceitos em suporte digital. Os trabalhos apresentados evidenciaram
estarem os alunos “familiarizados” com a técnica de construcdo de mapas de conceitos em
suporte digital, evidenciam ainda que os seus autores introduziram algumas alteracbes ao

mapa artesanal, melhorando-o. Eis alguns exemplos:
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Mapa 1
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Por fim, ha que referir que neste estudo exploratério ndo foi aplicada a Ficha de
metacognicdo, ja que a sua viabilidade tinha sido ja confirmada em estudo anterior (Melo e

Domingues, s/data)

A aplicacdo deste estudo exploratorio gerou os seguintes contributos que foram
adotados nos procedimentos do estudo definitivo:

- A construcdo dos mapas de conceitos (MCs) e as narrativas (NA) correspondentes
passaram a ser feitas pelos pares;

- Considerou-se que seria relevante colocar cada aluno a produzir uma narrativa
sobre um mapa de conceitos de um outro par.

Assim, no estudo definitivo tentar-se-a com este procedimento confirmar a
importancia dos mapas de conceitos como um texto grafico-verbal legivel,

independentemente deles serem familiares ou estranhos aos seus ‘leitores-autores’.

2.6 Siglas

Ao longo do texto serdo usadas as seguintes siglas:

Siglas Legenda

MC1 Mapas de conceitos do par 1 (Al6, Al5)

MC2 Mapas de conceitos do par 2 (Al3, Al4)

MC3 Mapas de conceitos do par 3 (Al2, All)

NA1/MC1 Narrativa sobre o mapa de conceitosl feito pelos seus autores (Al6 e

NA1/MC2 AlI5)

NA1/MC3 Narrativa sobre 0 mapa de conceitos 2 feito pelos seus autores (Al3 e
Al4)
Narrativa sobre 0 mapa de conceitos 3 feito pelos seus autores (Al2 e
All)

NA2/MC1/AL3 Narrativas sobre o mapa de conceitosl feito pelos colegas Al3 e Al4

NA2/MC1/AL4

NA2/MC2/AL1 Narrativas sobre 0 mapa de conceitos 2 feito pelos colegas All e Al2

NA2/MC2/AL2

NA2/MC3/AL5 Narrativas sobre 0 mapa de conceitos 3 feito pelos colegas Al5 e Al6

NA2/MC3/AL6

FM Ficha de metacognicdo
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CAPITULO 3 - Analise dos Dados

Ao iniciar este capitulo é de relembrar a pergunta de investigacao que foi colocada:

Que quadro histérico os alunos explicitam atraves de um discurso gréafico-verbal e

de um discurso verbal escrito?

A construcdo dos mapas de conceitos (MC) e a escrita de narrativas (NA) neles
baseados foi a pedra de toque para que os alunos explicitassem seus conhecimentos e 0S
modos como 0s estruturam. Em ambos textos, pretendia-se que os alunos relacionassem de
uma forma historicamente valida os conceitos e o0s contetidos neles implicitos destacando as
relac@es significativas entre eles.

De modo a encontrar possiveis respostas, esta analise de natureza descritiva seguira
0s varios momentos do estudo (V. Cap. 2/ 2.1) que organizardo as sec¢des deste capitulo. A
interpretacdo, comparacdo e questionamento das conclusdes desta analise serdo remetidas
para o capitulo das reflexdes finais onde entdo procurar-se-a encontrar respostas a pergunta de

investigacao.
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3.1 Os ‘nossos’ mapas de conceitos (MC) e narrativas (NA1)

No primeiro momento, e aos pares (3P), os alunos acederam ao programa
CmapTools, instalado nos computadores da sala CTIC. Na sequéncia do trabalho
desenvolvido aquando do estudo exploratério, a investigadora apresentou o guido para a
realizacdo da atividade proposta (V. Anexo 3). Os alunos deram inicio a tarefa evidenciando
entusiasmo, discutindo e refazendo os respetivos MCs. Solicitaram a intervencdo da
investigadora quando estavam indecisos, inseguros ou hesitantes na utilizacdo de alguma
ferramenta, denotando por vezes alguma sensibilidade estética com comentarios do tipo: “esta
tao bonito”.

A investigadora promoveu a cooperagdo entre 0s pares, ao constatar que alguns
alunos ja haviam explorado determinadas potencialidades das ferramentas CmapTools.
Assim, sugeriu que os alunos que integravam um par solicitassem ajuda aos alunos de outro
par que ja haviam ultrapassado determinada barreira (V. Cap. 2 /2.5) (Ex: inverter setas,
espessura das setas...). Como afirma Melo (2011:7), “A sala de aula ¢ vista como uma
comunidade social e de aprendizagem pois a colaboracdo, a partilha pablica e a revisao das
ideias sdo essenciais para a promogéo da aprendizagem. As discussdes entre pares sdo vistas
como contextos de aprendizagem colaborativa pois convocam um processo de negociagéo e
construgdo continuas de conhecimento”.

Terminado o desafio, e depois de gravado o MC em PDF, os alunos enviaram-no
para o endereco eletrénico da professora/investigadora. Na aula seguinte, os alunos tiveram
acesso aos respetivos MCs em suporte de papel. Manifestaram um certo orgulho pelo trabalho
realizado, e ao lerem-no constataram algumas falhas, evidenciando assim consciéncia de que
poderiam ter feito melhor, verbalizando o facto de ndo terem colocado todos os conceitos
propostos, ou de se terem esquecido de algumas palavras de enlace.

A construcdo dos MCs foi sustentada por uma lista de conceitos dada pela
investigadora (V. Anexo 4), onde se dizia aos alunos que poderiam “ndo usar algum dos
conceitos ou acrescentar outros que ndo estdao na lista”. No quadro seguinte, veremos 0s

conceitos mobilizados pelos 3 pares:
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Quadro 4: Conceitos da lista nos MC dos pares

Conceitos
C1 C2 C3

Take off
industrial

Crescimento
demografico

Mercado
nacional

Urbanizacdo

Sistema
financeiro

Parlamentarism
0

Empreendedoris
mo

Inovagdes
agricolas

Mercado
externo

Espirito de
tolerancia

Capitalismo
industrial

Incremento dos
transportes

Curiosamente, cada par apenas ndao empregou um dos conceitos fornecidos,
respetivamente, capitalismo industrial, parlamentarismo e urbanizacdo. No caso do par que
ndo utilizou o conceito de urbanizagdo, substituiu-o pelo conceito de desenvolvimento
urbano.

Constatou-se também que todos os pares acrescentaram novos conceitos (1), sendo
de destacar o MC3 pelo facto de ter introduzido treze novos conceitos, como €é visivel no

quadro seguinte:
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Quadro 5: Conceitos novos nos MC dos pares

Conceitos novos
C1 Cc2 C3

Nova
mentalidade
Esperanga média

de vida

Natalidade/morta
lidade

Desenvolvimento
urbano

Exodo rural

Livre circulacéo
Espaco colonial
Sistema politico
Bolsa de Londres
Banco de

Londres

Libra

Maquina a vapor

Setor algodoeiro
e metallrgico

O novo conceito comum a todos os mapas foi o de ‘nova mentalidade’, que serviu
para estabelecer novas relacbes com conceitos-chave. O uso deste conceito que ndo constava
da lista, podera eventualmente ser justificado pelo facto de ele ter estado presente na narrativa
da professora nas aulas que versaram estes conteudos. Ja a articulacdo/relacdo deste conceito
com outros, apresentou um carater idiossincratico relativamente a cada MC. Assim, no MC1,
o conceito ‘nova mentalidade’ esta associado aos conceitos de empreendedorismo,
parlamentarismo e espirito de tolerancia, usando a expressdo de enlace ‘através de’. O MC2
relacionou-0s mais com os conceitos de empreendedorismo, sistema financeiro, e espirito de
tolerancia. As suas autoras usaram como palavras de ligacdo/enlace: ‘consiste’ e
‘desenvolveu’. J& os autores do MC3 ligaram- no com os conceitos ‘sistema financeiro’,
‘empreendedorismo’, ‘espirito de tolerancia’. A diversidade de relagdes esta também
evidenciada na variedade de expressdes de enlace: ‘criou’, ‘conduziu’, ‘através’, ‘contribuiu’.
Veremos, de seguida, e mais em pormenor, como as presencas e auséncias de certos conceitos

e o0 adicionar de novos foram tecidos nos MCs.
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No que diz respeito a construcdo dos mapas foram consideradas para objeto de
analise, a correcdo factual das relacdes expressas pelo uso das setas e a clareza das palavras
de enlace. Serd também analisada a respetiva narrativa construida pelo par sobre o seu
proprio MC. (V. Cap. 2 - Desenho do estudo). A andlise dos MCs e das NAs sera feita
paulatinamente cobrindo os trés pares.

De modo a evitar uma segmentacao na leitura, as citacbes dos excertos (unidades de
analise) serdo incluidas no corpo do texto, mantendo-se, no entanto, o italico, como estratégia
de salientar a autoria do discurso dos alunos. Quando se enumerarem palavras de enlace ou

conceitos, utilizar-se-a por vezes o paréntesis reto.

a) O mapa de conceitos 1 e a sua narrativa

As autoras (Al6;Al5) do MC1 colocam de forma destacada o conceito ancora
‘Hegemonia econdmica Britanica’ e acrescentam a sua localizagdo no tempo (Século XVIII),
destaque explicito pelo uso de um tamanho de letra maior do que o restante texto verbal (v.
Mapa de conceitos 1).

A leitura deste mapa de conceitos faz-se em multiplos sentidos, 0 que traduz uma
variedade de relacdes cruzadas. As setas utilizadas, acompanhadas sempre por expressdes de
enlace, evidenciam um sentido ascendente, descendente ou paralelo. Resulta evidente da
leitura deste mapa de conceitos que as conexdes estabelecidas apresentam uma correcdo
factual, se bem que graficamente se deteta uma certa hierarquizagdo que pode ser discutivel.
Na verdade, se atendermos a que a hegemonia econOmica britanica resulta de uma
convergéncia de diferentes fatores, tal pressuposto esta apenas parcialmente patente neste
mapa. As autoras relacionam 0s conceitos - ‘inovagdes agricolas’, ‘sistema financeiro’ e
‘nova mentalidade’, com a hegemonia econdmica britanica, através de setas acompanhadas da
expressdao de enlace -‘contribuiu’, sustentando exatamente que estes trés fatores foram
determinantes para a hegemonia inglesa do século XVIII. Ao mesmo tempo, relacionam entre
si estes trés conceitos que colocam ao mesmo nivel. Neste primeiro patamar do mapa
apresentam relacOes cruzadas, ao dizerem que as inovagdes agricolas contribuiram para o
desenvolvimento do sistema financeiro, assim como a nova mentalidade se reflete neste

sistema.
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Mapa de conceitos 1

Em trés situacOes concretas, as autoras utilizaram setas com duplo sentido, o que

traduz do ponto de vista do contetdo substantivo histérico bastante correcdo, na medida em
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que ndo se limitaram a uma mera percecdo causal. S&o exemplo disso, as proposi¢oes
estabelecidas entre o conceito de inovacGes agricolas e crescimento demografico, ligados pela
expressdo de enlace ‘resultou’. Na verdade, o crescimento demografico pode ser encarado
como consequéncia das melhorias na agricultura, mas ndo é menos verdade, que as inovacdes
agricolas podem ter sido consequéncia do crescimento demografico. Reforcando esta
constatacdo, as alunas, ainda a proposito do conceito ‘crescimento demografico’,
relacionaram-no com o conceito de ‘mercado nacional’, através de uma seta bidirecionada
com a palavra de ligacdo ‘implicou’. Mais uma vez a interdependéncia causal esta assumida,
0 que traduz um rigor substantivo histérico. Da mesma forma que 0 ‘crescimento
demografico’ pode ter conduzido ao ‘mercado nacional’, ndo ¢ menos verdade que a sua
criacdo refletiu-se no ‘crescimento demografico’. Do ponto de vista historico, tal pode ser
sustentado com a figura tipica inglesa do Século XVIII, o famoso John Bull, bem nutrido e
bem vestido. Pena foi que as autoras deste mapa ndo tenham dado exemplos para fundamentar
as suas estratégias cognitivas.

A terceira situacdo de seta bidirecional pode ler-se na ligagdo do conceito ‘mercado
nacional’ e ‘empreendedorismo’, conceitos ligados pela palavra de enlace ‘implicou’. Esta
expressdo pode indicar a presenca de uma nova mentalidade inglesa, cada vez mais
empreendedora, que terd conduzido a criagdo de um ‘mercado nacional’. Por outro lado,
também podemos assumir que a sua existéncia implica um cada vez maior
empreendedorismo.

Este mapa de conceitos permite diferentes leituras, quer na vertical, quer na
horizontal, como ¢ visivel nas conexdes estabelecidas a partir do conceito ‘nova mentalidade’.
Depreende-se que para as suas autoras, a nova mentalidade vivida na Inglaterra do século
XVIII, é visivel através do “espirito de tolerancia” que por sua vez ‘resultou’ no
‘Parlamentarismo’ e ‘contribuiu’ para o ‘empreendedorismo’. Por sua vez, 0 conceito
‘empreendedorismo’ relaciona-se com trés outros conceitos, como que para enfatizar a sua
importancia. Trés conceitos, que formam trés novas proposi¢des, usando trés palavras de
enlace diferentes: ‘implicou’, ‘promoveu’ e ‘desencadeia’. De registar a pertinéncia das
palavras de enlace, na medida que, ddo maior rigor e assertividade ao contetdo historico. Este
mapa de conceitos tem ainda a particularidade de permitir duas leituras distintas. Se por um

lado, tenta explicar a hegemonia econdmica britanica no Século XVIII, por outro, justifica o
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‘take off” industrial na Inglaterra. Assim, de montante para jusante, trés setas de sentido tnico
com a expressao de enlace ‘desencadeia’, desaguam no conceito ‘Take Off Industrial’.

No que concerne a apresentacdo e legibilidade deste mapa de conceitos, resulta
evidente que ele é bastante legivel e claro, tendo sido usadas adequadamente as estratégias
visuais. O conceito ancora aparece no topo do mapa dentro de uma elipse, que se destaca pelo
seu tamanho maior, relativamente aos demais conceitos empregues. O mapa encerra com 0
conceito ‘take off industrial’, dentro de uma elipse de tamanho inferior ao conceito/titulo do
mapa, mas superior aos demais conceitos utilizados. O mapa em aprego, porque se apresenta
explicito, limpo e sem erros ortogréaficos, possibilita um bom indice de legibilidade para o

leitor.

Depois do entusiasmo e motivacdo evidenciados aquando da construcdo do mapa de
conceitos, constatou-se que os alunos (Al6;AlI5) ndo estiveram tdo envolvidos na escrita da
narrativa sobre o seu MC (NAL1/MC1). Os alunos verbalizaram que foi mais facil explicitar o
conhecimento através de um mapa de conceitos que mobiliza um discurso grafico, do que
através de um discurso verbal escrito. Esta constatacdo serd depois objeto da analise das
fichas de metacognicdo. No entanto, a redacdo da escrita da narrativa foi acompanhada por

discussdes entre o par:

“A hegemonia economica britanica vigorou na Inglaterra, no Século XVIII, resultante da
convergéncia de varios fatores. Para esta hegemonia britanica, foram fundamentais os contributos de
trés fatores, sendo eles as inovagdes agricolas, o sistema financeiro e a nova mentalidade do século
XVIII. Quanto as inovagdes agricolas, estas foram importantes, na medida que deste fator, resultou o
crescimento demogréfico, o que originou uma urbanizacdo, ou seja, desencadeou o éxodo rural,
devido as novas técnicas agricolas, onde as maquinas substituiram a forca humana, assim, com a
introducdo das maquinas existia mais producdo, o que originou o mercado nacional. As inovagdes
agricolas desenvolveram também o sistema financeiro. Por sua vez, o sistema financeiro favoreceu o
mercado nacional onde os produtos e a mao -de -obra circulavam livremente. Assim, o mercado
nacional desenvolveu o mercado externo, com destaque para o0 comércio triangular. Para o
desenvolvimento do comércio foi fundamental o incremento e desenvolvimento dos transportes.
Quanto a nova mentalidade, esta reflete através do espirito de tolerdncia”. Este resultado do
parlamentarismo, e por sua vez este contribuiu para o desenvolvimento de empreendedorismo, tendo
este Gltimo promovido o mercado externo. E devido a este fator que os ingleses tém necessidade de
desenvolver o mercado nacional. Isto também sé foi possivel devido ao espirito empreendedor e
inovador dos ingleses. Esta nova mentalidade reflete-se ainda no sistema financeiro inglés, muito
avangado para a época. Sendo assim, todos estes fatores desencadearam o Take off industrial, ou
seja, os ingleses foram os pioneiros no arranque da Revolugdo Industrial. Em grande parte, este
pioneirismo sé foi possivel devido ao grande periodo de estabilidade aos niveis econdmico e politico
vivido na Inglaterra. Desta revolugdo industrial surgiu o capitalismo industrial”’, NA1/MC1

O par 1 inicia a sua narrativa com 0 seguinte movimento: “A hegemonia economica

britanica vigorou na Inglaterra, no Seculo XVIII, resultante da convergéncia de varios
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fatores”, que para além da expressdo numérica que explicita a relacdo temporal, podemos
considerar implicito um certo julgamento, na medida em que as alunas atribuem essa
hegemonia a ‘convergéncia de varios fatores’. Segue-se um movimento explicativo quando
dizem: “Para esta hegemonia britanica, foram fundamentais os contributos de trés fatores,
sendo eles as inovacgdes agricolas, o sistema financeiro e a nova mentalidade do século
XVIII”, que se segue com uma explicacdo: “Quanto as inovagoes agricolas, estas foram
importantes, na medida que deste fator, resultou o crescimento demografico, 0 que originou
uma urbanizagdo, ou seja, desencadeou o éxodo rural, devido as novas técnicas agricolas,
onde as maquinas substituiram a forca humana. Assim, com a introducdo das maquinas
existia mais produgdo, o que originou o mercado nacional.”

Podemos identificar nesta unidade linguistica diferentes categorias, desde logo um
julgamento avaliativo [foram muito importantes], seguido de uma relagdo causal ja que
afirmam: “na medida que deste fator, resultou o crescimento demografico, o que originou
uma urbanizacgao, ou seja, desencadeou 0 éxodo rural (...)."” Os conetores verbais [ ‘resultou’,
‘originou’ ¢ ‘desencadeou’] explicitam as relagdes entre os diferentes fenomenos. N&o
apresentam exemplos que nos elucidem sobre as inovacdes agricolas, usando apenas o
conetor linguistico conclusivo ‘assim’, para especificar a introdugdo das maquinas como
detonador de outras transformacdes, 0 que evidencia causalidade.

A tentativa de estabelecer uma relacdo causa/consequéncia entre as inovacoes
agricolas e o sistema financeiro ndo é bem-sucedida, ja que apenas se limitam a um discurso
aditivo: “As inovagdes agricolas desenvolveram também o sistema financeiro. Por sua vez, o
sistema financeiro favoreceu o mercado nacional onde os produtos e a mao -de -obra
circulavam livremente”. Podemos inferir que a adocao deste tipo de frases pode indiciar que
ndo dominam a dimensdo financeira deste fenémeno. De novo, e através de um conetor
linguistico conclusivo, escrevem: “Assim, o mercado nacional desenvolveu o mercado
externo, com destaque para o comércio triangular. Para o desenvolvimento do comércio foi
fundamental o incremento e desenvolvimento dos transportes”. AS autoras estabelecem
relagdes de causalidade, ao mesmo tempo que fazem um julgamento: ‘foi fundamental’.

A necessidade de explicar os diferentes fatores que justificaram a hegemonia
econdmica britanica levou o par a iniciar um novo movimento a partir do conetor linguistico
‘quanto’: “Quanto a nova mentalidade, esta reflete-se através do espirito de tolerancia”.

Segue-se um “Por sua vez este contribuiu para o desenvolvimento do empreendedorismo,
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tendo este ultimo promovido o mercado externo”. A cadéncia causal culmina na seguinte
passagem textual: “Esta nova mentalidade reflete-se ainda no sistema financeiro inglés,
muito avangado para a época”. Num remate claramente explicativo, a seguinte unidade
textual evidencia o ponto de vista interpretativo da situagdo historica narrada: “Sendo assim,
todos estes fatores desencadearam o Take off industrial, ou seja, os ingleses foram 0s
pioneiros no arranque da Revolucao Industrial”.

Da leitura desta narrativa histdrica ressalta uma visdo multidimensional da Historia,
patente na seguinte passagem: “Em grande parte, este pioneirismo so foi possivel devido ao
grande periodo de estabilidade aos niveis econémico e politico vivido na Inglaterra”. Esta
unidade linguista apresenta ainda um elemento novo que da sentido ao raciocinio explicativo
e que se traduz na expressdo ‘pioneirismo’. Lembrando mais uma vez que esta narrativa
decorre da leitura do seu mapa de conceitos, a narrativa termina com uma curta unidade
linguistica que, ndo revelando grande relevancia historica explicativa, revela preocupacao em
elencar todos os conceitos propostos para a construgdo do mapa de conceitos: “Desta
revolucdo industrial surgiu o capitalismo industrial”. Este foi 0 Unico conceito que as autoras

do MC1 néo referiram no respetivo mapa.
b) O mapa de conceitos 2 e a sua narrativa
Encimado por um retangulo de grande dimensdo, as autoras (Al3;Al4) do MC2

colocam ai o conceito ancora/titulo do mapa (v. Mapa de conceitos 2). Nele acrescentam a

localizacdo do fendbmeno no tempo.
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Hegemonia Econondmica Britanical |
‘ __(Século XVIII) m_*
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desenvolveu

conduziu
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Mapa de conceitos 2

Partindo do pressuposto de que os mapas de conceitos tém por objetivo representar
relagcbes significativas entre conceitos na forma de proposices, as autoras deste MC
concretizaram este objetivo. Assim, os seguintes cinco conceitos [‘Inovagdes agricolas’,
‘Crescimento demografico’, ‘Mercado nacional’, "Mercado Externo’ e ‘Sistema financeiro’]
relacionam-se com o conceito ancora ‘Hegemonia econdémica britanica’, através de setas com
a seguinte expressao de enlace ‘originou’ ou ‘originaram’. A confluéncia destas cinco setas
pretendem dizer ao leitor que a Hegemonia econdémica britanica resultou de um processo
cumulativo, isto é, que diferentes fatores atuaram em simultaneo.

O principio da hierarquizacdo dos conceitos estd bem visivel neste MC, na medida
gue os cinco conceitos a que ja se aludiu, sdo secundados por outros, como que justificando
uma determinada relacdo de dependéncia. Se bem que do ponto de vista do conteldo
historico, esta organizacdo possa ser criticavel, do ponto de vista do discurso grafico-visual
denota logica e compreensdo. A titulo de exemplo, refira-se o facto de terem colocado o

conceito ‘incremento dos transportes’ como consequéncia do ‘mercado externo’ e do
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‘mercado interno’. Na verdade, o ‘incremento dos transportes’ catapultou o ‘mercado
nacional’ e o ‘mercado externo’ e estes por sua vez pressionaram um cada vez maior
incremento dos transportes. Assim, deveriam ter utilizado setas de duplo sentido. No que
concerne a apresentacdo e legibilidade, as autoras deste mapa evidenciam ter tido
preocupacdo com estas caracteristicas. O mapa apresenta-se claro, organizado, legivel e até
com algum sentido estético. Estas preocupacdes ndo prejudicaram a correcdo factual, pelo
que, o encadeamento e relacdes estabelecidas se mostram ajustados.

O aspeto menos conseguido neste mapa de conceitos, quer do ponto de vista da
representacdo grafica, quer do ponto de vista do conteddo histérico, tem a ver com a
disposicao do conceito ‘Nova mentalidade’ que aparece como que isolado das demais
relacBes cruzadas. Para além de visualmente estar um pouco desenquadrado, a direcéo da seta
de ligacdo ao conceito ancora faz-se em sentido contrario as demais proposicées, 0 que pode
denunciar uma perspetiva que assume a ‘Nova mentalidade’ ndo como causa, mas
consequéncia da hegemonia econdémica britanica. Contudo, as relagbes que se seguem
posteriormente evidenciam que a ‘Nova mentalidade’ foi mais uma causa que uma
consequéncia. Tal ¢ sustentado pelas palavras de enlace ‘consiste’ e ‘desenvolveu’, quando se
relaciona a ‘Nova mentalidade’ com o ‘Espirito de tolerancia’, o ‘Empreendedorismo’ € o
‘Sistema financeiro’. Sabendo nds que o destino desta ‘viagem’ era a ‘Hegemonia econémica
britanica’, as autoras deste MC apresentam-nos caminhos alternativos para 14 chegarmos.
Assim, traduzindo uma representacdo explicita e manifesta dos conceitos e das proposicdes,
que estas alunas possuem, o trajeto que se percorre ao ler este mapa, resulta claro e percetivel
para os leitores.

Olhemos agora para a esquerda do mapa, onde se destaca o conceito ‘Inovacdes
agricolas’, que por sua vez se relaciona com uma multiplicidade de conceitos. Através da
palavra de enlace ‘originou’, esta seta aponta no sentido da ‘Hegemonia econdmica britanica’.
Com uma seta bidirecionada, com a expressao de enlace ‘impulsionaram’, cria-Se uma nova
proposicdo entre ‘Inovagdes agricolas’ e ‘Crescimento demografico’. Mas o conceito -
‘Inovagdes agricolas’- vai ainda relacionar-se com o conceito ‘Take off industrial’, através da
palavra de enlace ‘conduziu’. Evidentemente que nesta proposicao, as alunas deveriam ter
colocado de igual modo uma seta bidirecionada, ja que as ‘Inovacdes agricolas’ foram
simultaneamente causa e consequéncia da Revolucéo Industrial. Entrando no ‘corag@o’ deste

MC, constatamos uma teia de relagOes cruzadas cada vez mais complexa. Constatamos
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também que faltou do ponto de vista grafico assinalar em algumas setas as palavras de
ligacdo. Podemos também, e em alternativa, interpretar que todas as setas (5) que conduzem
ao conceito ‘Take off’ sdo clarificadas com o verbo ‘conduziu’ que esta na sua intersecao
espacial. Se assim tiver sido o pensamento dos alunos, ocorreu entdo uma falha nas regras
gréaficas de construcdo do mapa. Perscrutemos com mais pormenor as estratégias cognitivas
subjacentes a opcao pelas relacGes estabelecidas. Os cinco conceitos, que interagindo entre si,
estiveram na opinido das autoras na origem da ‘Hegemonia econdmica britanica’ do Século
XVII [‘InovacBes agricolas’, ‘Crescimento demogréfico’, ‘Mercado nacional’, ‘Mercado
Externo’, ‘Sistema financeiro’], s&o os mesmos que confluem para justificar [‘conduziu’] o
‘Take off industrial’.

Do ponto de vista da organizacdo e gestdo do espaco do MC2, as autoras poderiam
té-lo dado por concluido com o conceito ‘Take off industrial’ representado com uma letra
maior que a usada nos demais conceitos. No entanto, dele sai uma seta, criando uma nova
proposicdo com o conceito ‘Capitalismo industrial’, através da palavra de enlace ‘resultou’.
Sabendo nds que os mapas de conceitos sdo instrumentos extraordinariamente eficazes para
revelar a existéncia de conce¢des alternativas, somos levados a concluir que as autoras ao
construirem esta Gltima relagdo, atribuiram uma hierarquizacdo relativamente ao conceito
‘Sistema financeiro’, considerando este mais geral e ou inclusivo relativamente ao conceito
‘Capitalismo industrial’.

A leitura deste MC2 leva-nos a invocar Novak (op. cit.:33) quando este afirma: “A
elaboracdo de mapas de conceitos pode ser uma atividade criativa e pode ajudar a fomentar a
criatividade”. Estamos em crer que a elaboragdao deste MC revela ndo apenas preocupacdes
com a explicitacdo correta do conhecimento histérico, mas igualmente criatividade na forma

como explicitam graficamente esse conhecimento.

A narrativa (NAL1/MC2) deste 2° par (Al3; Al4) foi a seguinte:

“Na segunda metade do século XVIII, ocorreram uma série de fatores que, conjugados,
levaram a hegemonia economica britanica. Um desses fatores foram as inovagdes agricolas que
introduziram e aperfeicoaram técnicas como o sistema de rotacdo de culturas ou as enclosures
(vedagBes) que vieram substituir os campos abertos. Como a agricultura se desenvolveu, a
quantidade de recursos alimentares disponiveis na Inglaterra aumentou, impulsionando o
crescimento demogréfico. Este aumento populacional acentuou a urbanizacdo porque as pessoas
procuravam cada vez mais as cidades, ja que o seu trabalho ndo era necessario na agricultura devido
a mecanizacdo. Devido a convergéncia do crescimento demogréafico e da urbanizacdo deu-se a
expansdo do mercado nacional. Este desenvolvimento do mercado nacional briténico também
resultou da boa rede hidrografica que os ingleses possuiam, assim como o incremento dos
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transportes. S6 depois de desenvolverem o mercado externo que também foi influenciado pelo
desenvolvimento dos transportes (barco). Um dos resultados do desenvolvimento do mercado externo
foi o aperfeigoamento do sistema financeiro. Foi criada a bolsa de valores de Londres e o Banco de
Inglaterra que fazia operagOes essenciais ao comércio externo. A convergéncia de todos estes fatores
levou ndo sé a hegemonia econdmica britanica, mas também ao Take off industrial (arranque
industrial) que também foi resultado do capitalismo industrial e conduziu a hegemonia britanica face
aos outros paises. Tanto a hegemonia econdmica britanica como o Take off industrial séo resultado
de uma nova mentalidade que aliava o empreendedorismo ao espirito de tolerdncia. ”, NA1/MC2

A narrativa deste par inicia-se com o seguinte movimento: “Na segunda metade do
século XVIII, ocorreram uma série de fatores que, conjugados, levaram a hegemonia
economica britdnica”. A sua contextualiza¢do temporal traduz uma preocupacao por um rigor
factual. Nesta introducédo, € desde logo percetivel uma visdo multidimensional da Histdria,
quando as alunas afirmam que a hegemonia econémica britanica decorre de uma série de
fatores ‘conjugados’. Do geral saltam para o particular, comegando por elencar cada um dos
diferentes fatores: “Um desses fatores foram as inovagdes agricolas que introduziram e
aperfeicoaram técnicas como o sistema de rotacdo de culturas ou as enclosures (vedacdes)
que vieram substituir os campos abertos.” N&o se limitando a identificar um dos fatores que
contribuiu para a hegemonia econémica briténica, as autoras desta narrativa apresentam
diferentes elementos que denunciam essas inovagdes agricolas, o que traduz uma
compreensdo e explicitacdo enumerativa de informacao historica relevante.

Através da unidade linguistica seguinte -“Como a agricultura se desenvolveu, a
quantidade de recursos alimentares disponiveis na Inglaterra aumentou, impulsionando o
crescimento demogrdfico” estabelecem uma relacdo de causalidade direta entre as inovacoes
agricolas e o crescimento demogréafico. Esta explicacdo apresenta-se, no entanto redutora ou
pelo menos incompleta, na medida em que deveriam ter explicado, de igual modo, o facto do
crescimento demogréfico poder ter pressionado o aumento da producdo agricola. Neste
discurso explicativo sobre uma relacéo explicita de causa/consequéncia, segue-se esta unidade
textual: “Este aumento populacional acentuou a urbanizagdo porque as pessoas procuravam
cada vez mais as cidades, ja que o seu trabalho ndo era necessario na agricultura devido a
mecanizag¢do”. Os articuladores do discurso ‘porque’ e ‘ja que’, sdo aplicados exatamente
para anunciar uma ideia de causa a que se segue a enunciacdo de uma consequéncia: “Devido
a convergéncia do crescimento demografico e da urbanizagdo deu-se a expansao do mercado
nacional. Este desenvolvimento do mercado nacional britanico também resultou da boa rede
hidrografica que os ingleses possuiam, assim como o incremento dos transportes.” A

conjuncao aditiva ‘também’ refor¢a o carater cumulativo que conduziu a “Hegemonia
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econdmica britanica. Manifestando um senso de sequéncia cronoldgica, inicia-se uma nova
unidade linguistica com o articulador ‘s6 depois’: “So depois de desenvolverem o mercado
externo que também foi influenciado pelo desenvolvimento dos transportes (barco).”

A titulo de conclusdo, mas explicitando uma sucessiva adicdo de fatores, o
movimento que se segue € disso bem elucidativo: “4 convergéncia de todos estes fatores
levou ndo s6 a hegemonia econdmica britanica, mas também ao Take off industrial (arranque
industrial) que também foi resultado do capitalismo industrial e conduziu a hegemonia
britanica face aos outros paises”. Por Ultimo, é estabelecida uma comparagdo, para tal é
usado o conetor ‘tanto’: “Tanto a hegemonia economica britanica como o Take off industrial
sdo resultado de uma nova mentalidade que aliava o empreendedorismo ao espirito de
tolerdncia.”

Analisando esta narrativa apuramos um quadro histérico explicitado através de um
discurso objetivo, percetivel e linguisticamente rico. Quanto ao conteddo historico
substantivo, diremos que factualmente é correto, mas pouco problematizador. Quando
relacionam as ‘inovagdes agricolas’ com o ‘crescimento demografico’, teria sido pertinente se
tivessem verbalizado que o ‘crescimento demografico’ podia ter sido a alavanca para as

‘inovagoes agricolas’, até porque, graficamente o fizeram.

c¢) O mapa de conceitos 3 e a sua harrativa

Numa primeira visualizagdo, este MC3 apresenta-se confuso e complexo. Contudo,
uma leitura do percurso cognitivo dos seus autores (Al2; All) demonstra que ela expressa um

conteldo substantivo historico rico e rigoroso, e um dominio da construcdo de mapas de

conceitos (v. Mapa de conceitos 3).
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Mapa de conceitos 3

O conhecimento esta organizado e representado em todos 0s niveis de abstracao,
situando-se 0s conceitos mais gerais e de inclusdo na parte superior, e 0s conceitos mais
especificos e de menor poder de inclusdo na parte inferior. Do ponto de vista grafico, a figura
geométrica utilizada para colocar os conceitos foi o retangulo, variando a sua dimensao
consoante se trate do conceito ancora/titulo, ou de conceitos mais gerais e inclusivos ou mais
especificos. No topo central do mapa, destaca-se o conceito-ancora, inserido num retangulo de
dimensdo maior, com as palavras em letra claramente maior e o conceito escrito em letras
mailsculas. J& que se trata do titulo, constatamos aqui a auséncia da contextualizacéo
temporal, e ou em nenhum outro momento do mapa.

O conceito ‘Hegemonia econdomica britdnica’ € como que ‘atingido’ por oito setas
que partem de oito conceitos dispostos sensivelmente ao mesmo nivel, formando mais como
que uma coroa conceptual [‘Inovacdes agricolas’, ‘Crescimento demografico’,
‘Desenvolvimento urbano’, ‘Mercado Nacional’, ‘Mercado externo’’, ‘Sistema politico’,

‘Nova mentalidade’ e ‘Sistema financeiro’]. A palavra de enlace que liga cada um destes
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conceitos ao conceito-ancora, ¢ o conetor verbal ‘contribuiu’. O que nos leva a constatar que
as conexdes estabelecidas tém uma correcdo factual e os conetores visuais e verbais
selecionados traduzem claramente essas relaces de natureza historica. E de salientar ainda,
que neste primeiro momento do mapa, os alunos introduziram dois conceitos que nédo lhes
haviam sido previamente fornecidos, a saber: ‘Desenvolvimento urbano’ e ‘Sistema politico’
(V. Quadro 5). No caso especifico deste ultimo conceito, um dos fatores que contribuiu para a
hegemonia econdmica britanica, foi relacionado com um conceito menos inclusivo que havia
sido fornecido na lista prévia, o ‘Parlamentarismo’, tendo sido usado a expressao de enlace -
‘através’. Podemos deduzir que, para estes alunos, o sistema politico britanico era diferente da
maioria dos sistemas politicos que vigoravam na Europa do periodo em analise, e atribuem
esse carater inovador ao ‘Parlamentarismo’. E de salientar o facto de os alunos terem estudado
no ambito da unidade 2 do Modulo 4, “A Europa dos estados absolutos ¢ a Europa dos
parlamentos”, com destaque para a recusa do absolutismo na sociedade inglesa, aprendizagem
que lhes permite inferir que o regime politico inglés por ser vanguardista relativamente a
esmagadora maioria dos regimes politicos da Europa conduziu cumulativamente com todos 0s
outros fatores a supremacia inglesa do século XVIII.

Tal como ficou claro na analise dos MCs anteriores, a estratégia cognitiva adotada
pelos autores dos trés mapas prendem-se com a explicacdo da Hegemonia econémica
britdnica como resultado de um processo cumulativo. Contudo, nenhum outro mapa colocou
ao mesmo nivel um tdo elevado conjunto de fatores para justificar esse processo. Assumindo
desde logo que todos os fatores foram importantes e que interagiram entre si, estdo as relagoes
cruzadas que entretanto foram estabelecidas, bem como a necessidade de fundamentarem o
seu raciocinio com a apresentacdo de conceitos /nocdes que de algum modo se apresentam
como exemplos clarificadores e ou explicativos: [‘Esperanca de vida’,
“Natalidade/mortalidade’]; [‘Exodo rural’]; [‘Incremento dos transportes’; Livre circulagdo’];
[‘Espaco colonia’]; [‘Parlamentarismo’]; [‘Empreendorismo’; ‘Espirito de tolerancia’];
[‘Libra’, ‘Banco de Londres’, ‘Bolsa de Londres’]. SO assim se compreende que 0s autores
deste mapa tenham introduzido treze novos conceitos (V. Quadro 5), que naturalmente fez
com que, numa primeira leitura, 0 mapa se apresentasse visualmente um pouco complexo, ja
que no total foram aplicados neste mapa vinte e cinco conceitos.

Os oito conceitos ja identificados (‘coroa conceptual’) estdo relacionados entre si de

modo a revelar a existéncia de conexdes alternativas, dado que exteriorizam novas
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proposicdes. Neste circuito explicativo, as expressdes de enlace usadas traduzem grande
diversidade e assertividade: ‘conduziu’, ‘favorecia’, ‘através’, ‘criou’, fato que clarifica com
pormenor a relacdo e ou a funcdo dos fendmenos e ou instituicdes nomeadas. Assim, por
exemplo, o ‘Crescimento demografico’ ‘contribuiu’ para a hegemonia econémica britanica,
‘conduziu’ ao ‘Desenvolvimento urbano’, ‘aumento’ da ‘Esperanga de vida’ e ‘reduz a
‘Natalidade/mortalidade’. Tal como o conceito ‘Crescimento demografico’, também os
demais conceitos se relacionam com outros numa verdadeira teia explicativa. A partir do
conceito ‘Sistema financeiro’ irradiam cinco setas que ligam cinco novos conceitos. A
preocupacdo que os alunos parecem querer evidenciar é a de mostrar a especificidade deste
sistema financeiro e as suas implicacdes, associando-o através da palavra de enlace ‘criou’,
com a ‘Bolsa de valores’, o ‘Banco de Londres’ e a ‘Libra’.

A peculiaridade deste mapa de conceitos prende-se com o facto de a sua leitura poder
fazer-se em duplo sentido, de cima para baixo ou de baixo para cima. Ele destaca dois
conceitos como se fossem simultaneamente ‘antagénicos’ e complementares, mas que
contribuiram para a hegemonia economica britanica, conduziram de igual modo ao ‘Take off
industrial’. Estamos a falar do conceito ‘Inovagao agricola’ adstrito ao dominio da produgdo
basica das matérias- primas (setor primario), ¢ o de ‘Sistema financeiro’ associado a ‘meros’
servicos (setor terciario). A leitura do mapa permite inferir que, para os alunos, eles
(colocados nos extremos direito e esquerdo do mapa) sdo os dois dominios essenciais que
contribuiram também para o ‘Take off industrial’ visto como consequéncia da Hegemonia
econémica britanica, e ndo como mais um fator que conduziu a essa hegemonia. Ainda
relativamente ao ‘Take off industrial’, os alunos criaram trés novas proposi¢des ligando o
circuito mais geral a trés novos conceitos [“Maquina a vapor’, ‘Capitalismo industrial’, ‘Setor
algodoeiro e metalirgico’] através, respetivamente, através das palavras de enlace ‘criou’,
‘implementar’ e ‘desenvolver’. Estes conceitos /nogdes pediriam a nosso ver um outro
desenvolvimento e clarificacdo que ficou por explicitar, apesar de estarem corretos.

O carater idiossincratico deste mapa de conceitos sustenta o facto dos significados
cognitivos ndo poderem ser transferidos para os alunos como se tratasse de uma transfusao de
sangue, pelo contrario, os alunos apropriam-se dos significados e aplicam-nos com liberdade
e originalidade. Como defende Novak (op.cit:36), “Aprender o significado de um dado

conhecimento implica dialogar, trocar, compartilhar, e por vezes estabelecer compromissos.”
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A estratégia visual assumida pelos autores deste mapa de conceitos adotou, como
figura geométrica, o retangulo, fosse como ‘moldura’ dos conceitos, fosse como ‘caixilho’ de
todo 0 mapa, ou seja, do roteiro cognitivo explicitado. Partindo do principio de que ndo ha
mapas de conceitos perfeitos, podemos contudo avalia-los do ponto de vista gréfico-visual. O
mapa que acabamos de analisar, ndo sendo muito simples nem muito conciso, mostra com
clareza as relagbes entre as diferentes ideias, representando assim graficamente o

conhecimento dos seus autores.

A narrativa (NA1/MC3) construida foi a seguinte:

“A Hegemonia Econémica Britinica (Século XVIII) deu-se na Inglaterra devido a
convergéncia de varios fatores. Na agricultura pode dizer-se que houve uma revolugéo ou inovagéo
agricola, através do uso de novas técnicas, uso de enclosures, sistema de rotatividade intensiva dos
campos, que fez com que cada vez 0 campo precisasse de menos mao-de-obra e mais produgdo. Com
estas novas inovagdes agricolas conduziu a um aumento da populagdo (outro fator importante para a
hegemonia briténica) devido ao facto de haver melhores cuidados com a higiene e de melhor
alimentacdo, que fez com que aumentasse a esperanga média de vida e uma diminui¢do tanto da
mortalidade como da natalidade. Este fator conduziu ao desenvolvimento urbano porque como a
populagdo aumentou e na agricultura ndo precisava de tanta gente para trabalhar, a popula¢do foi
procurar outra fonte de rendimento na cidade (acentuado éxodo rural). Os ingleses também criaram
um forte Mercado Nacional, este favorecia o desenvolvimento urbano e o incremento dos transportes
devido a livre circulacdo de produtos. Depois de conseguirem ter um forte mercado nacional,
desenvolveram o Mercado internacional/externo, passado alguns anos teriam o0 maior espago
colonial Europeu. Esta nova mentalidade empreendedora e com espirito de tolerancia criaram um
sistema politico diferente do Europeu, o Parlamentarismo e também criaram um sistema financeiro
que dava seguranca aos comerciantes ingleses atraves da moeda (libra) do Banco e da Bolsa de
Londres. Todos estes fatores conduziram ao Take off Industrial que implementou o capitalismo
industrial, criou-se a mdquina a vapor e desenvolveu o setor algodoeiro e metalurgico”, NA1/MC3

Este par (Al2;All) inicia a sua narrativa com 0 seguinte movimento: “4 Hegemonia
Econdmica Britanica (Século XVIII) deu-se na Inglaterra devido a convergéncia de varios
fatores”. Para além de uma contextualizacdo espacio-temporal, a utilizacdo do conetor
linguistico ‘devido’ indica claramente que este fendmeno resulta de um conjunto de causas e
consequéncias. Seguidamente, os alunos comecam a fazer a descrigdo desses fatores,
passagens que védo dando lugar a explicagles: “Na agricultura pode dizer-se que houve uma
revolucdo ou inovacgéo agricola, atraves do uso de novas técnicas, uso de enclosures, sistema
de rotatividade intensiva dos campos, que fez com que cada vez 0 campo precisasse de menos
mao-de-obra e mais produgdo”. Nesta unidade linguistica podemos ainda apurar uma
avaliacdo/apreciacdo das consequéncias destas inovagdes, que na sua opinido se traduziram
numa revolugédo. Este conceito - ‘revolugdo’ permite-nos percecionar que os alunos avaliaram

todas as transformacdes que ocorreram na agricultura como tendo desencadeado uma
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mudanga profunda. O articulador ‘fez com que’ anuncia a ideia de causalidade, que
seguidamente assumem: “Com estas novas inovagoes agricolas conduziu a um aumento da
populacé@o (outro fator importante para a hegemonia britanica) devido ao facto de haver
melhores cuidados com a higiene e de melhor alimentagdo, que fez com que aumentasse a
esperanca média de vida e uma diminuic&o tanto da mortalidade como da natalidade ”. E de
sublinhar a avaliacdo feita pelos alunos relativamente ao fendmeno do crescimento
demogréafico, quando o particularizam dizendo tratar-se de um fator importante para a
hegemonia britanica. Anunciando mais uma ideia de causalidade recorrem a conjuncéao causal
[‘porque’]: “porque como a populagdo aumentou e na agricultura ndo precisava de tanta
gente para trabalhar, a populacdo foi procurar outra fonte de rendimento na cidade
(acentuado éxodo rural).” E de realcar o impacto desta migracdo interna disponivel para o
desenvolvimento das industrias centrada nas cidades, ndo esquecendo a relacdo entre a
circulacdo dos produtos (mercado nacional) que s6 sera possivel devido ao desenvolvimento
de uma rede de transportes.

O segmento linguistico que se segue manifesta uma organizacdo temporal dos
acontecimentos /fenémenos: “Depois de conseguirem ter um forte mercado nacional,
desenvolveram o Mercado internacional/externo, passado alguns anos teria o maior espaco
colonial europeu” denota a presenca de uma sequéncia cronolégica dos factos elencados, bem
como um julgamento explicito usando a adjetivagdo de ‘0 maior’ (espago).

Como ja referido, a descri¢do dos fatores que conduziram a Hegemonia econémica
britdnica da lugar a uma explicagdo contextualizada: “Esta nova mentalidade empreendedora
e com espirito de tolerancia criaram um sistema politico diferente do Europeu, o
Parlamentarismo e também criaram um sistema financeiro que dava seguranca aos
comerciantes ingleses através da moeda (libra) do Banco e da Bolsa de Londres.” Rematam
com um conetor que reafirma/resume o que vieram a afirmar, estabelecem mais uma relagéo
causal ao afirmarem: “Todos estes fatores conduziram ao Take off Industrial que
implementou o capitalismo industrial, criou-se a maquina a vapor e desenvolveu o setor
algodoeiro e metalurgico.”

Analisada a narrativa destes dois alunos, podemos constatar que tratando-se de uma
narrativa simples do ponto de vista sintatico, apresenta interessantes e abundantes pormenores
contextuais e explicativos. A identificacdo e explicacdo dos diferentes fatores que conduziram

a hegemonia econdmica britanica permitem-nos concluir que os autores evidenciam uma
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visdo multidimensional da Histdria. Os mesmos fatores, que apresentaram para explicar e
justificar a hegemonia economica britanica do Século XVIII, foram usados para justificar o
seu ‘Take off industrial’. Teria sido mais significativo do ponto de vista do conhecimento
historico que tivessem apresentado o “Take off industrial’ como mais um fator que conduziu a
Hegemonia econdmica britanica do Século XVIII, do que o inverso, tendo sido necessario

entdo o uso de mais setas bidirecionais.

3. 2 As narrativas dos ‘outros’

O pedido de escrita de narrativas (NA2/MC) aos outros pares baseadas nos mapas de
conceitos dos seus colegas teve como objetivo apurar da compreensibilidade e legibilidade do
quadro historico explicitado através do discurso grafico-verbal por outrem que ndo 0s seus
autores (V. Cap. 2 — Desenho do estudo). Assim, serdo analisadas as narrativas (NA2) e
definidas por um comentario metaforico (“O mapa ‘mostrou’....) que pretenderd ilustrar a
construcdo da leitura e escrita dos alunos ndo-autores dos mapas de conceitos, comentarios

que serdo recuperados aquando da escrita das reflexdes finais.

a) A narrativa do mapa de conceitos 1 pelos alunos Al3 e Al4

O aluno 3 apresentou o seguinte texto (NA2/MC1/AI3):

“No Século XVIII deu-se na Inglaterra uma convergéncia de fatores que contribuiram para
a hegemonia econdmica britanica, ou seja, a sua supremacia face aos outros paises. Um desses
fatores foram as inovagdes agricolas que introduziram novas técnicas (enclosures, sistema de rotagéo
de culturas, etc.) que ndo s6 desenvolveram o sistema financeiro e 0 mercado nacional como também
impulsionaram o crescimento demografico devido a abundancia de alimentos que se fez sentir. Este
crescimento populacional levou a crescente urbanizacdo pois as pessoas deslocavam-se cada vez
mais para as cidades devido a maquinizacao que surgiu na agricultura. O crescimento demogréfico
levou também a uma expansdo do mercado nacional que também se expandiu devido & boa rede
hidrografica que os ingleses possuiam, a melhoria nos transportes e ao sistema financeiro eficaz
(bolsa de valores Londrina e Banco de Inglaterra). Com o mercado nacional desenvolveu-se também
0 mercado externo que, por sua vez, impulsionou o incremento dos transportes. Nesta época surgiu
também uma nova mentalidade que reflete o capitalismo industrial e que, através do espirito de
tolerancia levou ao parlamentarismo e este, por sua vez, contribuiu para o empreendedorismo. Este
empreendedorismo implicou o desenvolvimento do mercado nacional e externo. Foi também na
Inglaterra que se deu o Arranque Industrial (Take off Industrial), fruto do empreendedorismo inglés,
do incremento dos transportes e da urbanizagdo. Este Take off industrial foi também um fator que
contribuiu para a Hegemonia Economica Britanica”, NA2IMC1/AI3
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Da analise cuidada da sua narrativa confirma-se a legibilidade do MC1. Assinalado o
tema ‘A Hegemonia Econdmica Britanica’, ela procedeu a uma contextualiza¢do espacio-
temporal: “No Século XVIII deu-se na Inglaterra uma convergéncia de fatores que
contribuiram para a hegemonia econdmica britanica, ou seja, a sua supremacia face aos
outros paises”. Nesta pequena introducdo enuncia-se desde logo aspetos basilares, ou sejam,
0 contexto, 0s protagonistas e 0s acontecimentos. Seguindo claramente o roteiro tragado pelas
autoras, o leitor pode ‘virar’ a esquerda do mapa e encontrar um dos fatores que conduziu a
hegemonia econdmica britanica: “Um desses fatores foram as inovag¢oes agricolas que
introduziram novas técnicas (enclosures, sistema de rotacdo de culturas, etc.) que ndo sé
desenvolveram o sistema financeiro e o mercado nacional como também impulsionaram o
crescimento demografico devido a abundancia de alimentos que se fez sentir”. Ndo se
limitando a uma mera descricdo do mapa, acrescenta-lhe elementos explicativos: “Este
crescimento populacional levou a crescente urbanizacgdo pois as pessoas deslocavam-se cada
vez mais para as cidades devido a maquinizagdo que surgiu na agricultura. O crescimento
demografico levou também a uma expansdo do mercado nacional que também se expandiu
devido a boa rede hidrogréafica que os ingleses possuiam, a melhoria nos transportes e ao
sistema financeiro eficaz (bolsa de valores Londrina e Banco de Inglaterra) .

Da leitura do mapa vai resultando uma narrativa com abundantes e interessantes
pormenores explicativos e contextuais. E de salientar a diversidade de conetores, sejam
locucdes adverbiais, conjuncdes ou locucdes conjuncionais, com destaque para o adicionar de
elementos e ideias patente nos articuladores ‘como também’, ‘ndo s6’, ‘devido’, ‘pois’, ‘levou
também’... O movimento que se segue ¢ bem elucidativo da variedade de conetores
indicativos de relacdes de causalidade, mas é simultaneamente uma explicitacdo daquilo que a
aluna ‘vé e sabe’: “Com o mercado nacional desenvolveu-se também o mercado externo que,
por sua vez, impulsionou o incremento dos transportes. Nesta época surgiu também uma nova
mentalidade que reflete o capitalismo industrial e que, atraves do espirito de tolerancia levou
ao parlamentarismo e este, por sua vez, contribuiu para o empreendedorismo. Este
empreendedorismo implicou o desenvolvimento do mercado nacional e externo”.

A explicagdo-sintese do quadro historico patente no mapa traduz-se no segmento
linguistico que encerra esta narrativa: “Foi também na Inglaterra que se deu o Arranque
Industrial (Take off Industrial), fruto do empreendedorismo inglés, do incremento dos

transportes e da urbanizacdo. Este Take off industrial foi também um fator que contribuiu
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para a Hegemonia Econdémica Britanica”. Devemos salientar aquele que ndo é um simples
pormenor, mas um dado que reflete que esta aluna nao se limitou a compreender o passado de
forma ordenada e coerente, mas a problematiza-lo e a relaciona-lo. Embora o mapa de
conceitos permita uma leitura de que o Take off industrial resulta de uma convergéncia de
fatores, esta aluna vai além do observavel no mapa, e refere o Take off industrial como mais

um fator que permite a Hegemonia Economica Britanica.

A 2% narrativa sobre 0 MCL1 é da autoria da Al4 (NA2/MC1/Al4):

“A Hegemonia economica britanica do Século XVIII foi resultado da combinagdo de varios
fatores. As inovagdes agricolas onde o principal problema a resolver era o esgotamento dos solos, ou
seja a necessidade do pousio para que houvesse tempo de os nutrientes se renovarem. Para evitar o
pousio e renovar a terra, aperfeicoou-se o sistema de rotagdo de culturas. Este novo sistema
designou-se por campo aberto ou (open field), mas devido a sua prejudicial rentabilidade da terra,
surgiu outro processo de vedagdo, as (enclosures), onde o setor agricola aumentou a sua
produtividade. Assistimos também a um elevado crescimento demogréfico, que atingiu especialmente
a Inglaterra, o que fez com que houvesse um desenvolvimento econédmico. Desenvolveram-se muitos
postos de trabalho, ou seja, desenvolveu-se 0 mercado nacional. Também assistimos a uma elevada
concentracdo da populagdo nos centros urbanos. Londres torna-se a maior cidade da europa,
atingindo nos finais do século XVIII 1 milhdo de habitantes. Através do elevado aumento
demografico, deu-se a criagdo de um mercado nacional, onde os produtos e mdo-de-obra podiam
circular livremente. O mercado nacional desenvolveu o mercado externo, onde os ingleses retiravam
grande lucro. O sistema financeiro originou um grande desenvolvimento econdmico, era na bolsa de
londres que se encontravam os bens do estado, acOes e obrigacdes. Estes fatores contribuiram todos
para o Take off industrial ou arranque da Revolucdo Industrial. Através destes fatores surgiu uma
nova mentalidade onde o Empreendedorismo contribuiu para o parlamentarismo e dai resultou o
espirito de tolerdncia”, NA2IMC1/Al4

A aluna (Al4) comeca a leitura do mapa de conceitos fazendo a contextualizacdo
espacio-temporal: “4 Hegemonia econdmica britinica do Século XVII foi resultado da
combinagdo de varios fatores.” Este segmento linguistico traduz a leitura grafico-visual do
mapa. Sem aplicar qualquer conetor linguistico, comeca por fazer referéncia as inovacgdes
agricolas. Contudo, ao tentar recorrer a explicacdo apresenta algumas incorrecBes: “As
inovagOes agricolas onde o principal problema a resolver era o esgotamento dos solos, ou
seja a necessidade do pousio para que houvesse tempo de 0s nutrientes se renovarem. Para
evitar o pousio e renovar a terra, aperfeigcoou-se o sistema de rotacdo de culturas. Este novo
sistema designou-se por campo aberto ou (open field), mas devido a ser prejudicial a uma
rentabilidade da terra, surgiu outro processo de vedacdo, as (enclosures), onde o setor
agricola aumentou a sua produtividade”. Esta € uma contradicdo evidente, j& que a0 mesmo

tempo que assume a necessidade do pousio, afirma a necessidade da sua supressdo. Na
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verdade, para evitar 0 pousio e renovar a terra, a ‘nova agricultura’ aperfeicoou um sistema de
rotacdo de culturas, o que permitiu um aumento da area de cultivo e da produtividade.

Prossegue a leitura do mapa como se este tivesse apenas uma via sem ruas
perpendiculares. Continuando pela esquerda, mas ignorando os ‘sinais’ anteriores, explica um
novo conceito sem estabelecer qualquer relacdo. N&o fazendo a leitura da sinalética do mapa,
que cria uma nova proposi¢ao ao ligar o conceito ‘inovagdes agricolas’ através da palavra de
enlace ‘resultou’ com o conceito ‘Crescimento Demografico’, limita-se a descrever um outro
fator que ‘conduziu’ a hegemonia econdémica britanica: “Assistimos também a um elevado
crescimento demografico, que atingiu especialmente a Inglaterra, o que fez com que houvesse
um desenvolvimento econdémico .

N&o havendo qualquer relacdo entre os conceitos, a pretensa relacdo de causalidade
estabelecida denota um deficiente dominio das diferentes dimensfes da Historia. No caso
vertente, a aluna ndo fez a leitura correta do mapa MC1, tendo relacionado o crescimento
demografico com o desenvolvimento econémico mas sem que apresentasse qualquer nota
explicativa, situacdo que estava clara no mapa. Extrapolou o roteiro definido pelo mapa de
conceitos ndo para clarificar o trajeto, mas objetivamente por desconhecimento factual.

Prossegue uma leitura /escrita ‘intermitente’ na medida em que ndo 1€ as relagdes
estabelecidas no mapa de conceitos: “Desenvolveram-se muitos postos de trabalho, ou seja,
desenvolveu-se 0 mercado nacional. Também assistimos a uma elevada concentracdo da
populacdo nos centros urbanos. Londres torna-se a maior cidade da europa, atingindo nos
finais do século XVIII 1 milhdo de habitantes.” Nesta unidade linguistica € descrito mais um
fator, mas uma vez mais sem que seja estabelecida qualquer relagdo. Depois de ter percorrido
todo o lado esquerdo do mapa de conceitos, a aluna comeca a ler o centro do mapa, ndo
considerando, no entanto, o sentido das setas e as relagGes propostas, gerando um texto
diverso ao que prop8e 0 mapa: “Através do elevado aumento demogridfico, deu-Se a criagao
de um mercado nacional, onde os produtos e médo-de-obra podiam circular livremente. O
mercado nacional desenvolveu o mercado externo, onde os ingleses retiravam grande lucro”,
texto que aparece como independente e fragmentado face a narrativa grafico-verbal. Sem
qualquer rumo explicativo, regressa ao topo do mapa limitando-se a referir conceitos sem
qualquer contextualizacdo explicativa: “O sistema financeiro originou um grande
desenvolvimento econdmico, era na bolsa de londres que se encontravam os bens do estado,

’

agoes e obrigagoes.’
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A leitura deste mapa ¢ uma ‘viagem’ sinuosa por parte desta aluna, que € visivel nas
frases finais quando tenta mobilizar o conceito de Take off industrial, percebendo também
que néo tinha incluido alguns conceitos. Entdo, integra-os na sua narrativa mas sem qualquer
nexo explicativo: “Estes fatores contribuiram todos para o Take off industrial ou arranque
da Revolucdo Industrial. Através destes fatores surgiu uma nova mentalidade onde o
Empreendedorismo contribuiu para o parlamentarismo e dai resultou o espirito de
tolerdncia.”

Estas duas narrativas apresentam os seguintes procedimentos:

O mapa ‘mostrou’, o aluno ‘contou’, ‘explicou’
AI3 | e ‘acrescentou’

C1 O mapa ‘mostrou’ o que a aluna nio ‘contou’
Al4

b) A narrativa do mapa de conceitos 2 pelo aluno All e Al2

O aluno 1 redigiu esta narrativa (NA2/MC2/Al1):

“Devido a convergéncia de varios fatores resultou a Hegemonia Economica Britdnica na
Inglaterra do Século XVIII. Nas inovagdes agricolas ou revolugdo agricola, com novos métodos de
trabalho (enclosures, sistema de rotatividade intensiva dos campos), impulsionou o crescimento
demografico e vice-versa, que conduziu a uma forte urbanizacgéo (isto €, como a populacdo cresceu
devido a melhor alimentacéo e melhores cuidados de salde e como 0 campo ndo precisava de tanta
gente como antes a populacdo foi procurar outra fonte de rendimento na cidade). Estes dois fatores
fizeram com que expandisse 0 mercado nacional (com livre circulagdo de produtos que fez com que
tivessem um mercado interno forte) e mais tarde que desenvolvessem o mercado externo, estando
estes mercados ligados ao incremento dos transportes. Como desenvolveram o mercado interno e o
externo, criaram um sistema financeiro que criou a libra (moeda oficial) e com a bolsa e o banco de
Londres. Isto tudo ndo era possivel se ndo houvesse uma nova mentalidade, que consistia num
espirito de tolerancia e empreendedora. Devido a todos estes fatores, também se aplica aqui a
convergéncia de varios fatores, todos estes conduziram para o arranque ou take off industrial que
resultou do capitalismo industrial, aqui desenvolveram o sector téxtil e o metallrgico e com a
invengdo da maquina a vapor”, NA2/IMC2/Al1

O aluno (All) inicia a sua narrativa com 0 seguinte movimento: “Devido a
convergéncia de varios fatores resultou a Hegemonia Econdmica Britanica na Inglaterra do
Século XVIIL.”. O conetor linguistico ‘devido’ assume uma relagdo causal que esta patente no
mapa, o mesmo se passando com o conetor verbal ‘resultou’ que determina uma
consequéncia. A narrativa inicia-se, pois, com uma contextualizacdo onde se identificam o0s

principais acontecimentos e 0s protagonistas.
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Prossegue a narrativa acrescentando elementos interpretativos que o tornam ainda
mais claro e com um maior conteudo substantivo: “Nas inovagdes agricolas ou revolugdo
industrial, com novos métodos de trabalho (enclosures, sistema de rotatividade intensiva dos
campos), impulsionou o crescimento demogréafico e vice-versa, que conduziu a uma forte
urbanizacdo (isto é, como a populacdo cresceu devido a melhor alimentacdo e melhores
cuidados de saude e como 0 campo ndo precisava de tanta gente como antes a populacao foi
procurar outra fonte de rendimento na cidade). E de salientar o reconhecimento da
interdependéncia dos fatores ‘revolucdo agricola’ e ‘crescimento demografico’ que ¢
explicitado pelo conetor ‘vice-versa’, para mostrar como sdo simultaneamente causa e
consequéncia. A utilizacdo do conceito Revolugdo Agricola como sinénimo das inovacdes
agricolas traduz a apropriacdo por parte do aluno de um conceito histérico amplo nédo presente
na lista dada nem no mapa por ele lido.

A relagdo de causalidade prossegue quando o aluno faz a ligagdo entre uma frase e
uma evidéncia: “Estes dois fatores fizeram com que expandisse o mercado nacional (com
livre circulacéo de produtos que fez com que tivessem um mercado interno forte) e mais tarde
que desenvolvessem o mercado externo, estando estes mercados ligados ao incremento dos
transportes.”. Este movimento de cariz causal da lugar a uma funcdo explicativa através do
conetor ‘como’: “Como desenvolveram o mercado interno e o externo, criaram um sistema
financeiro que criou a libra (moeda oficial) e com a bolsa e o banco de Londres. Isto tudo
ndo era possivel se ndo houvesse uma nova mentalidade, que consistia num espirito de
tolerancia e empreendedora.”

Visitados praticamente todos os conceitos do mapa, a narrativa assume de novo uma
explicacdo causal fazendo uma espécie de concluséo explicativa e aditiva: “Devido a todos
estes fatores, também se aplica aqui a convergéncia de varios fatores, todos estes conduziram
para o arranque ou take off industrial que resultou do capitalismo industrial.”

Esta narrativa é simples do ponto de vista sintatico, mas com bastantes e pertinentes
enunciados explicativos e contextuais, que nos permitem dizer que o aluno fez uma leitura

multidimensional.
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O aluno 2 apresentou a seguinte narrativa (NA2/MC2/Al2):

“A Hegemonia Econémica Briténica deve-se & convergéncia de um grupo de fatores que
todos interligados originaram uma excelente fase para o pais. Inovagdes agricolas, como as
enclosures, sistema de rotatividade intensiva dos campos, impulsionou um crescimento demogréfico.
Com as novas inovagdes introduzidas, ha mais producdo e ndo é preciso tanta méo-de-obra, o que
conduziu a uma urbanizacgéo. Ou seja, as pessoas saem do campo para a cidade a procura de novas
fontes de rendimento. Crescimento demografico e urbanizagdo expandiram o mercado nacional, que
logo depois de atingir patamares muito bons desenvolveram o mercado internacional, resultando o
incremento dos transportes. O Mercado nacional desenvolveu um sistema financeiro dando 6timas
condicBes aos comerciantes através da moeda, Banco e bolsa de Londres. Este sistema financeiro foi
desenvolvido também devido a Nova mentalidade, que consistiu num maior empreendedorismo e
espirito de tolerancia. Todos estes fatores conduziram depois ao Take off industrial, resultou o
capitalismo industrial, criou-se a maquina a vapor e desenvolveu-se o setor algodoeiro e
metalurgico”, NA2IMC2/AI2

Identificado o tema e feita a localizacdo no tempo, a narrativa inicia-se com uma
relacdo causal para dar lugar a uma avaliacdo/julgamento: “A Hegemonia econdmica
britanica deve-se a convergéncia de um grupo de fatores que todos interligados originaram
uma excelente fase para o pais.” Esta frase € uma explicitagdo clara ndo s6 da convergéncia
dos diferentes fatores, como da interligacdo entre eles, bem visivel no mapa de conceitos. A
avaliacdo dos resultados desta convergéncia e interligacdo de fatores traduziu-se naquilo que
o aluno designa de ‘fase excelente’ para a Inglaterra.

Sem que tenha utilizado qualquer conetor linguistico, comeca por elencar 0s
diferentes fatores seguindo o itinerario do mapa de conceitos: “Inovagées agricolas, como as
enclosures, sistema de rotatividade intensiva dos campos, impulsionou um crescimento
demogrdfico.” O conetor verbal -‘impulsionou’ estabelece a relagao causal entre as inovagoes
agricolas e o crescimento demogréafico. A explicacdo vai-se tornando cada vez mais clara, ndo
sO pelos exemplos apresentados como pelas ligagbes causa/consequéncia: “Com as novas
inovacgoes introduzidas, ha mais producéo e nédo € preciso tanta mao-de-obra, o que conduziu
a uma urbanizacdo. Ou seja, as pessoas saem do campo para a cidade a procura de novas
fontes de rendimento.” O articulador linguistico - ‘ou seja’ reforga a interligagdo crescimento
demografico, inovagdes agricolas e urbanizagéo.

Apresentando uma verdadeira cadéncia de fatores relacionados entre si, o aluno vai
fazendo uma avaliacdo de alguns aspetos, como se percebe no seguinte movimento:
“Crescimento demogrdfico e urbanizagdo expandiram o mercado nacional, que logo depois
de atingir patamares muito bons desenvolveram o mercado internacional, resultando o
incremento dos transportes.” Tal como ja referido, este aluno vai fazendo avaliacbes

sucessivas, usando adjetivos de grau variado. [‘excelente’, ‘muito bom’, ‘6timo’: “O

69



Andlise dos Dados

Mercado nacional desenvolveu um sistema financeiro dando 6&timas condi¢cdes aos
comerciantes através da moeda, Banco e bolsa de Londres.”. Esta adjetivacdo podera ter
como objetivo marcar a excecionalidade dos fendmenos no contexto historico especifico.

A medida que decorre a leitura do mapa (e a sua escrita) o aluno vai acrescentando
notas explicativas, sobretudo atraves de exemplos. Recorrendo a conetores indicativos de
relacbes de causalidade, adicdo ou comparacdo, a narrativa prossegue: “Este sistema
financeiro foi desenvolvido também devido a Nova mentalidade, que consistiu num maior
empreendedorismo e espirito de tolerancia.” Por fim, remetendo para uma organizagdo no
tempo a sequéncia causal dos diferentes fatores elencados, apresenta o seguinte movimento
conclusivo: “Todos estes fatores conduziram depois ao Take off industrial, resultou o
capitalismo industrial, criou-se a maquina a vapor e desenvolveu-se o setor algodoeiro e
metalurgico.”

Da analise desta narrativa podemos constatar que o aluno seguiu também na escrita
as orientacdes emanadas do mapa de conceitos, adotando como conetores linguisticos
algumas das expressdes de enlace, o que pode indiciar uma aprendizagem significativa.

Estas duas narrativas apresentam os seguintes procedimentos:

O mapa ’mostrou’, o aluno ‘contou’ e
Al ‘explicou’

C2 O mapa ‘mostrou’ e o aluno ‘comentou’

Al2

¢) A narrativa do mapa de conceitos 3 pelo aluno Al5 e Al6

O aluno 5 apresentou o seguinte texto (NA2/MC3/AI5):

“A segunda metade do século XVIII foi, para a Inglaterra, um periodo de prosperidade
econdmica. Este, foi um processo complexo, resultante da convergéncia de varios fatores tais como:
as inovagbes agricolas, o mercado nacional, assim como o mercado externo, o crescimento
demografico, o desenvolvimento urbano, o sistema politico e o financeiro e finalmente a nova
mentalidade do século XVIII. No que diz respeito as inovagdes agricolas, estas conduziram a um
crescimento demografico, o que por sua vez diminuiu a natalidade e a mortalidade, e
consequentemente aumentou a esperanca de vida. Este crescimento econémico conduziu a um
desenvolvimento urbano, o que acentuou ainda mais o éxodo rural. Por sua vez, 0 mercado nacional
favorecia o desenvolvimento urbano através do mercado externo. Este era reconhecido pelo seu
comércio triangular que ligava a Europa, a Asia e a Africa. Este mercado permitia ainda o aumento
do espago colonial. Um outro fator que conduziu ao desenvolvimento deste mercado foi o sistema
politico que sd foi conseguido através do parlamentarismo. Quanto ao mercado nacional, este
favorecia também o incremento dos transportes e a livre circulacdo de produtos. Para esta
hegemonia outro fator decisivo e muito importante foi a nova mentalidade deste século, esta consistia
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num espirito empreendedor e tolerante, e foi em grande parte, por causa deste fator que os ingleses
conseguiram esta superioridade face a outras poténcias econémicas. Esta nova mentalidade foi
também importante para a criagdo do sistema politico e financeiro. Este Gltimo muito desenvolvido
para a época, 0 que se comprova através da criacdo da bolsa de Londres e do seu banco, ambos
muito apreciados por comerciantes estrangeiros. A libra, foi também muito importante devido a sua
estabilidade e ao seu valor pouco desvalorizado. Todos estes fatores conduziram ao Take off
industrial, ou seja, os ingleses foram 0s pioneiros neste arranque industrial gracas a sua hegemonia
econdmica. Desta revolucdo resultaram varias criacdes tais como a maquina a vapor. Desenvolveu-
se assim, com esta revolugado o setor algodoeiro e metallrgico e implementou-se a era do capitalismo
industrial”’, NA2/MC3/Al5

Esta aluna, quando a investigadora lhe entregou em suporte de papel o MC3, fez o
seguinte comentario: “Ai meu Deus que estes rapazes sdo tdo complicados”. Se perante um
primeiro olhar relativo ao discurso grafico-verbal a aluna ‘lia’ algo complicado, depois de um
olhar mais atento, essa complexidade foi sendo confirmada, que foi expressa na primeira
unidade da sua narrativa: “4 segunda metade do século XVIII foi, para a Inglaterra, um
periodo de prosperidade econdmica. Este foi um processo complexo resultante da
convergéncia de varios fatores tais como: as inovagdes agricolas, 0 mercado nacional, assim
como 0 mercado externo, o crescimento demogréfico, o desenvolvimento urbano, o sistema
politico e o financeiro e finalmente a nova mentalidade do século XVIII.” Para além da
contextualizacdo espacio-temporal, é feita uma avaliacdo do periodo retratado.

Elencados os diferentes fatores que conduziram a hegemonia econémica britanica,
comeca por estabelecer de forma sistematica [no que diz respeito a’] relacdes de causalidade
entre os diferentes fatores: “No que diz respeito as inovagdes agricolas, estas conduziram a
um crescimento demogréfico, o que por sua vez diminuiu a natalidade e a mortalidade, e
consequentemente aumentou a esperanca de vida. Este crescimento econémico conduziu a um
desenvolvimento urbano, o que acentuou ainda mais o éxodo rural.” Esta unidade linguistica
apresenta duas imprecisfes resultantes de uma leitura inadequada do mapa. A primeira
prende-se com a relacdo de implicacdo entre crescimento demografico e a diminui¢do da
natalidade; e a segunda, que pensamos tratar-se de um erro de distracdo, é a referéncia a
crescimentos economico em vez de demografico.

Através do conetor ‘por sua vez’, a aluna passa a explicar a relacdo entre os
diferentes fatores, ligando com as relagdes anteriormente identificadas, ligacdo que como é
frequente, usando o conetor ‘por sua vez’: “Por sua vez, o mercado nacional favorecia o
desenvolvimento urbano através do mercado externo. Este era reconhecido pelo seu comércio
triangular que ligava a Europa, a Asia e a Africa. Este mercado permitia ainda o aumento do

espaco colonial.” N&o fica clarificada como é visivel o impacto do mercado externo no
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desenvolvimento urbano. A nivel do contetdo substantivo, e no que ao comércio triangular
diz respeito, quando se refere & Asia, deveria ter dito América. No entanto, o facto de a aluna
ter identificado o continente asiatico, pode querer traduzir a apropriacao de rotas e traficos,
bem como o estabelecimento de um dominio territorial no Oriente por parte dos ingleses.
Mas, neste caso, para além do comércio triangular, deveria ter referido ao comércio Asia-
Europa.

Adotando conetores enumerativos, tais como ‘ainda’, ‘um outro’, a aluna vai
estabelecendo relagdes causa-consequéncia entre esses: “Um outro fator que conduziu ao
desenvolvimento deste mercado foi o sistema politico que s6 foi conseguido através do
parlamentarismo.” Com a funcdo de finalizar este raciocinio continuo, a aluna usa o conetor
‘para’ inicia um movimento que se carateriza também por fazer uma breve explicacao seguida
de um julgamento que serve para atribuir a relevancia dada a ‘nova mentalidade’ neste
fenomeno [‘em grande parte’, ‘por causa’]: “Para esta hegemonia outro fator decisivo e
muito importante foi a nova mentalidade deste século, esta consistia num espirito
empreendedor e tolerante, e foi em grande parte, por causa deste fator que os ingleses
conseguiram esta superioridade face a outras poténcias econémicas.” E de realcar ainda o
facto de a aluna ter usado como sin6nimo de hegemonia a palavra superioridade, o que realga
0 seu julgamento.

A causalidade entre os fatores que vdo sendo enumerados esta patente nesta
passagem: “Esta nova mentalidade foi também importante para a cria¢do do sistema politico
e financeiro. Este ultimo muito desenvolvido para a época, 0 que se comprova através da
criacdo da bolsa de Londres e do seu banco, ambos muito apreciados por comerciantes
estrangeiros. A libra foi também muito importante devido a sua estabilidade e ao seu valor
pouco desvalorizado.” Se acompanharmos o MC3, a autora da narrativa relaciona de igual
modo o Take off industrial inglés com a convergéncia de todos os fatores que explicam a
Hegemonia econdmica briténica: “Todos estes fatores conduziram ao Take off industrial, ou
seja, 0s ingleses foram os pioneiros neste arranque industrial gracas a sua hegemonia
economica.” Depreende-se que para esta aluna, o pioneirismo industrial decorre da
hegemonia econdémica. Este take off industrial é explicado pela apresentacdo de trés
elementos: “Desta revolu¢do resultaram vdrias criagdes tais como a mdquina a vapor.
Desenvolveu-se assim, com esta revolucéo o setor algodoeiro e metaltrgico e implementou-se

a era do capitalismo industrial.”
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Se nos lembrarmos do comentario feito ao mapa quando a aluna foi desafiada a ‘lé-

2

lo’, somos levados a concluir que ‘as aparéncias iludem’. O que a primeira vista se
apresentava “complicado” mostrou-se simples. Se de um mapa de estradas se tratasse, 0 mapa
de conceitos para além das ‘estradas nacionais’, apresentava de igual modo as ‘estradas
secundarias’, dai que a viagem iniciada por esta aluna tenha sido concluida com sucesso,
expresso pelas suas palavras: ‘Este foi um processo complexo’, dai que, o discurso grafico-
verbal tenha refletido essa complexidade, que se traduziu mais objetivamente no discurso
verbal escrito. Da andlise desta narrativa decorre um quadro histérico coerente e

multidimensional.

Apbs a leitura do MC3, o aluno 6 apresentou o seguinte texto (NA2/MC3/AI6):

“A hegemonia econémica britdnica originou-se na segunda metade do século XVIII, para
a Inglaterra foi um século de grande supremacia. Para esta hegemonia foi preciso a convergéncia de
varios fatores, tais como: as inovagdes agricolas, o que conduziu ao crescimento demogréafico, como
as condicBes de vida melhoraram, a esperanga média de vida aumentou e reduziu a natalidade e a
mortalidade. Com este crescimento demografico levou-se ao desenvolvimento urbano, o que originou
0 éxodo rural, as pessoas eram precisas nas cidades, porque no campo a maquina substituiu o
homem. Com este desenvolvimento urbano foi desenvolvido o mercado nacional, foi criado para dar
resposta a populacdo local, o que favorecia o incremento dos transportes e a livre circulacdo de
produtos. Através do mercado nacional foi originado o mercado externo com um maior espaco
colonial. Havia uma nova mentalidade através do empreendedorismo e do espirito de tolerancia, o
que conduziu ao sistema financeiro que criou a bolsa de valores, 0 que mostrava o poderio inglés,
criou-se 0 banco de Londres, havia uma forte atividade bancaria e criou a bolsa de valores, o que
mostrava o poderio inglés, criou-se o banco de Londres, havia uma forte atividade bancéria e criou a
libra, uma moeda muito poderosa. Com uma nova mentalidade foi originado o sistema politico
através do parlamentarismo. Com todos estes fatores foi conduzido ao Take off Industrial que criou a
maquina a vapor, implementou o capitalismo industrial, conseguiram obter mais lucro a partir das
indUstrias e desenvolveram o setor algodoeiro e metallrgico, sendo o setor téxtil a liderar o arranque
industrial inglés. Assim, com este clima de estabilidade social, econémica e politica, os ingleses
conseguiram ser os lideres do arranque industrial”, NA2/MC3/AI6

A narrativa comega com o seguinte movimento: “A hegemonia economica britanica
originou-se na segunda metade do século XVIII, para a Inglaterra foi um século de grande
supremacia.” N&o tendo aplicado o melhor conetor verbal [originou-se’] para fazer a
contextualizagdo espécio-temporal, a narrativa prossegue com uma apreciagdo por parte da
aluna, ao afirmar que o século XVIII foi um século de grande supremacia para a Inglaterra.

Através do conetor ‘para’ com a fun¢do de fim, a narrativa prossegue: “Para esta
hegemonia foi preciso a convergéncia de varios fatores, tais como: as inovacdes agricolas, o
que conduziu ao crescimento demografico, como as condi¢cdes de vida melhoraram, a

esperanca média de vida aumentou e reduziu a natalidade e a mortalidade.” Justificada a

73



Andlise dos Dados

hegemonia econdmica britanica devido & convergéncia de varios fatores, comega a elencar
cada um desses fatores e a estabelecer as relacdes de causalidade entre eles. Até aqui ndo ha
qualquer elemento novo relativamente aos dados que o mapa de conceitos fornece: “Com este
crescimento demografico levou-se ao desenvolvimento urbano, o que originou o éxodo rural,
as pessoas eram precisas nas cidades, porque no campo a mdquina substituiu o homem.”
Neste segmento linguistico hd uma pequena explicacdo para tentar justificar o éxodo rural.
Seguindo, passo a passo, o discurso grafico-verbal, tentam-se relacionar os diferentes fatores:
“Com este desenvolvimento urbano foi desenvolvido o mercado nacional, foi criado para dar
resposta a populagéo local, o que favorecia o incremento dos transportes e a livre circulagéo
de produtos.” A locugdo prepositiva ‘através’ € o conetor utilizado para relacionar o mercado
interno ao mercado externo: “Através do mercado nacional foi originado o mercado externo
com um maior espa¢o colonial.” Continua-se a ndo se registar qualquer elemento novo
relativamente ao explicitado no mapa, a narrativa limita-se a ‘traduzir’ o discurso grafico-
verbal, num discurso verbal escrito: “Havia wuma nova mentalidade através do
empreendedorismo e do espirito de tolerancia, o que conduziu ao sistema financeiro que
criou a bolsa de valores, o que mostrava o poderio inglés, criou-se o banco de Londres, havia
uma forte atividade bancéria e criou a bolsa de valores, o que mostrava o poderio inglés,
criou-se o banco de Londres, havia uma forte atividade bancaria e criou a libra, uma moeda
muito poderosa. Com uma nova mentalidade foi originado o sistema politico através do
parlamentarismo.”

Identificados todos os fatores que conduziram a hegemonia econémica britanica, eles
vao ser usados de novo para explicar o Take off industrial: “Com todos estes fatores foi
conduzido ao Take off Industrial que criou a maquina a vapor, implementou o capitalismo
industrial, conseguiram obter mais lucro a partir das industrias e desenvolveram o setor
textil a liderar o arranque industrial inglés.”

O momento final desta narrativa consiste num julgamento final, atraves do conetor
‘assim’: “Assim, com este clima de estabilidade social, economica e politica, os ingleses
conseguiram ser os lideres do arranque industrial .

Estas duas narrativas apresentam os seguintes procedimentos:

O mapa ‘mostrou’, a aluna ‘contou’, ‘explicou’
Al5 e ‘avaliou’

C3 O mapa ‘mostrou’ a aluna limitou-Se a contar o
Al6 que ‘viu’

74



Andlise dos Dados

3.3 Fichas de metacognicéo

A analise das fichas de metacognicdo (V. Anexo 6) adotarad dois procedimentos: nas
questdes fechadas procedeu-se a uma contagem simples de frequéncia, e nas perguntas abertas
procurou-se identificar as ideias mais persistentes manifestas pelos alunos. O preenchimento

desta ficha foi feito individualmente.

A 1?2 pergunta pedia aos alunos que elegessem o tipo de aprendizagem realizada
quanto as tarefas que a construcdo dos MCs mobilizou (V. Quadro 6).

Quadro 6: Tipos de aprendizagem face as tarefas mobilizadas (N=6)

T T

Compreendi que o0s mapas de
conceitos sdo uma representagdo gréfica do
conhecimento.

Compreendi que através dos
mapas de conceitos posso construir e explicar
0 conhecimento histérico

Compreendi os principios dos
mapas de conceitos: hierarquizacdo, selecdo,
impacto visual.

Compreendi o papel das palavras
de enlace.

Dominava a sinalética utilizada
nos mapas de conceitos.

Legenda: Concordo Total (CT) Concordo (C) N&o concordo nem
discordo (1), Discordo (D), e Discordo totalmente (DT)

A atribuicdo de concordancia e sua graduacao face aos objetivos identificados que se
traduzem no sucesso do seu desempenho traduz uma certa consciéncia metacognitiva na
medida em que alguns alunos evidenciam refletir sobre o seu processo de aprendizagem. E de
realcar a escolha de 4 alunos com a opcdo — Concordo, a aprendizagem “Compreendi 0s
principios dos mapas de conceitos: hierarquizacdo, selecdo, impacto visual”. Ela s6 €
relevante se considerarmos que os alunos de um modo claro estreitaram a escala proposta,
nunca escolhendo as outras hipoteses.

A 22 pergunta pedia aos alunos que escolhessem os objetivos adstritos ao trabalho
realizado. Todos foram escolhidos (Identificar os conceitos mais importantes de um tema
histérico; Organizar os conceitos de um modo historicamente adequado; Construir um

conhecimento historico articulado e 1d8gico), exceto -‘Discutir em grupo e procurar
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consensos’. Esta auséncia pode ser fruto da presenca da palavra grupo, quando todo o
trabalho foi feito em pares.

Na 32 pergunta pedia-se que avaliassem as tarefas realizadas (V. Quadro 7):

Quadro 7: Avaliacdo das tarefas subjacentes a construcdo de Mapas de Conceitos (N=6)

/IS
Respeitar o principio da hierarquizacéo
Selecionar/rejeitar os conceitos da lista
S
Inserir novos conceitos relevantes
S
Estabelecer inter-relagdes entre os conceitos mais inclusivos
P
Estabelecer relacdes cruzadas entre conceitos ndo contiguos
P
Utilizar palavras de enlace claras e adequadas
P
Utilizar adequadamente sinais para estabelecer as relagdes
P
Desenhar um mapa legivel (organizagéo do espaco, tamanho das
setas e das letras, etc.) S
Focar a nossa atencao nas tarefas
Construir uma dindmica colaborativa (consenso, tomar decisdes
) S
Outras...
Legenda:

- Executdmos com FACILIDADE; Executdmos com DIFICULDADE; NAO
conseguimos executar;

- Nas dificuldades assinaladas Dificuldade e Nao, coloca na coluna da direita a letra P
nas que tiveram ajuda da professora, e ou a letra S nas que realizaram sozinhos.

A unanimidade foi encontrada nas seguintes tarefas: ‘Respeitar o principio da
hierarquizagdo’, todos os alunos (6Al) e ‘Focar a nossa aten¢do nas tarefas’ que foram
reconhecidas como tendo sido faceis de realizar. Esta avaliacdo pode ser justificada pelo alto
nivel de motivacdo e empenho que os alunos manifestaram ao construirem em pares os MCs.
A ajuda do professor néo foi referenciada. As tarefas ‘Selecionar/rejeitar os conceitos da lista’
e “Construir uma dinamica colaborativa (consenso, tomar decisdes ...) * foram também por
quase todos os alunos (5) adjetivadas como faceis. Esta avaliacdo entra em contradi¢cdo com a
auséncia dada na pergunta 2 ao objetivo --‘Discutir em grupo e procurar consensos’. Nas
tarefas anteriores, quando ocorreram dificuldades os alunos resolveram-nas em geral
sozinhos. A diviséo entre as escolhas dos alunos entre Facilidade e Dificuldade é mais nitida
(apesar da mostra ser reduzida) relativamente a tarefa ‘Inserir novos conceitos relevantes’
(4/2) e ‘Estabelecer relagdes entre conceitos mais inclusivos’ (4/2). Nestes casos, obviamente,

a ajuda do professor foi requerida. Uma distribuicdo igual (5/5) foi feita sobre as tarefas
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‘Estabelecer relagdes cruzadas entre conceitos contiguos’ e ‘Utilizar adequadamente sinais
para estabelecer as relacdes’ , tarefas que foram por vezes resolvidas apelando ao professor.

A tarefa que avaliaram como sendo a que apresentou maior grau de dificuldade foi *
Utilizar palavras de enlace claras ¢ adequadas’ (5), tendo 0 mesmo numero de alunos
salientado que a sua resolugdo dependeu do contributo do professor. Das restantes tarefas é de
salientar que nenhum aluno assinalou ‘Nado conseguimos executar’, facto que reforca a
constatacdo do envolvimento dos alunos em todo o processo.

A pergunta 4 pedia: “A constru¢do do mapa de conceitos contribui para
compreendermos melhor este tema historico, porque...”. Eis as suas justificagdes:

“Porque ¢ uma forma mais simples de organizarmos as nossas ideias e é uma ferramenta
essencial no estudo.”, AL?

“Porque assim a matéria deste tema encontra-se mais organizada e é muito mais facil a
compreensdo da matéria.”, AL?

“Porque desenvolve os nossos conhecimentos, podemos aplicd-lo em outras ocasifes e
facilita a nossa aprendizagem.”, AL?

“Porque é mais facil, captamos a imagem visual e dominamos melhor a matéria para uma
narrativa, por exemplo.”, AL?

“Porque as ideias mais importantes estdo em mais destaque, bem articuladas e logicas,
ajudando a compreender melhor o tema em estudo.”, AL?

“Porque é mais facil de se perceber a matéria através disto e também ndo se torna tdo
macgudo.”, AL?

Da avaliacao/reflexdo dos alunos relativamente a construcdo de mapas de conceitos
concluimos que na opinido dos alunos esta estratégia se apresenta como facilitadora da
aprendizagem, uma vez que os contetidos sdo explicitados de forma ‘organizada’, ‘articulada’
e ‘logica’.

Desafiados a responderem (5% pergunta) se gostavam que este tipo de trabalho se
repetisse, responderam todos afirmativamente, reafirmando algumas das justificagdes dadas
na pergunta anterior. Dois alunos referem ainda que os MCs podem/devem servir para
aprender outras disciplinas:

“Sim, porque para além desta técnica servir para Historia, também ¢é util noutras

disciplinas.”, AL?

“Sim, pois acho que é uma ferramenta simples e que nos ajuda para todas as disciplinas.
Jé utilizamos esta ferramenta em outras disciplinas (trabalho de grupo) e o resultado foi bom.”, AL?
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No que concerne ao pedido de sugestdes para melhorar a atividade (6% pergunta),

apenas dois alunos se pronunciaram para reafirmarem o seu interesse.

Sem perdermos de vista o facto da amostra ser restrita (N=6), ndo podemos contudo
desvalorizar o espirito reflexivo manifestado pelos alunos. Podemos salientar que estes alunos
evidenciam uma consciéncia metacognitiva em construgdo expressa pelos modos como
utilizaram intencionalmente e com coeréncia as escalas propostas, e que estiverem em
concordancia com as opinides dadas as perguntas mais abertas. Esta constatacdo é
corroborada por Britt (op.cit.: 11), quando afirma: “A metacogni¢do tem por objetivo alargar
0 campo de consciéncia do educando e, portanto, a sua capacidade para rentabilizar o que
sabe em contextos diferentes.”.

O uso das fichas de metacognicdo em tarefas particulares de construgdo de MCs é
relevado por Ontoria (op.cit:38) quando afirma:

“Com os mapas conceptuais, o aluno chega a ter a consciéncia do proprio processo
cognitivo ou metacogni¢do. Uma vez que a codificacdo € uma das componentes das estratégias de

aprendizagem, podemos classificar estas de acordo com o critério de niveis de processamento, que,
por sua vez, coincide com os enfoques de aprendizagem memorista e significativa de Ausubel.”

Da anélise feita, podemos inferir que a metacognicdo pode ser vista como uma
capacidade chave de que depende a aprendizagem, qui¢d, a mais importante: ‘aprender a

aprender’.
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Reflexdes Finais

Partimos para este estudo com uma questdo de investigacdo, que chegados a este
momento urge relembra-la:

Que quadro historico os alunos explicitam atraves de um discurso grafico-verbal e
de um discurso verbal escrito?

Motivados por esta questdo de investigacao, e inspirados na maxima kantiana ‘sapere
aude’, nés ousamos fazer, ousamos experimentar, ousamos inovar. Valeu a pena? Vale
sempre a pena. Até porque, ‘Nao ¢ porque as coisas sdo dificeis que nds ndo ousamos fazé-
las. E porque n&o ousamos fazer que elas so dificeis.” (Séneca)

Desta investigacdo concluiu-se que a estratégia de construcdo de mapas de conceitos
deve interessar a todo o professor preocupado ndo apenas com a resposta dos alunos, mas com
0 modo como estes chegam a resposta, ou seja, ao professor que tem em mente a realizagdo de
uma aprendizagem significativa do aluno em detrimento de uma aprendizagem mecanica.
Para tal, é preciso ousarmos ensinar Histdria numa perspetiva desafiadora, quebrando as
grilhetas de um ensino tradicional, adotando novas estratégias e recursos. A atesta-lo esta o
facto de o mapa de conceitos poder ocupar um lugar fundamental dentro da compreenséo
historica, constituindo-se simultaneamente como uma estratégia de construcdo e de
explicitagdo do conhecimento historico assumindo-se entdo como uma ‘outra’ narrativa. Os
mapas de conceitos permitem-nos saber como se formam e expandem 0s conceitos e como
sdo utilizados no processo de compreensdo histdrica feito texto grafico-verbal. Em face destas
constatagdes, devemos insistir no desenvolvimento de uma abordagem critica do ensino da
Histdria que motive os alunos a partilhar as suas ideias, conferindo-lhes a possibilidade de

produzir sentidos sobre si proprios e sobre a sua propria aprendizagem.
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1. As respostas a questao de investigacao

O problema que esteve na origem deste estudo “Como é que os alunos explicitam o
conhecimento histérico através de um discurso gréfico-verbal e de um discurso verbal
escrito?”- conduz-nos a centrar as nossas conclusdes em primeiro lugar na construcdo dos

mapas de conceitos e nas narrativas explicativas produzidas pelos alunos.

Tal como ja se afirmou na seccdo 3.1 do capitulo de andlise, independentemente do
tipo de contetdo histérico substantivo expresso em cada um dos mapas de conceitos (rigor,
suficiéncia, clareza...), resulta claro que para estes alunos a Histdria ndo é uma rua de sentido
unico, admitindo pelo contrario multiplas explicacbes ou linhas de desenvolvimento de
raciocinios. De relevancia assinalavel foi o facto destes trés mapas, no que a este aspeto diz
respeito, sustentar que o destino da ‘viagem’ (compreensdo do quadro historico) foi 0 mesmo
para todos os alunos, mas o ‘roteiro trilhado’ por cada par foi diferente, mostrando as relagdes
entre os significados e explicitando o conhecimento histérico especifico.

Assim, uma primeira reflexdo tem que se centrar nas duas dimensdes que nos podem
dar algumas respostas, ou sejam, o tipo de relacGes expressas e a sua natureza. Se nos
detivermos no quadro 8, podemos inferir que a maior parte das relagcdes estabelecidas séo de
natureza univoca, ou seja, 0s alunos limitam-se a olhar alguns conceitos /fenédmenos sob um
prima de causalidade linear e compartimentada. Dai que, as setas tendam a ligar apenas um a
dois conceitos, e ndo numa teia mais complexa de relacdes possiveis. Esta possibilidade é
pouco relevante na frequéncia das setas de dupla diregéo.

Quadro 8: Tipo de relagdes expressas nos mapas de conceitos (MC)

a MC1 MC2 MC3
Relagoes
Setas dupla diregéo 3 1 0

(com expressdes de enlace)
Setas dupla diregao

(sem expressdes de enlace)
Setas com 1 diregao 19 20 38
(com expressdes de enlace)
Setas com 1 diregéo 1
(sem expressdes de enlace)
Conceitos soltos

Poder-se-a reconhecer aqui a influéncia do discurso verbal que os alunos dominam,

que se carateriza também por um conjunto de frases enunciadas de forma aditiva em vez de
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frases mais complexas, usando advérbios e ou outros conetores mais sofisticados. Como
veremos esta conclusdo sera visivel no quadro seguinte. No entanto, € de valorizar que
nenhum mapa (exceto um) apresenta conceitos soltos e ou setas sem expressdes de enlace.
Este €, sem ddvida, um resultado que deriva da natureza do programa informatico, e das
regras subjacentes a sua manipulacao.

O quadro 9 vem reforcar a conclusdo de que a maior parte das relagdes manifestas séo

de natureza causal linear simples acompanhadas de relacfes de consequéncia.

Quadro 9: Natureza das relagGes -palavras de enlace/setas (MC)

MC1 MC2 MC3
Natureza
das relagdes
Causal 10 5 20
Conclusiva /Consequéncia 5 10 3
Causal /Consequéncia 2 6 3
Exemplificativa 3 2 4
Explicativa 2 - 7

Esperar-se-ia que, considerando o tema em estudo, tivessem ocorrido mais relagdes
de natureza exemplificativa. Este nimero diminuto terd que ser pensado em funcdo do
numero de ‘novos’ conceitos que os pares acrescentaram ou ndo. E de salientar o caso do
MC3 que devido ao facto do par ter acrescentado treze novos conceitos, exigiu que as
relacBes de natureza explicativa tivessem também aumentado.

A passagem de um discurso grafico-verbal (MCs) para um discurso verbal escrito
(narrativas) ainda que realizado aos pares denuncia por parte dos alunos uma reducdo do
entusiasmo e motivacdo na sua concretizagdo. Os alunos acabam por assumir a atribuicdo de
uma relevancia maior a construgdo dos mapas de conceitos.

Apesar desta constatacdo, o discurso verbal escrito dos autores do MCs explicitam
um quadro histérico multidimensional, pormenorizado, contextualizado e explicativo. Nao se
registando grandes variacOes relativamente a explicitacdo do conhecimento historico, atraves
dum discurso grafico-verbal ou de um discurso verbal escrito, um dos mapas de conceitos
apresenta, contudo, um discurso grafico-verbal mais problematizador do que o discurso verbal
escrito (MC2).
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A leitura dos MCs, por outrem que ndo sejam 0s seus autores, permitiu avaliar a sua
legibilidade enquanto narrativa. Assim, e retomando a expressao metaforica presente nos
momentos de analise destas narrativas (NA2), somos levados a concluir que 0 mesmo mapa
de conceitos permitiu ver até que ponto os alunos ndo foram meros leitores passivos
(transcrigdo pura), mas foram também compelidos a melhorar a narrativa grafico-verbal dos

seus colegas:

Quadro 10: Leitura dos MCs pelos outros

NAI3 | O mapa ‘mostrou’, o aluno ‘contou’, ‘explicou’ e
MC1 ‘acrescentou’
NAI4 | O mapa ‘mostrou’ o que a aluna ndo ‘contou’

NAL1 | O mapa ‘'mostrou’, o aluno ‘contou’ e ‘explicou’
MC2 | NAI2 | O mapa ‘mostrou’ e o aluno ‘comentou’

NAI5 | O mapa ‘mostrou’, a aluna ‘contou’, ‘explicou’ e
‘avaliou’
NAI6 | O mapa ‘mostrou’ a aluna limitou-se a contar o que ‘viu’

MC3

O MC1 mostrou-se de tal modo legivel para a aluna (AI3) que, esta explicou e
acrescentou elementos que tornaram a sua narrativa mais explicativa que o proprio mapa.
Contudo, a narrativa da aluna (Al4) evidencia legibilidade do mapa, de tal modo que se
limitou a trilhar o percurso cognitivo que este evidenciava. A narrativa ndo acrescenta
qualquer pormenor explicativo. As narrativas construidas com base no MC2 traduzem uma
forte legibilidade do mapa, na medida que o conhecimento histérico explicitado é refor¢ado
seja sob a forma de explicacdo ou comentario. J& as narrativas do MC3 traduzem percursos
cognitivos distintos. Para a aluna (Al5), o mapa foi explicito, legivel, tendo aberto portas a
mais explicacOes e até a avaliacdo de factos. Por seu turno, a aluna (Al6) limitou-se a contar o
que ‘viu’ no mapa, ou porque achou que era suficientemente explicito, ou porque o seu
conhecimento histérico ndo lhe permitiu ir mais além. Em face destas constatacfes podemos
ainda adiantar outras hipoteses explicativas, como seja, o facto de a narrativa ter sido
construida individualmente e com base num mapa que ndo construiram.

Constatamos, pois, que as narrativas individuais de um mapa de conceitos que nao
foi construido por quem o ‘1&” (NA2) apresentam-se de um modo geral mais explicitas do que
0 proprio mapa de conceitos. Esta maior explicitude advém do facto de que estas narrativas

estdo enformadas e enriquecidas pelo exercicio de construgdo dos mapas de conceitos e pelas
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narrativas (NA1) feitas entdo em pares. O mesmo acontece se nos centrarmos no conteudo

substantivo histérico (explicou..., comentou...avaliou...).

Assim, e relativamente & questdo de investigacdo, e face a analise feita, parece ser
possivel afirmar-se que os alunos explicitam um quadro histérico multidimensional e
complexo seja atraves de um discurso grafico- verbal (mapa de conceitos), seja através de um
discurso verbal escrito (narrativa).

Digna também de registo é a conclusdo de que a construgdo dos mapas de conceitos
em pequenos grupos (pares) é claramente uma estratégia que promove a confianga dos alunos
em préticas de autoquestionamento, encorajando-o0s a se responsabilizarem pela construcdo do
seu conhecimento. Esta constatacdo corrobora a defesa do trabalho colaborativo, trabalho que
é sugerido pelo préprio Programa da Disciplina de Histdria A (2001:8), quando recomenda:
“Participar em dinamicas de equipa, contribuindo para o estabelecimento de relacOes
harmoniosas e proficuas.” Constatando-se que o trabalho colaborativo resulta proficuo e
enriquecedor, seja na construcdo de mapas de conceitos, seja ha construcdo de narrativas, por
outro lado também promove aquilo que podemos considerar uma competicdo sadia entre 0s
pares. Na situacdo de tornar publicos os seus trabalhos, os alunos esmeram-se para que 0 seu
mapa de conceitos seja graficamente interessante, com um contetdo substantivo mais rico e
correto.

A relevancia da construcdo de mapas de conceitos com base no software gratuito
desenvolvido pelo Institute for Human and Machine Cognition (IHMC), sob a orientagédo de
A. Cands e Novak, programa CmapTools, alia as qualidades dos mapas de conceitos ao poder
das novas tecnologias, particularmente da Internet. Assim, e recorrendo de novo aos objetivos
do Programa da Disciplina de Historia A (2001:7): “Utilizar as tecnologias de informacao e
comunica¢do, manifestando sentido critico na selecdo adequada de contributos” foi
satisfatoriamente conseguido com o desenvolvimento deste estudo. A construcdo de mapas de
conceitos, e muito especialmente com base no programa CmapTools apresentou-se como uma
ferramenta de grande relevancia para a maximizagao do ensino, ndo apenas do ponto de vista
dos alunos, mas também do professor. Até porque, entre outras coisas 0s alunos puderam
explicitar o que sabiam e a professora/investigadora pdde apurar evidéncias relativamente a

aprendizagem significativa do contetdo histérico.
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A realizacdo deste estudo veio de igual modo reforcar a defesa da implementagéo de
atividades de metacognicdo na pratica pedagogica, com o objetivo de que os alunos criem
uma consciéncia do seu processo de construcdo do conhecimento historico e da sua avaliacao.
Como defende Britt (1993:86), “Qualquer mudanga comega pela tomada de consciéncia do

que poderemos mudar.”

Uma outra carateristica a salientar é o carater idiossincratico dos mapas de conceitos, 0
que permite que ele possa ser usado como espelho dos conceitos, e da estrutura cognitiva,
diferente para cada aluno, ou, no caso deste estudo, para cada par de alunos. Neste sentido, 0
mapa de conceitos pode ser um instrumento capaz de evidenciar significados atribuidos a
conceitos e relagbes no contexto de um corpo de conhecimentos. Até porque, a construcao de
mapas de conceitos pode representar para o professor a maneira como 0 aluno esta
construindo o seu saber, é uma forma de o aluno exteriorizar a sua estrutura cognitiva e
demonstrar como os novos conhecimentos se estdo ‘ancorando’ a ela. Para tal, e de acordo
com Gago (2006: 55):

“Parece ser premente pensar-Se COMO ensinar para que as aprendizagens sejam mais significativas
promovendo-se o desenvolvimento dos alunos no seu todo. Deste modo, mais do que transmitir saber,
parece fundamental desenvolver nos alunos competéncias que Ihes permitam perscrutar o mundo com

0s seus praoprios olhos para que possam percorrer o caminho munidos de ferramentas que os auxiliem
a compreender a sociedade que os rodeia.”

Todas as reflexdes até aqui desenvolvidas obrigam-nos a deter sobre o quadro
histérico que os mapas de conceitos denunciam. Segundo Shemilt, referenciado por Melo
(2011:39)

“Este quadro deve conter critérios de continuidade e progressdo. Ele ndo pode consistir numa lista
de acontecimentos, povos e datas a serem aprendidos como pedacos isolados de informacdo e
testados enquanto tal. Ele ndo pode ser definido em termos de acumulagdo (...) Poucos adolescentes
sdo capazes de desenhar o passado, muitos menos conseguem oferecer uma narrativa coerente, e
virtualmente nenhum consegue conceber nada mais do que uma simples ‘melhor’ narrativa. Os
estudos mostram que os alunos possuem algum sentido de cronologia e conseguem construi-la apesar
de limitada, mas nos seus trabalhos escritos ou nas suas respostas orais esta cronologia ndo é
traduzida numa histdria, como uma narrativa significativa onde o presente e o futuro possam ser
incorporados. O problema ndo é tanto a compreensdo de partes isoladas, mas conceber um
acontecimento -espaco, que Ihes permita construir cada parte em relacdo ao todo e que o todo seja
mais do que a soma das partes».

Desta feita, o conhecimento historico que os alunos explicitam através de um

discurso gréfico-verbal, apresenta-se como ‘panoramico’, ‘percetivel’, ‘metamorfico’,
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‘tematico’, ‘desenvolvimentista’, ‘progressivo’, de ‘estrutura aberta’ e ‘operacional’. O
quadro histérico explicitado pelos mesmos alunos através dum discurso verbal escrito
(narrativa), tendo por base o quadro explicitado no mapa de conceitos, apresenta as mesmas
carateristicas, ainda que se constate um reforco explicativo, multiperspetivada e

multidimensional, desse mesmo conhecimento histoérico.

Se é verdade que as grandes marcas do aluno de hoje se traduzem no seu espirito
critico, espirito colaborativo e espirito reflexivo, este estudo pretendeu dar um passo seguro
para a consolidacdo dessas mesmas marcas. Contudo, estamos conscientes que estas
finalidades ndo se alcancam com procedimentos esporadicos e avulsos. Conguistam-se com
praticas sistematicas e abordagens criticas do ensino da Histdria de que este estudo pretendeu
ser um exemplo, porquanto se propds dar passos seguros na passagem da teoria a prética, isto
é, da defesa do paradigma construtivista no ensino da Histéria, para um efetivo ensino da
Historia assente neste paradigma da educacéo.

Estamos conscientes ainda de que as conclusdes apuradas no ambito deste estudo, ndo
podem ser extrapoladas, ndo podemos fazer generalizac@es, pois tal seria adulterar o contexto
de natureza descritiva/qualitativa em que se inseriu este estudo. Até porque, as conclusfes
apuradas decorrem do trabalho desenvolvido pelos alunos que participaram neste estudo, do
tema histérico sobre o qual os alunos construiram o mapa de conceitos e as narrativas
respetivas, da capacidade interpretativa da investigadora e do proprio contexto investigativo
em que aconteceu a investigacao.

Esta constatacdo deve incentivar-nos a cada vez mais promovermos um ensino da
Histdria que torne o aluno capaz de compreender o mundo de ontem e o contemporaneo
através da mobilizacdo dos conhecimentos historicos, o que significa apetrecha-lo com
utensilios concetuais que Ihe permitam a leitura de novas situagdes com as quais ird sendo

confrontado.

2. Sugestdes para investigacgoes futuras

Na sequéncia do estudo desenvolvido e das conclusdes apuradas, e porque estdo longe

de esgotar o problema que esteve na origem deste mesmo estudo - Como é que o0s alunos
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explicitam o conhecimento histdrico através de um discurso gréafico-verbal e de um discurso
verbal escrito? — Recomenda-se que novos projetos surjam no ambito desta problematica.

Da experiéncia resultante desta investigacdo, quer ao nivel dos constrangimentos, quer
ao nivel dos elementos facilitadores, sugerem-se alguns percursos alternativos para estudos
futuros.

Constatando-se que a préatica da construcdo de mapas de conceitos, para alunos néo
treinados nesta ferramenta, carateriza-se por alguma morosidade, pouco compativel com o
cumprimento de programas sujeitos a exame nacional, justifica que se encontrem caminhos
alternativos para uma aplicacdo mais sisteméatica deste processo e até do alargamento do
ambito da sua aplicacdo. Assim, sugerimos que para investigacdes futuras, e tirando partido
do facto de praticamente todos os alunos terem em casa computador com acesso a Internet,
poderem elaborar 0 seu ou 0s seus mapas de conceitos em suporte CmapTools, em casa.

Para além dos objetivos inerentes a construcdo do mapa de conceitos que estiveram na
origem deste estudo, esta aplicacdo que se sugere pode desempenhar uma outra funcéo, servir
como momento de avaliacdo formativa ou até sumativa. Depois de lecionada uma unidade ou
subunidade didatica, solicitar aos alunos que construam um mapa de conceitos de forma a
explicitarem os contetidos histéricos lecionados. Sendo este trabalho realizado em casa, néo
ha condicionantes em termos de tempo disponivel para a sua realizacdo. Pelo que os alunos
poderdo aprimorar o seu mapa de conceitos. Fazer, refazer... Posteriormente, € em contexto
de sala de aula poderdo redigir a sua narrativa explicativa, individualmente ou em grupo, com
base no seu préprio mapa de conceitos ou com base no mapa de conceitos que nao o seu;

Tirando partido das novas tecnologias, e mais uma vez como forma de rentabilizar o
tempo da aula, podem os alunos enviar por correio eletronico o respetivo mapa de conceitos
para a professora, dando esta posteriormente aos alunos o feedback do trabalho desenvolvido.
Na posse de todos 0os mapas de conceitos, pode a professora publica-los na aula para que a
turma conhega o ‘itinerario’ percorrido por cada aluno para atingir o ‘roteiro’ proposto pela
professora. Daqui pode resultar a promocdo de um ensino da historia multiperspetivada e
multidimensionada. Percecionadas as estratégias cognitivas seguidas por cada aluno, bem
como eventuais incorrecfes factuais em termos de quadro historico, a professora pode, ainda,
ultrapassar esta situacdo promovendo atividades de remediacdo e ou enriquecimento;

Para investigagdes futuras, sugere-se que, adotando o mesmo ‘perfil’ de investigacao e

mantendo 0 mesmo quadro histérico, o estudo seja realizado em anos de escolaridade
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diferentes. No terceiro ciclo do ensino béasico, pode ser levado a cabo com alunos do oitavo
ano de escolaridade. No ensino secundario, na disciplina de Historia B, no décimo ano de
escolaridade, poder-se-a de igual modo implementar um estudo com as carateristicas deste.
Um outro procedimento a adotar em estudos futuros passa pela gravacdo da interagcdo dos
pares durante o processo de construcdo do mapa de conceitos. Poder-se-do ainda aprofundar
0s processos cognitivos mobilizados ao longo da construcdo do mapa de conceitos. Ou entéo,
simplesmente alterar os participantes, 0 mesmo estudo com outra populacdo. Até porque,
estratégias Uteis e poderosas podem tornar-se ainda mais Uteis e mais poderosas a medida que
forem sistematicamente aplicadas e aperfeicoadas.

Todos os estudos pretenderdo, entdo, reforcar algumas das conclusdes agora apuradas
de modo a que se permite a existéncia de uma multiplicidade de experiéncias e uma polifonia
que contribua para um ensino da Historia que encoraje os alunos a ‘aprender a aprender’ e

onde os professores se aprazam no seu oficio.

‘Ninguém aprende verdadeiramente se ndo tiver vontade para aprende”
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Ex.m.° Senhor Diretor

da Escola Basica e Secundaria Diogo Bernardes

Assunto: Pedido de autorizacao para participacdo num estudo no &mbito de um Mestrado.

Eu, Maria José da Silva Gongalves, professora do Quadro de Escola, do grupo 400 (Histdria),
encontro-me a realizar um trabalho de investigagéo no ambito do Mestrado em Ciéncias da
Educacao/Supervisdo Pedagdgica na Educacdo em Histdria e Ciéncias Sociais da
Universidade do Minho, orientada pela professora doutora Maria do Céu Melo. Este estudo
insere-se no paradigma de estudos em Educacao Historica. Para a implementacéo deste estudo
€ necessario a producdo de instrumentos de recolha de dados (mapas de conceitos e respetivas
narrativas) por parte dos alunos do 11° ano, turma C.

Pelo exposto, vem solicitar a V.2 Ex.2 que se digne conceder permissdo para a producdo dos
respetivos instrumentos de recolha de dados de modo a preparar a dissertacdo no ambito do
referido mestrado.

Ao abrigo do preceituado legal, comprometo-me ao cumprimento dos seguintes
procedimentos:

- respeitar a privacidade dos sujeitos sendo omissas as autorias e

- partilhar o estudo com a comunidade escolar através da entrega do relatério final e/ou numa
sessdo publica.

Com os melhores cumprimentos

Pede deferimento

Ponte da Barca, 2 de Novembro de 2011

A professora

(Maria José da Silva Goncalves)
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Ex.m.° (a) Senhor (a)

Encarregado (a) de Educacéo

Assunto: Pedido de autorizacao para participacdo num estudo no ambito de um Mestrado.

Maria José da Silva Goncalves, professora de Historia na Escola Béasica e Secundéria Diogo
Bernardes e aluna de Mestrado em Educacao/Supervisdo Pedagogica na Educacdo em
Histdria e Ciéncias Sociais da Universidade do Minho, no &mbito da sua dissertacao de
mestrado, orientada pela professora doutora Maria do Céu Melo, propde-se realizar um estudo
com alunos do 11° C.

Pelo exposto, vem, assim, pedir autorizagao para a participagao do seu educando no referido
estudo.

Ao abrigo do preceituado legal, comprometo-me ao cumprimento dos seguintes
procedimentos:

- respeitar a privacidade dos sujeitos sendo omissas as autorias e

- partilhar o estudo com a comunidade escolar através da entrega do relatorio final e/ou numa
sessdo publica.

Com os melhores cumprimentos

A professora

(Maria José da Silva Gongalves)

Eu, Encarregado (a) de
Educacéo do (a) aluno (a) n° daTurmaCdo

11° Ano, declaro autorizar a participagdo do meu educando no referido estudo.

O (A) Encarregado (a) de Educagéo
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O que séo Mapas de Conceitos?

Os mapas de conceitos, tiveram a sua origem no movimento da teoria construtivista (Ausubel)
da aprendizagem, foram usados pela primeira vez por Joseph Novak em 1970 para quem o
mapa de conceitos podia ser simultaneamente:

- um recurso de auto-aprendizagem ao dispor dos alunos;

- um método para encontrar e explicar significado para os materiais de estudo;

- uma estratégia que estimula a organizacdo dos materiais de estudo.

De acordo com Novak (1984) os mapas de conceitos, enquanto ferramenta pedagdgica, sdo
uma forma de ajudar os alunos e os professores a ver os significados dos materiais de
aprendizagem.

Obijetivos dos Mapas de Conceitos

Os mapas de conceitos tém por objetivo representar relagdes significativas entre 0os conceitos
na forma de proposicdes; ou seja, um mapa de conceitos € um recurso de representacdo
esquematica, através de uma estrutura bidimensional de proposicées de significados
conceptuais.

Os mapas de conceitos podem ser usados para sintetizar informacéo, para consolidar
informacao a partir de diferentes fontes de pesquisa ou para “simplificar” a abordagem a
problemas complexos. Podem, igualmente, ser utilizados para rever e refrescar a memoria. A
sua construcdo pode funcionar como uma interessante e eficaz estratégia de (auto)
aprendizagem mas também pode ser utilizada como meio de avaliagdo. E também uma forma
de representacdo ou organizacao do conhecimento. Contudo, um mapa de conceitos vai além
do esquema convencional; mostrando as relagcdes entre os conceitos, através de proposi¢oes.
Uma vez concluido, um mapa de conceitos € uma representacao visual grafica de como o seu
autor pensa acerca de qualquer assunto ou topico. Ou seja, representa de forma bidimensional
uma certa estrutura cognitiva mostrando hierarquias e conexdes entre 0s conceitos envolvidos.

Aplicacdo dos mapas de conceitos

- Exploracédo do que os alunos ja sabem;

- Roteiro de aprendizagem — mostrando relagdes entre significados, tal como um mapa de
estradas ou roteiro de viagem mostra a relagéo entre lugares, os mapas de conceitos séo
igualmente Uteis enquanto suporte ao tragado de roteiros de aprendizagem.

- Preparacéo de trabalhos escritos ou de exposi¢Oes orais — organizar ideias e comunica-las
ndo € para a maioria dos alunos uma tarefa facil. A elaboracéo de mapas de conceitos ajuda a
ultrapassar dificuldades na “relagdo com a folha em branco”;
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Passos para a constru¢do de um mapa de conceitos

1° Anotar os principais termos ou conceitos acerca do topico;

2° Identificar os conceitos mais gerais, 0s intermédios e 0s especificos;

3° Comecar a construir o mapa de conceitos: 0s conceitos sdo contornados com um circulo
oval; localizar o conceito mais geral no topo ou centro; colocar os conceitos intermédios
abaixo do geral e os especificos abaixo dos intermédios ou, no caso de o conceito mais geral
estar no centro, 0s conceitos intermedios mais proximos do geral e os especificos mais
afastados; tracar as linhas de ligagdo entre os conceitos; “etiquetar” as linhas de ligacdo com
as palavras de ligacdo para indicar como 0s conceitos estdo relacionados — proposicdes;

4° Fazer a revisdo do mapa.

Nota: Um mapa de conceitos é sempre pessoal.

103



104



Anexos

ANEXO 4

105



Anexos

Construcgédo de Um Mapa de Conceitos
Lista de Conceitos
- Take off industrial
- Crescimento demogréafico
-Mercado nacional
-Urbanizacgéo
-Sistema financeiro
-Parlamentarismo
-Empreendedorismo
-Inovacdes agricolas
-Mercado externo
-Espirito de tolerancia
-Capitalismo industrial

-Incremento dos transportes

1- Depois de teres estudado a Hegemonia Econémica Britanica desenha com o teu (tua)
colega um mapa de conceitos sobre esta tematica. Para tal deves usar o programa
CmapTools. Os conceitos da lista que te € fornecida devem integrar 0 mapa de
conceitos. Podes, no entanto, ndo usar algum dos conceitos ou acrescentar outros que
ndo estdo na lista.

2- Depois de realizada esta tarefa, deves fazer com o teu colega (pares) a narrativa do
mapa desenhado.

Nota: Deves consultar o guido que te foi facultado pela professora acerca dos mapas de
conceitos.

Bom Trabalho

A Professora de Hist6ria
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Os meus primeiros passos na construcdo de Mapas de Conceitos

Lista de Conceitos
- Mercantilismo;
-Protecionismo;
-Balanga Comercial Favoravel;
- Importacg0es;
-Exportacoes;
-Manufaturas;
-Comérecio;
-Metais preciosos;
-Intervencionismo;
-Atos de navegacao
-Pragmaticas;

- Matérias-primas.

3- Depois de teres estudado o Mercantilismo desenha com o teu (tua) colega, um mapa
de conceitos. Deves integrar os conceitos da lista que te é fornecida. Podes, no
entanto, ndo usar algum dos conceitos ou acrescentar outros que ndo estéo na lista.

4- Depois de realizada esta tarefa, devem fazer individualmente a narrativa do mapa
desenhado.

Nota: a medida que vao realizando esta atividade devem fazer uma espécie de diario de bordo:
registando os sentimentos que estdo a viver, as maiores dificuldades sentidas...

Bom Trabalho

A Professora de Historia
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FICHA DE METACOGNICAO — MAPAS DE CONCEITOS

Esta ficha pretende que reflitas e avalies a atividade de construcdo dos mapas de
conceitos.

1. Para preencher as respostas a esta pergunta, usa a seguinte escala a frente de cada
afirmacéo. Ela deve corresponder ao tipo de aprendizagem realizada: Concordo Totalmente
(CT) Concordo (C) N&o concordo nem discordo (1), discordo (D), e Discordo totalmente
(DT):

Ct| C I D |DT

Compreendi que o0s mapas de conceitos sdao uma
representacdo grafica do conhecimento.

Compreendi que através dos mapas de conceitos posso
construir e explicar o conhecimento histdrico.
Compreendi os principios dos mapas de conceitos:
hierarquizacao, selecdo, impacto visual.

Compreendi o papel das palavras de enlace.

Dominava a sinalética utilizada nos mapas de conceitos.

2. Assinala com um X aqueles que consideras terem sido os objetivos do trabalho:
Identificar os conceitos mais importantes de um tema histérico
Organizar os conceitos de um modo historicamente adequado
Construir um conhecimento historico articulado e l6gico
Discutir em grupo e procurar CoOnsensos
Outros:

3. Na construgcdo em grupo do mapa de conceitos avalio da seguinte forma as tarefas:
Executamos com FACILIDADE; Executamos com DIFICULDADE; NAO CONSEGUIMOS
EXECUTAR

F | D| N/|PIS

Respeitar o principio da hierarquizagao

Selecionar/rejeitar os conceitos da lista

Inserir novos conceitos relevantes

Estabelecer inter-relacfes entre os conceitos mais inclusivos

Estabelecer relagfes cruzadas entre conceitos ndo contiguos

Utilizar palavras de enlace claras e adequadas

Utilizar adequadamente sinais para estabelecer as relac6es

Desenhar um mapa legivel (organizacdo do espaco, tamanho
das setas e das letras, etc.)
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Focar a nossa atengdo nas tarefas

Construir uma dindmica colaborativa (consenso, tomar
decisoes ...)

Outros

Nota: Nas dificuldades assinaladas (Dificuldade/N&o), coloca na coluna da direita a letra P
nas que tiveram ajuda da professora, e ou a letra S nas que realizaram sozinhos.

4. A construcdo do mapa de conceitos contribui para compreendermos melhor este tema

historico, porque

5. Gostavas que este tipo de trabalho se repetisse? Porqué?

6. Tens algumas sugestdes para melhorar a atividade?
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