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RESUMO: Esta comunicagdo integra-se no projeto GT-IP/IE, dinamizado por um grupo de
trabalho da Universidade do Minho, que procura analisar, discutir e refletir sobre o modelo
de formacdo de educadores e professores veiculado nesta instituicdo. Refletimos sobre o
impacto das experiéncias realizadas pelos alunos da Licenciatura em Educacdo Bésica
(Universidade do Minho) no ambito da Iniciagdo a Didatica de Estudo do Meio, na sua
formacdo profissional como futuros educadores/professores, e como estes incorporam e
articulam o saber tedrico e o saber pratico. Reflete-se sobre o modelo isomérfico de
formacdo que temos vindo a adotar e apresenta-se, a titulo ilustrativo, uma experiéncia
formativa desenvolvida no ambito desta UC, mais especificamente na area de Estudo do
Meio Social, ao nivel do ensino de Histdria, em contexto de Jardim de infancia,
implementada por um grupo de alunas formandas. Conclui-se da andlise desta experiéncia
que as alunas realizaram uma boa incorporacdo didatica da perspetiva de ensino-
aprendizagem da Historia preconizado para as criangas, pela intencionalidade veiculada ao
nivel da planificacdo e sua operacionalizagdo, concomitante com uma pratica reflexiva ao
nivel da investigacdo-acdo. Finalizamos com uma reflexdo sobre as implicagdes deste
modelo de formag&o, que temos vindo a adotar, nesta area especifica da Didatica de Estudo
do Meio, e que contribui para o perfil do professor-investigador.

Introducio

Esta comunicacdo integra-se no projeto GT-IP/IE, dinamizado por um grupo de
trabalho da Universidade do Minho, que procura analisar, discutir e refletir sobre o
modelo de formacdo de educadores e professores veiculado na Universidade do Minho.
Sera necessaria uma breve introdugdo para explicar o contexto de formagdo ministrado
no ambito da Licenciatura em Educacdo Bésica, e o nosso papel na formacdo de
Professores e Educadores. Na Licenciatura Basica, ministrada na Universidade do
Minho, a iniciacdo a Didatica nas diferentes areas disciplinares é lecionada sé no 3.°
ano, embora os alunos tenham ja um primeiro contacto com a pratica no 2.° ano no
ambito da Unidade Curricular Contextos Educativos e Pratica Profissional (4.°
semestre), em varios contextos, formais e informais de educacdo, e em duas UCs de
pratica pedagdgica, Projetos Interdisciplinares e A¢do Pedagogica | (5.° Semestre) e

Projetos Interdisciplinares e A¢do Pedagogica Il (6.° semestre).

2893


mailto:gsole@ie.uminho.pt

Atas do XII Congresso Internacional Galego-Portugués de Psicopedagogia. Braga: Universidade do Minho, 2013
ISBN: 978-989-8525-22-2

Com o processo de Bolonha e a reformulacdo dos cursos, na Licenciatura em
Educacdo Bésica, é dado maior enfase a componente cientifica das areas disciplinares
(Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia e Ciéncias) e Expressdes na
formacéo dos alunos, e um menor peso a pedagogia e a pratica, ou seja as Didaticas. No
3.2 ano no 6.° semestre sdo lecionadas quatro UCs de Didatica, Iniciagdo a Didatica de
Estudo do Meio, Didéatica da Lingua Portuguesa para a Educacdo Basica, Didatica da
Matematica Elementar e Didatica das Expressdes Artisticas e Educacdo Fisica, cada
uma com 5 créditos. A Unidade Curricular de Iniciacdo a Didatica de Estudo do Meio,
com um total de 4 horas teorico-praticas, estd organizada em dois modulos, o de
Iniciacéo & Didatica de Estudo do Meio Social e Inicia¢do a Didatica do Estudo do Meio
Fisico, cujos docentes sdo 0s autores desta comunicacao, Gloria Solé da area de Estudo
do Meio Social e Paulo Varela da area de Estudo do Meio Fisico.

Nesta comunicacgéo refletimos sobre o impacto das experiéncias realizadas pelos
alunos da Licenciatura em Educacdo Bésica (Universidade do Minho) no ambito da
Iniciacdo a Didatica de Estudo do Meio, na sua formacdo profissional como futuros
educadores/professores, e como estes incorporam e articulam o saber tedrico e o saber
prético.

Numa primeira parte desta comunicagdo comecga-se por apresentar sucintamente a
investigacao sobre o ensino da Histdria nos primeiros anos de escolaridade (3-12 anos)
desde os anos 60 do século passado até ao presente, conteudo abordado no Médulo de
Iniciacdo a Didatica de estudo do Meio Social.

Explicita-se 0 modelo que adotdmos na formacdo de professores e educadores no
ambito da UC de Iniciacdo a Didatica de Estudo do Meio e como este reflete a
articulacdo entre a investigacdo que se tem desenvolvido nesta area e o seu reflexo na
pratica.

No ultimo ponto, a titulo ilustrativo, relata-se e analisa-se uma experiéncia
formativa desenvolvida no ambito da UC de Iniciacdo a Didatica de Estudo do Meio,
mais especificamente na area de Estudo do Meio Social, descrevendo-se uma
experiéncia de ensino de Historia, sobre a tematica dos “Descobrimentos”, em contexto
de Jardim de infancia, com criangas de 3-6 anos, implementada por um grupo de alunas

formandas.
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Investigacdo sobre o ensino-aprendizagem de Historia a criancas

A investigacdo sobre ensino-aprendizagem de histdria é considerada por Epstein
(2003), em artigo intitulado The Past, Present and Future of Research on History
Education, um campo de investigacdo em evidente desenvolvimento sendo
incompardvel com o que acontecia ha apenas trinta anos. ldentifica uma tradicéo
pioneira, a britanica, que se destacou nos anos 60 e 70 do século passado com estudos
seguindo teorias piagetianas cujos resultados ndo encorajavam o ensino de historia a
criancas nem sequer a adolescentes. Hallam (1966, 1975) tem sido dos investigadores
mais referidos como tendo concluido que o estadio das operacfes formais em historia
ndo se iniciava pelos 11 anos mas apenas com uma idade mental de 16:5 e que os
efeitos de diversos métodos para estimular o desenvolvimento do pensamento historico
ndo eram muito evidentes antes dessa idade. Foi também em Inglaterra, em parte no
ambito de uma renovacdo do ensino de histdria promovida pelo governo na década de
70 do século XX que se comecaram a contestar esses estudos demonstrando que ndo era
necessario atingir a plena adolescéncia para se desenvolver a compreensdo historica
sobretudo se se aprendia em contextos em que ndo se usavam apenas metodologias
tradicionais. O livro Learning History editado por Dickinson, Lee e Rogers, em 1984,
em que Varios autores abordam novas metodologias e descrevem projetos desenvolvidos
em escolas, alguns deles envolvendo investigacbes, € um marco do inicio dessa
contestacéo.

Martin Booth, da Universidade de Cambridge, desempenhou um papel muito
especial na contestagdo aos estudos que seguiam as perspetivas piagetianas. Contrapde
com as teorias de Bruner (1960, 1966) e investigacdes que realizou (1980, 1987) e de
outros investigadores, advogando diversas metodologias ndo s6 de ensino mas de
recolha de dados ao nivel da investigagdo. As suas investigacGes e argumentos foram
particularmente acutilantes no inicio do processo, tendo demonstrado a especificidade
do pensamento histérico das criancas, e que estas eram capazes de pensar em termos
abstratos e especulativos quando confrontadas com fontes visuais e escritas. Salienta
por isso, a relevancia das metodologias usadas ao referir que [a] capacidade daquelas
criancas para se envolverem em genuino pensamento historico emergia claramente
durante o teste oral usando evidéncia a partir de imagens e textos” (1987: 28). Conclui

gue progressos na teoria sobre ensino e estratégias de ensino adequadas podem ajudar a

2895



Atas do XII Congresso Internacional Galego-Portugués de Psicopedagogia. Braga: Universidade do Minho, 2013
ISBN: 978-989-8525-22-2

melhorar as nossas expectativas sobre o potencial das criangas na aprendizagem de
Historia.

No Reino Unido, no final dos anos 80 do século passado, inicio dos anos 90,
comecam a ser conhecidos estudos com criangas pequenas, destacando-se Hilary
Cooper com uma dissertacdo de doutoramento na Universidade de Londres (Cooper,
1991). Hilary Cooper publica varias obras de divulgacdo que marcaram uma época
como: The teaching of History in Primary Schools- Implementing the Revised National
Curriculum (1992), History in the Early Years — Teaching and Learning in the first three
Years of School (1995), mais recentemente History 3-11- Early Years & Primary — A
guide for teachers (2006), SO para destacar algumas das suas obras.

Ainda na década de 90, destacamos a obra editada por Pat Hoodless (1998)
History and English in the Primary School: Exploting the Links. Integra capitulos de
varios autores relatando investigagdes sobre diversas estratégias e sugestdes para
ensino-aprendizagem a criangas: ficcdo histdrica; utilizacdo de contos para o
desenvolvimento da compreensdo historica; exploracdo da localidade; histéria oral; uso
de imagens; uso de objectos; desenvolvimento de skills de leitura integrados com o
estudo de histdria; uso de fontes escritas; ensino de conceitos e da linguagem de tempo;
e a escrita de historia. Em todos os capitulos se apresenta um ponto da situacdo da
investigagcdo, em varios casos se desenvolvem modelos e teorias e se apresentam
sugestdes para como ensinar as estratégias abordadas.

Nos Estados Unidos destacaram-se desde uma primeira fase Levstik e Thornton
(Levstik & Papas, 1987, 1992; Thornton & Vukelich 1988). Em 1991, Downey e
Levstik na sintese sobre a investigacdo em ensino e aprendizagem de histéria, no
Handbook on Teaching Social Studies, salientam a importancia de se desenvolver
investigacdo na sala de aula para se obter um conhecimento sobre as melhores formas
de promover o desenvolvimento da compreensdo histdrica nas criangas. Um dos autores
que seguiu esta linha de investigacdo normalmente com criangas dos primeiros anos de
escolaridade foi Barton (1996, 2002).

Alguns destes estudos que pretenderam mostrar que as criangas pequenas podem
aprender Historia procuraram analisar o desenvolvimento de conceitos de tempo e do
pensamento historico das criangas através de entrevistas utilizando fontes iconicas

(Barton & Levstik, 1996; Hoge & Foster, 2002), e outros as potencialidades de algumas
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estratégias e contextos de ensino e aprendizagem para promover esse desenvolvimento,
assim como uma abordagem da Hist6ria mais centrada nos aspetos sociais e da vida
quotidiano (Cooper, 1991, Harnett, 1993; Levstik & Barton, 1996; Hoodless, 1998).

Muitas das recomendacdes dos estudos acima referidos, que defendiam que é
possivel e desejavel as criangcas dos primeiros anos de escolaridade aprenderem um
determinado tipo de Historia, atraves de estratégias motivadoras, foram incorporadas
nos curricula. Em Portugal, em especial a partir dos anos 90, sdo evidentes essas
influéncias na Organizacgao Curricular e Programas: 1° Ciclo do Ensino Bésico (1°CEB), ja na
sua edicdo de 1991 e em especial no Curriculo Nacional do Ensino Bésico - Competéncias
Essenciais (2001)" e mais recentemente nas Metas de aprendizagem (ME, 2010).

Em Portugal, esta linha de investigacdo em cognicdo historica, tem-se vindo a
desenvolver, principalmente desde finais dos anos 90, em especial com publicacdes de
dissertacfes de doutoramento e de varios artigos em revistas e atas de congressos,
relacionadas com o ensino de historia a criangas (Freitas, 2005; Freitas & Solé, 2003;
Solé, 2009) e com adolescentes e jovens (Barca, 2000; Melo, 2003; Castro, 2006; Gago,
2007; Simédo, 2007; Pinto, 2012). Destacam-se também estudos realizados ao nivel de
Mestrado em Educacdo, area de especializacdo em Supervisdo na Educacdo em Historia
e Ciéncias Sociais e mais recentemente em alguns Relatérios de Estagio dos Mestrados
em Pré-escolar, em Pré-escolar e 1.° ciclo e no Mestrado do 1.° ciclo e 2.° ciclo,
realizados na Universidade do Minho, o que evidéncia a relevancia dada ao ensino da
histria nos primeiros anos de escolaridade.

Mais recentemente, esta linha de investigacdo tem-se alargado a outros paises de
expressao portuguesa, nomeadamente ao Brasil, Angola, Mogambique e Cabo Verde,
proliferando varios estudos empiricos com criancas e jovens destes paises, ou até
mesmo em estudos comparativos.

Na linha de investigacdo em cognicdo histérica com criancas € jovens, OS
resultados tém tornado claro que a construgdo e a progressao do pensamento historico
ndo ¢ linear, ndo se processa em estadios invariantes, podendo haver oscilagdes de
pensamento, quer em contextos e individuos, quer ao longo de varias tarefas do proprio

individuo, devendo-se a varios fatores, entre os quais, o da especificidade da préopria

! Este documento foi revogado pelo ME pelo Despacho n.° 17169/2011.
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tarefa (Barca & Solé, 2012). A abordagem construtivista, no processo de aprendizagem
de historia, vem reforcando a relevancia dos contextos, das estratégias e tarefas
propostas aos alunos, bem como o papel ativo do aluno na construcao do conhecimento.
Cabera ao professor desenhar e implementar tarefas em Historia, desafiadoras e
significativas, que promovam o desenvolvimento cognitivo temporal e historico junto

dos alunos.

A Didatica de Estudo do Meio na Universidade do Minho

A Iniciacdo a Didatica de Estudo do Meio pretende promover nos alunos a
compreensdo de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias didaticas no
dominio da iniciacdo das criancas a exploracdo do Estudo do Meio, com vista a uma
formacdo educacional que tenha por referéncia a area curricular do Estudo do Meio do
1° CEB e a area do Conhecimento do Mundo da Educacdo Pré-Escolar. Procura-se
promover um processo de formacdo de agentes de educacdo com capacidades de
reflexdo, com abertura a inovacdo e a uma formacdo permanente que interligue o seu
crescimento pessoal e profissional.

O processo de formacdo nesta area de Didatica de Estudo do Meio, iniciado na
Licenciatura em Educacdo Bésica da Universidade do Minho, tem-se caracterizado pela
articulacdo dos seus saberes especificos (ensino das Ciéncias, da Historia e Geografia a
criancas) numa abordagem que tende a articular a teoria a préatica, integrando a mais
recente investigacdo nesta area a nivel nacional e internacional, sistematizada nesta
comunicacdo. Neste processo de formacdo tem-se vindo a adotar uma abordagem
isomorfica, assumindo-se no processo de formacao dos nossos alunos a mesma natureza
do processo de ensino-aprendizagem preconizado para as criangas, mas sempre
fundamentada em estudos empiricos de referéncia relacionados com investigacdo ao
nivel do ensino das ciéncia, do ensino experimental e da histdria as criancas. Iremo-nos
centrar nesta comunicacdo na Didatica do Estudo do Meio Social e em especial no
ensino de historia a criancas.

No termo da formacdo desta unidade e de acordo com o programa da UC os
formandos devem ser capazes de:

1 - Explicitar os fendmenos tedricos de uma perspetiva socio construtivista e

interdisciplinar de ensino experimental das ciéncias para criangas.
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2 - Selecionar e produzir materiais pedagdgico-didaticos diversificados, para um
ensino experimental das ciéncias de qualidade.

3 - Planificar unidades de ensino das ciéncias, com énfase na atividade
experimental, reflexiva e colaborativa, em contexto de conteldos programaticos do
Ensino Bésico e Ensino Pré-Escolar.

4 - ldentificar as formas de apropriacdo do conceito de tempo e da representacao
da nocéo de espaco pelas criancas convocando distintos saberes e diferentes perspetivas
teoricas.

5 - Analisar investigagdo relevante sobre o desenvolvimento dos conceitos basicos
de tempo e espaco para uma aprendizagem de historia e geografia por criangas dos 3 aos
12 anos.

6 - Identificar as potencialidades de diversas metodologias e estratégias de ensino
para uma educacao histérica e geografica e para a promocao de uma cidadania ativa.

7 - Planificar unidades de ensino do Conhecimento do Mundo Social e do Estudo
do Meio Social, numa perspetiva do construtivismo social através do modelo de aula
oficina, em contexto de conteldos programaticos do Ensino Basico e Ensino Pré-

Escolar.

Objetivos

De acordo com a investigacdo recente no ensino de Historia a criancas e em
concordancia com as orientagdes curriculares anteriores, tem-se vindo a desenvolver
com os alunos da Licenciatura em Educacdo Basica, no ambito da UC de Didatica de
Estudo do Meio, uma experiéncia de formacdo orientada para a construcdo e
desenvolvimento de um saber didatico em ensino de histéria para criancas. Pretendemos
assim:

« Caracterizar essa experiéncia formativa, em ensino de historia;

» Apresentar, como parte integrante dessa formagao a titulo ilustrativo, a analise
do processo de exploracdo de uma atividade de historia, “ Os descobrimentos ”,
implementada por um grupo de alunas, com criangas do Pré-escolar.

« Auvaliar a relevancia da formagdo a que os alunos foram sujeitos, através da

analise das varias atividades por eles elaboradas no processo formativo.
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Metodologia de formacao

A experiéncia de formacéo ocorreu numa turma de 75 alunos, durante o ano letivo
de 2011/12, e desenvolveu-se em dois contextos sequenciais, conforme o0 esquema
seguinte:

Figura 1- Contextos e processos de formagéao

Mo Jardim de Infincia
e nas escolas do 12

Ma universidade, os

estudantes: Abordagem isomérfica CEB, os estudantes

* Implementamas
atividades planificadas

* Analisam exemplosde

estratégiase diariosde
aula resultantes da
implementacdo de

tividad i
R ——— * Elaboram digriosde aula

e reflextes, com base
nos registosefetuados
durantea
implementacdo das
atividades

* Realizam as mesmas
atividades previstas para
ascriancas

* Constroem planosde
ensino-aprendizagem e
materiais, a implementar
com as criancas

Na Unidade Curricular de Iniciacdo a Didatica de Estudo do Meio (Mddulo de
estudo do Meio Social) o processo de formacdo adota uma abordagem isomorfica. A
perspetiva pedagogica subjacente ao processo de ensino de histéria a criancas €
informada por uma abordagem que preconiza a relevancia do desenvolvimento do
pensamento historico a partir da educagdo infantil e dos primeiros anos de escolaridade
(Cooper, 1995; 2006; Solé, 2009; Barca & Solé, 2012). Tal perspetiva estimula muito os
processos cognitivos das criancgas relacionados com a compreensao temporal e historica,
sendo estas induzidas, pela acdo do professor/educador, a assumir uma clara
intencionalidade das suas acdes, em relacéo as atividades de aprendizagem.

Neste contexto de formacdo, as abordagens tedricas emergem e desenvolvem-se a
partir de situacdes praticas concretas, atraves: a) da exploracdo de varias atividades e
estratégias diversificadas relacionadas com o ensino de histdria a criancas: exploracédo
de fontes textuais, iconicas e de objetos; exploragdo e construgdo de linhas de tempo e
genealogias; analise e exploracdo de narrativas (lendas, contos, e literatura de ficcéo-
historica); o fio da historia (Storyline/Storypath); jogos diversos (de detetive, de
tabuleiro, do intruso, etc.), jogos de faz de conta; visitas de estudo e peddy-papers);

construcdo de museus em sala de aula; modelos de aprendizagem de conceitos; b) da
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andlise de diarios de aulas elaborados na sequéncia de um processo de investigagéo-
acdo realizado pela docente, durante a implementacdo, em salas de aula, de Vvérias
atividades de ensino aprendizagem de histéria com criancgas do 1.° ciclo (Solé, 2009); c)
da realizacdo, por parte dos alunos, das mesmas atividades previstas para as criancas,
com a planificacdo de atividades a implementar em sala de aula e elaboragdo de
materiais pedagogicos (fichas de trabalho, tarefas de papel e l&pis, jogos, guides de
visita de estudo, etc.). Os alunos, em formacdo, sdo estimulados a refletir sobre o
processo vivenciado e/ou analisado no sentido de tomarem consciéncia das virtudes de
idéntico processo na exploracdo que deverdo promover no futuro com as criancas.

Como parte integrante deste processo formativo, é proporcionada aos alunos a
oportunidade de, na sua acdo educativa com as criancas, durante os periodos de
observacao/intervencdo em Jardim de Infancia ou em Escolas do 1° Ciclo, colocarem
em pratica os conhecimentos adquiridos em contexto de formagdo na Universidade.
Para isso, planificam atividades de histéria, que contém, para além do material
necessario e dos objetivos de aprendizagem, indicacdes sobre como devem explorar
essas atividades com as criangas. Em situacGes pontuais, as formandas implementaram
em contextos de Jardim de Infancia e nas Escolas do 1.° CEB, no ambito de uma outra
UC Projetos Interdisciplinares e Acdo Pedagdgica (PIIAP 1), segundo a perspetiva de
formacdo abordada no contexto de formacéo anterior.

Na sequéncia do processo de exploragdo das atividades realizadas no ambito de
ensino de histdria e de geografia com as criangas em PIHAP 1, os alunos elaboram
diarios de aula e reflex6es, com base nos registos escritos e gravacGes audio que
realizam, durante a sua observacdo participante. Os diarios de aula constituem nédo sé
um método de registo de dados, mas também uma estratégia de reflexdo na e sobre a
prética (Zabalza, 2004; Solé, 2009), ocorrida em contexto real de sala de aula.

Do nosso ponto de vista, as questdes fundamentais, quanto a promocdo do ensino
de historia nos primeiros anos de escolaridade, residem fundamentalmente na definicédo
da(s) filosofia(s) de abordagem a implementar com as criangas (sOcio-construtivista) e
no desenvolvimento de competéncias cientifico-didaticas dos professores e educadores
para que, em contexto de sala de aula, promovam o correspondente processo educativo

nesta area do saber (Estudo do Meio) que se revela uma area transversal, integradora de
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varias areas disciplinares, mas com uma perspetiva de ensino centrada no aluno (Fosnot,
1999).

Uma experiéncia de didatica de ensino de Historia no Jardim de Infancia

No &mbito da unidade curricular de Iniciacdo a Didatica de Estudo do Meio, da
Licenciatura em Educacdo Baésica, foi proposto aos alunos a planificacdo de uma
atividade de ensino de histdria podendo esta vir a ser implementada em contexto de sala
de aula no &mbito da unidade curricular PIIAP Il em contexto de jardim de Infancia ou
1.° CEB. Nem todos os grupos tiveram a possibilidade de implementar a atividade
planificada no ambito da préatica pedagdgica supervisionada por motivos diversos, um
dos quais se prende com a ndo possibilidade de intervencdo de alguns grupos nos
contextos em que estavam inseridos, limitados apenas a realizar observac¢ao. No entanto,
em alguns contextos os alunos tiveram essa possibilidade, o que lhes permitiu uma
melhor compreensdo e reflexdo do processo de ensino aprendizagem no ambito do
Estudo do Meio Social, especialmente no ensino da histdria as criancas.

Neste texto procuramos descrever e refletir a partir da observagdo/implementacdo
de uma atividade de ensino de historia realizada por um grupo de alunas (Ana Isabel
Marinho, Cristiana Pereira, Catarina Sampaio, Lisete Cunha, e Vanessa Cruz)® em
contexto de Jardim de Infancia com criancas de 3-6 anos, cujo projeto curricular de
turma se centrou na tematica dos Descobrimentos com o titulo: “O meu pais e 0s
Descobrimentos”, centrado na area do Conhecimento do Mundo, mas em articulacao
com outras areas, nomeadamente Formacao Pessoal e Social, as Expressdes Plasticas e a
Comunicacdo e mesmo a area da Matematica. Ao longo do ano as criangas
desenvolveram varias atividades subordinadas a esta temética, nomeadamente a
exploracdo de personalidades da época dos Descobrimentos, como por exemplo, D.
Manuel I, D. Jodo IV, Vasco da Gama, Luis de Camdes; exploracdo de materiais da
época e instrumentos de navegacdo (como o astroldbio, o quadrante e a bussola); a
realizacdo de experiéncias sempre associadas ao respetivo registo, nomeadamente, “a
bussola indica sempre o norte” e “o efeito do vento nas naus”; a realiza¢do de uma visita
a Vila do Conde, com o objetivo de consolidar algumas aprendizagens relativas aos

elementos constituintes de uma nau, findando com a construgdo de uma nau no interior

2 Agradecemos as alunas o terem autorizado a divulgacdo deste seu trabalho realizado no
ambito desta UC.

2902



Atas do XII Congresso Internacional Galego-Portugués de Psicopedagogia. Braga: Universidade do Minho, 2013
ISBN: 978-989-8525-22-2

da sala. Posteriormente realizaram o reconto e ilustragdo da Obra “Os Lusiadas de Luis
de Camdes contados as criancas e lembrados ao povo” pelas criangas ¢ finalizaram o
projeto com a produgdo de varios aderecos da época (colares de “ouro”, pegas de
vestuario (barrete), etc.) a integrar na peca de teatro do final de ano e painéis de azulejos
com desenhos de varios tipos de embarcacdes.

Atendendo & originalidade do projeto pela relevancia dada ao
ensino/aprendizagem de historia desde os primeiros anos da infancia, e a demonstracédo
da viabilidade e enormes potencialidades que podem ser desenvolvidas nesta area do
conhecimento com criangas de tenra idade, decidimos apresentar, descrever e refletir a
partir deste exemplo de projeto pedagdgico, da relevancia do ensino da histéria a
criancas. As alunas intervieram neste projeto j& numa fase adiantada, e apenas se
descreve neste texto o trabalho desenvolvido por este grupo de estagiarias. Atendendo
ao projeto, as observacdes realizadas na sala de aula e aos dialogos com a Educadora as
alunas decidiram trabalhar o conceito de “mudan¢a” com as criangas, através de alguns
tipos de embarcacgdes, vestuario e acessorios e da importancia das especiarias e sedas na
época. Estas tematicas foram exploradas e trabalhadas em trés sessfes: a 1.2 sessdo
incidiu sobre diferentes tipos de embarcagdes da época dos descobrimentos, a 2.2 sessao
sobre vestuario, calcado e acessorios da época e a 3.2 sessdo sobre o comércio de sedas e

especiarias.

Objetivos de aprendizagem/resultados esperados
Compreensao temporal (cronologia):
- A crianca compara unidades de tempo, por exemplo entre antigamente e agora.
- A crianca sequencializa por ordem cronoldgica os diferentes tipos de

embarcacdes associados aos Descobrimentos.

Compreensao temporal (mudanca):

- A crianca explora, manuseia, identifica e confronta a utilidade dos acessorios e
materiais na época dos descobrimentos e atualmente, bem como as suas
funcionalidades;

- A crianga reconhece mudancgas relativas as embarcacdes, ao vestuario e aos

acessorios e a utilizacdo de especiarias.
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- A criangca compreende a evolugdo da cultura portuguesa como meio de

identidade de modo a ampliar o conhecimento do mundo;

Compreensao historica contextualizada:

- A crianca descreve situacdes/vivéncias de tempos passados (época dos
Descobrimentos)

- A crianca reconhece diferencas ao nivel tecnoldgico (embarcacdes), do vestuario
e acessorios entre 0 passado e 0 presente;

- A crianga descreve aspetos significativos de mudancas e de utilidade face aos
materiais e as embarcacles apresentados;

- A crianca constroi/reproduz acessérios antigos da época dos descobrimentos

com materiais do quotidiano atual;

Sessdo 1- A evolucéo dos barcos ao longo dos tempos

Num primeiro momento, com base na metodologia da aula-oficina (Barca, 2004),
as alunas estagiarias procuraram explorar as ideias prévias das criangas acerca de alguns
tipos de embarcacfes ao longo dos tempos, através da interacdo e dialogo. Mostraram
varias imagens de diferentes tipos de embarcagdes, nomeadamente a caravela, a nau, o
barco a vapor, o veleiro, o iate, 0 navio e o submarino, e procuram que as criangas as
identificassem. Verificaram que algumas criangas identificaram pelo nome varias destas
embarcacdes (caravela, nau, veleiro, submarino) e respetiva funcdo. A interacdo verbal
e a comunicacdo permitiram verificar que as criangas ja possuiam alguns
conhecimentos, revelando-se capazes de identificar algumas destas embarcacdes pelos
préprios nomes, assim como identificar diferencas entre os tipos de embarcacgdes, ao
nivel de tamanho, tipologia de velas, materiais de construcéo, e diferencas tecnologicas
(a velas ou a motor). Numa fase posterior, as criangas sequencializaram no quadro as
imagens anteriormente exploradas, trabalhando assim a cronologia ao nivel da
sequencializa¢do e conceitos como anterior/posterior (antes de ...e depois de....) ¢ de
simultaneidade (do mesmo tempo/época). Num terceiro momento, e apos identificadas
as semelhancas e diferencas, bem como as funcionalidades das varias embarcagdes, as
alunas propuseram a elaboracdo de um registo em formato de azulejo sobre a

embarcacdo mais atrativa a cada crianga, justificando tal escolha. Este tipo de tarefa
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possibilitou promover e trabalhar com as criangas a significancia histdrica, na medida
em que cada uma delas escolhia um tipo de embarcagéo, apresentando argumentos que
justificassem essa escolha, integrando explicacbes com base nos conhecimentos que
tinham adquirido acerca dos diferentes tipos de embarcacbes. Os azulejos foram
apresentados e, em conjunto, foi elaborado um quadro coletivo que integrava todas as
producbes das criancas, ao qual foi atribuido um nome, escolhido pelas mesmas.
Curiosamente os titulos sugeridos pelas criancas correspondiam a titulos de “historias
encantadas” ja conhecidas pelas criangas, tendo sido escolhido o titulo: “O meu pais e

0s Descobrimentos”.

Sessdo 2- O que se usava na época dos descobrimentos? (vestuario, aderecos e

acessorios)

Nesta sessdo, continuaram a explorar as mudancgas, neste caso relativas a
vestuario, calcado e acessorios. Assim, numa primeira instancia, as alunas estagiarias
possibilitaram as criancas a oportunidade de explorarem imagens de pinturas de reis e
rainha e de vida quotidiana na época dos Descobrimentos incidindo a observacdo no
vestuério, calcado, acessorios (boinas e barretes de marinheiros, turbantes, colares,
corddes, cintos, etc.). Manipularam acessorios atuais, como um corddo de ouro
(jJuntamente com os brincos correspondentes) e bijuteria. Contrastaram entre joias da
época da época dos Descobrimentos e bijuteria/colares atuais, gorros dos marinheiros e
boinas da marinha, sapatos da época de acordo com a classe social e cal¢ado atual, e,
por fim, exploraram o significado da utilizacdo dos turbantes na india. A exploragéo do
corddo de ouro e dos brincos foi acompanhada de questionamento reflexivo que
permitiu evidenciar a aplicacdo de conhecimentos historicos anteriormente adquiridos:
(Momento em gue se passou 0s colares de mao em mao)

Discente: “Tiago, o cordao pesa? “

Tiago: Nao. (Esta resposta pode ser influenciada pelo facto da crianga conseguir pegar
no mesmo)

Diana: (perante os colares atuais afirmou) “S&o iguais aos da minha mae”.

Ivo : (com um dos colares na méo questionou) “Posso levar para a minha mae?”
Discente: (afirmando que o colar era feito de ouro perguntou) “Acham que todas as

pessoas usam este colar? Acham que tinham dinheiro para o comprar?”
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Todos: “Nao”.

José Paulo: “S6 os mais ricos”.

Uma das criancas relembrando o que a educadora tinha trabalhado com eles no ano
passado refere: “S6 a nobreza e o clero usavam”. Pode-se verificar através deste
exemplo que criangas pequenas, mesmo no Jardim de infancia sdo capazes de aplicar
conceitos substantivos da historia, neste caso relacionados com a organizacéo social do
passado (ex: nobreza e clero) a novas situacGes de aprendizagem, mobilizando esses
mesmos conceitos em contexto.

Questionaram as criangas sobre se 0os homens usavam também colares. “Apds
varios terem respondido que ndo, o Jodo Paulo retorquiu, dizendo que o0 seu pai usava
um fio com a cruz”. Procuraram que as criancas encontrassem evidéncias sobre o seu
uso pelos homens, através da exploracdo de varias imagens de personalidades da época
dos Descobrimentos (Vasco da Gama, Camdes) e de imagens atuais com homens a usar
fios. As criangas concluiram assim, que também alguns homens usaram e ainda
continuam a usar fios, reconhecendo no entanto diferencas proprias de cada época.
Compararam ainda imagens de marinheiros da época dos Descobrimentos e imagens de
marinheiros atuais identificando semelhancas e diferencas. Por exemplo o J.P. referiu:
“A roupa dos marinheiros agora ¢ muito branca e azul” descrevendo a farda da marinha.
A exploracdo de imagens comparadas alusivas ao tipo de sapatos usados na época e seu
contraste com os atuais, gerou uma interessante discussdo demonstrando que as criangas
realizam inferéncias e deducOes, estabelecendo relagbes de causalidade: “Antes 0s
pobres andavam descal¢cos”; “Aqueles sapatos (apontando para 0s sapatos com a
biqueira quadrada) o meu pai usa nas festas”.

Posteriormente, e tendo em conta o projeto a ser desenvolvido pelo grupo,
exploraram, também, os turbantes, uma vez que uma das criangas iria representar o
Samorim (rei de India) na peca de teatro a apresentar aos pais. Assim, as criancas
exploraram uma fotografia do Samorim e questionaram-nas acerca do que vestia. Deram
a conhecer as mudancas subjacentes ao uso dos turbantes e o seu respetivo significado.
Perante a visualizacdo destas imagens, as criangas inferiram: “Os turbantes ndo sdo
iguais do Samorim e dos outros”; “O dos outros ¢ feito de pano”; “Os mais pobres nado

usavam’.
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As alunas estagiarias puderam constatar dos didlogos com as criangas que muitos
dos seus comentéarios refletiam a mobilizacdo de conhecimentos adquiridos
anteriormente, apoiados nas experiéncias pedagogicas vivenciadas e revelaram-se
capazes de realizar inferéncias e deducBGes na interpretacdo de imagens e objetos
manipulados.

Apos explorarem imagens sobre os aderecos e vestuario lancaram um desafio as
criancas: “Sera que conseguimos fazer fios e chapéus de marinheiros com materiais de
agora?”. Disponibilizaram um conjunto de materiais para as criangas construirem boinas
em felpo, colares e cordBes construidos com massas e cartdo, que foram usados como
aderecos na peca de teatro de apresentacdo do projeto & comunidade escolar. As
criancas souberam escolher os materiais mais apropriados para construirem 0s seus
aderecos: “Este botdo tem a cruz de Portugal”; “Eu quero estas bolas (perante bolas de
esferovite) para fazer aquela roda (referindo-se a libra que compunha o corddo de
ouro)”. Este aluno desenhou na bola de esferovite o simbolo da cruz de Portugal que
Vasco da Gama envergava no seu cordao.

Nesta sessdo algumas criangcas construiram os chapéus dos marinheiros e o
estandarte para a peca de teatro, isto apOs terem explorado pinturas de época e a
bandeira que vigorava no reinado de D. Manuel.

Sessdo 3 — Que produtos trouxeram os portugueses de outras terras?

De modo a concluir este conjunto de atividades que visava a compreensdo da
mudanca ao longo dos tempos sobre embarcacfes, acessorios e vestuario, as alunas
estagiarias decidiram partir para outro tipo de exploracdo, neste caso, para as sedas e
especiarias. As criancas sabiam que os portugueses faziam trocas comerciais com a
india, uma vez que as iriam representar no teatro, contudo, desconheciam o que eram.
Assim, num primeiro momento, as alunas introduziram as especiarias e as sedas para
que as criangas as explorassem e manipulassem. Estas observaram, manipularam,
cheiraram e, algumas delas, provaram mesmo varias especiarias: Canela; Orégdos;
Acafrdo; Pimenta; Cominhos; Erva-doce; Alecrim; Loureiro; Alho; Noz-moscada;
Malaguetas; Piripiri; Gengibre; Caril; Tomilho; Colorau. Apo0s esta exploracao,

procederam a um didlogo com as criancas acerca dos diferentes formatos, da cor, da
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textura, do paladar e do cheiro. Estas, foram posteriormente utilizadas pelas criancas,
para forrar o livro que as criangas recontaram e ilustraram.
Todas estas atividades culminaram no final do ano com a realizacdo de uma peca

de teatro (dramatizagéo) sobre a época dos descobrimentos.

Consideracoes Finais

O desenvolvimento do pensamento histérico € um processo lento que se deve ir
desenvolvendo desde os primeiros anos de escolaridade (Cooper, 1995, Solé, 2009;
Barca & Solé, 2009). Este processo implica um grande envolvimento intelectual e
socioafetivo da crianca e € indissocidvel de uma intervencdo planificada e
intencionalmente orientada, por parte do professor/educador, para a consecucdo destas
aprendizagens pelas criangas. O professor/educador desempenha um papel fundamental
neste processo, para isso deve planificar estratégias pedagdgicas adequadas ao grupo
crianga com o qual esta a trabalhar.

Neste mddulo da UC de Iniciacdo a Didatica de Estudo do Meio procuramos que
0s nossos alunos integrem a teoria na pratica, fomentando nos futuros
educadores/professores competéncias que deverdo implementar na sua prética
profissional: estruturar/planificar tarefas e estratégias com recurso a fontes diversas;
selecionar e trabalhar com as criangas diferentes tipos de fontes iconicas (gravuras,
fotografias, desenhos, pinturas), textuais e materiais; promover o questionamento e a
discussao; criar atividades desafiadoras potenciadoras da promocéo e desenvolvimento
do pensamento historico desde os primeiros anos de escolaridade, incluindo no jardim
de Infancia. Adotamos por isso, com o0s nossos alunos, futuros professores um modelo
isomérfico de formacdo, assumindo a mesma natureza do processo de ensino-
aprendizagem preconizado para as criancas.

O exemplo ilustrativo que aqui apresentdmos e analisdmos revela que as alunas,
futuras educadoras realizaram uma boa incorporacdo didatica da perspetiva de
abordagem do ensino de histdria preconizada para as criancas. A intencionalidade que
imprimiram a sua planificacdo e posterior operacionalizagcdo através da sua
implementacdo em sala de aula, é concomitante com uma prética reflexiva, na forma
como vao regulando e realimentando a atividade cognitiva conjunta das criancas,

através de um continuo questionamento, estimulador da reflexdo e da agéo.
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Neste modelo de formacdo destacamos ainda a relevancia que os alunos atribuem
ao facto de poderem colocar em pratica os saberes didaticos desenvolvidos nas aulas de
Iniciacdo a Didatica de Estudo do Meio. A oportunidade de intervir e de vivenciar, em
contexto real de sala de aula, toda a atmosfera de entusiasmo e efervescéncia intelectual
das criangas constitui ndo s6 fator de desenvolvimento de competéncias didéaticas
durante a sua acdo educatica com as criangas, mas também um importante fator de
adesdo futura a abordagem do ensino de historia em diferentes niveis de escolaridade,
assumido pelos alunos em formacao.

Este modelo de formacgdo, continuado ao nivel dos mestrados (2.° ciclo), visa
também promover competéncias investigativas e reflexivas dos futuros
professores/educadores; contribuir para fomentar o perfil do professor-investigador;
criar condicbes para o desenvolvimento de uma epistemologia praxeologica na
promocdo de competéncias profissionais reflexivas, essenciais ao desenvolvimento

profissional.
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