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PESQUISA COM CRIANCAS: da
invisibilidade a participacdo - com
implicacdes na formacdo de professores?’

Natilia Fernandes

Os pressupostos defendidos pela sociologia da infan-
cia, de que a infincia é uma construcéo social, consti-
tuindo uma estrutura geracional universal presente em
todas as sociedades humanas e de que os modos como
o mundo adulto conceptualiza a infincia e as criancas
interferem objectivamente nos modos como se relaciona
com ela, sio conquistas que demoraram a instalar-se nos
* discursos e nas praticas com criangas. No entanto, € cada
.. VezZ menos questionavel a ideia de que é necessario um

outro olhar sobre a infincia: partindo das leituras
que as criancas fazem acerca dos seus quotidianos ¢
dos problemas sociais com que se confrontam, per-
mite recenirar a atencdo para as problematicas que
condicionam as suas vidas, que porventura poderdo
passar despercebidas aos olhares adultos, que olham
a ordem social das criancas através de lentes adultas
(FERNANDES, 2009, p. 87).

03'pfe_5'e_nte estudo Foi escrito no portugués de Portugal, sendo preser-
a'grafia do pais de origem.




O embate inicial da sociologia da infincia, que traz
consigo todos os argumentos anteriores, com a sociolo-
gia da educaciio e a psicologia do desenvolvimento, as
quais mobilizam outros modos de pensar as criancas,
suas competéncias e sua visibilidade nos discursos, nas
praticas e nos modos de fazer pesquisa, foi tenso. Marchi
{2010, p. 184) refere, a esse propdsite, que a sociologia
da infincia tem encontrado “interlocucio privilegiada e,
ao mesmo tempo, tensa, no dmbito dos estudos pedago-
gicos. Esta tensdo ocorre por conta do questionamento
promovido sobre o lugar central e, até agora, dominante,
ocupado pela psicologia do desenvolvimento nestes estu-
dos”. Enfrentar a ideia de normatividade defendida pela
psicologia do desenvolvimento e a consequente norma-
tivizacdo da imagem da crianca-aluno, tem sido um dos
principais desafios que a sociologia da infincia enfrenta
nesse percurso.

Significativo, nesse desafio, tem sido o questiona-
mento desenvolvido pela sociologia da infancia acerca
da dimensfo ontoiégica do sujeito-crianca na instituicao-
-escola. A este propdsito, as discussbes sobre os oficios
de crian¢a vém consituido um contributo importante,
oscilando da invisibilidade que estd contida no oficio de
alune para a visibilidade que encerra o oficio de crianca.
Sarmento (2000) refere, a esse propésito, que a manu-
tengdo do primeiro, de natureza fundamentalmente fun-

cionalista, apresenta as criancas como assujeitadas a um -
conjunto de atividades e funcoes que lhes séo socialmen- -
te atribuidas, ndo se destacando daqui as especificidades:
presentes na categoria crianga, que ultrapassam em larga
medida tais actividades e fungdes. Tal como refere Marchi:

(2010, p. 184):
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Desempenhar os oficios proprios da infancia nao é ta-

refa simples ou isenta de esforco pelas criancas. Neste

sentido, a aprendizagem do que acima chamamos de

“regras do jogo escolar” pode ser bastante penosa,
pois as criancas sdo induzidas compulsivamente ao
oficio de aluno: cabe a elas realizar, com relativo su-
cesso, ndo somente tarefas que nio escolheram, mas
também das quais nem sempre compreendem o senti-

do ou pelas quais ndo tém nenhum interesse.

Sendo indiscutivel a importancia que o oficio de alu-
N0 assume nos quotidianos das criancas na contempora-
neidade, a questéo que se coloca é, entdo, a de consider-
-lo num quadro mais complexo, onde antes de mais é
- prioritério valorizar o oficio de ser crianga, também no
- espago pedagégico, de respeitar a ideia, defendida por
. Montandon (1997), da indispensabilidade de considerar
que as escolas deverdo atentar para a acio das criancas
no seu processo de organizagéo.

.”_.Dar conta desta exigéncia ndo tem sido particular-
i_r_z_g_nte fécil, numa altura em que nos confrontamos com
_nfai_i_jcias cada vez mais institucionalizadas e insulariza-
as?, em que o oficio de aluno assume uma preponderin-

: ‘thgl_'_ (2001) Fala da ideia de insularidade da infincia para caracterizar
L_!_m'i_'nodg_lt_:» contemporaneo de organizagio dos espacos de vida indivi-
_d_'ua Neste'modelo, existem as ilhas, locais especificos onde decorre
.tiv_id_a_de também especifica destinada &s criancas e onde estas
_n_gcgm durante algum tempo com outras criancas e adultos, com
.!:E_vo'_'t_:le desenvolver um conjunto de competéncias, mas em que
Partunidades de acdo dependem dos limites dessa mesma ilha,
'-do=c_o_n}unto de objetivos e atividades para ela planeadas. As
c]_a'de‘_'s_ de as criancas ultrapassarem tais limites dependem,
__E-_méntt.a',. da sua idade e da sua capacidade de negociacdo com
sua mobilidade. Como os quotidianos das criangas nor-
orrerp numa diversidade de ilhas (escola, ATL, atelier de

o
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cia acentuada, na qual impera a valorizacio da eficacia e
do rendimento, ficando muitas vezes, inclusive, subsumi-
do o oficio de crianca.

Ann Quennerstedt e Mikael Quennerstedt (2014), num
texto em que discutem os direitos da crianca na educacdo
e os encontros e desencontros da sociologia da infancia
com as teorias educacionais, referem que

Particularmente nos contextos educativos, a investiga-
¢do sobre os direitos da crianca pode e deve ser atri-
buida a criangas, considerando-as quer enquantoc seres
humanos de pleno direito, num contexto socio-politico
presente, quer enquanto seres humanos continuamente
em crescimento, mudanga, imaturos ¢ dependentes. Do
encontro tedrico sugerido no documento, a distingdo
usada da crianca como “ser” ou “tornar-se” tem de ser
reconsiderada (QUENNERSTEDT; QUENNERSTEDT,

2014, p. 115).

Os autores complementam que, a partir desses elemen-
tos, “um outro ponto de partida para o estudo das ques-
ttes de direitos das criancas na educacdo poderd, entao, ser
analisado” (QUENNERSTEDT; QUENNERSTEDT, 2014, p.
115). Esse posicionamento mobiliza-nos a pensar em varios
aspectos. Desde logo, na indispensabilidade de considerar
que, para discutir a educac@o das criancas, elas deverdo
ser envolvidas no processo, tal como deve ser considerada
e analisada com cuidados epistemolégicos significativos a

das relacdes sociais, quer na Forma como é construida a vida diaria.
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expressao musical, atelier de expressdo plastica etc.), e as suas possibili-
dades de mobilidade estdo limitadas, Zeither defende entado que, dessa :
Forma, as criangas vivem em condigdes de insularidade, sem possibilida-
des de movimentacio auténoma, o que tem influéncia quer na dinamica

forma como entendemos este sujeito-crianca. Niio é sufi-
ciente limitarmos o discurso as j4 cldssicas dicotomias com-
peténcia/incompeténcia, entre ser ou vir-a-ser, pois elas sdo
profundamente redutoras da complexidade de ser crianca.
Necessitamos, tal como Prout (2005) propde, considerar
esta questdo de uma forma mais abrangente e reflexiva.
Necessitamos convocar o terceiro excluido (PROUT, 2005)
e colocar em pauta as conceges que radicalizam imagens,
quer de adultos, quer de criangas, enquanto competentes,
porque efetivamente a realidade social devolve-nos de
forma poderosa a ideia de que ninguém, seja adulto, seja
crianca, € definitivamente competente ou incompetente.
Consideramos titil para esta discussao a ideia avancada por
Mannion e 'Anson (2003, p. 21) quando defendem que
“em vez de apenas chamarmos a atenc¢ao para o facto de as
criangas também serem seres completos, mostrdmos como
¢ 1til considerar quer os adultos quer as criancas como se-
res parcialmente em formacio™.

Serd, entédo, porventura, num processo dialégico entre
tais dicotomias (as quais foram influenciando o nosso olhar
e também as nossas praticas com criangas), que serd pos-
sivel encontrar o defendido terceiro excluido de que Prout
(2005) fala. Seré possivel, também, enfrentar ideias hege-
ménicas acerca das competéncias das criancas e dos adul-
tos, da sua visibilidade nos contextos que frequentam, na
p‘qssibilidade de mobilizar as suas vozes, em registos dia-
lqgicos e democrdticos. Por aqui passa o contributo da so-
c1 logia da infancia para pensar relacées pedagdgicas mais
're’_speitadoras dos direitos das criancas, ao permitir susten-
a ideia de que, “quando as criangas sdo vistas como
.la.res de direitos ndo sdo somente reconhecidas como
ndc_). capazes, mas também como tendo o direito de estar
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envolvidas nestes processos, com um concomitante dever
dos adultos em assegurar que o seu direito a expressar as
suas perspetivas e influenciar as suas vidas ¢ respeitado”
(LUNDY; MCEVOY, 2011, p. 130).

Entre o real e o desejado: discutindo os hiatos entre as
imagens que enformama formacao de professores e os
desideratos respeitadores da imagem da crianca como
sujeito ativo de direitos

Sabemos, hoje, que o modo como o mundo adulto con-
ceptualiza a infincia e as criancas interfere objetivamen-
te nos modos como se relaciona com elas, deixando-nos
a histéria legados de modos abusivos e profundamente
desrespeitosos a esse propdsito®. Assim tem sido e assim
continuara a ser, a ndo ser que assumamos comn seriedade
os desafios que resultam do exponencial desenvolvimen-
to da pesquisa com criangas nas duas filtimas décadas,
sustentados principalmente com suas vozes, por meio de
pesquisas cujos dados deverdo fornecer uma base tedrica
sustentada e inovadora, que permita pensar formas reno-
vadas de concretizar e respeitar os direitos das criancas
na educacéo.

Um desses desafios passa, em nossa opiniio, por ques-
tionar de que forma é ou nio respeitada a crianca como
ator social e sujeito ativo de direitos na escola, como se
desenvolvem suas rela¢oes com todos os outros sujeitos,
adultos e criancas, que com elas partitham este contex-
to. Parece-nos que assume importincia acrescida a forma

*  Ver, por exemplo: DeMAUSE, 1974; ARIES, 1978.
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como os adultos-professores se envolvem nesta relacéo,
na medida em que partilham com as criangas grande par-
te do seu quotidiano, influenciando, portanto, a forma
como a crianga se vé, vé os outros e com eles se relaciona.
Reportando-nos a fins da década de 1990, e concre-
tamente a uma pesquisa desenvolvida por Grécio (1998),
realizada com professores de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental®, cujo objectivo era compreender as repre-
sentacbes que os mesmos possufam acerca do sujeito
crian¢a, podemos destacar alguns elementos immportan-
tes para esta discussfo. Assim, é interessante perceber,
antes de mais, as dificuldades dos sujeitos da amostra
em serem objectivos na resposta, referindo a autora que
“verificdmos que os sujeitos sentiam e verbalizavam uma
grande dificuldade em definir o que sdo criancas apesar
do seu contacto didrio com elas, o que resultou em ulti-
ma anélise num inventério de caracteristicas diversas, tal
como Charlot (1976), havia também constatado” (1998,
P. 289). Do mesmo estudo é, ainda, possivel verificar que
existe uma tendéncia para idealizar uma imagem de in-
fdncia com contornos homogéneos e adultocéntricos:

A crianga € ainda definida de forma simbélica e como
ser em desenvolvimento. [.,.] A idealizagdo da erian-
ca & feita por referéncia a atributos da personalidade
infantil, valores sociais e atributos de personalidade
que correspondem a expectativas e desejos dos adultos
(GRACIO, 1998, p. 289).

“A‘amostra aleatéria era constituida por dez educadores de infancia e
ch:e_z professores do 1° Ciclo do Ensing Bésico, do sexo feminino. As ida-
des dos sujeitos situavam-se entre os 21 e 60 anos.
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O mesmo estudo apresenta ainda uma outra ideia que
consideramos importante para esta discussio, quando faz
referéncia as diferentes temporalidades em que os pro-
fessores colocam as criangas, sendo que “o discurso dos
Educadores surge mais voltado para a crianca e para o
presente, parecendo apoiar-se numa rela¢do mais demo-
cratica e individualizada do que os Professores, que pa-
recem coinceber a crian¢a como um ser passivo a quem
basta imitar o adulto” (GRACIO, 1998, p. 290).

Consideramos que as representagdes que decorrem
deste estudo caracterizam, em larga medida, aquilo
que sao as representagdes dominantes de professores de
criangas pequenas. Esse aspeto esta profundamente in-
terligado, em nossa opinifio, com os modos como na for-
macdo desses profissionais é assegurada uma reflexdo
alargada, de natureza interdisciplinar, acerca dos signi-
ficados de conceitos como infdncia e crianca. Sabemos
hoje quéo enriquecida fica esta reflexdio a partir dos es-
tudos da criancga, sustentada com a edificacéo de afini-
dades electivas (WEBER, 2004) que se vio construindo
entre areas de conhecimento distintas, mas complemen-
tares. Retomamos aqui a reflexdo ja apresentada num
outro texto a esse propésito:

A interlocucéo que a sociologia da inféncia tem vindo
a mobilizar com outras dreas de estudo, abrindo ca-
minho para se poder falar em estudos da crianca, em
relagGes interdisciplinares que mobilizam um conjun-
to de 4reas de estudo, no campo das ciéncias sociais
{a pedagogia, a antropologia, a economia, a histéria
e sociologia) e humanas (literatura, a religifio, a filo-

sofia e as artes plasticas), mas também das ciéncias

NATALIA FERNAMDES

do comportamento (sobretudo a psicologia) e das
ciéncias exatas tem sido fundamental, para compre-
ender a infancia vivida pelas criancas a partir delas
mesmas, como dnica condigio para poder dar conta
das complexidades de que se revestem os seus mun-
dos de vida na contemporaneidade (DORNELLES;
FERNANDES, 2015, p. 1).

Numa pesquisa realizada por nés, no 4mbito de um
projecto de investigacdo intitulado “A infincia e a sua
educacio nas politicas internacionais, na investigacdo
académica e nos programas de formacio em Portugal
(1997-2005), um dos objetivos pretendia, exactamente,
procurar algumas destas nuances nos curriculos de forma-
¢do de educadores de infincia e professores de 1° ciclo,
tentando perceber qual o lugar da crianca e quais as con-
cepcoes de infancia presentes nos mesmos.

Tinhamos algumas questdes de partida para tal ana-
lise, relacionadas com a procura da tal imagermn de crian-
¢a e infancia, procurando enfoques centrados na crianca,
na valorizagdo da sua acciio social, das suas comnpetén-
cias, que tornassem visiveis imagens de criancas activas
_ no processo de construcéo de conhecimento em dialogias
- permanentes com o professor. Pretendiamos perceber, afi-
'_n_al, se seriam as criangas consideradas enquanto sujeitos

i Desenvelvide nas seguintes instituicdes de ensino superior: Universidade do
- Porto-Faculdade de Psicologiae Ciénciasda Educagdo (FPCE-UP); Universidade
-de Aveiro - Departamenta de Ciéncias da Educagao; Universidade do Minho —
Instituto de Educacio e Psicologia e Instituto de Estudos da Crianga. O objecto
.de estudo deste projecto foi delimitado & educacdo da infancia a partir de trés
: dimensdes: das orientacdes politicas das organizagdes internacionais; dos sa-
‘beres produzidos pela investigacdo académica nas universidades pablicas; dos
“programas de Formacdo inicial de educacdo de infancia e de professores do 1°
-diclo das instituigtes pablicas & pvadas.

participacio - com implicacbes na formacio de professores?
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ol objectos de conhecimento nos processos de formacio
inicial de professores. Dos dados que resultaram do estu-
do, podemos afirmar que, de uma forma geral, a partir da
andlise das disciplinas de fundamentos que estio presen-
tes nos planos curriculares das instituicoes analisadas®,
foi dificil encontrar imagens que, por um lado, tornassem
visiveis as criancas, e, por outro lado, as apresentassem
enquanto atores sociais.

Referfamos, num outro texto, a propoésito desta pes-
quisa a Fernandes e Figueiredo (2009, p. 11) que

parece poder dizer-se gue o lugar da infincia e da
crianca €, aqui, um ndo lugar. E um ndo lugar, na me-
dida em que, se verifica uma sobrevalorizacio de um
enfoque nos conhecimentos ditos fundamentais da for-
macio e também nos conhecimentos institucionais, em
detrimento de um enfoque que convoque os destina-
tarios de tais reflexfes para a discussio e andlise, o
que nos leva a afirmar que a forma como os curriculos
de formacio inicial de educadores de infincia, por nés
analisados, revelam abordagens nas quais as escolas,
em Tiltima anélise, continuam “[...] os mundos dos pro-
fessores nas quais as criangas sdo hdspedes tempordrios”

{CULLINGFORDY?, 1991, p. 171, grifos do autor).

¢ Foram as seguintes as disciplinas de fundamentos encontradas nos planos
curriculares: Histéria e Filosofia da educacdo; Psicologia do desenvolvimen-
to; Psicologia da aprendizagem; Psicologia da educacdo; Psicologia social;
Sociologia da educagdo; Filosofia e Antropologia.

7 Ferpandes e Figueiredo (2009) ao explicarem o lugar da crianga na pes-
quisa apoiaram-se na obra: CULLINGFORD, C. The Inner worid of the
school: children's ideas about schools, London: Cassell, 1991,

NATALIA FERNANDES

Esta constatagio € espelhada por Marchi (2010, p.
187}, quando refere que

A critica que a SI promove, portanto, & a de que nes-
tas disciplinas a crianga podia ser compreendida mais
como uma “presenca ausente”, uma espécie de “fantas-
ma onipresente” (Sirota, 1994), & qual nfio era reco-
nhecida nenhuma forma de protagonismo social e rara-

mente eleita como objeto de estudo por direito préprio.

Como tornar as criangas presentes, visiveis e impli-
cadas, antes de mais na formacio inicial de professores e
depois na relacio pedagégica, é o grande desafio que urge
enfrentar. Nesta linha, Dahlberg et al. (2007) consideram
que as instituicbes de Educagdo Infantil sdo socialmen-
te construidas, dependendo em muito dos pressupostos
que a orientam e dos profissionais que a apoiam. Assim,
muitas vezes, estes contextos preocupam-se menos com a
infancia que as criangas vivem e mais com o futuro que
as criangas irdo encontrar. Os autores defendem, no en-
;tanto, uma imagem bem distinta daquilo que devem ser
-as instituicBes de Educago Infantil e os modos de viver a
-inféncia nos mesmos, a qual é devedora de modos reno-
vados de encarar a crianca, em que se valorize também
Ua participagdo.

____.__Consideramos importante determo-nos um pouco nes-

aspeto, para discutir com a profundidade que a questdo
merece, os significados que assumem esta exigéncia de
rr_l_()_b_ilizar as perspetivas das criancas, em todos os assun-
os'::qqe lhes dizem respeito e, em particular, no que diz
.ESp_'gz'i_t_o & escola. Que contornos ¢ com que cuidados de-
mos mobilizar a participacio das criancas?

PESQUISA COM CRIANCAS: da invistbitidade &
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Quando, em 1989, a Convencio sobre os Direitos da
Crianca® (CDC) avangou com um conjunto de direitos de
participacdo para as criancas, nomeadamenie por meio
dos seus artigos 12, 13 e 14, iniciou-se um movimento
que, gradualmente, tem vindo a ser fortalecido no sen-
tido de atribuir significado a este conjunto de direitos.
Nessa altura, o Comité dos Direitos da Crianga identificou
o artigo 12, o direito de a crianca dar cpinides acerca
dos assuntos que lhe dizem respeito, como um dos quatro
principios gerais da CDC, em conjunto com o principio
da nao discriminacdo, do direito a vida e ao desenvolvi-
mento e a consideracdo do seu interesse superior, facto
que destaca este direito ndo somente enquanto direito em
si, mas também a indispensabilidade de té-lo em consi-
deracfio na interpretacio e implementacdo de todos os
outros. Pensar no artigo 12, por relagéo ao exercicio do
direito a educacdo das criancas, exige que questionemos
se, por exemplo, organizamos o quotidiano educativo de
forma a que as criangas sejam ouvidas, com possibilida-
de de influenciar a estrutura das aulas, o plano educati-
vo ou mesmo a gestdo da escola; questionar, ainda, se as
criancas possuemn mecanismos para poderem queixar-se
acerca das decisdes tomadas na escola que afetem os seus
direitos. Questionar, finalmente, se a escola assegura ou
mesmo encoraja o pensamento critico e democréitico e se
e preocupa com Ou assegura uma COMmpreensao mais pro-
funda acerca da esséncia dos direitos humanos, porque
estas sfio dimensdes bésicas para podermos pensar com
critério acerca da participac¢io das criangas no contexto
educativo (TOMAS; FERNANDES, 2013).

B Qrganizacdo das MNacdes Unidas, Convengdo sobre os Direitos da
Crianca, ratificada em 20 de setembro de 1990.
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Hustrativo da importincia que os direitos de participa-
céo devem assumir em contexto educativo, foi a publica-
¢ao, passados alguns anos, em 2005, pelo mesmo Comité
dos direitos da crianca, do Comentério Geral n. 7, 0 qual
estabelece uma relagdo entre os direitos de participacio e a
educagdo infantil. O Comentério apresenta como grande ob-
jectivo “enfatizar que a crianga ndo é apenas objeto de pra-
ticas benevolentes, mas, antes, que a crianga € um titular de
direitos, tal como os mais velhos e, de facto, como qualquer
outro ser humano” (DOEK; KRAPPMANN; LEE, 2006, p-
32). Assim, o objectivo é fortalecer os direitos humanos de
todas as criangas pequenas e chamar a atencio dos Ostados
Parte relativamente as suas obrigacSes para com estas e &
melhor forma de realizd-los. Defende-se no documento que

a CDC requer que as criangas, incluindo as criancas
mais novas, sejam respeitadas como pessoas em direito
proprio. As criancas mais pequenas devem ser reconhe-
cidas como membros ativos das suas familias, comuni-
dades e sociedades, com os seus préprias preocupagées,

interesses e pontos de vista {DOEK; KRAPPMANN; LEE,
2006, p. 32).

Refere, ainda, 0 mesmo Comité que os principios ge-
a}s que devem ser salvaguardados na educacdio de in-
;}n_c_:la sao o principio da ndo discriminacio, do interesse

sperior da crianga, da sobrevivéncia e desenvolvimento

da participacdo. Cada um destes principios deve ter im-
__Il:'c'a_(;ées nos direitos que as criangas devem vivenciar na
diicacéio de infancia®.

Para mais detalhes ver seccio Il do Comentario Geral n, 7 - Principios e
dlrextos na eclucagao de infancia.
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No documento, podemos encontrar trés principios,
cada um deles com implicagdes politicas e praticas, no-
meadamente: o direito da crianca a ser consultada em
assuntos que a afetem deve ser implementado o mais
precocemente em formas adequadas as suas competén-
cias, seus interesses e salvaguardando a sua protegéo
de experiéncias nocivas; o direito de expressar opinides
e sentimentos deve ser ancorado no dia-a-dia da vida
da crianca em casa, na sadde, educagio e cuidados, em
processos judiciais, e no desenvolvimento de politicas e
servicos; e, ainda, o dever de serem tomadas todas as me-
didas adequadas para garantir que todas as pessoas com
responsabilidades para com as criancas ougam as suas
opinides e respeitem a sua dignidade.

No ponto e) da mesma Recomendacio refere-se, rela-
tivamente & pesquisa em educacao de infdncia, que

o Comité tem registado o crescente corpe de teoria e
pesquisa que tem vindo a ser construido, o que con-
firma que as criangas pequenas ji sdo melhor com-
preendidas enquanto atores sociais cuja sobrevivén-
cia, bem-estar e desenvolvimento estdo dependentes
e se constroem a volta das relagbes sociais que as
criancas tém possibilidades de estabelecer (DOEK;
KRAPPMANN; LEE, 2006, p. 33).

Para finalizar, gostariamos, ainda, de apresentar uma
filtima ideia contida na Recomendacio, concretamente
no seu paragrafo 17, que defende que o processo de de-
senvolvimento da crianca deve ser encarado como posi-
tivo e favoravel, nao como uma desculpa para préaticas
autoritarias que restringem a autonomia e autoexpressao
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das criangas, as quais tém sido tradicionalmente justifi-
cadas a partir do argumento da relativa imaturidade das
criancas e da sua necessidade de socializacio.

Esta dimensdo formal da participacio infantil é um
poderoso aliado para exigirmos préticas consistentes e
amigaveis com as criancas, as quais, em nossa opiniio,
necessitam de ser colocadas, desde logo, na formacio
dos profissionais que com elas trabalham. Esta &, no en-
tanto, uma questdo complexa, que deve mobilizar uma
reflexdo continua acerca dos modos como compreende-
mos a participacéo e acdo pedagbgica das criancas.

Tomas e Fernandes (2013) defendem, a este propési-
to, a consideragdo de dois pressupostos: um pressuposto
epistemoldgico, no qual é importante pensar

uma légica renovada, que inclua adultos e criancas em
processos € acgoes comuns, rentabilizando as lingua-
gens e competéncias de ambos, assumindo a partici-
pacio como um pressuposte bisico do processo. Tal
significa que a definiciio de estratégias de intervencio
deverd ser um processo partilhado, néio isento de con-
flitos ¢ negociado com cada um dos seus interessados,
implicando as criancas nestes processos, de forma a
promover praticas sociais significativas, implicadas e
vividas por todos os actores sociais, adultos e criancas
(TOMAS; FERNANDES, 2013, p. 206).

As mesmas autoras defendem ainda um pressuposto
iopolitico, no qual acentuam a ideia de que os desafios
qti’e_:"__si_dcolocam a participacgio das criancas se inserem ne-
cessariamente em debates mais amplos
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nomeadamente sobre a democratizagdo da democra-
cia (Santos, 2003) e a ampliagio da cidadania. f...]
Reivindica-se, & semethanca de outros grupos, a cons-
trucdo de uma cidadania que considere o grupo ge-
racional das criancas, reafirmando a sua condicio de
actores sociais. Defende-se a emancipagdo, neste caso
geracional, através da consirugio de uma cidadania
que inclua as criancas no exercicio de uma democra-
cia participativa. Trata-se, pois, de wm processo de
reafirmacdio da condi¢iio das criangas como actores,
contribuindo, desta forma, para combater a situagio de
exclusdo a que estfio sujeitas (TOMAS; FERNANDES,
2013, p. 207, grifo dos autores). '

Estes dois pressupostos permitem-nos considerar a
participacdo das criangas alicercada numa dimensao on-
toldgica e politica que, em nossa opinido, sio fundamen-
tais para desenvolver processos participativos respeitosos
com as criancas. Consideramos, também, que algumas
conquistas tém vindo a ser feitas a esse proposito, apesar
de muito haver ainda por fazer.

Resgatando as projecgdes avangadas por Mason em
2005, relativamente & pesquisa com criangas, o autor re-
fere que, depois de uma tendéncia global crescente em
Ambito mundial a esse propdsito, projectava-se que, até
2015, a esse significativo aumento se devesse associar 0
desafic sobre como tornar essa investigacdo significativa
e relevante,

Da primeira etapa, relativa ao desenvolvimento ex-
ponencial de pesquisa, temos francos contributos, sendo
apontado por um numero significativo de investigadores.
— como Alderson (2000), Clark (2005) e Clark e Moss
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(2001) —, a importéncia que assume as criangas terem
a oportunidade de serem valorizadas como atores sociais
na educacdo infantil, acarretando esse enfoque francos
ganhos para a organizacio de contextos educativos ami-
gaveis e promotores de cidadania na infancia.

Algumas pesquisas tém tentando perceber as repre-
sentacOes das criancas acerca da escola e dos professores,
que sao reveladoras dimensdes essenciais nesta discussio,
ou seja, da necessidade de mobilizar diferentes vozes para
caracterizar com critério as praticas e relagdes que se vi-
vem na escola.

Um desses exemplos é o trabalho de Finarsdottir
(2005), cujo objectivo era tentar compreender as opinides
das criangas acerca dos professores de Educaciio Infantil
e das fungbes deles na escola. As conclusées referem que
as criancas consideram quatro tipos de fung¢des: antes de

.. mais, consideram que os professores na escola planificam
0 trabalho e passam tempo com outros adultos; a segunda
; fungéio tem a ver com os cuidados que os adultos provi-
"'_(lgnciam as criangas; a terceira com o controle e discipli-
:na dos adultos relativamente as criancas; e, finalmente, a

‘quarta fungdo, que seria a de ensinar s criangas.

'_'Na mesma linha, Dayan e Ziv (2012) defendem a im-
po:rt;incia de considerar as perspetivas das criancas como
'__abordagem fundamental na formacio dos futuros
fessores, de forma que eles desenvolvam suas prati-
asde forma holistica e integrada a partir das perspec-
was':.'c:l."_as criangas, vincando a idefa de que “a formacio
e prf)fessores se deve basear numa dimensdo central: a
m;abﬂi’Za_géo das perspetivas das criancas para pensar e
ar_i_iz__ai‘_!'qualquer servico na area da educacdo infantil”
(DAYAN; ZIV, 2012, p. 286).
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apresentadas ao longo do dltimo século pelos discursos aca-
démicos e por metodologias de investigacdo dominantes.
Surgiram, em alternativa, perspectivas interdisciplinares e
integradas de investigacio que reconheceram, valorizaram e
explicitaram as maltiplas formas em que a infincia é social-
mente construida e reconstrufda. Estas perspectivas trouxe-
ram consigo algumas fraturas com os modos de construcio
de conhecimento sobre as criancas até entao, apesar de que,
tal como referem Lange e Mierendoff (2009, p. 79), ndo sig-
nifique que

Numa outra perspetiva, Clark e Moss (2003, 2005), auto-
res da obra The Mosaic Approach: listening to younger children,
reconhecendo como pressupostos fundamentais que as crian-
cas sdo sujeitos ativos e competentes, apresentam algumas
pistas para podermos pensar modos de rentabilizar tais com-
peténcias no contexto da Educacio Infantil. Tais pistas, que
caracterizam o que os autores designam por Mosaic Approach,
passam por pensar em accOes pedagdgicas que reconhe¢am
e valorizem as diferentes linguagens que as crian¢as mobi-
lizam para comunicar (multimétodos); que considerem as
criancas como experts e agentes das suas vidas (participati-
va); que incluam as criangas, os professores e as familias na
reflexfio acerca dos significados e das questdes de interpre-
tacio (reflexiva); que possa ser aplicado a uma varjedade de
instituicdes de Fducacio Infantil (aplicdvel); que se focalize
nas experiéncias de vida das criancas, em vez de se basear
somente no conhecimento ou cuidados recebidos; um enfo-
que de escuta que tenha o potencial de ser utilizado, quer
como uma ferramenta de avaliagfo, quer para se incorporar
nas praticas de Educagio Infantil (incorporado na prética).

Allison Clark (2005), num texto posterior a apresentacdo |
do Mosaic Approach, alerta-nos para a forma como as pers-
pectivas das criancas pequenas tém sido usadas como cata-
lisador para a mudanca das praticas docentes em Educagdo
Infantil no Reino Unido. A autora defende que considerar as
criancas como os peritos teve efeitos transformadores ines-
perados sobre as perspectivas de outros professores da escola

velhos métodos e o conhecimento tradicional tenham de
ser abandonados, mas sim que o acesso metodoldgico, a
escotha dos métodos e a interpretacio dos dados tenham
de mudar... uma vez que em muitos manuais de investi-
gacdo social, a pesquisa com criancas no é, ainda, sequer
um tépico.

. Este movimento de renovacdo dos modos de fazer pes-
quisa e construir conhecimento acerca das criancas e da sua
infancia permitiu desmonepolizar o conhecimento cientifico,
. uma vez que através deste movimento de colocar as criancas
 céntro do processo de pesquisa, defendendo a sua legiti-
idade epistemolégica e metodologica na pesquisa, se des-
stroi a ideia do monopélio da expertise adultocentrada na
nstricao de conhecimento acerca das criancas.

cluir as criangas na pesquisa, quer como meros infor-
anfes chave, quer através do seu envolvimento em proces-
. mai mplicados e ativos, permite, de acordo com Cahill
a producio de melhor conhecimento, permite aceder
onzar saberes anteriormente negligenciados, aceden-
orma a uma melhor compreensdo dos fendmenos

sobre as criancas, apesar de seu cepticismo inicial.

O coniributo dessas pesquisas, dentre muitas outras que
tém vindo a desenvolver-se nas duas dltimas décadas, per:
mitiu, de acordo com Woodhead e Faulkner (2008), ultr
passar “versdes estreitas” sobre a crianca, que foram sendo
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uma ética de encontro, em que criancas e adultos se envolvem
em dindmicas de partilha, negociacio e tomada de decisio.
O professor assume, dessa forma, um papel fundamental na
organiza¢do da escola, néio como um servico a prestar ao
cliente-crianca e sua familia, mas sim como uma arena para

sociais complexos. Estes argumentos, na opiniao dos auto-
res supracitados, baseiam-se na premissa de que a identida-
de produz conhecimento e, assim, ninguém melhor que as
criancas para produzirem conhecimento scbre si e sobre os

L
.
i

SEUs pares.
a qual confluem direitos protagonizados quer por adultos,
quer por criancas, na qual se valorize o direito de cada crian-
Reflextes em andamento ¢a & qualidade de vida, ao respeito e bem-estar, se exige que

cada direito seja valorizado como um fim em si e n3o apenas
como um meio para alcancar um potencial objetivo distante
e se exige, ainda, que cada-um-adulto -— politicos, professo-
res, educadores, familias — assumam responsabilidades para
reconstruir a instituicao escolar em locus de “cidadania”

Argumentémos, ao longo deste texto, em prol da impor-
tancia de considerar as criancas como sujeitos ativos de direi-
tos nos processos educativos que as envolvem. Salientamos
alguns constrangimentos que subsistem a este propésito, re-
lacionados, fundamentalmente, com o papel que os adultos
(concretamente, 0s adultos-professores) devem assumir.

Parece-nos importante rematar, num texto no qual apre-
sentamos algumas interlocugbes entre 0s desenvolvimentos
que se tém observado em termos epistemoldgicos nos mo-
dos de entender a infincia e as criancas, trazendo para o
centro da pesquisa a sua voz e participacao, deixar alguns
contributos para podermos pensar outros modos de conside-
rar a formacéo dos professores, que sejam respeitadores da
complexidade de que se reveste a imagem da crianca como
sujeito ativo de direitos. Como construir relacdes de parceria
e desconstruir relacdes de poder entre adultos e criancas é
uma das questdes essenciais que teremos de entfrentar nes-
te processo. A esse proposito, consideramos util convocar a
ideia proposta por Dalbergh, Moss e Pence (2003), quando

os autores defendem que devemos considerar a educaca
infantil como uma arena das criancas, o que exige que se
trabathe na formacio de professores esta exigéncia de penséi
a escola como um férum democratico de socializacao, como

Referéncias

_. ALDERSON, P., Young children’s rights: exploring beliefs, attitudes,
: Prmc1ples and practice. London: Jessica Kingsley Publishers, 2000

ARIES, P. Histdria social da infdncia e da familia. Rio de Janeiro:
LCT, 1978.

{ LARK, A. Ways of seeing: using the Mosaic approach to listen to
young children’s perspectives. In: CLARK, A.; KIORHOLT, A. T. -
MOSS,__P. (Ed.). Beyond listening: children’s perspectives on early
childhood services. Bristol: Policy Press, 2005, p. 29-49.

RK., A. The Mosaic approach and research with young chil-
; In LEWIS, V,; KELLET, M. et al. (Ed.). The reality of research
ﬂ't--chﬁdren and young people. London: Sage Publications, 2003.

PESQUISA COM CRIANCAS: da invisibilidade 3 m

NATALEA FERNANDES
participagdo - com implicagdes na formacio de professores? %




CLARK, A.; MOSS, P. Listening to young children: the Mosaic ap-
proach. London: National Children’s Bureau for the Joseph

Rowntree Foundation, 2005.

DAHLBERG, G., MOSS, P., PENCE, A. Beyond Quality in earty child-
hood education and care: postmodern perspectives. London; New
Yorlk: Routledge Falmer, 2007.

DAHLBERG, G.; MOSS, P. ; PENCE, A.. Qualidade na educacdo da
primeira infancia: perspectivas pés-modernas. Porto Alegre: Artmed,
2003.

DAYAN, Y.; ZIV, M., Children’s perspective research in pre-service
early childhood student education. International Journal of Early
Years Education, v. 20, n. 3, p. 280-289, 2012,

DEMAUSE, L. The history of childhood. New York: Harper and Row,
1974.

DOEK, J.E.; KRAPPMANN, L. F.; LEE, Y. Introduction to the general
comment. Tn: UNICEF. fmplementing child rights in early childhood
The Hague; Bernard Van Leer Foundation; UNICEF; UN Committee
on the Rights of the Child, 2006. p. 31-34.

DORNEILLES, L.; FERNANDES, N, Estudos da crianga e pesquisa com
criancas: nuances luso-brasileiras acerca dos desafios éticos e meto-

dolégicos, 2015. (No prelo).

EINARSDOTTIR, J. We can decide what to play! Children’s percep

tion of quality in an Icelandic playschool. Early Child Developmen"

and Care, v. 16, 0. 4, p. 469-488, 2005

FERNANDES, N. Infincia e direitos: representagdes, praticas e pod
res. Porto: Edices Afrontamento, 2009.

MATALIA FERNANDES

FERNANDES, N.; FIGUEIREDO, Z. Concepcties de crianca e infancia
na formacéo inicial de educadores de infancia e professores de en-
sino bésico 1¢ ciclo em Portugal. In: CONGRESSO DA SOCIEDADE
PORTUGUESA DE CIENCIAS DA EDUCACAO, 10., 2009, Braganca.
Atas... Braganca: SPCE, 2009,

GRACIO, M. 1. F. Representacio social da crianca em educadores
de infancia e professores do 1¢ Ciclo do Ensino Bésico portugueses.
Anglise Psicoldgica, v. 2, n, XVI, p. 285-300, 1998,

LANGE, A.; MIERENDOREFF, J, Method and methodology in child-
hood research. In: QVORTRUP, J.; CORSARO, W.; HONIG, M

L {Eds.) The palgrave handbook of childhood studies. Basingstoke;
i Palgrave Macmillan, 2009. p. 78-95.

- LUNDY, L.; MCEVOQY, L. Children’s rights and research processes:

assisting children to {in)formed views. Childhood: a Global Journal
f Child Research, v. 19, n. 1, p. 129-144, 2011,

M‘ANNION, G.; FANSON, J. New assemblages within the arts fold:
e_xplq_ripg young people’s subjectification through self-directed pho-
ogra by,. photo-journey and photoelicitation. In: CONFERENCE
- THE ENVIRONMENTAL PSYCHOLOGY, 3: CROSSING
UND:ARIES: THE VALUE OF INTERDISCIPLINARY RESEARCIL

0. PESQUISACOM CRIANGAS: dainvisibilidade 3 L3
parﬂupagao - comimplicacdes na formacdo de professores?




g

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Convencio sobre 08

direitos da Crianga, ratificada em setembro de 1990. Disponivel

em : <http:/ /www.gddc.pt/direitos-humanos/textos—internacio-

nais—dh/tidhuniversais/dc-conv—sobre-dc.html>. Acesso em: 24

jul. 2015.

PROUT, A. Reconsiderar a novad sociologia da infdncia: para um €s-
entado no Ciclo de

tudo interdisciplinar das criancas. Paper apres
Conferéncias em Sociologia da Infincia, Instituto de Estudos da

Crianca, Universidade do Minho, Braga, 2005.

STEDT, M. Researching children’s
¢ childhood encountering educa-
ation, v. 35, 0. 1, p.

QUENNERSTEDT, A.; QUENNER:
rights in education: sociology ©
tional theory. British Journal of sociology of educ

115-132, 2014.

a crianca, I AAVV. Os nundos sociais

GARMENTO, M. Os oficios d
de Fstudos da Crianca da

e culturais da infancia. Braga: Instituto
Universidade do Minho, 2000. p. 125-145.

TOMAS, C.; FERNANDES, N. participacio e accho pedagdgica: .

a valorizacdo da(s) competéncia(s) € accio social das criangas.
de Fducagdo. v. 16, . 2, P

EDUCATIVA: Revista do Departamento
201-216, jul./dez. 2013.

WERBER, M. Etica protestante € 0 ‘espirito’ do capitatismo. S30 paula:

Companhia das Letras, 2004.

WOODHEAD, M.; FAULKNER, D. Subjects, objects or participants?

Dilemmas of psychological research with children, In: PIA, G
dren: perspectives and practic

ALLISON, J. (Ed.). Research with chil
es. London, UK: Falmer Press; Routledge, 2008. p. 10-39.

MATALIA FERMANDES




