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Resumo

O presente projeto de intervencdo supervisionado foi implementado numa turma de 4°
ano de escolaridade de 20 alunos, numa escola da cidade de Braga. Perspetivou-se com a
implementacdo deste projeto de investigacdo-acdo analisar de que forma os alunos
compreendem e desenvolvem conhecimentos ao nivel do tempo e da temporalidade em Historia
em articulacao com a Matematica. Este projeto visou articular a area de Estudo do Meio e da
Matematica para promover nos alunos aprendizagens ao nivel do tempo, da compreensao
temporal e do tempo histérico. Nesta conjetura formularam-se as seguintes questdes de
investigacdo: Que concecoes, conhecimentos e competéncias detém os alunos ao nivel da
temporalidade?: Como é que o0s alunos constroem e desenvolvem a compreensao do tempo e da
temporalidade em Historia em articulacdo com a Matemaltica (raciocinio ldgico-matematico) a
partir de atividades desafiadoras e problematizadoras?; Que competéncias ao nivel da
compreensao da temporalidade desenvolveram os alunos a partir das atividades desafiadoras e
problematizadoras que visaram articular a Historia e a Matematica?

No suceder das intervencdes realizadas, foram implementadas diversas atividades, onde
foram aplicados diferentes técnicas e instrumentos para a recolha de dados, tais como, ficha
diagndstica, fichas de trabalho, construcdo e exploracdo de frisos cronoldgicos, ficha de
metacognicao, entre outros. Este grupo de alunos evidenciou no inicio do projeto graves lacunas
no que concerne ao tempo e a temporalidade em Historia, tendo-se verificado com a sua
implementacao um grande progresso ao nivel da capacidade de sequencializacdo de
acontecimentos num friso cronoldgico e de interpretacdo do mesmo, bem como na
compreensao do conceito de duracdo, que implicava raciocinio logico-matematico. Todavia
demonstraram grandes dificuldades na construcdo de linhas do tempo, superadas
paulatinamente ao longo do projeto.

Podemos concluir que este projeto permitiu verificar que: a) a concecdo e compreensio
de conceitos como o tempo e o tempo historico, bem como de outros conceitos que lhes sao
associados sao desenvolvidos de forma gradual; b) um ensino continuo e sistematico é relevante
para a apropriacao destes conceitos, que sao fundamentais para a compreensao historica. As
competéncias ao nivel da temporalidade revelam-se essenciais para que os alunos sejam
capazes de perceber o passado, relaciona-lo com o presente e projetar o futuro.

Palavras-chave: Educacao Historica; Educacdo Matematica; Tempo Historico;

Compreensao Historica
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Abstract

This supervised intervention project was implemented in a 4th class with 20 students in
a school in Braga. The purpose of this investigation project was, to analyse how the students
understand, and develop knowledge regarding the time and temporality in History, in articulation
with Mathematics. My intent with this project was to articulate the Social Study and Maths
subjects to promote time, temporal and historical timeline awareness in students. Bearing this in
mind, some questions were formulated: Which ideas, knowledge and skills do the students
possess regarding temporality? Based on challenging and problematic activities, how do the
students construct and develop the perception of time and temporality in History in articulation
with Maths (logical and mathematical reasoning)?; Based on the same challenging and
problematic activities, which temporality skills did the students develop?

While performing these interventions, several activities were implemented using different
techniques and instruments to gather data (Ex. diagnostic sheets, worksheets, metacognition
sheets, exploration and timeline constructions). These group of students demonstrated severe
difficulties regarding time and temporality in History. They showed significant progress in their
interpretation capacities, in terms of chronological sequences. However, they showed a great
deal of difficulty constructing the timelines, this predicament seemed to decrease as time went
by.

| am able to conclude that this project made it possible to confirm: a) the views on
conception and perception of “time” and “historic time”, as well as other views that are equally
linked, are gradually developed; b) a continuous and systematic teaching is relevant to the
appropriation of these concepts, which are fundamental to historic perception. Temporality skills
are also essential so that the students are capable of understanding the past, relate it to the

present and are able to project the future.

Keywords: Historic Education, Mathematical Education; Historic Time; Historic

Perception.
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Introducao

O presente relatério de estagio surge no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada,
resultante do plano de estudos do Mestrado em Educacéo Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Basico. Tendo sido implementado numa escola de 1°Ciclo, numa turma de 4° ano de
escolaridade, constituida por 20 alunos.

O presente projeto de investigacao-acdo adotou como tema principal “A compreensao do
tempo e o desenvolvimento da competéncia da temporalidade em Historia em articulacao com a
Matematica em alunos do 4.° ano”, e tinha como principal objetivo analisar em que medida os
alunos apreendem e desenvolvem conhecimentos sobre o tempo e temporalidade em Historia
em articulacao com a Matematica.

O conceito de tempo, assim como o conceito de tempo histérico ndo sdo consensuais,
muitos sdo os autores que os tentam definir, porém ndo ha um significado preciso para os
referidos termos. Todavia a concecdo destes conceitos assim como de outros conceitos que hes
sao associados sao imprescindiveis para a compreensao historica. Por outras palavras, através
da apropriacao destes, o aluno é capaz de entender o passado, relaciona-lo com o presente e
projetar o futuro. Conceitos como cronologia, duracdo, mudanca, periodizacado, apesar de serem
de dificil compreensao e assimilacdo por parte dos alunos, sdo fundamentais para compreender
a passagem do tempo em Histdria. Referentes como o sistema de medicao de tempo e sistema
de datacdo sdo de igual forma elementares neste processo. Instrumentos como o relogio, o
calendario, a cronologia, permitem que o tempo pessoal seja comum a todos, fazendo do tempo
objetivo e quantificavel (Boorstin 1983, citado por Anseio, Carretero & Pozo, 1989). Quanto ao
sistema de datacéo este é fundamental para que as criancas compreendam a histéria, sem este
sistema a Historia ndo faria sentido, os alunos apresentariam graves lacunas no conhecimento
de acontecimentos historicos importantes (Stow e Haydn, 2004, citados por Solé, 2009).

Todos estes conceitos e instrumentos apesar de surgirem associados a Historia, é
necessaria uma boa assimilacao de certos conteudos de Matematica para a sua compreensao,
dado que o tempo envolve a matematica (Solé, 2009). Apesar de esta ser um dos principais
obstaculos no que concerne a concecao e desenvolvimento de conceitos ligados ao tempo, por
parte dos alunos, é necessaria a sua aprendizagem para a compreensao do tempo e da
temporalidade em Historia.

Nesta conjetura o presente relatorio de estagio encontra-se dividido em seis partes.

15



O capitulo |, “Contexto de intervencdo e de investigacdo " visa dar a conhecer de forma
detalhada o contexto cooperante onde foi realizada a pratica pedagogica, bem como, a
problematica que instigou a intervencao pedagogica junto com as questdes de investigacao.

O capitulo I, “Enquadramento tedrico de suporte”, objetiva apresentar a revisdo de
literatura que sustentou o presente relatério. Este capitulo encontra-se dividido em sete
momentos que abordam a questdo do tempo e do tempo historico e outros conceitos que lhes
sao associados, como o de cronologia, duracdo, mudanca, entre outros, estudos relacionados
com a apropriacdo destes conceitos pelos alunos e a sua articulacdo com a Matematica, bem
como 0s seus contributos para a compreensao historica.

O capitulo Ill, “Metodologia de intervencao e investigacdo”, ambiciona dar a conhecer a
metodologia que orientou a pratica pedagogica, bem como o desenho global da intervencao
desenvolvida no suceder da pratica de ensino. Da mesma forma serao apresentadas as questdes
de investigacao que impulsionaram o presente estudo e respetivos objetivos, assim como as
técnicas e instrumentos de recolha de dados utilizados no decorrer das intervencdes no contexto
cooperante.

O capitulo 1V, “Descricdo e implementacéo das atividades”, visa apresentar o plano geral
da intervencdo desenvolvida em contexto de 1° Ciclo, seguido da descricdo pormenorizada das
atividades realizadas neste ambito, os instrumentos de recolha de dados utilizados e a sua
finalidade, bem como, os objetivos patentes nas diferentes intervencdes.

O capitulo V, “Analise e discussdo dos dados”, objetiva apresentar a analise das
respostas dos alunos aos instrumentos de recolha de dados utilizados no suceder da
implementacao do projeto de investigacao pedagogica

O capitulo VI, “Conclusées, limitacdes e recomendacdes”, ambiciona apresentar as
principais conclusdes sobre o projeto de intervencdo, tendo por base a analise dos dados
efetuada. E, de igual modo tecer alguns comentarios relativos a importancia do presente projeto

para o futuro tanto pessoal como profissional, bem como algumas das suas limitacoes.
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CAPITULO | - CONTEXTO DE INTERVENCAO E DE INVESTIGACAQ

Atendendo a natureza do presente projeto de investigacao-acao, importa numa primeira
fase dar a conhecer o contexto real de aprendizagem onde foi efetuada a intervencao e
investigacdo pedagogica. Nesta conjetura, o presente capitulo objetiva caracterizar de forma
detalhada o contexto de ensino, onde decorreu a pratica pedagogica, bem como a turma
cooperante. Esta analise sera realizada a luz dos documentos facultados pela instituicao e
docente titular em concomitancia com as observacoes efetuadas no suceder do estagio. Ainda
neste capitulo pretende-se apresentar a problematica que instigou a intervencao pedagogica

junto com as questdes de investigacao.
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1.1.Caracterizacao do contexto de intervencao

1.1.1.Caracterizacao do Agrupamento de Escolas Maximinos

Num projeto de intervencao pedagogica, importa realcar a caracterizacdo do contexto
educativo onde foi realizado o estagio, partindo dos diferentes documentos facultados tanto pela
instituicdo como pela docente cooperante. Nestes documentos estdo contemplados o
Regulamento Interno, Projeto educativo do Agrupamento de Escolas de Maximinos e plano de
turma.

O Centro Escolar de Maximinos pertence ao Agrupamento de Escolas de Maximinos, e
localiza-se na Rua Comendador Santos da Cunha, em Braga. O agrupamento de escolas para
além do Centro Escolar de Maximinos abarca outros sete estabelecimentos de educacdo e
ensino, encontrando-se a sua sede na Escola Secundaria de Maximinos. Trata-se de um
agrupamento TEIP (Territorios Educativos de Intervencdo Prioritaria). O programa TEIP é uma
iniciativa governamental, que atualmente estd implementado em 137 agrupamentos e tem como
objetivos fulcrais a prevencao e reducao do abandono escolar precoce e do absentismo, reducao
da indisciplina e promocdo do sucesso educativo de todos os alunos (Direcdo Geral da
Educacao).

No que concerne ao Regulamento Interno do Agrupamento de Escolas de Maximinos,
este apresenta-se como um documento cujo conteudo assenta num conjunto de regras que
ajudam a regulamentar o funcionamento de uma escola e garante a participacdo de todos os
elementos da Comunidade Educativa. Segundo a definicdo contemplada no Artigo 3° do Capitulo

| do regulamento interno facultado:

Este documento define o regime de funcionamenfo e a constituicdo do
Agrupamento de Escolas de Maximinos, de cada um dos seus odrgdos de
administracdo e gestao, das estruturas de orientacdo educativa e dos servigos
administrativos, técnicos e técnicopedagogicos, bem como o0s direitos e 0s
deveres dos membros desta comunidade escolar (p.2).

Segundo o mesmo documento, o Centro Escolar de Maximinos foi constituido no dia 1
de agosto de 2010 e resultou da fusao entre o Agrupamento Escolas Oeste da Colina e a Escola

Secundaria de Maximinos. O Agrupamento de Escolas de Maximinos fem como drea de
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influéncia pedagogica a correspondente as freguesias de Maximinos, Ferreiros, Gondizalves e
Semelhe, no concelho de Braga (p.2).

O presente Regulamento Interno assenta em principios de igualdade, de participacao e
de transparéncia, assegurando o respeito pelas regras da democraticidade e representatividade
dos orgaos de administracao e gestao do agrupamento.

O Agrupamento supracitado objetiva proporcionar aos alunos um desenvolvimento
correto e harmonioso (p.2), apropriado as suas necessidades especificas e ao seu
desenvolvimento global, a nivel das faculdades fisicas, intelectuais e morais (p.2), fomentando e
certificando desta forma a dignidade de todos os infervenientes no processo educativo (p.2). Este
agrupamento faculta ainda o desenvolvimento das seguintes ofertas educativas: Pré-escolar; 1°,
2° e 3° ciclo; Ensino secundario; Agrupamento de referéncia para alunos cegos ou de baixa
visdo; Curso de educacdo e formacao para jovens (CEF); Curso de educacao e formacdo para
adultos (EFA) e Centro de Novas Oportunidades (CNO).

0 Centro Escolar de Maximinos apresenta um projeto educativo comum ao dos restantes
estabelecimentos de ensino pertencentes ao Agrupamento de Escolas de Maximinos. Este
projeto € designado como “Projeto Frei” e engloba a proposta de um programa intitulado
“Motivar para o sucesso”, que devera ser implementado nas escolas do Agrupamento de
Maximinos, no ano letivo 2014/2015 e seguintes. O mesmo abrange apenas um conjunto de
estratégias e acdes que visam o “combate a indisciplina, o abandono escolar precoce e o
absentismo”.

Segundo Barroso (1992), um dos documentos cruciais que na Escola deve
consubstanciar os aspetos estratégicos € o Projeto Educativo ou o projeto de Escola. Este trata-

se de um

Documento de cardcter pedagogico que, elaborado com a participacdo da
comunidade educativa, estabelece a identidade propria de cada escola através
da adequacdo do quadro legal em vigor a sua Situacdo concreta, apresenta o
modelo geral de organizacdo e os objectivos pretendidos pela instituicéo e,
enquanto instrumento de gestao, é ponto de referéncia orientador na coeréncia
e unidade da accdo educativa (Costa, 1991, pag, 10).

O Programa “Motivar para o Sucesso” engloba a realizacdo de atividades com enfoque

na aquisicao de métodos de estudo e de habitos de trabalho, proporcionando um
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desenvolvimento de competéncias e capacidades previstas para cada ano letivo, e de atividades
incentivadoras de atitudes assertivas.

O programa ostenta como linhas orientadoras, o incentivo a aprendizagem, através da
motivacao para a escola e para o saber, a promocao da disciplina, através do desenvolvimento
de uma cultura de respeito, de responsabilidade e de civismo, a responsabilizacdo das familias
na formacéo escolar dos alunos, envolvendo-se mais quer ao nivel da turma quer ao nivel das
medidas pedagdgicas da escola. Visa fundamentalmente a promocado da descoberta, da
criatividade, da reflexdo e do gosto por aprender, o desenvolvimento da autonomia e empenho, o
crescimento do aluno enquanto agente do seu proprio conhecimento, a preparacdo do mesmo
para niveis escolares posteriores.

0 Centro Escolar de Maximinos possui como valéncias, o pré-escolar e primeiro ciclo. A
instituicdo de ensino é composta por 2 pisos, com 2 salas de educacao Pré-escolar, 5 salas de
1° Ciclo do Ensino Basico, instalacdes sanitarias masculinas e femininas para a equipa técnica e
outra para os discentes, uma biblioteca, cantina, polivalente, sala dos professores, gabinete de
apoio, rececao, sala de informatica, 3 recreios com zonas descobertas e 2 com zonas cobertas.
Estes dois ultimos ndo possuem qualquer espaco verde, o chao é cimentado, havendo apenas
uma zona do recreio onde o piso é almofadado.

O recinto escolar insere-se num contexto urbano, num quadro socioecondmico médio/

baixo.

1.1.2. Caracterizacao da turma de 1° Ciclo do Ensino Basico

Atendendo ao carater do estagio do presente mestrado, o contacto com uma realidade
de ensino ocorreu no 2° ano, numa turma de 3° e 4° ano de escolaridade no Centro Escolar de
Maximinos.

Objetivava-se com a nossa insercdo num contexto real de aprendizagem observar,
analisar e refletir acerca da postura do docente cooperante da turma e grupos de alunos, as
suas interacdes, a forma como se processa o ensino-aprendizagem, as dificuldades/motivacdes/
potencialidades dos alunos, entre outros.

A turma envolvida neste processo de investigacao-acao é constituida por vinte alunos,
com idades compreendidas entre 0os 9 e 12 anos, encontrando-se 17 criancas a frequentar o

4°ano e 3 a frequentar, pela segunda vez, 0 3°ano.
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Trata-se de um grupo heterogéneo, constituido por 12 rapazes e 8 raparigas. Dos vinte
alunos uma ¢ de nacionalidade estrangeira (angolana) e trés criancas sao de etnia cigana.

O grupo contém 3 criancas com Necessidades Educativas Especiais, uma com autismo
e duas com dificuldades ao nivel da aprendizagem.

E de salientar que os trés alunos do 3° ano revelam poucas capacidades de
aprendizagem, dificuldades de concentracdo, sdo criancas agitadas, com pouco espirito de
colaboracao e demonstram estar pouco habituados a regras.

Recorrendo as informacdes expressas no Plano de Turma facultado pela professora
titular, a turma € caracterizada por ter, no geral, alunos interessados, mas uma grande parte
pouco concentrados e pouco ouvintes. Sdo criancas muito ativas, participativas, mas possui um
pequeno grupo que apresenta alguma dificuldade em cumprir regras de respeito pelos outros,
tais como: aguardar a vez de falar, dialogar em situacdes contextualizadas, saber assumir as
suas atitudes e intervir somente nas aulas, quando solicitados.

No que concerne ao agregado familiar, ha casos de familia monoparental (20%), um em
gue a crianca vive com a irma e o marido, outro que vive com a avo e, por fim, uma crianca que
vive com a mae e padrasto.

No que diz respeito a situacdo profissional, a grande maioria dos pais trabalha no sector
secundario (motoristas, construcao civil, hotelaria ...), uma pequena minoria trabalha no sector
terciario que sdo, na sua maioria, pessoas com 12° ano. Ha também referéncia de 10 casos
desempregados.

Em termos econdmicos, esta turma tem um grupo consideravel de alunos com um nivel
baixo e, em alguns casos, médio. Na sua grande maioria, aparentemente, os alunos nao
apresentam grandes caréncias.

0 1° Ciclo é normalmente caracterizado pela monodocéncia, onde a lecionacdo das
diferentes disciplinas cabe a um so6 docente. Este garante um ensino interdisciplinar, desafiador
e promotor de aprendizagens significativas pelos alunos. Todavia, através das observacoes
realizadas havia uma clara propensao para compartimentar as diferentes areas do curriculo.
Predominando o ensino da Matematica e do Portugués em detrimento das restantes areas do
curriculo, inclusive a area Estudo do Meio. Neste contexto o manual, livro de fichas e os
cadernos de registo sao o0s recursos mais utilizados.

Numa primeira fase da pratica pedagdgica, destinada a observacao dos elementos

inicialmente mencionados, a docente cooperante solicitou que prestassemos auxilio aos
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diferentes niveis de ensino. Ou seja, enquanto uma tematica estava a ser direcionada para o 4°
ano de escolaridade, auxiliariamos o 3° ano e vice-versa. Esta pratica acabou por revelar do
ponto de vista positivo uma mais-valia pois permitiu-nos contactar de perto com os diferentes
alunos e percecionar de forma direta os seus interesses, motivacdes, dificuldades e
potencialidades. Em contrapartida do ponto de vista negativo esta dindmica acabou por quebrar
um pouco a interacdo entre os diferentes niveis de ensino.

Através destes momentos proporcionados pela professora titular, constatou-se que este
grupo de alunos demonstra uma clara motivacao, apesar das dificuldades, para as disciplinas de
Portugués e Matematica. Relativamente ao Portugués ainda sao poucos os alunos que possuem
competéncias ao nivel da leitura, e construcao de textos. No que concerne a Matematica, na
generalidade, revelam dificuldades ao nivel do raciocinio abstrato. Contudo, segundo o Plano de
Turma, metade dos alunos da turma, apresentam potencialidades para um percurso escolar
positivo. Revelando-se uma mais-valia para o bom funcionamento da turma, a todos os niveis.

No que aos recursos e materiais diz respeito, a sala onde se efetuou a pratica
pedagogica possui como recursos humanos uma professora, e como recursos materiais
auxiliadores do processo ensino-aprendizagem, um computador, um projetor, um quadro, um
quadro interativo e uma estante com variados livros (biblioteca de turma). A sala possui ainda
um movel, onde é guardado o material dos alunos, uma bancada com um pequeno lavatorio,
placards e um armario da professora, onde apenas esta 0 manipula. O espaco envolvente é
amplo, com uma boa iluminacao natural, encontra-se decorada com alguns trabalhos dos
alunos, bem como cartolinas com informacao pertinente e relacionada com os contetidos de
varias areas disciplinares. Frui de um “cantinho magico” com passadeiras e almofadas, onde se
encontra a estante com livros acima mencionada. Este cantinho & destinado para a leitura de
livros, em grande grupo, bem como apresentacao de trabalhos.

Quanto a organizacdo da sala de aula, esta encontra-se sobre a forma de U quebrado
(como se verifica na imagem), com algumas carteiras no centro, de modo a facilitar a mobilidade

do professor.

Figura 1 - Disposicao das carteiras em contexto sala de aula
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No decorrer das observacdes realizadas em contexto de estagio, foi possivel apurar que
0s alunos da turma mudam frequentemente de lugar. Por sua vez, estas alteracdes nao sao
efetuadas com o proposito de promover o apoio mutuo entre os alunos, mas em contrapartida
para diminuir o ruido dentro da sala de aula.

Quanto ao método de trabalho desenvolvido pelos alunos em contexto sala de aula este
¢ fundamentalmente individual e/ou a pares de trabalho, consoante a tematica trabalhada.

Em virtude de todas as observacdes efetuadas anteriormente, estamos perante um

ensino essencialmente tradicional.

1.2. Problema que suscitou a intervencao pedagodgica

O presente projeto de intervencao supervisionado decorre no ambito da unidade
curricular Pratica de Ensino Supervisionada Il, resultante do plano de estudos do 2.° ano do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. O projeto
anteriormente mencionado adota como tema principal “A compreensao do tempo e o
desenvolvimento da competéncia da temporalidade em Histéria em articulacdo com a
Matematica em alunos do 4.° ano”, sendo implementado junto de uma turma de 4.° ano de
escolaridade, do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

A escolha do referido tema teve por base a observacao direta e participada, realizada no
contexto real, onde foi possivel detetar um défice ao nivel de conhecimentos relativos a disciplina
de Estudo do Meio, mais propriamente a Historia de Portugal, manifestado pelo desinteresse por
parte dos alunos em relacdo a mesma, e uma dificuldade relativamente ao raciocinio abstrato,
em geral. Através das observacoes, constatou-se, de igual forma, que este grupo de alunos esta
pouco habituado a fazer inferéncias e deducoes, a estabelecer relacdes, a cruzar e a mobilizar
conhecimentos. Em contrapartida, esta turma mostra uma clara motivacao no que concerne a
area curricular Matematica, apesar das dificuldades de alguns alunos. Neste sentido, a caréncia
de conhecimentos histéricos e desinteresse evidenciado por este grupo, quanto ao Estudo do
Meio, pode estar relacionado com a desvalorizacao que é feita a esta area curricular e a
sobrevalorizacdo das disciplinas de Portugués e Matematica. Todavia, ndo nos podemos
esquecer das areas cientificas que esta disciplina comporta. Areas essas como: (...} a Historia, a

Geografia, as Ciéncias da Natureza, a Etnografia, entre outras, procurando-se, assim, contribuir
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para a compreensao progressiva aas inter-relacoes entre a Natureza e a Sociedade (ME — OCP,
2004:101).

Ainda nesta linha de pensamento, também nao se pode colocar de parte a
interdisciplinaridade subjacente a esta area do curriculo, (..) drea que €, por natureza,
interdisciplinar, (ME — CNEB, 2001:75), (...) estd na interseccdo de todas as outras dreas do
programa, podendo ser motivo e mofor para a aprendizagem nessas dreas (ME - OCP,
2004:101).

Desta forma, pretendo, com este projeto, articular a area do Estudo do Meio, mais
propriamente, a abordagem do conceito de tempo (sistema convencional de medicdo do tempo,
cronologia e duracdo) com a area curricular da Matematica, de modo a ir ao encontro dos
interesses e motivacdes dos alunos, promovendo através de atividades desafiadoras e
problematizadoras o raciocinio abstrato ao nivel da compreensao temporal em Historia em
articulacdo com o raciocinio logico matematico. Por conseguinte, o projeto supramencionado
visa responder ao carater interdisciplinar, implicito na area curricular Estudo do Meio, através de
atividades motivadoras, interessantes, significantes e integradoras, fomentando, desta forma,
uma aprendizagem ativa, variada e significativa, ao individuo que aprende. Pretende-se, com
este projeto, analisar de perto o papel que o professor e o aluno desempenharao no processo de
construcao do conhecimento. Por sua vez, ambiciona-se implementar, neste processo de
aprendizagem, um ensino construtivista (Fosnot, 1996), onde o aluno tem um papel ativo na
construcao do seu préprio conhecimento, quer isto dizer que o conhecimento nio é recebido
passivamente, mas construido pelo sujeifo cognitivo (Glasersfeld, 1995: 46 cit. por Santos,
2014, p.19).

Nesta conjetura, sdo formuladas as seguintes questdes de investigacao:

- Que concecdes, conhecimentos e competéncias detém os alunos ao nivel da
temporalidade?

- Como é que os alunos constroem e desenvolvem a compreensdo do tempo e da
temporalidade em Historia em articulacdo com a Matematica (raciocinio logico-matemadtico) a
partir de atividades desafiadoras e problematizadoras?

- Que competéncias ao nivel da compreensdo da temporalidade desenvolveram o0s
alunos a partir das atividades desafiadoras e problematizadoras que visaram articular a Historia

e a Matemadtica?
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Estas sdo as questdes primordiais a ter em conta, no decorrer da elaboracdo deste

projeto de investigacao-acao.
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CAPITULO Il - ENOQUADRAMENTO TEORICO DE SUPORTE

O presente capitulo tenciona dar a conhecer a revisao da literatura que esteve na base
da tematica em estudo e apresentar alguns pressupostos tedricos que contribuiram para o
desenvolvimento do projeto de investigacao-acdo. Neste sentido, este capitulo encontra-se
dividido em sete momentos que abordam a questdo do tempo e do tempo histérico e outros
conceitos que lhes sdo associados, como o de cronologia, duracao, mudanca, entre outros,
estudos relacionados com a apropriacao destes conceitos pelos alunos e a sua articulacdo com

a Matematica, bem como os seus contributos para a compreensao historica.
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2.1. Conceito estrutural de tempo

O conceito de tempo trata-se de um conceito estrutural bastante complexo e vasto.
Apesar de nao haver um autor que tenha definido este termo de uma forma concreta, existem
varias concecdes sobre o mesmo. Cada época ha dado un significado diferente al tiempo, (..)
No existe una unica percepcion del tiempo, sino una gran diversidad de experiencias y de
representaciones. (Blanch & Fernandez, 2010, p.282)

O conceito de tempo foi amplamente explorado por diversas areas do conhecimento,
pela fisica, psicologia, matematica, histdria, entre outras areas, dai as diversas e por vezes
dispares abordagens existentes sobre este conceito. Blanch e Fernandez (2010) salientam que o
conceito de tempo & de gran complejidad y sdlo lo podemos comprender desde una mirada
ampla y transdisciplinar (p.282). Os mesmos autores adiantam que o tempo esta presente no
nosso quotidiano, um quotidiano organizado em torno do relégio, horarios e calendario. O tempo
esta igualmente presente na nossa linguagem e nas nossas atividades diarias. Scaldaferri (2008)
sustenta que o tempo acompanha a vida das criancas e dos adultos, e € uma parte integrante
das suas historias, porém é um conceito dificil de entender e explicar dada a sua complexidade.
Castillo (2015) adianta que o tempo ndo se trata de uma realidade material, pois s6 o
percebemos através de uma sucessdo de certos factos ou mudancas, e que é por isso que é tdo
dificil de definir. Segundo Blanch e Fernandez (2010) esta dificuldade em compreender o
conceito de tempo pode advir, também, dos multiplos significados que possui consoante uma
dada area. Por exemplo quando este conceito se aplica as ciéncias fala-se de tempo fisico ou
quantitativo/mensuravel, nas crencas religiosas fala-se de imortalidade ou tempo eterno, na
psicologia, do tempo social e psicolégico, na histdria, do tempo histdrico. Os mesmos autores
avancam com a ideia de que também no nosso pensamento diferenciamos o tempo (finito ou
infinito, ciclico ou linear, objetivo ou subijetivo).

Em suma, a definicdo de tempo engloba uma diversidade de concecdes e formas (Solé,
2009, p.31). Quer isto dizer que o conceito de tempo assume uma variedade de significados,
dependendo de quem o define.

Pages (2010) fazendo mencdo a categorizacdo realizada por Piaget sobre o
desenvolvimento do conceito de tempo, este pode ser dividido em trés fases, o tempo vivido, o
tempo percebido e o tempo concebido, que podem igualmente ser interpretados como tempo

pessoal, tempo social e tempo historico. O tempo é uma invencdo do homem para se situar no
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mundo e para o auxiliar a estruturar-se e a viver em sociedade. Segundo Solé (2009, pp. 32-33)
estamos constantemente envolvidos por diferentes formas de tempo que se inter-relacionam
umas com as outras: o tempo fisico; o tempo pessoal; o tempo social; o tempo psicolédgico e o
tempo historico. A autora explicita que o tempo social é o ftempo dominante de uma sociedade,
que institui regras e horarios para a organizacdo da vida em socliedade (p. 32). Realca que o
tempo social ¢ igualmente considerado como tempo convencional, todavia nem sempre coincide
com o tempo cronoldgico, embora por vezes [sso possa acontecer (p. 33). Segundo a mesma
autora o tempo pessoal varia consoante as Situacoes da vida de uma pessoa, por exemplo o
tempo para uma crianca geralmente ‘passa’ com certa lentiddo, enquanto para um adulfo
normalmente se passa o inverso. Neste sentido, o tempo pessoal esta diretamente relacionado
com o tempo psicologico, facto esse implicito na definicdo dada por Castillo (2015).

Castillo (2015) na sua obra Piensamento histdrico y evaluacion de competencias faz a
distincdo entre o tempo fisico, denominando-o como tempo objetivo ou universal e o tempo
psicologico, ou subjetivo. Para o autor o tempo objetivo € convencionalmente homogéneo y
medible en horas, dias, meses, arios, siglos, efc., em contrapartida o tempo subjetivo depende
da experiéncia pessoal (variable, heterogénea y cambiante) (p.173). Adianta que atendendo ao
interesse de tal ou tais experiéncias o tempo acelera ou retarda, sendo assim impossivel efetuar
uma medicao objetiva do mesmo. Contudo, apesar da clara diferenca entre os dois termos,
segundo o mesmo autor existe uma conexao entre ambos, denominada de tempo historico. Este,
na perspetiva de Carrillo (2015), ndo é sendo o tiempo percebido colectivamente, racionalizado y
proyectado hacia el passado (p.173). Como tal apresenta no seu teor “rasgos proprios” do
tempo objetivo e subjetivo. Do primeiro porque € convencionalmente homogéneo e mensuravel
mediante a cronologia historica, o segundo porque recorre a memdria da experiéncia humana
dos nossos antepassados, que €, em boa medida, variavel e heterogénea, em funcdo dos grupos
humanos e as épocas.

Para Scaldiferri (2008) o conceito de tempo é muito abstrato e que por isso sera
construido pela crianca de forma gradual, em vdrias etapas do seu desenvolvimento (p.5b).
Como sustentam Thornton e Vukelich (1988) mencionados por Solé (2009) o desenvolvimento
de conceitos de tempo sdo adquiridos em determinada faixa etdria, mas sem rigidez (p.28).
Adiantam ainda que compreensao do tempo em idades mais precoces esta associada ao seu
desenvolvimento cognitivo, reconhecendo no entanto, a imporiancia da instrucdo para o seu

desenvolvimento (p.28). Ainda nesta linha de pensamento Blanch e Fernandez (2010), fazendo
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mencao a Sentisteban e Pages (2006) salientam que a escola primaria deve mostrar as criancas
gue o tempo estad presente nas nossas acdes ou experiéncias, no nosso pensamento, na nossa
linguagem e nas nossas narracoes. A escola desfruta de todas as condicdes para auxiliar os
alunos a formarem estruturas temporais cada vez mais ricas e funcionais (p.287). E nesta etapa
do ensino que se estabelecem as bases do conhecimento histdrico como conhecimento da
temporalidade, da compreensao dos antecedentes, do passado, que nos ajudam a compreender
0 presente e que, inevitavelmente, ajudam-nos a projetar o futuro (p.287).

Scaldaferri (2008), centrando-se no trabalho desenvolvido por Piaget e respetivos
seguidores no ambito da construcao de nocdes temporais desde idades mais precoces, salienta
que a crianca constrdi a nocao de tempo gradualmente, do concreto para o abstrato (p.55). Esta
construcdo, segundo Piaget (1946, citado por Scaldaferri, 2003) tem inicio aproximadamente
entre os 0-2 anos, quando a crianca estd no centro da realidade porque é inconsciente (p.2) de
si propria. Entre os 2-7 anos, o tempo é apreendido pela crianca como relacdo de sucesséo e
duracdo (p.2). Posteriormente, entre os 7-11 anos a crianca (...), comeca a generalizar as
relacées que vai descobrindo entre os acontecimentos. A partir da generalizacdo é possivel
analisar o tempo e o espaco de forma dissociada (p.2). Apos os 11 anos as criancas podem
desenvolver atividades mais complexas como operacoes espdcio-temporais, relacoes entre o
antes e o depois e operacoes logico-abstratas e reflexivas (p.2). Porém somente por volta dos 13
anos é que muitas criancas podem atingir a compreensao da nocdo abstrata do tempo historico
(p.2).

Apesar de haver autores defensores da perspetiva piagetiana do conceito de tempo, que
procuram estabelecer progressao por idades relativas ao desenvolvimento e compreensao do
tempo pelas criancas, outros defendem uma perspetiva contraria a esta rigidez dos estadios de
desenvolvimento aplicados a compreensao do tempo pelas criancas, pois varios estudos
internacionais (Stow e Haydn, 2004; Cooper, 1995; Levstik & Barton, 1996; citados por Solé,
Freitas & Pereira, 2010) comprovaram que por vezes as criancas mais novas possuem
conhecimentos mais sofisticados de cronologia e de compreensao temporal do que alguns
alunos do secundario, que chegam a nao ter conhecimentos basicos de conceitos de tempo.

Atendendo aos pressupostos aqui apresentados, seguiremos com a analise de um

referente que, segundo a revisao da literatura, auxilia na compreensao do tempo.
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2.2. Sistema convencional de medicao do tempo

Uma condicao fundamental para compreender o tempo e a mudanca social € o dominio
dos instrumentos de medida do tempo que cada sociedade adotou (Pagés 1989). Como
sustenta Boorstin (1983, citado por Anseio, Carretero & Pozo, 1989), a nossa sociedade adotou
instrumentos intelectuais que permitem que o tempo pessoal seja comum a todos. Inventou-se o
relégio, o calendario, a cronologia, fazendo do tempo um continuo objetivo e quantificavel. Para
0s homens das chamadas “culturas primitivas”, o tempo € algo subjetivo, ligado as atividades
que desempenham. Por exemplo, ha “horas” para regar, ordenhar, etc. Ou seja, as “horas”
variam de umas estacdes para as outras, consoante a duracao do dia. Por outras palavras, para
eles o tempo é descontinuo, s6 as suas atividades sdo constantes. O mesmo acontece com as
criancas nas suas primeiras experiéncias com o tempo. Para elas o tempo depende das suas
proprias acbes, nao €& continuo nem constante. Todavia esta ideia vai-se desvanecendo
consoante o dominio progressivo do sistema quantitativo da medicao do tempo, pelas criancas,
estas vao chegando a conclusao de que o tempo é um fluxo continuo, abstrato e quantificavel.

A medicao do tempo, segundo Freitas, Solé e Pereira (2010) esta relacionada com a
capacidade que as criancas tém de medir o tempo, e a compreensao do vocabulario de tempo
utilizado no sistema de medicao.

Scaldaferri (2008) salienta que a dificuldade mais sentida pelas criancas no 1°Ciclo,
aquando do ensino da Histéria ¢ a medicdo do tempo, principalmente localizar séculos e
periodos e trabalhar datas em relacdo a a.C. e d.C.. A mesma autora adianta que consoante o
distanciamento dos acontecimentos ocorridos no passado, o nivel de abstracao e generalizacao
€ mais complexo.

Segundo Freitas, Solé e Pereira (2010), a importancia da medicdo do tempo e da
capacidade ou dificuldade que as criancas tém em adquirir e utilizar de forma precisa este
conceito, tem sido alvo de grande discussao entre investigadores. Para alguns investigadores, a
capacidade para ordenar datas com base no sistema convencional, por parte das criancas, esta
Sujeita ao desenvolvimento maturacional (p.120). Todavia através das varias investigacdes
realizadas neste ambito revelaram que as criancas nao ém necessidade de saber datar de
forma convencional para facilifar a sua compreensdo historica (p.120). Para outros

investigadores, datas evitam erros na compreensao temporal, defendendo que os alunos
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necessitam de referéncias e marcos temporais que os ajudem a ter uma compreensao de
nocoes temporais.

Stow e Haydn (2004, citados por Solé, 2009) reconhecem a importancia do
conhecimento do sistema de datacao sem o qual a Histdria seria uma disciplina sem sentido
(p.41). Para os autores, as datas sdo um pré-requisito para a compreensao historica (p.41). Sem
a integracao das datas no ensino da Historia os alunos apresentariam graves lacunas no
conhecimento de acontecimentos histdricos importantes e na sua localizacao contextualizada no
tempo.

Conclui-se deste modo que construcdo das nocdes temporais € um processo dflatado
no tempo e de crescente complexidade (Boorstin 1983, citado por Anseio, Carretero & Pozo,
1989), todavia é fundamental a sua concecdo para a compreensao historica.

Para além deste referente contribuir para a compreensdo historica, existem outros que
sao igualmente fundamentais. Posto isto, passaremos, de seguida a analisar um conceito, que

apesar de controverso, contribui em grande escala em todo este processo, o tempo historico.

2.3. Tempo Historico

O termo tempo histérico ndo é consensual, assumindo diferentes definicdes para varios
investigadores (Freitas, Solé & Pereira, 2010). Para Thornton & Vukelich (1988) mencionados
por Solé (2009) o tempo historico reclama “o uso de linguagem de tempo para representar uma
pessoa, lugar, objecto ou acontecimento no passado” (p.21). Ansensio, Carretero & Pozo
(1989), salientam que o tempo histérico trata-se de um metaconceito ou um conceito de ordem
superior, que requer uma grande variedade de conceitos ou nocées temporais. E portanto, um
conceito inclusor que integra varios conceitos temporais, o que faz com que este entrelacado
conceptual seja o conteudo constitutivo da disciplina e tem, portanto, uma entidade formal e
abstrata (p.115).

Para Freitas, Solé e Pereira (2010) o tempo histérico engloba conceitos como
cronologia, duracao e horizonte temporal, o conhecimento de datas, a representacéo do tempo,
as nogoes temporais associadas a mudanca social e a causalidade (p.118).

Para Pagés e Santisteban (1999), o tempo historico identifica-se, fundamentalmente,

com a cronologia e a periodizacdo. Todavia, a maioria dos investigadores baseiam-se no

32



pressuposto de que a cronologia é dificil de aprender, no entanto, & imprescindivel a sua

concecao para a aprendizagem da historia em todas as etapas educativas. Posto isto,

As vdrias investigacoes relacionadas com a compreensdo temporal tendem a
destacar que a aprendizagem de conceitos de tempo é vital e importante no
ensino da Historia, desde os primeiros anos de escolaridade, tornando-se esta
essencial para a compreensao historica. A aprendizagem do tempo historico,
para além de ser uma parte fundamental da disciplina de Historia, da-lhe
coeréncia e é um importante factor de organizaco. (Sol¢, 2015, p. 151).

Blanch e Fernandez (2010) sustentam que aprendizagem do tempo historico pode de
facto auxiliar a estruturar o conhecimento sobre a histéria. Mas, para tal, a escola deve deixar de
parte um ensino de uma histdria museu, onde o tempo histdrico é representado como uma
acumulacao de dados e datas. A aprendizagem deste deve basear-se nas relacoes entre
passado, presente e futuro, a nivel pessoal e social (p.286).

Neste sentido, Pozo (1985, citado por Castilho, 2015, p.175), refere que o aluno para

dominar o tempo histérico necessita de compreender e articular trés conceitos:

1. La cronologia, que incluye las nociones de orden, duracion y eras

cronoldgicas.

2. La sucesion causal, com intervalos temporales largos y cortos, y otros rasgos
particulares de la historia (causalidad multiple, marco interpretativo).

3. La continuidad temporal (passado-presente) que abarca las nociones de
continuidad y cambio, distinguiendo en éste: ritmo, simultaneidad y
Progresso.

Na perspetiva do autor a compreensao do tempo histérico parte, primeiro, das ideias e
das nocdes temporais que a crianca vai construindo sobre o seu tempo pessoal, subjetivo e
ligado as suas experiéncias. Para ele o ensino da cronologia histdrica, base para a compreensao
da evolucao e da mudanca, ndo deve fazer-se a margem desse tempo pessoal do aluno.

Como sustenta Asencio, Carretero & Pozo (1989) quando os alunos comecam a
construir as nogcoes temporais historicas fazem-no sobre as nogoes socials e convencionais que
J@ possuem. Assim como as nogcoes temporais socials foram construidas pelas criancas a partir
aas nogoes temporais pessoais de cada um deles (p.109).

Vukelich & Thornton (1990, citados por Freitas, Solé e Pereira, 2010), identificam quatro
faixas etarias onde emerge a compreensao historica do tempo, embora reconhecam que estas

faixas etarias sejam flexiveis: 3-5 anos; 6-8 anos; 9-11 anos e 12-14 anos. Os mesmos autores
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constroem uma escala, onde resumem “os picos” de tempo historico para cada uma destes
grupos etarios. Salienta-se apenas, que esta escala criada nao se trata de algo rigido, trata-se de
um esquema orientador das efapas da aquisicdo do conceito de tempo historico (p.114).

Para os autores na faixa etaria dos 3-5 anos, a compreensao de conceito de tempo
surge associada ao tempo pessoal (a si préprio), as pessoas e acontecimentos que a rodeiam. A
primeira competéncia de tempo historico envolve o desenvolvimento de sequéncias sobre as
rotinas diarias. Por volta dos 5 anos as criancas, sao capazes de ordenar sequencialmente os
membros da familia.

Na faixa etaria dos 6-8 anos, as criancas utilizam numeros e datas para representar a
idade de pessoas mais velhas e, comecam, apesar de forma incipiente, a associar datas
importantes a acontecimentos ou pessoas. Os mesmos autores, fazendo mencao ao trabalho
desenvolvido por Friedman (1982), salientam que entre os 6 e os 9 anos, as criancas atingem
progressivamente 0s principals sistemas de medicdo do tempo (horas, meses, anos, etc.)
(p.115). E, que inicialmente, esta aprendizagem faz-se isoladamente e so6 posteriormente sdo
relacionados e articulados entre si.

Na faixa etaria dos 9-11 anos, a compreensao do tempo esta geralmente associada com
0 maior desenvolvimento da compreensao historica. Por volta dos 9 anos, as criancas comecam
a compreender datas historicas. As datas surgem associadas a pessoas, a acontecimentos
politicos, sociais e econdmicos ocorridos no passado. Implica, portanto, a capacidade de as
criancas localizarem acontecimentos num determinado periodo ou ordena-los sequencialmente.
Nesta faixa etaria, as criancas sdo capazes de associar informacdo quantitativa especifica com
termos gerais de tempo. Conseguem por exemplo, localizar acontecimentos num determinado
periodo e identificar ha quanto tempo isso acorreu (duracdo). Dominam termos especificos da
Historia e sdo capazes de estabelecer relacdes entre datas e acontecimentos.

Por ultimo, na faixa etaria 12-14 anos ha uma utilizacdo de termos mais elaborados da
Historia, como década, século, e termos especiais de tempo e datas permutaveis, como
converter séculos em datas e datas em séculos. Novos termos de tempo sao acrescentados com
maior precisdo a termos historicos genéricos. Como, o conceito de década, século, geracdo, a
conversao de datas em séculos e de séculos em datas, assim como a identificacao de
subperiodos do século. Salientam que o conceito de século ndo se deve limitar ao
reconhecimento do seu significado em termos de duracdo (100 anos), mas também ao

reconhecimento da distancia temporal de um século, quando comeca e termina (por exemplo, o
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século XVIII corresponde ao periodo de 1701 a 1800), assim como a divisdo do século em varios
subperiodos. Realcam ainda que a linguagem especifica de tempo deve ser especialmente
ensinada.

Neste sentido € possivel depreender que a apropriacdo do conceito tempo historico, por
parte das criancas, nado é facil e trata-se de um processo gradativo, isto &, tem inicio em idades
consideradas pré-escolar e vai evoluindo consoante a maturacao cognitiva das mesmas e da
abordagem/ensino continuo e sistematico deste conceito em contexto de sala/sala de aula. Por
sua vez é necessario estimular e desafiar as criancas neste sentido, ao, por exemplo, propor
atividades desafiantes, integradoras e significantes que as ajudem a apropriarem-se do tempo
historico. SO assim as criancas serdo capazes de construir alicerces que as auxiliardo numa
futura aprendizagem da Histdria.

Conclui-se, desta forma, que apesar de ndo haver uma definicdo exata para o conceito
de tempo histérico, e a dificuldade subjacente na aprendizagem pelas criancas deste conceito, é
imprescindivel a sua concecao para a compreensao historica.

Em virtude dos fundamentos apresentados, passaremos de seguida a analisar o0s

conceitos envolvidos no conceito de tempo historico.

2.3.1. Cronologia

Entende-se por cronologia uma sucessdao de acontecimentos, que € utilizada, por
diversas vezes, associada a sistema de datacdo e vocabulario de tempo, mas também se
relaciona com a capacidade de sequencializar, néo apenas de listas verbais de acontecimentos,
também pode ser realizada recorrendo-se a objectos ou gravuras. (Solé, 2009, p.118). Por
conseguinte, esta capacidade de sequencializar ¢ imprescindivel para a compreensao historica
(Freitas, Solé & Pereira, 2010). Ainda nesta linha de pensamento, Wood (1995, cit. Solé 2009)
refere que a compreensdo cronologica estd relacionada com a capacidade de colocar
acontecimentos de forma correcta numa sequéncia temporal, e de ser capaz de descrever as
distincOes temporais entre 0s periodos e a capacidade de relacionar acontecimentos em
contexto apropriado através de uma justificacdo contextual adequada (p.35). Posto isto, de
maneira a sequencializar de forma correta, um determinado acontecimento, num dado periodo
de tempo, é necessario o dominio do conceito de duracdo. Como sustenta Wood (1995, citado

por Solé 2009) a compreensdo temporal ndo se limita a sequencializar determinados
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acontecimentos ou objetos esta também relacionada com a capacidade de compreender a
duracéo, estando ambas relacionadas com a compreensao matematica (p.37).

Para alguns autores a aprendizagem da cronologia ¢ fundamental para o ensino da
histéria, dado que sem ela os alunos nao dispdem do esquema ou da estrutura mental para dar
significado e coeréncia ao estudo do passado. Nesta concecdo ha uma certa relacdo entre
tempo histérico e cronologia (Haydn, Arthur, & Hunt, 1997, citados por Pagés, 2004). Para
Blanch e Fernandez (2010) a cronologia corresponde a representacdo de um tempo objetivo,
gue necessitamos para situar os acontecimentos historicos, como também para os ordenar
numa sucessao, ou, em alguns casos, para decidir a simultaneidade dos factos. Todavia, para os
autores a cronologia nao nos diz nada sobre a qualidade ou o valor do que se mede. A
cronologia nao é tempo historico. Trata-se de um requisito para o aprender pois situa as
mudancas e as continuidades mas nao os explica. Segundo Harris (in Hodkinson, 2003, citado
por Solé, 2009) o tempo histérico esta relacionado com trés areas conceptuais: cronologia
(sequencializacdo e datacdo); duracdo e passagem do tempo e medicdo do tempo (p.34). Stow
& Haydn (2004, referidos por Sol¢, 2009) salientam a importancia de entender o conceito de
cronologia, diistinguindo cronologia como sequéncia dos acontecimentos (p.37) e cronologia
associada a compreensao do tempo historico relacionada com o sistema de datacdo e
vocabuldrio de tempo (p.37). Para os mesmos autores, os docentes devem ter bem claro este
conceito e torna-lo explicito aos seus alunos.

Para Pagés (1989), a cronologia trata-se do instrumento de medicdo do tempo mais
importante, e tem como funcdo marcar no tempo os fenomenos histéricos. Esta segundo o

mesmo autor citando D. Ragazzini (1980),

atua por repeticao igual e homogénea, por unidades idénticas (dia, ano, século,
efc.), num continuo, com uma acumulacdo quantitativa que se traduz num
aumento matematico de quantidade. E um instrumento técnico de medida e um
instrumento social de referéncia para a regulacdo das acoes individuais e
coletivas (p.115-116).

Ainda na perspetiva de Pagés (1989), o dominio da cronologia permite que nos
orientemos no tempo. Isto é, permite-nos saber quando passam, passaram ou passardo as
acOes, os factos, os acontecimentos, etc. Dominar a cronologia é importante para calcular
diferentes duracdes, para situar “o quando” de um facto ou de um fendémeno em relacao ao que

0 procede ou outros factos que se passam simultaneamente, e, também para o situar em
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relacéo ao presente. A cronologia € assim a base necessaria e imprescindivel do tempo histoérico.
E a possibilidade de materializar o0 tempo através do espaco e de calcular matematicamente as
distancias entre os factos ou a sua duracao. Trata-se de um sistema convencional de medida
diferente para cada civilizacdo, porém é um instrumento necessario que os alunos devem
conhecer e dominar corretamente. Neste processo também é importante ter em conta a
periodizacdo. Esta tem como funcdo organizar e sequenciar os fenomenos histdricos e a
evolucdo das sociedades. Permite identificar as divisdes que se utilizam para diferenciar as
formacdes sociais do passado, as etapas e as épocas em que se dividiu a Historia e poder
estabelecer uma continuidade temporal entre elas. Neste ambito, a cronologia atua como
suporte da periodizacao.

Deste modo conclui-se que a aprendizagem e dominio da cronologia pelos alunos, é

imprescindivel para a concecao do tempo historico e compreenséao historica.

2.3.2. Duracao

A duracao, em termos de Historia, estd relacionada com a quantificacdo de tempo, com
o intervalo de tempo entre acontecimentos {...) (Solé, 2009, p.38), apesar de ser um conceito de
dificil compreensdo para as criancas pequenas, por envolver questdes relacionadas com o
raciocinio logico-matematico, este conceito é fundamental para que as préprias compreendam o
passado e desenvolvam a nocao de temporalidade, quer isto dizer que, é imprescindivel a sua
concecao para percecionar o intervalo de tempo entre acontecimentos ou ha quanto tempo os

mMesmaos ocorreram.

A compreensdo da passagem do tempo € muito importante para a
conceptualizacdo do passado pelas criancas, sendo esta fundamental para a
compreensdo temporal e extremamente importante para que as criancas
tenham a nocdo de duracdo, fundamental para estimar o intervalo de tempo
entre acontecimentos ou hd quanto tempo esses acontecimentos ocorreram
(Solé, 2009, p.38).

Para Asensio, Carretero & Pozo (1989) o tempo histdrico € em si mesmo, uma duragéo,
e resulta de uma construcdo relativamente independente da métrica que lhe apliguemos. (...) A
auracdo temporal é uma nocdo que se aprende a construir e a ampliar (p.121). Durante muito

tempo as criancas tém uma concecao qualitativa do tempo e o tempo estd associado ao que
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ocorre nele, podendo alargar-se ou diminuir facilmente (p.121). Ou seja, podem associar que um
determinado periodo € mais longo ou mais curto consoante o numero de acontecimentos que ai
decorrem. Salientam os autores que este facto pode estar relacionado com “varios fatores.”
Uma das razdes assenta na ideia de que as criancas ainda nao aprenderam a conservar as
quantidades temporais tal como acontece com outras nocoes de quantidade que ja dominam de
outras adreas (p.122). Outro dos fatores mencionados recai sobre o pressuposto de as criancas
ndo compreendem as relacoes entre as partes e o fodo (p.122). Desta forma chegam a
conclusdo de que a construcdo da nocao temporal é lenta e dificil. Adiantam que a crianca var
construindo pouco a pouco a partir da sua referéncia vital num universo temporal cada vez maior
(p.123). Ou seja, € necessario muito tempo para que 0s alunos fenham a capacidade de realizar
estimativas mais ou menos adequadas das duracbes e para que apresentem um horizonte
temporal adequado (p.123). Entendendo horizonte temporal como uma associacdo a nocéo de
Histéria como passado, presente e futuro, implicito na consciéncia historica em que a Historia
ndo é so passado (pessoal, nacional ou mundial), mas permite compreender o presente e
preparar o futuro e reconhecimento da importdncia da Historia para preservacdo da memoria
(pessoal e nacional) e afirmacao da identidade individual e colectiva (Solé, 2009 p.290).

Para Pagés as dificuldades surgidas no ambito do conceito de duracdo estdo
relacionadas com o facto das mudancas e permanéncias nao terem o mesmo ritmo evolutivo.
Para o autor a duracdo refere-se a extensao temporal de um fendmeno desde o seu inicio até
uma fase final.

Para a compreensdao do tempo histérico € imprescindivel conhecer a duracao dos
diferentes fendmenos que tém lugar no interior de uma sociedade, de um coletivo humano
(Pagés, 1989). Segundo Braudel (1968, citado por Pagés, 1989) podem estabelecer-se trés
tipos de duracdo, cujas diferencas ndo sdo do tipo quantitativo, cronologico, mas sim
qualitativas. As que correspondem a um tempo curto “que se ocupa com as ocorréncias de
supetrficie, geralmente associadas ao politico e que nao requer uma investigacdo nem analises
profundas” (Braudel, 1986, citado por Freitas, Solé¢ e Pereira, 2010, p. 135); as que
correspondem a um tempo médio ou de média duracdo, que estuda as pequenas, breves,
variacoes ciclicas. Em economia, este tempo estd associado as conjunturas (Braudel, 1986,
mencionado por Freitas, Solé e Pereira, 2010, p. 135); e as que correspondem a um tempo

longo, fambém chamado de longa duracdo, em que se inserem as grandes repeticoes e as
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grandes permanéncias. E o tempo das estruturas ou da Historia estrutural (Braudel, 1986,
citado por Freitas, Solé e Pereira, 2010, p. 135).

Entendendo que a Historia estrutural procura captar as forcas profundas da Historia, e
que para isso apoia-se em dois grandes eixos coordenadores do tempo. a diacronia e a
sincronia, nocoes operatorias que facilitam uma compreensdo integral das estruturas e
conjunturas historicas (Freitas, Solé e Pereira, 2010, p.135).

Em suma, a justaposicao de fendmenos sociais que evoluem a diferentes ritmos, com
diferentes duracdes, e respetivas inter-relacdes, é a caracteristica basica do tempo historico. Ou
seja, a capacidade de distinguir esses ritmos e niveis de duracao pode considerar-se como um
dos objetivos fundamentais de um curriculo sobre o tempo histérico. Num mundo caracterizado
pela velocidade das mudancas, pela rapida sucessao de acontecimentos de toda a natureza, em
gue as criancas e jovens converteram-se em grandes consumidores do tempo, € importante
ensinar-lhes a ler temporalmente, historicamente, a realidade, se querem participar consciente e

ativamente na construcédo do futuro (Pagés, 1989).

2.4. Conceito de Mudanca

O conceito de mudanca em Historia, segundo Barca (2011) esta /ntrinsecamente ligado
aos pressupostos de cada escola historiografica.

Para Solé, Freitas e Pereira (2010) a Histdria é apresentada como uma sequéncia de
mudancas e os alunos geralmente sdo levados a pensar que mudanca estd associada so a
progresso (p.122). As mesmas autoras reforcam que nos alunos € comum a ideia de que tudo
no passado é menos desenvolvido e que, em geral, o que vem depois é melhor. Desta forma,
concluem, que é de todo necessario ensinar que desenvolvimento nao é sindnimo de progresso
e que continuidade ndo é necessariamente inferior a mudanca. Na perspetiva das autoras as
criancas veem a Historia como progresso linear (p.122).

Nesta linha de investigacao Barca (2011) adianta que as concecdes dos alunos acerca
do conceito de Mudanca tém sido alvo de estudos que podem fornecer pistas frutuosas (p.63).

Barton (2001, referido por Barca, 2011) fez um estudo no ambito da mudanca em
Histdria, num grupo de 120 criancas dos 6 aos 12 anos de oito escolas, quatro dos Estados
Unidos e quatro da Irlanda do Norte, de diferentes meios culturais e religiosos. Constatou que os

alunos norte-americanos associam o conceito de mudanca a evolucao, "o sentido de progresso
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linear e em resultado da acdo individual” (p.64). Enquanto os alunos de nacionalidade irlandesa
Integram a ideia de diversidade de sifuacoes em simulténeo, quer no sentido de progresso quer
simplesmente de mudanca, e tém em consideracdo factores de cardcter social (p.64).

Em Portugal Machado (2006, mencionado por Barca, 2011), inspirado nas pesquisas de
Barton (2001), sugeriu que as ideias dos alunos participantes aproximam-se mais das dos
irlandeses do que das dos norte-americanos. Foram entrevistados 35 alunos do 7°ano de
escolaridade, em pares e em grupos de trés, com idades compreendidas entre os 12 e 13 anos,
de meios culturais distintos. As entrevistas realizadas partiram de um guido estruturante,
inspirado no estudo de Barton (2001), que contemplava questdes apoiadas por um conjunto de
seis imagens de distintas épocas, sem legendas, exceto as que retratavam marcos politicos, que
possuiam no canto superior esquerdo a respetiva data do acontecimento retratado. As imagens
procuravam evidenciar contrastes de meios culturais distintos e nas mesmas épocas, focando a
sociedade, a tecnologia, a moda, a politica, o urbanismo, as habitacbes, no ambito da Historia
de Portugal nos séculos XIX e XX.

A exemplo do estudo de Barton, colocaram-se questées como:

1. Se tivessem de ordenar estas imagens das mais antigas para as mars
recentes, como o fariam?

2. Por que razéo as ordenaram dessa forma?

3. Acham que existe alguma relacdo entre elas?

Numa analise qualitativa e empirica dos dados, as ideias dos alunos foram categorizadas
segundo quatro enfoques, que extravasou os estudos-guido de Barton. a) ordenacdo cronoldgica;
b) relacdo entre imagens do passado; c) direccdo da mudanca historica, d) imagens como fontes
do conhecimento histdrico (p.65).

Relativamente a ordenacao cronologica, a maioria dos pares apresentou #jpologias
cronologicamente aceitaveis (p.65).

No que diz respeito a relacdo entre imagens do passado os alunos mostraram ideias de
simultaneidade situacoes histdricas diferentes, no plano social, econdmico e tecnoldgico (p.65).

No que toca a direcdo da mudanca historica fodos os alunos sugeriram ideias de
progresso, mas sob trés nivels: nuns casos, de progresso linear; noutros casos (...) com
diferentes ritmos de mudanca, e (..) ainda, os alunos admitiram linhas de mudanca mais
complexas, pois além de progresso, conceberam Situacoes concomitantes de retrocessos, ciclos,

ou permanéncias (p.65).
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No que as imagens como fontes do conhecimento histérico diz respeito, os alunos
tenderam a considerar a evidéncia como ‘copia do passado’, mas alguns estabeleceram
distincdo entre os momentos de producdo das fontes e os momentos que elas representavam
(p.66).

Solé (2009) efetuou também uma investigacdo neste ambito. Procurou, através de
entrevistas, e recorrendo a um conjunto de imagens que os alunos as sequencializassem da
mais antiga para a mais recente. Estas entrevistas aliadas a sequencializacdo de imagens e
respetivas justificacoes foram realizadas em varios momentos da implementacdo do estudo, no
inicio do ano letivo e, posteriormente, no final do mesmo, ao longo de dois anos académicos.
Tendo concluido que os alunos mais novos (1°, 2° e inicio do 3° ano) tendem a pensar na
mudanca como um processo linear, sugerindo que o processo se processa numa sequéncia
progressiva (p.792). Para a autora esta concecdo de mudanca esta relacionada com a nocéo de
passado deficitario essencialmente associado a culfura material, e dentro desta principalmente a
nivel tecnoldgico (p.793). Concluiu também que as concecdes dos alunos sobre mudanca foram
alterando ao longo do seu estudo, predominando, inicialmente uma concecao de mudanca como
progresso linear que foi progressivamente substituida, principalmente pelos alunos do 3° e 4°
ano, por uma concecao de mudanca como diversidade.

Barca (2011) salienta a importancia, de em qualquer pais, se favorecer a compreensao
de relacbes complexas na mudanca da diversidade em simultaneo, dos varios ritmos evolutivos,
das principais causalidades e diferentes consequéncias dos fenémenos, conforme os setores e
as dimensodes da sociedade especificas. Sera este um dos caminhos no sentido de contribuir
para estimular a construcado (pelos jovens e pelos menos jovens) de novas hipoteses de um
futuro melhor para os seres humanos.

Neste sentido, é de extrema importancia desenvolver desde idade pequena este conceito
nas criancas. De acordo com o documento das Metas de Aprendizagens para o Pré-escolar e 1°
Ciclo (MEC, 2011), levantam questdes sobre a temporalidade, o conceito de mudanca,
associado a ideia de evolucao mas também de continuidade e permanéncia, por semelhanca e
diferenca é possivel ser trabalhado com criancas de idades precoces (pré-escolar), através, por
exemplo, da observacao de fotografia das varias fases da sua vida, da dos seres vivos, da
exploracdo e sequencializacdo de imagens de varias épocas ou até mesmo a construcdo de
linhas de tempo simples permitem-lhes a percecdo da mudanca temporal (Solé & Barca, 2012,

p.95), de acordo com a Meta Final 22 - (...) a crianca identifica permanéncias e mudancas nos
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processos de crescimento, associando-o a diferentes fases nos seres Vvivos, incluindo o ser
humano (bebé, crianca, adolescente, jovermn, adulfo, idoso). A mesma ideia é reforcada e
articulada com a capacidade de sequenciar e ordenar imagens e objetos, ou através mesmo do
simples reconto oral (Solé & Barca, 2012), na Meta Final 30 - No final da educacdo pré-escolar,
a crianga ordena acontecimentos, momentos de um relato ou imagens com sequéncia temporal
construindo uma narrativa cronoldgica, mobilizando linguagem oral e outras formas de
expressdo. Ja no 1° ciclo a visao dinamica do tempo, a par da memdria pessoal e coletiva, esta
expressa na Meta Final 5 - O aluno identifica mudancas e permanéncias ao longo do tempo
pessoal, local e nacional, reconhecendo diferentes ritmos (mudanca gradual ou de ruptura) e
direccoes (progresso, ciclo e permanéncia, simultaneidade). As mudancas e permanéncias sdo
percecionadas em diferentes contextos, até ao 2° ano, mais a nivel pessoal, comparando o
passado e o presente (Solé e Barca, 2012, p.96), ja no 4° ano, infegrando para além do social,
cultural e tecnoldgico, o econdmico e o politico, de forma a reconhecer ja diferentes ritmos e

direcoes de mudanca, em realidades diversas (Solé e Barca, 2012, p. 96).

2.5. Educacao Historica e Educacao Matematica

Como tem vindo a ser explicitado neste capitulo, que o conceito de tempo ¢é abstrato e
de dificil compreensao, como tal deve ser desenvolvido desde os primeiros anos.

Para Freitas, Solé e Pereira (2010) o fermpo envolve a Matemadtica, pois este é calculado
matematicamente (p.122). Varios autores consideram que competéncias matematicas sao
importantes para o desenvolvimento de conceitos de tempo (Fridman, 1982; Freitas, Solé &
Pereira, 2010; Hodkinson, 2003). Friedman (1982, citado por Sol¢, 2015) alega, por exemplo,
que para o entendimento das horas, dias, semanas, anos, € necessaria uma boa assimilacao
dos numeros ordinais. Por exemplo, s6 assim sera possivel associar quantidades a periodos de
tempo. Assim sendo, € possivel concluir que para a apropriacdo do tempo historico é
imprescindivel a compreensdo de conteidos matematicos. Como sustenta Solé (2015),
mencionando Friedman, a matematica tem um peso grande em muitos conceifos de tempo. {...)
a compreensao dos numeros ordinais € fundamental para compreender as horas, os dias,
semanas, e anos, por isso, o dominio destes conceitos sao pré-requisitos para a compreensao

do tempo mensuravel/quantitativo (p.148).
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Todavia a representacao do tempo numericamente é abstrata, o que aumenta o nivel de
dificuldade (Solé, 2009, p.64). Para West (mencionado por Solé, 2009), esta dificuldade, esta
associada aos numeros, ou seja, a matematica, e que por isso as criancas levam alguns anos a
compreender a associacdo do numero ao tempo (p.120).

Muitos sdo os autores que salientam a importancia da aquisicao de nogdes temporais,
associadas ao tempo cronoldgico e do calendario para a compreensdo histérica (Friedman,
1982; Thornton; Vukelich, 1988; Asensio, Carretero & Pozo, 1989, citados por Solé, 2015).

Para Thornton & Vukelich (1988, cit. por Solé, 2015) o tempo do relogio implica a
utilizacao de um sistema numérico para estimar ou cuidadosamente indicar as unidades de
tempo num reldgio de ponteiros ou digital, o tempo do calendario estd associado a utilizacéo de
linguagem de tempo envolvendo dias, semanas, meses, estacoes do ano, feriados e anos, assim
como digitos numeéricos, para indicar unidades de tempo em calendarios standard (p148).

Para Solé (2009) o tempo do relégio e do calendario sdo subcategorias integradas no
tempo fisico/ mensuravel. Sendo que ao tempo do calendario estdo associadas trés “sub-sub-
categorias” o ciclo, a irreversibilidade e a reversibilidade. Segundo a mesma autora a /deia de
ciclo implica a compreensdo de sucessdo (ordem) e repeticdo (recorréncia) dos fendmenos, que
se inicia com a aprendizagem do tempo vivido pelas criancas, através do ciclo didrio (rotinas
didrias), dias da semana, meses do ano e as estacoes do ano (p.289). A irreversibilidade é a
aquisicdo da nocdo de que o tempo evolui de forma linear e que ndo se pode voltar atrds no
tempo, implica a nocdo de tempo linear (p.289). Por ultimo a reversibilidade € a capacidade de
processar a informacao sobre dois pontos de vista sobre um acontecimento ou tdpico (p.289).

Apesar destas trés subcategorias surgirem associadas ao conceito de tempo, conceito
este fundamental para a compreensdo historica, as mesmas sao apreendidas e desenvolvidas,
como anteriormente mencionado, no ambito da Matematica, pois é através desta que a crianca
passa a reconhecer a hora como unidade de medida do tempo, passa a ler e escrever a medida
de tempo apresentada num reldgio de ponteiros, ler e interpretar calendarios e horarios, efetuar
conversbes de medidas do tempo, estabelecer relaces entre factos e acbes que envolvem
noc¢des temporais, entre outros (ME - OCP,2004).

Scaldaferri (2008) salienta que o estudo das medi¢cdes do tempo, do calendario, dos
ritmos distintos de vida, etc., auxilia 0 aluno na construcdo do conceito de tempo histérico.

Neste sentido o desenvolvimento de competéncias ligadas ao tempo, mais propriamente

ao tempo cronoldgico aliado a Matematica ¢ ja iniciado no pré-escolar. De acordo com as metas
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de aprendizagem para o pré-escolar, mais propriamente no dominio do “Conhecimento do
Mundo”, na Meta final 8 - No final da educacdo pré-escolar, a crianca nomeia, ordena e
estabelece sequéncias de diferentes momentos da rotina didria e reconhece outros momentos
Importantes da vida pessoal e da comunidade (exemplos. aniversarios e festividades) - remete
para a aprendizagem de unidades de tempo (manha, tarde, noite, dias da semana, meses e
estacdes do ano) relacionadas com o sistema convencional de medicao do tempo, contribuindo
para a construcado da nocao de tempo ciclico (rotinas diarias, semanais, e das estacées do ano)
e do tempo linear (unidirecional e irreversivel) (Solé & Barca, 2012). Por sua vez esta
aprendizagem ¢é também alcancada no ambito da Matematica, como nos confirma o mesmo
documento no dominio “Geometria e Medida” na Meta Final 22) No final da educacdo pré-
escolar, a crianca usa a linguagem do dia a dia relacionada com o tempo, ordena
temporalmente acontecimentos familiares, ou partes de historias, e na Meta Final 23) No final
da educacdo pré-escolar, a crianca conhece a rotina da semana e do dia da sua sala. Também
no primeiro ciclo esta questdo € desenvolvida, no ambito da disciplina anteriormente
mencionada, pois, segundo o documento das Metas na Aprendizagem da Matemadatica - 1.°
Ciclo (subdivididas em metas intermédias para o0 2° e 4° ano), os alunos, no 2° ano aprendem a
estabelecer relacdes entre factos e acdes que envolvam nocdes temporais; reconhecer o caracter
ciclico de certos fendmenos e atividades; relacionar entre si hora, dia, semana, més e ano;
identificar e representar a hora, a meia hora e o quarto de hora; ler e usar instrumentos de
medida de tempo e representar medidas de tempo e, resolver problemas simples envolvendo
situacdes temporais. E, no 4.° ano, segundo o mesmo documento, os alunos desenvolvem a
leitura e representacdo de medidas de tempo; estabelecem relacdes entre hora, minuto e
segundo; medem e registam a duracdo de acontecimentos; identificam intervalos de tempo e
comparam a duracao de algumas atividades; leem e interpretam calendarios e horarios; e
realizam estimativas relativas a duracao de acontecimentos e resolvem problemas envolvendo
situacdes temporais.

Nesta conjetura é possivel afirmar que de facto existe uma inter-relacdo entre a
apropriacao de conceitos ligados ao tempo e a Matematica.

Muitos autores defendem que a utilizacdo de linhas do tempo potencia o
desenvolvimento de conceitos de tempo e compreensao temporal (Sol¢, 2009, p.119). Todavia
ha todo um processo que envolve a sua construcao e exploracao associado a Matematica.

Segundo West (1981, mencionado por Solé¢, 2009) para uma correta utilizacdo de linhas de
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tempo, é necessario haver uma wniformidade nas medidas, escalas rigorosas para representar
anos, séculos, ou até milhares de anos, com indicacao rigorosa dos intervalos de tempo e registo
de datas numeéricas (p.120). Por sua vez Hoodless (cit. Solé, 2009) sustenta que a utilizacao das
linhas de tempo fomenta nas criancas ndo sé o desenvolvimento do sentido do tempo e
compreensao de tempo historico mas também a linguagem e a matematica. Sobre esta ultima,
salienta que a sua contribuicao esta nas decisdes sobre organizacdo, escala e medicoes que
poderdo envolver a aplicacdo de conceitos e skills de matematica (p.130).

Para Solé e Barca (2012), a construcdo de linhas de tempo diversas faculta o
desenvolvimento da compreensao temporal e de nocdes temporais, nomeadamente ao nivel da
cronologia e da duracao, dando aos alunos uma representacao concreta e visual do que €
convencional e, por isso, mais abstrato. Surge indicada no documento das Mefas de
Aprendizagem do Estudo do Meio (subdivididas em metas intermédias para o 2° e 4° ano), no
dominio “Localizacdo no espaco e no tempo”, como Meta Final 4 - O aluno constrdi linhas de
tempo relacionadas com rotinas e dalas significativas para a histdria pessoal, local e nacional.
Contudo Anseio, Carretero & Pozo (1989) consideram que a construcdo da nocdo de duracédo é
lenta e ndo resulta facil e depende do desenvolvimento do raciocinio matematico. Como sustenta
Friedman (1982, cit. Solé, 2009) a duracdo é expressa em numeros e muitas das operacoes
que se aplicam aos numeros aplicam-se também a duracdo quantitativa. Parece pois produtivo
para o investigador de conceitos de tempo convencional avaliar também conceitos de numero e
a relacéo entre o conhecimento dos dois dominios (p.45).

Podemos desta forma concluir, que a compreensdo do tempo estd aliada ao
desenvolvimento da capacidade logica-matematica, desenvolvimento esse, que € concretizado
progressivamente, isto é, é iniciado numa idade precoce e alargado ao longo dos anos. Tal como
refere Solé (2015), citando Lomas a compreensdo aritmética dos numeros e datas surge mais
tarde nas criancas (p.45).

Tendo por base a questdo de investigacdo Como é que o0s alunos constroem e
desenvolvem a compreensdo do tempo e da temporalidade em Histdria em articulacdo com a
Matemadtica  (raclocinio logico-matemdtico) a partir de atividades desafiadoras e
problematizadoras? foi fundamental elaborar a reflexdo, acima descrita, uma vez que apenas se
pretende averiguar se o grupo de alunos evidencia ou nao esta dinamica, entre a concecao do

tempo aliada ao desenvolvimento do raciocinio logico-matematico.
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CAPITULO IIl - METODOLOGIA DE INTERVENCAO E INVESTIGACAO

O presente capitulo é destinado a apresentacao do projeto de investigacdo-acao na sua
generalidade. No suceder deste sera apresentada a metodologia que orientou a pratica
pedagogica, as questdes de investigacdo que impulsionaram o presente estudo e os respetivos
objetivos, as técnicas e instrumentos de recolha de dados utilizados no decorrer das
intervencdes no contexto cooperante.

Por ultimo sera apresentado um desenho global do projeto, onde serdo enunciados os
momentos da intervencao, os instrumentos utilizados, e o que se pretendia alcancar com os

respetivos.
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3.1. Metodologia de investigacao-acao

O presente projeto de intervencdo pedagogica supervisionada, implementado num
contexto real de aprendizagem baseou-se numa metodologia de investigacao-acao. Moreira
(2004) salienta que na formacéao de professores tem vindo a ser utilizada esta metodologia como
principal estratégia formativa (p.663). Esta tem como objetivo auxiliar os professores no
desenvolvimento de uma acéo educativa, onde o aluno é o agente principal no processo de
ensino-aprendizagem, com oportunidades para assumirem, eles proprios uma atitude critica e
responsavel na construcdo do saber (Marques, Moreira & Vieira, 2001, p.620).

No entanto, o conceito de investigacdo-acao ¢ amplo, muitos sao os autores que se
debrucam sobre esta questdo, nao havendo uma definicao precisa para o referido termo. Como
sustenta Coutinho et a/ (2009), surgem incalculaveis respostas com diferentes propostas de
definicao para o conceito.

Neste sentido, 0s mesmos autores, fazendo mencao a definicao criada por Watts (1985)
salientam que a investigacao-acao trata-se de um processo onde os participantes analisam as
suas proprias praticas educativas de uma forma sistematica e aprofundada, usando técnicas de
investigacdo (p.360). Em contexto de ensino, & primordial que os docentes reflitam sobre a sua
propria acao, recorrendo a diferentes técnicas e instrumentos de investigacao, cujo objetivo é
promover uma reflexao critica e construtiva da sua pratica, com vista a aperfeicoa-la.

Ainda nesta linha de pensamento, Dick (1999 mencionado por Coutinho et a/ 2009)
realca que a investigacao-acao pode ser descrita como wuma familia de metodologias que incluem
accao (ou mudanca) e investigacao (ou compreensao) ao mesmo tempo, utilizando um processo
ciclico ou em espiral, que alterna entre accdo e reflexdo critica. Nos ciclos posteriores, sdo
aperfeicoados, de modo continuo, os métodos, 0s dados e a interpretacdo feita a luz da
experiéncia (conhecimento) obtida no ciclo anterior (p.360). Por outras palavras, a investigacao-
acao trata-se de um processo reflexivo que vincula dinamicamente a investigacdo e a acao.
Trata-se de uma pesquisa pratica realizada pelo professor, de forma colaborativa, com o intuito
de melhorar a sua pratica educativa através de ciclos que variam entre a acao e a reflexao
(Latorre, 2003).

Atendendo aos conceitos anteriormente apresentados, salienta-se como principais
aspetos essenciais neste processo de investigacdo-acao, a exploracao reflexiva que o professor

faz da sua propria pratica, contribuindo dessa forma nio so para a resolucdo de problemas
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como também para a planificacdo e introducdo de alferacoes dessa e nessa mesma pratica
(Coutinho et al, 2009, p.360). E imprescindivel que os professores desenvolvam uma opini&o
critica face a profissao, sobretudo através do questionamento das suas praticas e dos contextos
em que estas se realizam. Dado que ¢ esta a finalidade principal de uma orientacao reflexiva, na
formacao de professores, a qual pressupde uma perspetiva interpretativa da educacao escolar,
uma concecao do ensino como questionamento sistematico da pratica, uma visao construtivista
da aprendizagem e uma relacdo dinamica entre a escola e a sociedade (Marques, Moreira &
Vieira, 2001).

Em virtude dos pressupostos anteriormente apresentados, perspetivou-se, no suceder
das intervencdes efetuadas no contexto cooperante, implementar uma pratica de ensino segundo
a qual o aluno é tido como o principal agente no processo de ensino aprendizagem e um
professor mediador reflexivo, que reflete sobre a sua pratica. Até porque a pratica e a reflexdo
assumem uma interdependéncia. E na capacidade de refletir que reside o reconhecimento dos
problemas e, consequentemente emerge o “pensamento reflexivo” aliado a “pratica reflexiva”.
Por sua vez, cabe ao professor planificar, agir, analisar, observar e avaliar as situacoes
decorrentes do ato educativo, podendo assim refletir sobre as suas proprias acoes, (Coutinho ef
al. 2009, p.358) com o intuito de melhora-las.

Neste sentido, de modo a melhorar as praticas pedagdgicas, foram utilizados diferentes
técnicas e instrumentos de recolha de dados, que auxiliaram em todo o processo reflexivo,
técnicas e instrumentos esses que estardo enumerados no suceder do presente capitulo. Realca-
se apenas que o aperfeicoamento das praticas sé foi possivel devido ao processo ciclico que esta
metodologia evidencia.

Em suma, a investigacdo-acdo adota uma abordagem bastante desafiadora para todos
os participantes, apesar da sua definicao e finalidade nao ser consensual entre os autores que a
estudam. Esta metodologia apresenta uma teoria que se fundamenta maioritariamente no papel
que o professor desempenha no processo de ensino-aprendizagem, contudo o aluno é encarado
como um agente determinante neste processo. Mas cabe ao docente tracar metas e objetivos

que visem a melhoria da sua pratica de ensino, em contexto sala de aula.
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3.2. Construtivismo: modelo de aula oficina

Como foi referido em capitulos anteriores, o presente projeto de intervencao pedagogica
assentou numa perspetiva construtivista. Nesta perspetiva, o aluno &€ o agente principal na
construcao do seu proprio saber, tirando partido das interacdes ocorridas no meio envolvente
para adquirir conhecimentos. Este assume um papel determinante no processo de
ensino/aprendizagem. Neste modelo de ensino, também o professor deixa de ser encarado
como um mero transmissor de conhecimentos para passar a ser visto como um
mediador/facilitador em todo este processo. Até porque os professores que se fundamentam
nesta perspetiva construtivista, rejeitam a nocao de que o conhecimento possa ser passado para
0 aluno através de simbolos ou transmissido, que este pode incorporar copias exatas da

compreensao dos professores para o seu proprio uso (Fosnot, 1996, p.9).

A hierarquia tradicional do professor como detentor autocratico do conhecimento
e do aluno como o sujeifo jgnorante e sob controlo que estuda para aprender o
que o professor sabe, comeca a desvanecer-se, a medida que os docentes
assumem mars o papel de facilitadores e os alunos adquirem um maior dominio
sobre as ideias (Fosnot, 1996, p.10).

Neste ambito o professor encara o aluno como um ser capaz, detentor de
conhecimentos. Cabe ao proprio proporcionar momentos que permitam aos alunos desenvolver
novos conhecimentos e integra-los nos conhecimentos que ja possuem, de modo a leva-los a
atingir um nivel consciente e sistematizado do saber, a pensar sobre o que aprendem, para que
desta forma, se tornem aprendizes autonomos fora da escola e ao longo de toda a vida (Fosnot,
1996).

Por outras palavras, a perspetiva construtivista da aprendizagem faculta aos alunos a
oportunidade de uma experiéncia concreta e contextualmente significativa, através da qual eles
podem procurar padroes, levantar as suas proprias questoes e construir 0os seus proprios
modelos, conceitos e estratégias (Fosnot, 1996, p.9).

Em suma, o construtivismo, segundo Fosnot (1996) trata-se de uma teoria sobre o

conhecimento e aprendizagem. Para Carretero (1997),

é a ideia que sustenta que o individuo - tanfo nos aspectos cognitivos e sociais
do comportamento como nos afetivos — ndao é um mero produto do ambiente
nem um Simples resultado de suas disposicoes internas, mas, sim, uma
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construcdo propria que vai se produzindo, dia a dia, como resulfado da
interacoes entre esses dois fatores. Em consequéncia, segundo a posicao
construtivista, o conhecimento néo é uma copia da realidade, mas, sim, uma
construcdo do ser humano. Com que instrumenfos a pessoa realiza tal
construcdo? Fundamentalmente com os esquemas que ja possui, isto 8, com o
que ja construiu em sua relacdo com o meio que a rodeia (p.10).

Neste sentido, conclui-se que o construtivismo é fundamentalmente uma teoria sobre a
aprendizagem e ndo uma descricao do ensino. Uma teoria segundo a qual se constréi o
conhecimento como um processo de construcao interpretativo e recursivo por parte dos alunos
em interacao com o mundo fisico e social (Fosnot, 1996, p.53).

Nesta conjetura Ramos citado por Paz (2013) definiu Modelo de Educacao Historica
como: (...) um modelo de ensino da histdrica pautado na interface entre Educacdo Histdrica e
Construtivismo (p.9). Esta perspetiva em Educacdo Historica foi amplamente difundida pela
investigadora Isabel Barca (2004) que a “batizou” de “aula oficina”. Ou seja, neste modelo de
ensino o aluno é efetivamente encarado como um agente ativo na aquisicdo do seu proprio
conhecimento, em todo o processo de ensino-aprendizagem. Todavia este pode ser auxiliado
pelo professor ou por algum material didatico. Como suporta Barca (2004), no modelo de “aula
oficina”, as actividades das aulas, diversificadas e intelectualmente desafiadoras, sdo realizadas
por estes e os produtos dai resultantes sdo infegrados na avaliacdo (p.146). E o professor, tal
como o construtivismo assume, deve adotar um papel de mediador e ndao de transmissor de
conhecimentos, até porque o modelo de aula expositiva ndo € ja considerado pedagogicamente
correcto (...) (Barca, 2004, p.145). Assim, o professor como /nvestigador social, deve aprender a
interpretar o mundo conceptual dos seus alunos, ndo para de imediafo o classificar em
certo/errado, completo/incompleto, mas para que esta sua compreensdo o ajude a modificar
positivamente a conceptualizacdo dos alunos, tal como o construtivismo social propde (Barca
2004, p.146).

Neste modelo de ensino as aulas comportam trés grandes momentos (Barca, 2004,
p.131-144).

O primeiro momento ¢ destinado ao levantamento das ideias tacitas dos alunos, através,
por exemplo, de uma ficha de levantamento de concecdes prévias ou da dinamizacao de um
momento de didlogo, previamente preparado, com integracao de questdes problematizadoras,

que constituam um desafio cognitivo adequado aos alunos em presenca.
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Num momento subsequente, atendendo a andlise das respostas apresentadas, o
docente deve selecionar quais as estratégias e recursos mais ajustados e eficientes para o
debate e construcao de conceitos significativos. As tarefas devem ser integradas em situacoes
diversas, promovendo momentos de trabalho individual ou a pares.

0 momento final é destinado a avaliacdo. A avaliacdo sistematica das aprendizagens ¢
fundamental no processo de ensino-aprendizagem. Neste momento, o professor faz novo
levantamento das ideias tacitas dos alunos, com vista a analisar a evolucao das ideias dos
mesmos entre 0 momento inicial e 0 momento final da intervencao educativa em foco.

Neste ambito, todo o projeto de investigacdo-acao seguiu este modelo pedagogico.
Tendo sempre em conta a importancia do construtivismo e dos principios que lhe sao
subjacentes. Até porque, ao serem 0s alunos a construirem o seu préprio conhecimento, faz
com que estes desenvolvam mais e melhores ideias, desenvolvam um pensamento reflexivo,
adotem uma postura ativa, segura, confiante e critica na sociedade que os rodeia, tornando

todas as aprendizagens construidas significativas.

3.3. Questoes de investigacao e objetivos

O projeto de acao investigativa adota como tema principal “A compreensao do tempo e o
desenvolvimento da competéncia da temporalidade em Histéria em articulacdo com a
Matematica em alunos do 4.° ano”, neste sentido foram formuladas as seguintes questdes de
investigacao:

- Que concecdes, conhecimentos e competéncias detém os alunos ao nivel da
temporalidade?

- Como é que os alunos constroem e desenvolvem a compreensdo do tempo e da
temporalidade em Historia em articulacdo com a Matematica (raciocinio logico-matematico) a
partir de atividades desafiadoras e problematizadoras?

- Que competéncias ao nivel da compreensdo da temporalidade desenvolveram os
alunos a partir das atividades desafiadoras e problematizadoras que visaram articular a Historia

e a Matematica?

Tendo por base as questdes de investigacao anteriormente mencionadas, pretende-se

que este projeto vise 0s seguintes objetivos:
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a) Compreender a relevancia da temporalidade como um dominio/competéncia essencial
para a compreensao historica dos alunos.

b) Interrelacionar o conceito de tempo e de tempo historico, ao nivel da cronologia
(datacao e sequencializacao) e a sua articulacdo com a Matematica (raciocinio logico
matematico e a resolucdo de problemas).

c) ldentificar os maiores obstaculos/dificuldades na compreensdo do tempo e do tempo
histdrico pelos alunos;

d) Desenvolver na sala de aula uma pratica de ensino da histéria, que visa expandir a
compreensao temporal (cronologia e mudanca);

e) Promover metodologias e estratégias que visam desenvolver a compreensdo temporal
e 0 raciocinio légico matematico: exploracao e construcao de linhas de tempo para
localizar e ordenar acontecimentos, relacionar datas com os acontecimentos
integrando no contexto historico.

f) Analisar o papel do professor e do aluno no processo de construcao de conhecimento

sobre temporalidade, articulando a Historia e a Matematica.

3.4. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

O presente projeto de intervencdo pedagdgica assentou, como tem sido
supramencionado, numa perspetiva construtivista, e visou responder ao caracter interdisciplinar

patente na area curricular Estudo do Meio.

De natureza integradora, atendendo, apesar disso, a aspectos distintos da
realidade e do sujeito que aprende, esta drea é muito representativa do que, em
geral, deve ser o contelido curricular e a experiéncia a proporcionar no 1.° ciclo
no Estudo do Meio, tendo em vista o sentido da progressao educativa dos alunos
(ME - CNEB, 2001:75).

Desta forma, perspetivou-se implementar estratégias de intervencdo pedagdgica que
fomentassem aprendizagens significativas, integradoras, diversas e apropriadas a este grupo de
alunos. De modo a proporcionar aos mesmos, uma integracao de novos conhecimentos, aos que
ja possuem.

Assim sendo, apresenta-se, de seguida, as estratégias de intervencéo, desenvolvidas no

ambito das intervencdes realizadas:
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e Mobilizacao dos conhecimentos prévios face a nocdes temporais, a partir da
realizacdo de uma ficha diagnostica;

e Fichas de trabalho, envolvendo o conceito de tempo;

e Resolucao e construcao de problemas tendo por base nocdes de temporalidade;

e Exploracdo e construcao de linhas de tempo; esquemas temporais; genealogias de
personalidades e de reis;

e Tarefas de sequencializacao de factos e acontecimentos num determinado periodo
de tempo, em frisos cronologicos e esquemas temporais;

e Tarefa que implicam relacionar datas, acontecimentos e periodos histéricos,
partindo de frisos cronologicos;

e Ficha de metacognicao.

No que concerne a recolha de dados relativos ao projeto de intervencao e respetiva
avaliacao dos mesmos, estas basearam-se nas seguintes técnicas e instrumentos de recolha de

dados:

e Observacao direta e participada;

e Registos escritos diarios (diarios de aula);

e Ficha diagndstica respondida pelos alunos;

e Trabalhos executados pelos alunos e fichas de trabalho (tarefas de papel e lapis);
e  Registos em formato audio e fotografico;

e Registo da evolucdo de conhecimentos efetuada pelos alunos (grelhas de registo);
e Registo de incidentes criticos.

e Ficha de metacognicao

3.5. Desenho do estudo

Tendo em consideracao que o projeto de acao-investigacao ambicionava analisar de que
forma os alunos compreendem e desenvolvem conhecimentos ao nivel do tempo e da
temporalidade em Histéria em articulacdgo com a Matematica, ao logo das sessdes de
intervencao no contexto real foram fomentadas varias atividades neste ambito.

Tendo por base as questbes de investigacao e os objetivos delineados para a presente

investigacao, procedeu-se a construcao do seguinte desenho do estudo:
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Quadro 1 - Desenho do estudo

Momentos Perguntas Instrumentos Informacodes a obter
- Ficha diagnostica. - Que conhecimentos tém os
alunos sobre o sistema
. convencional de medicao do
- Que concecoes , -
detém o0s alunos 4o te'mpo. (ex. a du~ra(;ao de um
1 nivel da século; cpnversao de ('jatas
temporalidade? eT“,. secul.os;. ~per|odos
historicos-periodizacao)?
- Que concecodes detém sobre
friso cronolégico?
- Fichas de trabalho - Que competéncias
- Linhas de tempo | desenvolvem  os  alunos
(exploracéo e | aquando da resolucao de
construcao). problemas que envolvem a
cronologia (datacao e
- Como é que os sequencializacao)?;
alunos constroem e - Que informacdes extraem os
desenvolvem a alunos quando exploram
compreensao  do linhas de tempo?;

2 tempo e da - Que interrelacées sao
temporalidade em capazes de fazer, partindo da
Historia em exploracago de linhas de
articulacdo com a tempo (sequencializacao,
Matematica? duracao, intervalo de tempo)?

- Que desenvolvimentos
cognitivos e competéncias
temporais ocorrem, quando
confrontados com diferentes
frisos cronoldgicos?
-Linha de  tempo | - Que dificuldades os alunos
(construcéo - | evidenciaram ao nivel na
- Que competéncias | acontecimentos compreensao do tempo e do
desenvolveram  os | historicos mais | tempo historico?

3 alunos ao nivel da | importantes) - Como mobilizam o
compreensao  da | - Ficha de | raciocinio logico- matematico
temporalidade? metacognicao. para desenvolver

competéncias ao nivel da
temporalidade?

Como se pode verificar na tabela acima apresentada, o

pedagodgica contemplou trés grandes momentos. Num primeiro
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momento de modo a apurar as



concecdes, conhecimentos, que este grupo de alunos possuia ao nivel da temporalidade, levou a
aplicacao de uma ficha diagnostica. Posteriormente, num segundo momento, implementou-se
diversas atividades que envolveram papel e lapis (fichas de trabalho), onde os alunos foram
confrontados com diversos problemas que envolveram o conceito de cronologia (datacdo e
sequencializacdo), unidades de tempo (década, século, milénio, a.C. e d.C.) e periodos
historicos. Em concomitancia com as fichas de trabalho, explorou-se e construiu-se diferentes
frisos cronolédgicos, que tinham como principal objetivo desenvolver neste grupo de alunos,
competéncias ao nivel da inferéncia, deducdo, mobilizacdo e inter-relacdo de dados, cruzamento
de informacdes, ordenacdo e sequencializacdo, entre outros. No suceder deste momento,
procurou-se de igual modo que os alunos articulassem acontecimentos politicos com mudancas
na sociedade e ao nivel do quotidiano. Esta foi uma atividade de consolidacdo de conhecimentos
pela construcado de uma linha de tempo, onde esta turma teve de rever e selecionar os
acontecimentos mais importantes ocorridos e, coloca-los na respetiva linha de tempo. Como
estratégia de avaliacdo da aprendizagem efetuada, no decorrer das implementacdes, aplicou-se

uma ficha de metacognicéo.
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CAPITULO IV- DESCRICAO E IMPLEMENTACAO DAS ATIVIDADES

O presente capitulo visa dar a conhecer, de forma detalhada, as atividades realizadas no
ambito do projeto de intervencao pedagogica supervisionada realizada em contexto de 1° Ciclo.

No suceder deste, serdo apresentadas descricdes pormenorizadas das atividades
realizadas, os instrumentos de recolha de dados utilizados e a sua finalidade, bem como, os
objetivos patentes nas diferentes intervencdes. Neste sentido, nos itens que se seguem poder-se-

a encontrar o trabalho desenvolvido no contexto anteriormente mencionado.
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4.1. Atividades implementadas no 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Ao longo do estagio num contexto real de aprendizagem, foram implementadas diversas
atividades no ambito do projeto "A compreensao do tempo e o desenvolvimento da competéncia
da temporalidade em Histéria em articulacdo com a Matematica em alunos do 4.° ano". Em
concomitancia com as atividades realizadas para o projeto supramencionado, auxiliamos a
docente cooperante, sempre que necessario, na lecionacdo das trés areas do curriculo
(Portugués, Matematica e Estudo do Meio).

As atividades desenvolvidas foram cuidadosamente delineadas e preparadas, de modo a
facultar aos alunos uma aprendizagem ativa, diversificada e significativa.

O projeto de intervencdo pedagdgica supervisionada foi implementado numa turma de
20 alunos, sendo que apenas 17 alunos participaram nas atividades que requeriam a aplicacdo
de instrumentos de recolha de dados. Os restantes 3 elementos da turma ndo o fizeram porque
encontravam-se a frequentar o 3° ano de escolaridade e este estudo tinha como publico-alvo os
alunos do 4° ano.

Na tabela que se segue, estdo apresentadas sumulas das atividades realizadas no
ambito do projeto acima mencionado. Salienta-se apenas que num capitulo posterior, onde se
procedera a analise dos resultados obtidos das atividades abaixo indicadas, dar-se-a mais

enfoque as sessdes 1, 3, 5,6, 7 e 8.
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Quadro 2 - Atividades implementadas no 1° Ciclo do Ensino Basico (8 sessdes)

Instrumentos de

Sessao Atividade Objetivos Descricao da atividade Tempo recolha de dados
- Levantamento das concecdes | - Averiguar os conhecimentos prévios | - Distribuicdo de uma ficha diagndstica pelos alunos | 60 min - Ficha diagndstica
prévias dos alunos relativos aos | dos alunos. da sala, a ser preenchida individualmente.

a ~ conceitos de duracéo, cronologia, - Reflexdfo  conjunta  sobre as  principais

12Sessao _ N " . .
unidades de tempo, sequéncia, dificuldades/interesses sentidas/os, no decorrer da

(26/10/2015) | .. . o
linhas de tempo, entre outros, ficha diagnostica.
através da aplicacao de uma - Dialogo colaborativo sobre possiveis atividades a
ficha diagnostica. desenvolver ao longo do projeto.
- Primeiros Povos: - Fomentar o trabalho inferencial. - Apresentacdo de imagens relativas a tematica. 180 min
- Inferéncias a partir de imagens | - Explorar linhas de tempo. - Inferéncia a partir das imagens apresentadas.
relativas a tematica. - Apreender conhecimentos relativos aos | - Analise de uma linha de tempo horizontal, relativa
- Exploracdo de uma linha de | primeiros povos. aos primeiros povos, através de um questionamento
tempo horizontal. - Fomentar a capacidade de usar | oral, com questdes como: Que informacdes podemos
- Construcdo de uma tabela | corretamente a Lingua para comunicar | retirar desta linha de tempo?; Que povos se
a - sintese. de forma adequada e estruturar o seu | encontram apresentados?; Qual o povo mais antigo? E
22 Sessao _ . ). .
(28/10/2015) |~ Ficha de trabalho. pengamento. . ’ 0 mais recente?; Qual's 0s p’c>\(os que apenas
- Estimular a capacidade de sintese. contactaram com a Peninsula Ibérica? E os que se
- Exercitar a gramatica. fixaram?; etc.
- Trabalho de grupo: construcao de uma tabela
sintetizadora dos conhecimentos apreendidos na
presente sessao.
- Trabalho individual: ficha de trabalho de exploracao
de conteudos apreendidos e de gramatica.
- Formacdo de Portugal e 1% | - Apreender conhecimentos sobre a | - Apresentacdo de imagens relativas ao periodo da | 180 min | - Friso cronoldgico
Dinastia: formacéo de Portugal e 1° Dinastia. Formacéao de Portugal e 17 Dinastia.
a ~ - Inferéncias a partir de imagens | - Construir e analisar um friso | - Inferéncias a partir das imagens apresentadas.
32 Sessao o L .. - .
(12/11/2015) relativas a tematica. cronolégico. - Exploracao de conceitos como Tratado, Batalha,

- Exploracado de conceitos
historicos.

- Leitura e exploracdo de uma

- Estimular a capacidade de sintese.
- Fomentar a capacidade de usar
corretamente a Lingua para comunicar

Sucessao, etc.
- Leitura e exploracdo de uma parte da lenda “O
Milagre de Ourique”.
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parte da Lenda “O Milagre de

Ourique”.
- Construcdo de uma tabela
sintese sobre o0s principais

acontecimentos ocorridos
dois periodos.

- Construcao e exploracdo de um
friso cronoldgico.

nos

de forma adequada e estruturar o seu
pensamento.

- Levantamento de palavras desconhecidas.

- Procura das palavras desconhecidas no dicionario.

- Trabalho grande grupo: Construcdo de uma tabela
sintese dos principais acontecimentos ocorridos
nestes periodos.

- Trabalho individual: Construcdo de um friso
cronologico, com base na informacdo presente na
tabela sintese construida.

- Descobrimentos: - Promover a leitura e interpretacdo de | - Observacdo e andlise de uma linha de tempo | 180 min
- Analise de uma linha de tempo | textos. horizontal relativa aos Descobrimentos.
horizontal relativa aos | - Apreender conhecimentos sobre os | - Leitura e exploracéo oral de parte da obra de Maria
Descobrimentos. Descobrimentos. Candida Proenca, intitulada “Histéria de Portugal -
- Leitura e exploracdo da obra de | - Estimular a capacidade de sintese. Descobrimentos e Expansédo — Séculos XV — XVI”
42 Sessio Maria Candida Proenca, | - Observar e explorar uma linha do | - Trabalho de grupo: Construcdo de uma tabela

intitulada “Histéria de Portugal - | tempo horizontal. sintese dos conhecimentos apreendidos ao longo da

(19/11/2015) ) N . -
Descobrimentos e Expansdo - |- Fomentar a capacidade de usar | sessao.
Séculos XV - Xv1” corretamente a Lingua para comunicar | - Trabalho individual: Decifracdo de um crucigrama
- Construcdo de uma tabela | de forma adequada e estruturar o seu | relativo a tematica.
sintese. pensamento.
- Decifracdo de um crucigrama
relativo a tematica.
- Evolucao da Bandeira Nacional | - Sequencializar, por ordem cronologica, | - Explicitacao da atividade a ser desenvolvida. 180 min | - Friso cronolégico
- Analise de imagens relativas as | datas importantes - Divisao da turma em pares de trabalho.
mudancas ocorridas na bandeira | - Reconhecer os simbolos nacionais - Distribuicao, por cada grupo de trabalho, de
nacional. - Apreender conhecimentos relativos aos | imagens impressas sobre a evolucdo da bandeira

a - - Construcdo e exploracao de | simbolos nacionais nacional.
52 Sessao . . . ) . "y .
(15/12/2015) uma linha de tempo horizontal. - lLocalizar os factos e as datas | - Trabalho a pares: Analise critica das imagens

- Reflexao critica coletiva.

estudados no friso cronolégico da
Histdria de Portugal

- Trabalhar unidades de tempo

- Promover a cooperacao

- Fomentar a participacao ativa

facultadas; Sequencializacao das mesmas numa linha
de tempo horizontal; Exploracdo da linha de tempo
construida, através da procura de respostas a
questdes como: “Qual a bandeira que foi utilizada
durante mais tempo? E a menos?”; “Qual a bandeira
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- Desenvolver a autonomia

- Estabelecer correspondéncias entre
datas e acontecimentos

-Efetuar inferéncias sobre as tematicas
em estudo.

- Estimular a capacidade de reflexao.

mais recente?”; “Qual a bandeira mais antiga?”;
“Durante quanto tempo foi utilizada a bandeira da
Monarquia?”, etc.

- Trabalho grande grupo: reflexdo critica sobre as
principais dificuldades sentidas e aprendizagens
adquiridas no desenvolvimento da atividade.

- Temporalidade Histdrica: - Rever e consolidar conhecimentos | - Explicitacao da atividade a ser desenvolvida. 60 min - Ficha de trabalho
- Ficha de trabalho. apreendidos sobre os conceitos de | - Distribuicdo de uma ficha de trabalho pelos alunos
duracédo, cronologia, unidades de | da sala.
tempo, sequéncia. - Trabalho individual: ficha de trabalho de mobilizacéo
a ~ - Fazer conversdes. e aplicagdo de conhecimentos apreendidos sobre
62 Sessao . . o
- Estabelecer correspondéncias entre | temporalidade  Historica, como por exemplo,
(16/12/2015) _ r
datas e acontecimentos. estabelecer  correspondéncias entre datas e
- Construir e analisar linhas de tempo. acontecimentos; converter anos em séculos; construir
um friso cronoloégico; analisar um friso cronolégico;
resolver exercicios de matematica envolvendo a
Histdria de Portugal.
- Resolucdo de problemas | - Rever e consolidar conhecimentos | - Explicitacdo da atividade a ser desenvolvida. 90 min - Ficha de trabalho
envolvendo a  Histéria  de | sobre a Historia de Portugal. - Distribuicdo de uma ficha de trabalho pelos alunos
Portugal: - Recordar e consolidar conhecimentos | da sala.
- Ficha de trabalho. relativos & soma, subtracdo e | - Trabalho individual: ficha de trabalho de mobilizacéo
a - multiplicacao. e aplicacdo de conhecimentos apreendidos de
72 Sessao . . - . L ~
(12/01/2016) - Mob|I|.za’r ‘conheumentos aqu|r'|d.os Histéria de Portug:a.l e Matematica na resolucao de
sobre Histéria de Portugal e Matematica | problemas matematicos.
na resolucado de problemas.
- Praticar problemas.
- Desenvolver o raciocinio logico
matematico.
- Metacognicao/ Avaliacdo das | - Observar o impacto resultante das | - Ficha de Metacognicdo (individual): reflexao e | 60 min - Ficha de
82 Sessdo | aprendizagens atividades realizadas. analise critica das atividades desenvolvidas ao longo metacognicao
(26/01/2016) - Avaliar e refletir sobre as | das sessoes.

aprendizagens construidas.
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4.2. Descricao das atividades implementadas no 1.2 ciclo do Ensino Basico

Como tem vindo a ser referenciado, no ambito do projeto de intervencao supervisionada
foram realizadas diversas atividades.

No presente item, pretende-se fazer uma apresentacdo das tarefas realizadas, que
integraram a recolha de dados do projeto de acao investigativa, de forma pormenorizada.

Relativamente a cada atividade proceder-se-a, como anteriormente referido a sua
descricao detalhada, a sua data de implementacao, bem como a apresentacao dos instrumentos
de recolha de dados utilizados e a sua finalidade.

Importa novamente salientar que num capitulo posterior, onde se efetuara a analise dos

resultados obtidos das atividades realizadas, serdo alvo de estudo as sessdes 1, 3,5, 6, 7 e 8.

1.7 Sessao (26-10-15) - Levantamento das concecdes prévias:

A pressente sessdo cingiu-se a trés grandes momentos.

Num primeiro momento foi abordada a dindmica da atividade a ser desenvolvida e
esclarecidas as duvidas existentes.

Num segundo momento foi entregue a cada aluno da turma uma ficha diagndstica
(anexo 1), a ser preenchida individualmente em suporte escrito. Esta visava averiguar as
concecOes prévias das criancas, sobre o conceito de duracado, cronologia, unidades de tempo,
linhas de tempo, entre outras. De modo a percecionar os conhecimentos dos alunos no que
concerne a unidades de tempo, numa primeira alinea, era solicitado aos mesmos que
indicassem quantos meses ou anos detinham determinadas unidades de tempo (por exemplo,
um século, um ano, um quarto de século, um milénio, etc.). Seguidamente, de forma a analisar
as concecdes dos mesmos no que diz respeito a definicdo e aplicabilidade de linhas de tempo,
as alineas seguintes continham questdes como “Explica por palavras tuas o que entendes por
linha de tempo”; “Costumas usar linhas de tempo? Se respondeste afirmativamente, em que
circunstancias as utilizas?”; “E com que frequéncia?”.

Numa alinea posterior, de modo a verificar as competéncias dos alunos em converter
unidades de tempo (anos em séculos), era pedido que fizessem correspondéncia entre as datas
de determinados acontecimentos ao século correto. De seguida, para analisar a capacidade dos
alunos de sequencializar e localizar acontecimentos cronologicamente, os mesmos teriam de

ordenar os acontecimentos, da alinea anterior, numa linha de tempo horizontal. Por ultimo, para
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aferir as aptidées das criancas quanto a analise de linhas de tempo, bem como, os seus
conhecimentos quanto ao conceito de duracao era solicitado que respondessem a questdes
como “Qual & o acontecimento mais antigo assinalado na linha de tempo?”, “Qual é o
acontecimento mais recente?”; “Quantos séculos passaram entre o mais antigo e o mais
recente?”. Nestes trés ultimos exercicios pretendia-se, de igual modo, averiguar as competéncias
dos alunos em transpor aprendizagens de forma transversal, bem como competéncias ao nivel
da temporalidade: sequencializacao, duracao e intervalo de tempo.

No terceiro momento foi realizada uma reflexao coletiva sobre as dificuldades sentidas e
os interesses demonstrados no decorrer da ficha diagndstica. Posteriormente procedeu-se a um

dialogo colaborativo sobre possiveis atividades a desenvolver ao longo do projeto.

2.7 Sessao (28-10-15) - Primeiros Povos:

Esta sessao foi dividida em cinco momentos.

O primeiro momento foi destinado a motivacdo, onde foi enunciada a atividade a ser
desenvolvida, negociado algumas regras de trabalho, bem como, esclarecidas duvidas
evidenciadas.

Para a concretizacdo do segundo momento, foi levado para a sala um conjunto de
imagens relativas a tematica em estudo “Primeiros Povos”. Estas imagens foram exibidas a
turma através de uma apresentacdo em PowerPoint. De seguida, foi solicitado a turma que
procedesse a inferéncias a partir da exploracdo das imagens, de modo a desenvolver a
interpretacao da evidéncia historica, procedendo a inferéncias e deducdes.

Num momento posterior, foi apresentada a turma uma linha de tempo horizontal
(anexo 2), para ser explorada em grande grupo, com informacdes importantes e pertinentes
sobre os povos que se fixaram na Peninsula Ibérica e os que apenas contactaram com a
mesma. E seguidamente procedeu-se a analise da linha de tempo, através de um
questionamento oral, colocando-se perguntas como: Que informacdes podemos retirar desta
linha de tempo?; Que povos se encontram apresentados?; Qual o povo mais antigo na P.1.? E o
mais recente?; Quais os povos que apenas contactaram com a Peninsula Ibérica? E os que se
fixaram?; etc.. Este exercicio foi realizado para desenvolver nos alunos competéncias de
inferéncia, interpretacado e analise de linhas de tempo e em simultdneo contrariar as caréncias

diagnosticadas, a este nivel, na ficha diagnostica desenvolvida numa sessao anterior.
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No quarto momento, os alunos procederam a construcao de uma tabela sintetizadora
dos conhecimentos apreendidos na presente sessao. Esta estratégia tinha como principal
objetivo averiguar as aprendizagens adquiridas pelos alunos, esclarecer duvidas ainda existentes,
bem como, fomentar a capacidade de sintese.

Num momento subsequente, de modo a mobilizar e aplicar conhecimentos obtidos no
suceder da sessdo de intervencdo e da area curricular de Portugués, foi entregue a cada
elemento da turma, uma ficha de trabalho sobre os primeiros povos, a ser preenchida
individualmente, onde os mesmos eram confrontados com exercicios de exploracdo de textos e

gramatica.

3.7 Sessao (12-11-15) - Formacédo de Portugal e 1° Dinastia:

Para a exploracdo das tematicas “Formacao de Portugal e 1% Dinastia”, foram levadas
para a sala, um conjunto de imagens relacionadas com esta tematica, que foram apresentadas a
turma através de uma apresentacdo PowerPoint. Seguidamente foi solicitado a turma que
inferisse o conteludo dessas mesmas imagens, de modo a ampliar, neste grupo, o trabalho
inferencial. Em simultdneo com este exercicio, foi realizado um outro, que consistia na
exploracao de conceitos substantivos subjacentes as tematicas a desenvolver, como
Tratado, Sucessao, Batalha, entre outros.

Num momento posterior foi lida e explorada oralmente parte da lenda "O Milagre de
Ourigue", mais propriamente a parte referente a explicacdo da origem das quinas existentes na
bandeira Nacional. A medida que a lenda ia sendo lida, fez-se um levantamento das palavras
desconhecidas para posteriormente procurar o seu significado no dicionario.

Num terceiro momento, os alunos, deram inicio a construcao coletiva de uma tabela
sintetizadora dos principais acontecimentos ocorridos nestes dois periodos.

No ultimo momento e de forma a mobilizar e aplicar conhecimentos apreendidos nesta
sessao, foi solicitado aos alunos que partindo das informacdes expressas na tabela sintese,
construissem um friso cronolégico (anexo 3), individualmente. Este exercicio foi realizado
para ampliar competéncias de construcao de um friso cronoldgico, e observar a capacidade dos

alunos de transpor conhecimentos de forma transversal.
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4.% Sessdo (19-11-15) - Descobrimentos:

A tematica Descobrimentos, a ser desenvolvida na presente sessao, foi dividida em trés
momentos. Um momento de pré, durante e pos leitura.

Num primeiro momento, de pré-leitura, foi observada e explorada uma linha de tempo
horizontal relativa aos principais acontecimentos ocorridos no periodo dos Descobrimentos
(anexo 4). A exploracdao da linha de tempo foi realizada através de um questionamento
progressivo e sistematico com perguntas como: “Que informacdes podemos retirar desta linha
de tempo?”, “Quais foram os acontecimentos ocorridos?” “Qual foi o acontecimento mais
antigo? E o mais recente?”, “Quando se deu a Conquista de Ceuta?’, “Em que data foi
descoberto o Brasil?”, “Quando Foram descobertas as ilha dos Acores? Por quem?”, entre
outras. Este exercicio foi aplicado para que as criangas, mais uma vez, percecionassem a
importancia e aplicabilidade das linhas de tempo, ampliassem conhecimentos relativos a
temporalidade Historica (cronologia, sequéncia, duracao, etc.) bem como vocabulario subjacente
a esta.

Num momento posterior, partindo das informacdes extraidas da linha de tempo
anteriormente explorada, foi lida e analisada oralmente excertos da obra de Maria Candida
Proenca, intitulada “Histéria de Portugal - Descobrimentos e Expansdo — Séculos XV — XVI”, Este
livro foi escolhido para proporcionar aos alunos um contacto com obras literarias distintas as que
sdo habitualmente usadas e facultar-lhes informacdes precisas e cientificas sobre a tematica a
desenvolver, de modo a ampliar conhecimentos neste ambito. No decorrer da leitura de excertos
da obra, foram feitas paragens para esclarecer eventuais duvidas, bem como, espaco para a
colocacao de questdes ao nivel da interpretacao dos textos lidos, de modo a averiguar a atencéo
e apreensdo de informacao por parte dos alunos.

Num momento de pds leitura, de forma a rever, consolidar e sintetizar os conhecimentos
apreendidos na presente sessado, 0os alunos, coletivamente, procederam a construcdo de uma
tabela sintese. Posteriormente, e de modo a mobilizar e aplicar as aprendizagens efetuadas os

alunos, individualmente, decifraram um crucigrama relativo a tematica desenvolvida.

5.? Sessdo (15-12-15) - Evolucdo da Bandeira Nacional:

Esta sessdo foi trabalhada e desenvolvida em quatro momentos. O primeiro momento

teve como objetivo explicar concisamente a forma como a atividade se estrutura, a definicao de
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algumas regras e o esclarecimento de possiveis duvidas. Seguidamente solicitou-se aos alunos
que se agrupassem em pares de trabalho. Devido ao facto de haver quatro alunos com
bastantes dificuldades, no que concerne a construcao de linhas de tempo, 0os mesmos foram
distribuidos pelos pares de trabalho, com menos dificuldades, de modo a promover uma
aprendizagem cooperativa.

Num segundo momento foi entregue a cada grupo de trabalho, um conjunto de imagens
impressas sobre a evolucdo da bandeira nacional, cada grupo teve de observa-las de forma
critica. E posteriormente, através de um pequeno auxilio das estagiarias, onde as mesmas
explicitaram as figuras histéricas que utilizaram as diferentes bandeiras, tiveram de localizar as
datas onde ocorreram as referidas mudancas da bandeira nacional num friso cronoldgico
(anexo 6), procedendo a colagem das imagens correspondentes. Este exercicio foi realizado,
para que os alunos sequencializassem, por ordem cronoldgica, datas importantes, constatassem
a evolucdo da Bandeira Nacional partindo de um friso cronologico, apreendessem
conhecimentos relativos aos simbolos nacionais, entre outros.

No terceiro momento, para consolidar e aplicar os conhecimentos adquiridos, sobre o
conceito de duracdo, procedeu-se a analise do friso cronolégico construido, colocando-se
perguntas como “Qual a bandeira que vigorou durante mais tempo? E a que vigorou menos?”;
“Qual a bandeira mais recente?”; “Qual a bandeira mais antiga?”; “Quantos anos tem a
Bandeira atual da Republica?, etc. Apds este questionamento, foram recolhidos os frisos
construidos a pares e procedeu-se a elaboracao coletiva de um friso cronolégico (anexo
6), em grandes dimensdes, relativo a evolucdo da bandeira nacional, com o intuito de expor num
espaco exterior a sala de aula.

Posteriormente, num quarto momento os alunos procederam a uma reflexdo conjunta
onde enunciaram as principais dificuldades sentidas e as aprendizagens adquiridas no decorrer

da atividade.

6.? Sessao (16-12-15) - Temporalidade historica:

A presente sessao de intervencao foi dividida em dois grandes momentos.

Um primeiro momento foi dedicado a explicitacdo da atividade a ser desenvolvida e
esclarecimento de duvidas.

Num momento subsequente, foi entregue a cada aluno da sala, uma ficha de trabalho

(anexo 7), para ser resolvida individualmente. Pretendia-se com a aplicacao desta ficha, que os
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alunos mobilizassem e aplicassem conhecimentos apreendidos sobre temporalidade Historica e
Matematica. Numa primeira alinea, de modo a averiguar conhecimentos apreendidos ao longo
das sessdes desenvolvidas era solicitado aos alunos que estabelecessem correspondéncias entre
datas e acontecimentos. Seguidamente, numa alinea posterior, para apurar as competéncias dos
alunos em converter unidades de tempo (anos em séculos), era pedido que os mesmos
convertessem as datas dos acontecimentos da alinea anterior, em séculos.

Numa alinea seguinte, pretendia-se que os alunos sequencializassem e localizassem
cronologicamente os acontecimentos anteriores, com as respetivas datas, num friso cronologico.
Este exercicio foi aplicado para verificar eventuais progressos ao nivel da compreensao temporal,
no que se refere a cronologia. Posteriormente, de forma a dar continuidade ao trabalho
desenvolvido de exploracdo de frisos cronologicos e analisar o progresso dos alunos, neste
ambito, era solicitado aos mesmos, que respondessem as seguintes questoes: “ Aponta qual o
acontecimento mais recente”; “Refere qual o acontecimento mais antigo.”; “Indica a diferenca
entre 0 acontecimento mais recente e o acontecimento mais antigo”; “Menciona quais o0s
acontecimentos ocorridos no século XII”; “Refere quais os acontecimentos ocorridos no século
XV" presentes no friso cronolégico.

Por ultimo, de maneira a consciencializar os alunos para a transversalidade das
diferentes disciplinas, eram apresentados, nas Ultimas alineas, exercicios de matematica,
envolvendo o conceito de século.

Em suma, esta ficha foi construida para que os alunos revissem e consolidassem
conhecimentos apreendidos sobre os conceitos de unidades de tempo, cronologia (datacédo e
sequéncia), duracdo, entre outros. Em simultadneo, pretendia-se analisar as aprendizagens e
competéncias adquiridas pelos mesmos de construcdo e analise de linhas de tempo, conversao
de unidades de tempo, bem como, a sua capacidade de mobilizar conhecimentos de forma

transversal as diferentes disciplinas.

7% Sessdo (12-01-16) - Resolucdo de Problemas:

A presente sessdo foi dividida em dois grandes momentos. O primeiro momento foi
destinado a explicitacao da atividade a desenvolver ao longo da sessao, bem como, o

esclarecimento de duvidas existentes.
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Posteriormente deu-se inicio ao segundo momento que tinha como objetivo, mobilizar e
aplicar aprendizagens efetuadas no ambito da area curricular de Matematica e Estudo do Meio
(mais propriamente a Histéria de Portugal), na resolucao de problemas matematicos.

A professora estagiaria construiu um conjunto de problemas matematicos relacionados
com a Histdria de Portugal, aplicados a turma através de uma ficha de trabalho (anexo 8), a
ser resolvida individualmente.

Esta estratégia foi adotada, para captar uma maior atencdo dos demais, promover uma
participacdo ativa de todos os intervenientes, desenvolver o raciocinio légico-matematico e
vocabulario cientifico.

Os exercicios, com os enunciados abaixo indicados, foram construidos para que 0s
alunos mobilizassem estratégias de calculo de soma, subtracdo e multiplicacdo para chegar a

sua resolucao.

° “A legido romana era formada por cerca de 10 mil legionarios. Durante o auge
do Império Romano, historiadores afirmam que existiram cerca de 50 legides. Quantos
legionarios houve aproximadamente no total?”

° “Num dos desvios feifos pelo piloto algarvio Diogo de Silves, em 1427, foram
avistadas as ilhas de Santa Maria, depois a de Sado Miguel e, possivelmente, mais
outras 5 ilhas. As ilhas de Flores e do Corvo, so foram avistadas em 1452, por Diogo
de Teive, ficando assim completo o arquipélago dos Acores.
al Quantas ilhas compoem o arquipélago dos Acores?”
b) Quanto tempo demorou até que todas as ilhas, do arquipélago dos Acores,

fossem avistadas?

° “Na Batalha de Aljubarrota, o exército portugués era constituido por cerca de
7000 homens, e o exército castelhano era composto por cerca de 40000 homens.

No campo de batalha, as baixas portuguesas foram cerca de 1000 mortos, ao passo
que as baixas castelhanas foram, aproximadamente, 4000 mortos e 5000 prisioneiros.
Fora do campo da batalha, terdo sido morfos nos dias seguintes pela populacdo
portuguesa, cerca de 5000 homens de armas, em fuga, do exército castelhano.

al  Aproximadamente quantos homens o exércifo castelhano tinha a mais do que o
exército portugués?

b)  Aproximadamente quantos homens do exércifo castelhano faleceram? E quantos
conseguiram sobreviver?

c) Quantos homens do exército portugués sobreviveram?”

De modo a analisar processos de resolucdao de problemas que envolvam questbes de

temporalidade Historica, foram criados os seguintes enunciados:
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° “D. Jodo | reuniu uma poderosa armada, que partiu de Portugal a 25 de Julho
de 1415. Dirigiram-se a Ceuta, que foi facilmente conquistada a 21 de Agosto de
1415.

Quanto tempo demorou todo este processo, desde a partida até a conquista de
Ceuta?”

° “Vasco da Gama, apds aproximadamente 8 meses de viagem, desembarcou em
Calecute a 28 de Maio de 1498.
Em que més e ano teve infcio a viagem realizada por Vasco da Gama?”

Para apurar a capacidade dos alunos em recorrer aos conhecimentos apreendidos sobre
a Historia de Portugal para a decifracdo de problemas matematicos, foram construidos os

seguintes problemas:

° Portugal foi uma Monarquia durante 7 séculos, 6 décadas e 7 anos. Comecou
em 1143, em que ano terminou?

) Este acontecimento ocorreu ha 2 séculos, 6 décadas e 1 ano. Qual o
acontecimento que aqui se encontra retratado? E em que ano ocorreu?

° Quatro décadas, um ano e nove meses apos este acontecimento, as liberdades
democraticas foram restabelecidas, acabou a guerra colonial e foi elaborada uma nova
Constituicdo. Qual o acontecimento que estd aqui representado? E em que ano
ocorreu?

Por ultimo, foi criado um exercicio que envolvia a construcdo da Bandeira Nacional,
segundo critérios subjacentes a esta. Que tinha o seguinte enunciado:

° Como ja aprendeste, a Bandeira Nacional tem de cumptir os seguintes critérios:
- Quanto a forma: Tem que ser retangular e pode ser feita de muifos tamanhos. Desde que
respeite as proporcoes entre o comprimento e a altura: o comprimento é igual a uma vez e
meia a altura.

- As cores. a cor verde ocupa dois quintos do espaco e fica do lado do mastro. A cor vermelha
ocupa trés quintos do espaco.

- 0 escudo: 0 escudo coloca-se sobre a unido entre as duas cores.

Tendo em conta os critérios acima descritos, constroi a tua propria Bandeira Nacional.
Supondo que a bandeira tem 85 cm de altura, quantos centimetros terd de
comprimento?
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Pretendia-se, com a aplicacdo deste, analisar a competéncia dos alunos em mobilizar
conhecimentos da area de Matematica, para a sua construcao, mais propriamente a divisédo e
multiplicacao de numeros fracionarios.

Em suma, pretendeu-se, com a presente sessao, averiguar as aprendizagens obtidas
pelos alunos, a sua capacidade de transpor e mobilizar conhecimentos/competéncias de uma
forma transversal as varias areas curriculares e consciencializar os mesmos de que as areas
curriculares nao sao estanques, muito pelo contrario, relacionam-se entre si, e que a partir desta
inter-relacao € possivel adquirir e ampliar aprendizagens importantes e pertinentes para o

desenvolvimento académico.

8.7 Sessdo (26-01-16) - Ficha de metacognicao:

A pressente sessao abrangeu dois grandes momentos.

Num primeiro momento foi explicada a atividade a ser desenvolvida e esclarecidas as
duvidas presentes.

Num segundo momento foi entregue a cada aluno da turma, uma ficha de
metacognicao (anexo 9), a ser preenchida individualmente. Esta objetivava refletir e analisar
criticamente as atividades desenvolvidas ao longo do projeto de investigacdo-acdo, e em que
medida é que estas auxiliaram os alunos na construcdo e desenvolvimento da compreensao do

tempo e da temporalidade em Histdria, e aquisicdo de competéncias a este nivel.
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CAPITULO V- ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O presente capitulo integra a analise e discussao dos dados recolhidos pelos varios
instrumentos aplicados ao longo da implementacdo do projeto. Os instrumentos contemplaram
diversas tipologias: ficha diagnostica, tarefas de papel e lapis (fichas de trabalho), tarefas
praticas e ficha de metacognicao. Por sua vez, adotaram como tema principal a concecédo do
tempo aliada ao desenvolvimento do raciocinio légico-matematico. Pretendia-se com a aplicacéo
destes instrumentos, obter dados que permitissem dar resposta as questdes de investigacao que
impulsionaram o presente projeto de investigacdo-acao.

Apods a recolha de dados resultante das intervencdes realizadas, procedeu-se a analise
de contetdo (Bardin 1991), a partir desta foi possivel construir categorias e respetivos
descritores, segundo critérios previamente definidos, resultantes dos dados obtidos.

Como tem vindo a ser mencionado, em capitulos anteriores, as sessdes que serao alvo

de analise neste capitulosdoal, 3,5, 6, 7e 8.
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5.1. Analise das respostas dos alunos em diferentes fases do projeto

1.% Ftapa do projeto - levantamento dos conhecimentos prévias

1.2 Sessao (26-10-15) - Levantamento das concecoes prévias:

A analise dos dados recolhidos aquando da implementacao do projeto de investigacao-
acao teve inicio com a avaliacdo das concecdes prévios dos alunos relacionados com a
compreensao do tempo através da realizacdo de uma ficha diagnéstica aplicada no inicio da
implementacao do projeto (anexo 1). Este instrumento foi respondido por 17 alunos, e visava o
levantamento das suas concecdes prévias relativas ao conceito de tempo, unidades de tempo
relacionadas com o sistema convencional de medicao do tempo, cronologia, duracao, bem como
instrumentos que permitem representar o tempo, nomeadamente linhas de tempo, entre outros.
Este comtemplou a realizacao de dez questdes, sendo que uma implicava unidades de tempo,
quatro o conceito e aplicabilidade de linhas de tempo, uma de conversées de unidades de tempo
(ano em século), uma de construcdo de uma linha de tempo horizontal e por ultimo trés
questdes de analise da linha de tempo construida.

Na questdo 1 “/ndica quantos meses ou anos tem as seguintes unidades de tempo.”,
pretendia-se que os alunos fossem capazes de identificar a quantidade de tempo que detinham
determinadas unidades de tempo - um ano, uma década, um século, um quarto de século, meio
século e um milénio. O grafico que se segue corresponde a analise das respostas dadas pelos
alunos a esta questao.

Grafico 1 - Concecdes dos alunos sobre unidades de tempo

Unidades de Tempo
Respostas corretas
Ano 15
Década 17
Um quarto de século 7
Meio século 15
Século 16
Milénio 17
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A partir da analise, das respostas obtidas, foi possivel concluir que todos os alunos
detém conhecimentos acerca do que é uma década e um milénio (a quantos anos corresponde,
respetivamente 10 e 1000 anos), 16 alunos tém nocao de que um século possui 100 anos, 14
alunos identificaram corretamente o tempo correspondente a um ano (12 meses) e meio século
(50 anos).

No que concerne ao item correspondente a um quarto de século, apenas sete alunos
demonstraram ter conhecimento do tempo (em anos) que lhe esta associado. Esta problematica
pode estar associada a dois motivos, um deles recai sobre a representacdo de ¥ estar em
formato por extenso, o que pode ter dificultado a sua associacdo aos numeros fracionarios.
Outro dos motivos, que pode estar ligado as dificuldades patenteadas, incide no facto de os
alunos ainda nao terem consolidado conteudos relacionados com os numeros fracionarios e o

seu calculo.

Com a questdo 2 “Explica por palavras tuas o que entendes por linha de tempo.”,
objetivava-se que os alunos se pronunciassem, por escrito, sobre o significado que linha de
tempo assume para 0s proprios.

As respostas apresentadas pelos alunos possibilitaram a elaboracdo da seguinte

categorizacao:

Quadro 3 - Categorizacao das respostas dos alunos a 22 Questao, Explica por palavras tuas o
que entendes por linha de tempo

Numero de

Categorias Respostas dos alunos .
ocorréncias

“A linha de tempo é uma linha que serve para identificar
os anos” (aluno 3)

As linhas do tempo “A linha de tempo serve para por os anos.” (aluno 9)

estao associadas ao ,
“Eu entendo que numa linha de tempo pomos os anos e

sistema
. séculos, seja a.C. ou d.C.” (aluno 16)
convencional de 3
mqu;ao do tempo “Uma linha de tempo, para mim, é uma linha com anos
(unidades de ou séculos que referem alguns acontecimentos.” (aluno
tempo) 13)

“F uma linha onde pomos datas e séculos, de coisas que
Ja aconteceram.” (aluno 5)
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“As linhas de tempo servem para ver oS séculos
passados” (aluno 1)

Eu entendo por linha de tempo, que se usa para por os
tempos. ” (aluno 11)

“Oue d4 para medir tempos” (aluno 2)

As linhas de tempo
servem para
mostrar
acontecimentos
importantes do
passado  (pessoal
ou nacional).

“Eu entendo que as linhas de tempo servemn para ver as
datas de nascimento ou dia em que nasceram” (aluno 4)

“Dé para ver datas.” (aluno 14)

“Uma linha de tempo é onde vemos fotos ou datas em
que aconteceu uma Situacao importante.” (aluno 15)

“As linhas de tempo séo linhas que mostram quando
alguém fez uma coisa importante, por exemplo.” (aluno 6)

“Uma linha de tempo é onde aconteceu algumas coisas
antigas.” (aluno 8)

“A linha de tempo € onde se pde acontecimentos
importantes ou numeros.” (aluno 12)

As linhas do tempo

sao encaradas
como algo sem
significado.

“Eu entendo que uma linha de tempo é uma linha com
muitos tracos.” (aluno 7)

Sem resposta

Auséncia de resposta

Como se pode verificar através da analise do quadro acima apresentado, as respostas

apresentadas pelos alunos foram associadas a diferentes categorias.

Atendendo as respostas apresentadas pelos mesmos, num total de 17 alunos apenas 2

abstiveram-se de responder a questdo apresentada inicialmente.

Na categoria As linhas do tempo estdo associadas ao sistema convencional de medicdo
do tempo (unidades de tempo), foram integradas 8 respostas. A presente categoria contém

todas as respostas em que os alunos reportam questdes relacionadas com unidades de tempo

(anos e séculos).

Na categoria seguinte As /linhas de tempo servem para mostrar acontecimentos
importantes do passado (pessoal ou nacional), foram agregadas 6 respostas. Nesta categoria

assume-se todas as respostas dos alunos que associam a funcao das linhas de tempo a

guestoes relacionadas com o passado pessoal e/ou nacional.
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A terceira categoria As /inhas do tempo sdo encaradas como algo sem significado, foi
associada 1 resposta. A presente categoria comporta todas as respostas onde os alunos
levantam questdes relacionadas com a falta de significatividade e aplicabilidade das linhas do
tempo.

Através da analise das respostas apresentadas conclui-se que os alunos ainda possuem
uma ideia bastante vaga acerca da funcao que as linhas de tempo assumem. Tal facto leva a
crer que esta util ferramenta a) tenha sido pouco utilizada e explorada ou b) quando utilizada

ndo tenha sido com as vantagens pedagdgicas que esta ferramenta comporta, em vista.

Na questao 3 “Costumas usar linhas de tempo?”, pretendia-se que os alunos
revelassem se recorrem usualmente a linhas de tempo.

Com base na analise dos resultados obtidos 14 alunos responderam afirmativamente a
questdo, 2 alunos responderam negativamente e apenas 1 elemento da turma absteve-se de
responder.

A analise das respostas apresentadas pelos alunos contraria a primeira concluséo feita
anteriormente de que esta ferramenta tenha sido pouco utilizada, todavia suportam a segunda
conclusdao de que quando implementada nao tiraram partido de todas as vantagens que esta
ferramenta frui, tal como a promocéo do desenvolvimento do sentido do tempo e compreensao

de tempo historico da linguagem e da matematica (Hoodless cit. Solé, 2009).

Com a questdo 4 “Se respondeste afirmativamente a questdo anterior, em que
circunstancias as utilizas?”, ambicionava-se que os alunos divulgassem a sua perspetiva no que
concerne a aplicabilidade das linhas de tempo. Na tabela que se segue, encontram-se expressas
as respostas dadas pelos alunos, a categoria a que estao associadas, bem como, 0 nimero de

ocorréncias.
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Quadro 4 - Categorizacéo das respostas dos alunos a 4? Questdo, Se respondeste
afirmativamente a questao anterior, em que circunstancias as utilizas?

. Nuamero de
Categorias Respostas dos alunos A L
ocorréncias
“Ouando é para pdr anos.” (aluno 9)
As linhas do tempo
sio utilizadas para “Eu utilizo as linhas de tempo para ver os séculos.” (aluno
indicar e localizar 1
unidades de tempo | ., ) Y 5
_ i P Eu uso a linha de tempo para ver os tempos” (aluno 2)
(sistema convencional
de  medicdo  do | by medir o tempo. ” (aluno 7)
tempo)
Para por datas.” (aluno 14)
“Eu utilizo-as par ver os anos em que nasceram, quando
morreram...” (aluno 4)
“Para encontrar quem nasceu ha muifos anos.” (aluno 8)
_ “Eu  utilizei no nascimenfo das auforas, num
As linhas do tempo | acontecimento importante e na morte dos reis.” (aluno
sao usadas para | 15)
identificar
acontecimentos “Por vezes, na minha turma, nds utilizamos uma linha de 6
associados ao | tempo para ver muitas coisas, por exemplo datas de
passado (pessoal e | 7ascimentos ou morte de alguém importante ..." (aluno
ou nacional) 13)
“Ouando é para saber de coisas que ja aconteceram.”
(aluno 5)
“Eu uso linhas de tempo para descobrir coisas muito
antigas.” (aluno 6)
“Eu utilizo-a nos problemas de matematica e estudo do
As linhas de tempo | meijo, assim é mais fcil.” (aluno 3)
sao  aplicaveis a 2
multiplas funcoes. “Uso quando é para responder a problemas ou em
perguntas” (aluno 16)
Auséncia de resposta
Sem resposta 4

De igual modo a uma questao anterior, as respostas apresentadas pelos alunos foram
agrupadas em trés categorias:
Na categoria As linhas do tempo sdo utilizadas para indicar e localizar unidades de

tempo (sistema convencional de medicdo do tempo) foram agregadas 5 respostas. Esta engloba
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todas as respostas dos alunos que associam a funcéo das linhas de tempo a localizacao
cronologica de unidades de tempo.

Na categoria As /inhas do tempo sdo usadas para identificar acontecimentos associados
ao passado (pessoal e ou naclonal) foram integradas 6 respostas. Esta comporta todas as
respostas dos alunos que associam a funcdo das linhas de tempo a localizacdo de
acontecimentos relativos ao passado pessoal e/ou passado nacional.

Na categoria seguinte As /inhas de tempo sdo aplicaveis a multiplas funcoes, foram
agregadas 2 respostas. A presente categoria contempla todas as respostas dos alunos que
associam a funcado das linhas do tempo a diferentes contextos.

Tal como uma analise feita anteriormente, quando os alunos foram apelados para
mencionar o que representa as linhas de tempo no seu ponto de vista, as opinides dividem-se
novamente, o que corrobora a ideia de que estes alunos nao tém uma ideia vincada do que as

linhas de tempo representam.

Na questdo 5 “£ com que frequéncia as utilizas?” pretendia-se apurar a frequéncia
com que os alunos utilizam linhas de tempo.

No decorrer da analise das respostas apresentadas, 6 alunos responderam “poucas
vezes”, 8 alunos responderam “algumas vezes”, 1 aluno respondeu “muitas vezes” e 2 alunos

nao apresentaram qualquer resposta.

Com a questao 6 “Faz corresponder as seguintes datas de acontecimentos ao século
correto.”, objetivava-se analisar as competéncias dos alunos em converter unidades de tempo
(anos em séculos).

No suceder da analise dos resultados foi possivel apurar que apenas 1 aluno concluiu
com sucesso a presente questdo, 12 alunos responderam incorretamente a questdo e 4 alunos
nao apresentaram qualquer resposta. Nesta conjetura, é possivel concluir que apesar dos
conteldos intrinsecos na presente questdo terem sido alvo de aprendizagem no ano letivo

anterior, muitos sao os alunos que ainda apresentam bastantes dificuldades a este nivel.

A questao 7 “Ordena os séculos da alinea anterior, com os respetivos acontecimentos,

na seguinte linha de tempo”, teve como principal objetivo analisar a capacidade dos alunos de
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sequencializar e localizar cronologicamente os acontecimentos da alinea anterior, numa linha de
tempo horizontal.

Tendo por base as respostas apresentadas pelos 15 alunos, que realizaram este
exercicio, constatou-se que nenhum conseguiu resolver com sucesso esta questao. Dado que
representaram erradamente os séculos (em numeracdo romana) na linha de tempo, e ndo
sequencializaram nem localizaram cronologicamente os acontecimentos solicitados. Neste
contexto, é possivel concluir, que este grupo de alunos, nesta fase inicial, ainda ndo possui

competéncias a este nivel.

Com a questao 8 “QOual é o acontecimento mais antigo assinalado na linha de tempo?”,
pretendia-se aferir as aptiddes das criancas quanto a analise de linhas de tempo.

Atendendo as respostas apresentadas pelos alunos a esta questdo, 14 responderam
erradamente ao exercicio, enquanto os restantes alunos (3) nao exibiram qualquer resposta. A
origem da presente problematica adveio da consideracdo dos alunos de que os acontecimentos
ocorridos no século | a.C. sdo mais antigos do que os acontecimentos ocorridos no século Il
a.C.. Tal pensamento levou a que quase todos os alunos, que responderam a presente questao,
errassem. Como corrobora Scaldaferri (2008), os alunos, em 1°Ciclo, demonstram grandes

dificuldades a trabalhar datas em relacdo a a.C. e d.C..

Com a questao 9 “Qual é o acontecimento mais recente?”, de igual modo a questao
anterior pretendia-se averiguar as competéncias dos alunos quanto a analise de linhas de tempo.
Recorrendo a analise das respostas dadas pelos alunos a esta questdo, foi possivel
constatar que 5 alunos conseguiram responder corretamente ao exercicio, 9 alunos
responderam erradamente e 3 alunos nao apresentaram qualquer resposta. O que esteve na
base das respostas erradas a esta questdo, foi a dificuldade dos alunos em distinguir conceitos

como “antigo” e “recente”.

Com a questao 10 “Quantos séculos passaram desde o acontecimento mais antigo até
ao acontecimento mais recente?”, pretendia-se averiguar os conhecimentos dos alunos no que
diz respeito ao conceito de duracao (intervalo de tempo), bem como a sua capacidade de
mobilizar conhecimentos da area curricular de Matematica para a resolucdo da presente

questao.
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No suceder da analise dos resultados obtidos, nenhum aluno conseguiu responder
corretamente a questdo apresentada, 11 alunos responderam erradamente e 6 alunos
abstiveram-se de responder. A quantidade de respostas erradas adveio de dois motivos. Um dos
motivos recaiu na consideracdo dos alunos de que os acontecimentos ocorridos no século | a.C.
eram efetivamente mais antigos do que os acontecimentos ocorridos no século Il a.C.. Outro
dos motivos incidiu na interpretacao errada da questdo apresentada, pois grande parte dos
alunos limitou-se a calcular a diferenca entre a data do acontecimento mais antigo e a data do

mais recente, o que nao era o solicitado.

2.% Etapa do projeto - desenvolvimento do projeto (sessdes 3, 5,6 e 7)

O projeto de acao investigativa teve inicio, como anteriormente referido e apresentado,
com a aplicacado de uma ficha diagnostica de conhecimentos prévios. O mesmo prosseguiu com
a aplicacdo de instrumentos que visavam contrariar as dificuldades patenteadas na fase inicial
do projeto supramencionado, em simultaneidade com a procura de respostas para as questdes

de investigacao apresentadas nos capitulos | e Ill.

3.2 Sessao (12-11-15) - Formacao de Portugal e 12 Dinastia:

No ambito das dificuldades reveladas no suceder da analise dos dados da sessao 1 e de
modo a procurar respostas para a questdo Como é que os alunos constroem e desenvolverm a
compreensao do tempo e da temporalidade em Historia em articulacdo com a Matematica
(raciocinio logico-matemadtico) a partir de atividades desafiadoras e problematizadoras? , foi
proposto aos alunos que partindo das informacdes trabalhadas na presente sessdo e das
informacdes expressas na tabela sintese, elaborada, construissem um friso cronolégico
(anexo 3). Este exercicio foi realizado, para além das razdes enumeradas anteriormente, para
ampliar competéncias de construcdo de um friso cronolégico, e em simultdneo observar a
capacidade dos alunos de transpor conhecimentos de forma transversal.

Atendendo as respostas apresentadas pelos 14 alunos que participaram na presente
tarefa, é de salientar que nenhum foi capaz de mobilizar conhecimentos para distribuir de forma
equitativa as balizas temporais. Esta problematica pode estar associada a dificuldade destes

alunos em efetuar calculos que envolvam a divisdo e nimeros fracionarios.
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Quanto a localizacdo cronolégica dos acontecimentos mais importantes tratados na
presente sessdo, apenas 2 alunos conseguiram concluir este exercicio corretamente, contudo,
apesar de localizarem corretamente os diferentes acontecimentos no século correspondente, no
friso cronoldgico, esta localizacdo ndo foi rigorosa nem precisa. Os restantes 12 elementos da
turma, para além de nao terem colocado todas as informacdes solicitadas no friso, as
informacdes colocadas estavam localizadas erradamente. Atendendo a esta disparidade (nimero
de respostas corretas versus numero de respostas incorretas) considera-se que este grupo de
alunos ainda nao adquiriu as competéncias necessarias para localizar cronologicamente dados
num friso cronoldgico. Salienta-se ainda que os dois alunos que conseguiram concretizar este
exercicio corretamente sao dois dos alunos com menores dificuldades na area curricular de
Matematica, o que possivelmente auxiliou no decorrer deste processo.

Em suma, estas problematicas em volta da construcao e utilizacao da linha de tempo,
estdo relacionadas, em parte, com as suas especificidades. Pois, como sustenta West (1981, cit.
por Solé, 2009) ¢é necessaria uma uniformidade nas medidas, escalas rigorosas para representar
unidades de tempo com indicacao rigorosa dos intervalos de tempo e registo de datas
numeéricas. Desta forma, é essencial uma boa assimilacdo de certos conteudos matematicos,
como o calculo da divisdo, numeros inteiros e numeros fracionarios. Apesar de esta turma
revelar competéncias ao nivel do raciocinio légico-matematico, ainda é necessario algum
trabalho neste sentido. Por outro lado, para além deste pressuposto, surge um outro, defendido
por Scaldaferri (2008), que nos diz que a dificuldade mais sentida pelas criancas no 1°Ciclo é

principalmente localizar séculos e periodos, o que de facto foi aqui confirmado.

5.2 Sessao (15-12-15) - Evolucao da Bandeira Nacional:

No seguimento do trabalho desenvolvido no ambito da construcao e analise de linhas de
tempo e no sentido de proporcionar aos alunos uma visao panoramica das bandeiras utilizadas,
por diferentes monarcas, foi solicitado aos mesmos, que em grupos de trabalho (2 a 3
elementos) construissem um friso cronoldgico, sobre a tematica em estudo, com os materiais
disponibilizados, imagens impressas da evolucao da bandeira nacional, com a identificacao dos
diferentes monarcas que as utilizaram. Em cada grupo de trabalho foi incluido pelo menos 1
aluno com competéncias ao nivel do raciocinio l6gico-matematico.

No decorrer da analise dos dados recolhidos diagnosticou-se que a dificuldade mais

sentida por este grupo de alunos prendeu-se, novamente, na construcao do friso cronoldgico,
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pois estes ainda nao se encontravam capazes de mobilizar conhecimentos adquiridos no
dominio da Matematica, para repartir o tempo historico equitativamente. Todavia notou-se uma
ligeira melhoria comparativamente a sessdao numero 3, pois 3 dos 7 grupos de trabalho
conseguiu distribuir de igual forma as balizas temporais.

No que concerne a localizacdo das datas, onde correram as referidas mudancas da
bandeira nacional, no friso cronolégico, foram poucos os alunos que o fizeram sem qualquer
dificuldade, apenas um grupo, de 3 elementos, conseguiu concluir com sucesso este desafio. Os
restantes grupos de trabalho revelaram alguma inseguranca na localizacao cronologica precisa e
exata das bandeiras facultadas, no friso cronolégico. Contudo conseguiram localiza-las no século
correto.

Relativamente a exploracdo do friso cronolégico construido, foram realizadas as
seguintes questdes: “Qual a bandeira que foi utilizada durante mais tempo? E a menos?”, “Qual
a bandeira mais recente?”; “Qual a bandeira mais antiga?”: “Quantos anos tem a Bandeira atual
da Republica?”. Com este exercicio, para além do desenvolvimento de nocdes temporais,
pretendeu-se promover e desenvolver estratégias de calculo, nos alunos.

Na globalidade, os alunos ndo demonstraram dificuldades na procura de respostas a
este questionamento. Houve apenas um caso, onde um aluno exprimiu em voz alta o que estava
a pensar, aquando da pergunta “QOual a bandeira que foi utilizada durante mais tempo?”, o
mesmo salientou que a bandeira que durou mais tempo foi aquela que teve mais reis. Esta ideia
inicial do aluno esta ligada ao pressuposto defendido por Anseio, Carretero e Pozo (1989), de
gue as criancas associam o conceito de duracdo a quantidade de acontecimentos ocorridos num
dado periodo. Por sua vez, a minha intervencao para este pensamento proferido em voz alta foi
“Sera?”, o aluno em questao apés um momento de reflexdo, autocorrigiu-se e realcou que tinha
de recorrer a calculos, onde faria a diferenca entre as datas de inicio e fim de cada uma das
bandeiras e posteriormente teria de as comparar. Através das observacdes efetuadas e posterior
analise dos dados recolhidos, os restantes alunos procederam a mesma estratégia, sendo que,
na maioria dos casos, nao necessitaram de apresentar o algoritmo, efetuando o calculo
mentalmente. Demonstrando, desta forma, que o raciocinio logico-matematico foi determinante
na procura de resposta a esta questao que envolvia o conceito de duracao. Pois como sustenta
Friedman (1982, cit. Sol¢, 2009) a duracdo é expressa em numeros e muitas das operacdes

gue se aplicam aos nimeros aplicam-se também a duracao quantitativa.
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No balanco global da atividade salienta-se que apesar das dificuldades sentidas por este
grupo de alunos aquando da construcao e localizacdo de acontecimentos num friso cronologico,
houve uma evolucéo significativa, comparativamente a atividade realizada na sessao 3. Apesar
de gradual, os alunos vao adquirindo competéncias a este nivel. Tal progresso vai desvanecendo
a ideia anteriormente apresentada por Scaldaferri (2008) e dar lugar ao pressuposto defendido
por Vukelich & Thornton (1990, citado por Freitas, Solé e Pereira, 2010) de que as criancas na
faixa etaria 9-11 anos possuem capacidades de localizarem acontecimentos num determinado
periodo ou ordena-los sequencialmente. Realca-se ainda o progresso dos mesmos no que
concerne a analise de um friso cronoldgico, pois, numa fase inicial do projeto de acdo-
investigacdo, poucos eram os alunos que conseguiam fazer distincdo entre acontecimento
recente/ antigo, o que através das observacdes/analises efetuadas, revelou-se que estes ja tém
consolidado estes conceitos. Possivelmente, uma das razées que pode ter potenciado estas
melhorias significativas foi o trabalho desenvolvido em grupo, onde os alunos poderam auxiliar-se

mutuamente.

6.2 Sessao (16-12-15) — Tempo historico e compreensao temporal

No sentido de dar continuidade a procura de respostas para a questdo de investigacao
Como é que os alunos constroem e desenvolvem a compreenséo do tempo e da temporalidade
em Historia em articulacdo com a Matematica (raciocinio logico-matemadtico) a partir de
atividades desafiadoras e problematizadoras? foi aplicada uma ficha de trabalho (anexo 7) que
tinha como tema principal a concecao do tempo aliada ao raciocinio légico-matematico. Este
instrumento foi respondido pelos 17 alunos da turma e contemplou 7 questdes, todavia, no
suceder da analise deste material, apenas serdo alvo de estudo as 4 primeiras questdes. Uma
das questdes esta relacionada com os conteudos de Historia trabalhados ao longo de varias
sessdes, uma outra engloba conversdes de unidades de tempo (anos em séculos) e as duas

ultimas implicavam a construcao e respetiva analise de uma linha de tempo horizontal.

Com questao 1 “Jendo em conta alguns dos conteudos que ja trabalhaste, faz
correspondéncia entre os seguintes acontecimentos com as respetivas datas.” pretendia-se
averiguar os conhecimentos apreendidos, pelos alunos, ao longo das sessdes desenvolvidas até

ao momento, através da correspondéncia entre datas e acontecimentos.
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No suceder da analise das respostas apresentadas pelos alunos, foi possivel apurar que
13 alunos responderam de forma correta a pergunta acima mencionada e 4 alunos nao
conseguiram concluir com sucesso a presente questdo. Apesar de estes ultimos nao terem
conseguido responder corretamente ao solicitado, considera-se bastante positivo o presente
resultado, dado que a maior parte da turma detinha conhecimentos das atividades desenvolvidas
no suceder do estagio para dar resposta a pergunta colocada. O que s demonstra que estes
alunos estiveram atentos, interessados e motivados aquando da lecionacao dos contetudos
programaticos subjacentes a questdo 1. E, também vem comprovar a questdo levantada na
escala criada por Vukelich & Thornton (1990, citados por Freitas, Solé & Pereira, 2010), de que
0os alunos na faixa etaria 9-11 anos sdo capazes de estabelecer relacées entre datas e

acontecimentos.

Com questao 2 “Afendendo as datas da alinea anterior, procede a sua conversdo em
Séculos.”, objetivava-se apurar as competéncias dos alunos em converter unidades de tempo
(anos em séculos).

No suceder da andlise detalhada deste tdpico, da ficha de trabalho, foi possivel apurar
que 5 dos 17 alunos nao conseguiu concluir com sucesso a respetiva alinea.

Atendendo ao historico de um dos alunos que errou este exercicio, o aluno 17, salienta-
se que este possui um dominio no que concerne a conversao de unidades de tempo, pois para
além de ter conseguido converter corretamente todas as datas dos acontecimentos presentes na
ficha de trabalho, a excecdo de trés, sempre que eram realizadas atividades, no decorrer do
estagio, neste ambito, o aluno em questdo nunca apresentou qualquer dificuldade. O que esteve
na origem deste erro foi a consideracdo do aluno de que o0 ano 1820 correspondia ao século XX,
0 que acabou por influenciar negativamente a conversao das duas datas subsequentes, 1910 e
1974, que o aluno considerou como se pertencessem ao século XXI. No entanto, através da
analise da alinea seguinte, correspondente a sequencializacao cronoldgica dos acontecimentos
presentes em alineas anteriores, num friso cronologico, este aluno demonstra uma clara
incoeréncia, pois localiza corretamente as datas dos acontecimentos, que anteriormente
converteu erradamente, no seu século correto. Posto isto, & possivel afirmar que o erro
evidenciado por este aluno ndo passou de uma simples distracao, facto esse constatado no

dialogo ocorrido, apos a entrega desta ficha de trabalho, com 0 mesmo:
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Adulto: Se eu te pedisse para me converteres, em século, a dala do acontecimento
ocorrido em 1820, o que farias?

Aluno 17: 18207

Adulto: Sim.

Aluno 17: £ facil como a seguir ao 18 tem um 20, o século é o XIX, se fosse s6 18 e a
seguir tivesse dois zeros era século XVIII.

Adulto: Correto, e ja agora 1910 a que século corresponde?

Aluno 17: Facil é o século XX, porque a seguir ao 19 tem um 10.

Adulto: Muito bem, obrigada.

De igual modo ao aluno 17, o aluno 6, também converteu erradamente o ano 1500,
considerando que este pertencia ao século XVI, todavia na analise do friso cronoldgico da alinea
seguinte, este localizou-o0 corretamente, entre o século XV e XVI. Um outro erro evidenciado por
este aluno incidiu na representacao do século XIX, em numeracdo romana, representando da
seguinte forma IXX, o mesmo foi observado noutros 2 alunos que converteram de igual forma o
mesmo século. Ou seja, apesar de apresentarem competéncias de conversdo de unidades de
tempo, a numeracdo romana ainda nao se encontra totalmente consolidada. Contudo,
atendendo as dificuldades patenteadas neste ambito, na ficha de conhecimentos prévios,
salienta-se que este grupo de alunos evoluiu consideravelmente a competéncia de conversao de
unidades de tempo (anos em séculos). O que vem comprovar que o trabalho continuo e
sistematico de um certo tema auxilia os alunos a gradualmente adquirir competéncias a esse

nivel.

Com a questao 3 “Coloca os séculos com os respetivos acontecimentos no seguinte
friso cronoldgico.” pretendia-se analisar a evolucdo das competéncias dos alunos, no que diz
respeito a localizacao e sequencializacao de acontecimentos num friso cronoldgico.

No decorrer da analise do friso cronologico construido, 1 dos 17 alunos, absteve-se de
responder e 6 alunos (aluno 6, 8, 9, 15, 16 e 17) sequencializaram e localizaram corretamente,
com bastante rigor e precisao, os acontecimentos das alineas anteriores. Todavia dois destes
alunos (aluno 6 e 15), como na alinea anterior erraram a representacdo do século XIX, em

numeracao romana, 0 mesmo sucedeu na representacdo deste, no friso cronologico. Porém
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demonstram grandes competéncias ao nivel da sequencializacao e localizacao cronologica, de
acontecimentos num friso.

Dos 10 alunos restantes, 3 alunos localizaram corretamente todos os acontecimentos
solicitados, todavia a presente localizacdo nao apresentou qualquer rigor ou precisao. Dos
restantes elementos da turma 6 alunos apesar de localizarem corretamente quase todos os
acontecimentos presentes na ficha de trabalho erraram a localizacdo correspondente a chegada
de Pedro Alvares Cabral ao Brasil, em 1500. O que esteve na origem desta falha foi a
consideracao destes alunos de que a sua localizacao se encontrava entre o séc. XVl e séc. XVII,
ao invés do séc. XV e séc. XVI. Por ultimo 1 aluno que pelo facto de ter convertido erradamente
alguns dos acontecimentos presentes na questdo anterior, influenciou negativamente a sua
localizacao no friso cronologico.

Atendendo aos dados obtidos na presente questao é possivel concluir que apesar de
nem todos os alunos terem conseguido localizar da forma mais correta os acontecimentos no
friso cronoldgico, considera-se que houve progressos neste sentido. Apesar de na sessdo anterior
todos os grupos de trabalho terem conseguido localizar corretamente o solicitado, num friso
cronoldgico, a presente ficha de trabalho s6 veio comprovar a afirmacéo feita na analise da
sessao anterior, de que os alunos s6 o conseguiram devido ao trabalho cooperativo realizado.
Todavia o trabalho desenvolvido na anterior sessao tornou-se numa mais-valia, para a presente
tarefa, dado que os alunos sentiram-se muito mais seguros e competentes aquando da
localizacao de acontecimentos na linha de tempo, 0 que s6 vem mais uma vez comprovar as
reflexdes realizadas anteriormente, de que o0s alunos progressivamente vao adquirindo

competéncias a este nivel.

Com a Questao 4 “Recorrendo ao friso cronoldgico, realizado na alinea anterior,
responde as seguintes questoes:” pretendia-se aferir a evolucao das aptiddes dos alunos no que
concerne a exploracdo de linhas de tempo. O grafico que se segue corresponde a analise das

respostas dadas pelos alunos a questédo aplicada.
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Grafico 2 - Analise de um friso cronologico

Andlise de um friso cronoldgico

Respostas corretas

Acontecimentos ocorridos no séc. XV 14

. . , 15
Acontecimentos ocorridos no séc.Xll

Diferencga entre o acontecimento mais antigo e 11
mais recente

Acontecimento mais antigo 16

. . 16
Acontecimento mais recente

A partir da analise das respostas apresentadas, verifica-se que 16 alunos nao
apresentaram qualquer dificuldade na identificacdo do acontecimento mais antigo e mais
recente, confirmando a afirmacéo realizada numa analise anterior de que este grupo de alunos
ja tem consolidado o conceito de “antigo” e “recente”. Apenas 1 aluno nao conseguiu responder
corretamente a estas duas questoes.

Relativamente a identificacdo dos acontecimentos ocorridos no séc. XV, dos 17 alunos,
14 responderam corretamente ao solicitado. Devido ao facto dos exercicios da presente ficha de
trabalho estarem relacionados, os alunos que erraram este exercicio foram influenciados pelas
respostas dadas em questdes anteriores, 0 mesmo sucedeu aquando da solicitacdo dos
acontecimentos ocorridos no séc. Xll, onde 2 alunos responderam erradamente.

No que diz respeito a questdo onde era solicitada a diferenca entre o acontecimento
mais antigo e o acontecimento mais recente, recorrendo a subtracao, apenas 11 alunos dos 17,
que responderam ao exercicio, conseguiram efetuar o calculo sem qualquer dificuldade. Os
restantes elementos (6 alunos) demonstraram dificuldades a este nivel, sendo que em alguns
casos nao passou de uma simples distracdo. Todavia o caso mais critico ocorreu quando na
representacdo do algoritmo da subtracdo um aluno colocou o aditivo abaixo do subtrativo,

revelando que o calculo da subtracdo ainda ndo se encontra de todo consolidado.
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72 Sessao (12-01-16) - Resolucao de Problemas:

No seguimento do trabalho desenvolvido no @mbito da concecdo do tempo aliada ao
desenvolvimento do raciocinio légico-matematico, foi criada a presente ficha de trabalho (anexo
8). Este instrumento foi respondido por 17 alunos e contempla 8 problemas relacionados com a
Histéria de Portugal e temporalidade historica. Contudo, dado o tema adotado pelo presente
projeto de investigacao-acdo, apenas se ira proceder a analise dos problemas construidos no
ambito da temporalidade histérica. Posto isto, serdo analisados 6 dos 8 problemas criados.

De modo a verificar os processos de resolucao de problemas que envolvam questdes de

temporalidade Historica, foram analisados os seguintes 2 problemas:

Problema 2 “D. Jodo / reuniu uma poderosa armada, que partiu de Portugal a 25 de
Julho de 1415. Dirigiram-se a Ceuta, que foi facilmente conquistada a 21 de Agosto de
1415.

Quanto tempo demorou todo este processo, desde a partida até a conquista de Ceuta?”

Atendendo as respostas apresentadas pelos 17 alunos da turma, 15 responderam
corretamente ao exercicio e 2 alunos responderam incorretamente. Os 15 alunos que acertaram
na resolucao deste problema, revelaram um grande dominio do tempo fisico/mensuravel, mais
propriamente do tempo do calendario, dado que recorreram a seguinte estratégia:
primeiramente identificaram o nimero de dias que o més de Julho possui, seguidamente a esse
numero (31) subtrairam pelo nimero de dias correspondente a partida de D. Jodo | e a sua
armada de Portugal (25), obtendo o numero de dias que faltavam para o més de Julho acabar, 6
dias respetivamente. De seguida somaram este ultimo (6) aos 21 dias de Agosto utilizados neste
processo (viagem e conquista de Ceuta). Obtendo, o resultado 27 dias. Através da analise dos
dados recolhidos, foi possivel constatar que os alunos se encontraram capazes de mobilizar
conhecimentos relativos ao tempo num contexto distinto ao que estavam habituados (resolucao
de problemas), com recurso a calculos simples de aritmética. Contudo demonstram ja uma
maturacdo no que concerne ao raciocinio légico-matematico pois foram capazes de tracar

estratégias para resolver o presente problema.

Problema 3 “Vasco da Gama, apds aproximadamente 8 meses de viagem,

desembarcou em Calecute a 28 de Maio de 1498.
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Em que més e ano teve inicio a viagem realizada por Vasco da Gama?”

Atendendo a analise dos resultados obtidos, apurou-se que num universo de 17 alunos,
15 responderam corretamente ao exercicio, 1 responderam erradamente e 1 aluno absteve-se
de responder.

Os 15 alunos que responderam corretamente ao exercicio revelaram que o trabalho
desenvolvido até ao momento com linhas de tempo surtiu o efeito desejado, pois este grupo de
alunos, para responder ao exercicio sequencializaram os meses do ano numa linha de tempo
horizontal. Apesar de nao apresentarem escalas rigorosas estes alunos conseguiram
sequencializar corretamente os meses do ano, corroborando a ideia anterior, de que os mesmos
dominam o tempo do calendario. Posteriormente para a resolucdo do problema contaram oito
meses, a partir do més de maio para tras, obtendo o més de setembro e fizeram a seguinte
associacdo: Como andel para trds os meses do ano, também recuei o ano, assim Vasco da
Gama chegou a Calecute em 1497, no més de setembro (aluno 17). Os restantes elementos da
turma apresentaram justificacdes similares. Atendendo aos resultados obtidos salienta-se que
este grupo de alunos nao apresenta qualquer problema em trabalhar questoes de temporalidade
historica, sob a forma de um problema matematico, muito pelo contrario, evidenciam grandes

competéncias a este nivel.

De forma a apurar as competéncias dos alunos no que concerne a duracéo, sob a forma

de um problema matematico, foi analisado o seguinte problema:

Problema 4 b) Quanto tempo demorou até que todas as ilhas, do arquipélago dos
Acores, fossem avistadas?

Atendendo a analise dos dados obtidos, apurou-se que dos 17 alunos, 1 aluno absteve-
se de responder e 16 alunos responderam corretamente ao exercicio.

Os 16 alunos que responderam corretamente ao exercicio revelaram um grande dominio
no que toca ao calculo da duracao num problema desta natureza.

Em virtude das respostas apresentadas constata-se que este grupo de alunos, quando a
duracao aparece sob a forma de um problema matematico, nao apresenta dificuldades na sua

execucao. O problema incide quando a duracdo aparece em formato de questdo. Anseio,
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Carretero & Pozo (1989) realcam que esta problematica estd associada a falta de competéncias

dos alunos de relacionar partes com um todo.

Para apurar a capacidade dos alunos em recorrer aos conhecimentos apreendidos sobre
a Historia de Portugal para a decifracdo de problemas matematicos, foram analisados os

seguintes problemas:

Problema 6 “Porfugal foi uma Monarquia durante 7 séculos, 6 décadas e 7/ anos.

Comecou em 1143, em que ano terminou?”

No suceder da analise dos dados obtidos, foi possivel constatar que dos 17 alunos, 1
aluno nao respondeu ao exercicio e 16 alunos responderam corretamente o exercicio.

Dos 16 alunos que acertaram a resolucao deste problema, consideraram corretamente
que 7 séculos, 6 décadas e 7 anos, correspondem a 767 anos. E de seguida somaram este
valor ao ano 1143, obtendo o resultado 1910. Através da analise realizada, é possivel afirmar,
que neste problema os alunos nao mobilizaram conhecimentos adquiridos sobre a Historia de
Portugal na resolucdo do problema, pois caso contrario nao teria sido necessario efetuar
calculos, a resposta seria imediata. Tal facto leva a crer que os alunos ainda se sentem um

pouco inseguros em determinados contetudos da Histéria.

Problema 7 a) “£ste acontecimento ocorreu ha 2 séculos, 6 décadas e 1 ano. Qual o

acontecimento que aqui se encontra retratado? E em que ano ocorreu?”

Atendendo as respostas apresentadas, constatou-se que dos 17 alunos, 1 respondeu
erradamente ao exercicio e 16 responderam corretamente.

Os 16 alunos que responderam ao exercicio, seguiram a mesma estratégia do problema
anterior, comecaram por corresponder 2 séculos, 6 décadas e 1 ano, a 261 anos e de seguida
subtrairam este valor a 2016, obtendo o ano 1755, que posteriormente associaram
corretamente ao acontecimento ocorrido nesta data (Terramoto em Lisboa).

As respostas corretas a este problema demonstram que este grupo de alunos reconhece
0 conteudo programatico que esta a ser tratado. E confirma a ideia defendida por Vukelich &
Thornton (1990, citados por Freitas, Solé e Pereira, 2010), de que na faixa etaria dos 9-11 anos,
os alunos sao capazes de estabelecer correspondéncias entre datas e acontecimentos.
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Problema 7 b) “Ouatro décadas, um ano e nove meses apos este acontecimento, as
liberdades democraticas foram restabelecidas, acabou a guerra colonial e foi elaborada uma

nova Constituicdo. Qual o acontecimento que esta aqui representado? E em que ano ocorreu?”

No suceder da analise dos dados obtidos, foi possivel constatar que dos 17 alunos, 2
alunos nao responderam ao exercicio e 15 alunos responderam corretamente o exercicio.

Dos 15 alunos que acertaram a resolucao deste problema recorreram a mesma
estratégia dos dois problemas anteriores, comecaram por corresponder 4 décadas e 1 ano, a 41
anos e de seguida subtrairam este valor a 2016, obtendo o0 ano 1975, de seguida recorrendo a
linha de tempo construida no problema 3 e a estratégia utilizada, chegaram a conclusado que a
data apontava para o més de abril, do ano 1974. Acabando por associar corretamente esta data
ao acontecimento Revolucao dos Cravos.

Tal como no problema anterior as criancas demonstram conhecer os conteldos
programaticos implicitos no presente problema, e, foram igualmente capazes de estabelecer
correspondéncia entre datas e acontecimentos (Vukelich & Thornton 1990, citados por Freitas,

Solé e Pereira, 2010).

5.2. Conclusdes sobre o Projeto de Intervencao no 1° Ciclo

No suceder do presente capitulo foi dado a conhecer os instrumentos utilizados para a
recolha de dados no ambito do projeto investigacao-acao e respetiva analise. Contudo, houve um
instrumento ao qual ainda nao foi apresentado a sua analise. Trata-se da ficha de metacognicao
aplicada no final do estagio (sessdo 8). Devido ao facto de este instrumento assumir um caracter
de conclusao das aprendizagens efetuadas até ao momento, pelos alunos, foi tomada a deciséo
de apresentar a analise das respostas dadas pelos mesmos neste item.

No decorrer da respetiva ficha de metacognicao era solicitado aos alunos que opinassem
sobre as atividades realizadas no decorrer da implementacao do projeto de acao investigativa e
enumerassem as aprendizagens alcancadas.

No que concerne as atividades desenvolvidas no ambito da construcéo e exploracao de
linhas do tempo os alunos sao da opinido de que foram bastante desafiadoras. E, consideram

gue o recurso continuo as mesmas contribuiu para alcancar aprendizagens relativas a Historia
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de Portugal, adquirir competéncias de conversdo de unidades de tempo (anos em séculos),
apreender e aprofundar conhecimentos de matematica, desenvolver vocabulario relativo ao
tempo e percecionar como efetivamente se constroem. Todavia, quando questionados sobre a
capacidade de construir uma linha do tempo sozinhos, as opinides diferem, muitos sdo os
alunos que responderam que “sim”, porém uma minoria ainda se sente insegura para tal
concretizacdo, acabando por responder “talvez” a questdo colocada. Quando apelados para
identificar as principais dificuldades sentidas as opinides apesar de distintas, apontam para o
mesmo problema, a construcdo em si do friso cronoldgico e a distribuicao equitativa das balizas
temporais, mais uma vez se conclui que apesar deste grupo de alunos evidenciar competéncias
e maturacdo ao nivel do raciocinio légico-matematico ainda é necessario aprofundar
determinados conteudos matematicos intrinsecos a esta construcao.

Para este grupo de alunos as linhas de tempo foram igualmente importantes para
identificar acontecimentos relevantes ocorridos no passado e para a compreender o conceito de
duracdo. Este conceito, apesar de ser considerado por Anseio, Carretero & Pozo (1989) uma
construcdo, que por parte dos alunos, é lenta, ndo resulta facil e depende do desenvolvimento
do raciocinio matematico, neste grupo de alunos tal nao foi evidenciado, bem pelo contrario
revelou-se relativamente acessivel a este grupo de alunos. Notou-se que os alunos que nao
conseguiram realizar esta tarefa com sucesso nos varios exercicios solicitados nas tarefas
propostas relativamente a este conceito de duracéo, deveu-se ao erro no calculo do algoritmo, e
nao por nao saberem como este é calculado.

Na perspetiva dos alunos os seus conhecimentos de matematica foram um dos
principais fatores que auxiliaram na aquisicdo de competéncias de a) conversado de unidades de
tempo (anos em séculos), e b) construcdo, sequencializacdo e localizacdo de acontecimentos em
frisos cronoldgicos e analise dos mesmos. Adiantam ainda que fo/ mais facil interpretar as linhas
de tempo com o que eu ja sabia de Matemadtica (aluno 17). Realcam que, por exemplo, para
descobrir a duracdo entre um dado acontecimento, em relacdo a outro tinham de efetuar
calculos, e sem 0s seus conhecimentos de Matematica seria um obstaculo dificil de ultrapassar.

Concluem salientando que as atividades dinamizadas em torno das linhas de tempo
foram essenciais para a compreensao histdrica, pois através destas conseguiram perceber o
passado e que influéncias o passado teve para o presente.

Quanto a ficha de trabalho de resolucao de problemas envolvendo a Historia de Portugal,

os alunos adiantam que foi bastante desafiadora e interessante. Consideram de igual modo que
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foi importante para perceberem a dindmica que é possivel ser feita entre diferentes disciplinas.
Referem que esta ficha os auxiliou na revisao/consolidacao de conteudos sobre a Historia de
Portugal. E que os seus conhecimentos sobre esta ultima contribuiram para a resolucao de
grande parte dos problemas. No desafio proposto para os alunos, que envolvia a construcdo de
um problema matematico que envolvesse a Historia de Portugal, dos 15 alunos que
responderam ao exercicio, construiram, curiosamente, um problema relacionado com o tempo
histérico, mais propriamente com o conceito de duracao, como é o0 caso do seguinte exemplo:
Vasco da Gama chegou a India em 1488, Ha quantos anos se deu este acontecimento? (aluna
4), Tal facto leva a crer que o tempo dispensado para a abordagem e aprofundamento de
conceitos que envolvem o tempo e o tempo histdrico, influenciou em grande medida este
desafio.

Numa retrospetiva do trabalho desenvolvido em volta do tempo e da temporalidade em
Historia em articulacdo com a Matematica, com este grupo de alunos, na perspetiva do
professor investigador, considera-se que as linhas do tempo foram uma ferramenta essencial
para desenvolver, nos mesmos, competéncias a diferentes niveis. Os alunos apesar de na ficha
diagnostica salientarem que estavam habituados a usar linhas de tempo, ainda ndo detinham
competéncias essenciais para as utilizar de forma correta. Todavia com a dinamizacdo de
atividades continuas e progressivas que promoveram a construcao e exploracdo de linhas de
tempo, fez com que 0s mesmos se apropriassem de conceitos como cronologia (sequéncia e
datacao) e duracdo (Solé & Barca, 2012), consequentemente adquirissem novos vocabulos
ligados ao tempo em Historia, e desenvolvessem e alargassem conhecimentos de matematica
(retas numeéricas, divisdo, numeros inteiros, nimeros fracionarios). Ao nivel do conceito de
duracao, este grupo de alunos demonstrou uma particularidade curiosa, pois quando o presente
conceito aparecia sob a forma de um problema matematico, a maioria dos alunos nao
evidenciou qualquer dificuldade na sua execucdo (ficha de resolucdo de problemas), em
contrapartida, quando aparecia sob a forma de questdo (evolucdo da Bandeira Nacional) uma
minoria deste grupo de alunos associava a duracao a quantidade de acontecimentos decorrentes
num dado periodo (Anseio, Carretero & Pozo 1989). Tal facto leva a crer, que como dizem os
autores Anseio, Carretero & Pozo (1989) os alunos ainda ndo demonstravam capacidades de
relacionar partes com um todo.

Estabelecendo comparacdes entre analises feitas aos dados recolhidos, mais

propriamente a atividade das sessdes 1 e 3 em relacado a atividade das sessbes 5 e 6 foi possivel
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constatar a evolucdo dos alunos no que concerne a aquisicao de competéncias de
sequencializacao cronologica de acontecimentos num friso cronolégico e interpretacédo e analise
do mesmo.

Em suma, como Hoodless (cit. Solé, 2009) afirma e podemos verificar a utilizacdo das
linhas de tempo permitiu que os alunos desenvolvessem e ampliassem ndo s6 conhecimentos
relativos ao tempo e a temporalidade histérica, mas também ao nivel da linguagem, como o
desenvolvimento de vocabulario do tempo, e de matematica. Sendo esta Ultima, considerada,
um dos elementos fundamentais no trabalho desenvolvido com linhas de tempo.

Também o trabalho desenvolvido na sesséo 7 foi deveras importante ndo sé para que 0s
alunos confirmassem, que as unidades curriculares ndo sdo estanques, muito pelo contrario,
interrelacionam-se entre si, € que a partir desta inter-relacao & possivel apreender e ampliar
conhecimentos, mas também para que o professor pudesse avaliar a capacidade dos alunos em
transpor conhecimentos nas diversificadas areas. Este grupo de alunos, nesta fase do projeto
demonstrou-se bastante competente em articular e mobilizar conhecimentos de outras areas
para, neste caso, a resolucao de problemas. Demonstraram inclusive que todo o trabalho
desenvolvido neste ambito se tornou essencial. Apesar de ainda haver melhorias a fazer, este
grupo de alunos demonstrou-se a altura de quase todos os desafios propostos, tirando partindo
dos mesmos para a aquisicao de aprendizagens.

E ainda de realcar, que o conceito de mudanca, apesar de ndo estar representado nos
instrumentos de recolha de dados aplicados, através das observacoes realizadas e do discurso
utilizado pelos diferentes alunos, no suceder do estagio, foi possivel constatar que este grupo de
alunos o associa a progresso (Freitas, Solé & Pereira, 2010). Quer isto dizer que ha medida que
os conteudos de Historia eram lecionados, os alunos, autonomamente, foram estabelecendo
comparacoes, referindo as evolucdes que ocorreram de um dado periodo para o posterior, quer
ao nivel da habitacao, alimentacao, locomocédo, instrumentos utilizados para defesa e ataque em
periodos de guerra, entre outros. Reconhece-se, que é necessaria uma intervencdo emergente
para contrariar esta ideia, mas foram poucas as intervencdes disponibilizadas para trabalhar este
conceito. Por outras palavras, foi dada preferéncia a lecionacao de outros conceitos intrinsecos
ao tempo e ao tempo historico em prol deste. Para uma futura continuacao de um projeto de
investigacao desta indole seria necessario dar mais enfoque a este conceito.

No balanco global das intervencdes e dos instrumentos utilizados para recolha de dados

considera-se importante salientar que estes foram especialmente pensados para avaliar a
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compreensao temporal relacionada mais com a cronologia e o conceito de duracao, intrinsecos
ao conceito de tempo historico. Admite-se que seriam necessarios outros instrumentos para
poder analisar o conceito de mudanca nestes alunos, mas este nunca foi um conceito central no
presente estudo, embora se reconheca que este é também um conceito estrutural ao tempo

historico.
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CAPITULO VI — CONCLUSOES, LIMITACOES E RECOMENDACOES

O presente capitulo pretende apresentar as principais conclusdes sobre o projeto de
intervencao, tendo por base a analise dos dados efetuada. E, de igual modo tecer alguns
comentarios relativos a importancia do presente projeto para o futuro tanto pessoal como
profissional, bem como algumas das suas limitacdes e recomendacdes para um continuo estudo

neste ambito.
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6.1. Conclusoes finais

Chegado a esta fase do relatorio de estagio ¢ de extrema importancia apresentar
algumas conclusdes resultantes da implementacdo do projeto de investigacao-acdo. Desta feita a
analise que aqui sera realizada, da evolucdo dos alunos, resulta do confronto entre os dados
recolhidos que permitiram responder as questdes de investigacdo que impulsionaram o presente
estudo, interpretados os dados a luz da literatura.

Nesta conjetura, no que subjaz a questdo Que concecdes, conhecimentos e
competéncias detém os alunos ao nivel da temporalidade?, foi possivel constatar que num
momento inicial da intervencéo, os alunos evidenciavam graves lacunas ao nivel do tempo e da
temporalidade em Historia.

Ao nivel do sistema convencional de medicdo do tempo, apesar de deterem
conhecimentos ao nivel do tempo fisico/mensuravel (tempo do relogio e do calendario), sé o
utilizavam em situacdes concretas do quotidiano (por exemplo na escrita da data no inicio da
aula), ndo se demonstravam capazes de o relacionar com outros contextos e/ou outras
finalidades. Tal facto foi evidenciado no discurso produzido pelos alunos numa fase inicial da
pratica pedagogica, quando apelados para procederem a resolucao de um problema que
requeria um certo dominio do tempo do calendario, ao qual a maioria dos alunos nao foi capaz
de resolver.

Ao nivel da cronologia (sequéncia e datacao), através das observacdes efetuadas e das
respostas apresentadas pelos alunos na ficha diagnostica, constatou-se que estes ainda nao
detinham capacidades de sequencializar acontecimentos no tempo, de fazer distincdes
temporais entre periodos, e estabelecer relacoes entre datas e acontecimentos. Tal facto veio
confirmar a ideia defendida por Scaldaferri (2008) de que a dificuldade que os alunos, do
1°Ciclo, mais sentem, aquando do ensino da Historia, é de localizar séculos e periodos. E
consoante o distanciamento dos acontecimentos ocorridos no passado, o nivel de abstracdo e
generalizacdo é mais complexo, o que aumenta o nivel de dificuldade, contudo nao é impossivel.
Mas como sustenta Wood (1995, citado por Solé 2009) a compreensao temporal nao se limita a
sequencializar determinados acontecimentos ou objetos esta também relacionada com a
capacidade de compreender a duracdo, estando ambas relacionadas com a compreensao
matematica (p.37).

Desta feita ao nivel da duracdo, as criancas, numa fase inicial ainda ndo tinham bem
assente o significado deste conceito, e 0 que o mesmo requeria (relacdo de quantidade,
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calculada matematicamente), pois como se pdde verificar na ficha diagndstica, quando apelados
para enunciar o intervalo de tempo passado entre um acontecimento em relacdo a outro,
nenhum aluno o conseguiu fazer. E como defende Solé (2009) é necessario que as criancas
tenham a nocao de duracao para estimar um intervalo de tempo entre acontecimentos ou ha
quanto tempo esses acontecimentos ocorreram. Para além disto uma minoria dos alunos ainda
detinha a ideia de que a duracao estava relacionada com a quantidade de acontecimentos que
decorrem num dado periodo. O que segundo Anseio, Carretero & Pozo (1989) pode advir de a)
as criancas ainda nao aprenderam a conservar as quantidades temporais tal como acontece
com oultras nogoes de quantidade que ja dominam de outras dreas (p.122); b) as criancas ndo
compreendem as relacoes entre as partes e o todo (p.122).

Também nesta fase inicial, segundo a analise dos dados da ficha diagnéstica, os alunos
apesar de reconhecerem o significado de século em termos de duracado (100 anos), e de meio
século (50 anos), ainda ndo eram capazes de identificar, em termos de duracdo, um quarto de
século (25 anos). De igual modo nado demonstravam também capacidades de proceder a
conversdes de unidades de tempo (anos, em séculos), estando ambos associados ao raciocinio
logico-matematico, todavia tal lacuna ja deveria estar ultrapassada desde o ano letivo anterior,
que ¢é onde se aborda e aprofunda esta questao.

Atendendo aos pressupostos anteriormente apresentados considerou-se de todo
pertinente desenvolver atividades que promovessem a aquisicao de competéncias ao nivel do
tempo e da temporalidade em Historia, em articulacdo com a Matematica, para a compreensao
historica.

No que concerne a questdo Como é que os alunos constroem e desenvolvem a
compreensao do tempo e da temporalidade em Histdria em articulacido com a Matematica
(raciocinio logico-matemadtico) a partir de atividades desafiadoras e problematizadoras?, podemos
concluir que atividades desafiadoras e problematizadoras que aliam o tempo em Historia a
Matematica favoreceram a construcdo da temporalidade histérica, e respetiva compreensado
histérica. Isto porque através das atividades dinamizadas que requeriam a construcao e analise
de linhas de tempo (sessdes 3, 5 e 6), promoveu nos alunos ndo so a aplicacdo de skills de
matematica (Hoodless cit. Solé, 2009), para a sua construcdo (escalas e medicdes), mas
também o desenvolvimento de competéncias ao nivel da sequencializacédo e localizacdo de
acontecimentos no tempo (associado ao raciocinio matematico), estabelecimento de relacdes

entre datas e acontecimentos e identificacdo de diferencas ocorridas entre acontecimentos.
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Competéncias estas aliadas ao conceito de cronologia e conversdes de unidades de tempo. Tais
conclusdes podem ser verificadas na analise feita as atividades da construcdo de um friso
cronolégico da Formacao de Portugal e 1°Dinastia, na evolucéo da Bandeira Nacional e ficha de
trabalho sobre temporalidade historica.

Através das atividades que requeriam que os alunos estimassem o intervalo de tempo
entre acontecimentos, ou ha quanto tempo esses acontecimentos ocorreram, associado ao
calculo de quantidade em matematica, promoveram a compreensao da passagem do tempo,
gue por sua vez se encontra aliado ao conceito de duracao e sistema convencional de medicao
do tempo. Tal facto encontra-se visivel na analise feita a atividade que envolvia a evolucao da
Bandeira Nacional, ficha de trabalho sobre temporalidade histérica e ficha de resolucdo de
problemas.

Por ultimo, através da atividade que envolveu a resolucao de problemas aliados ao
tempo em Histdria promoveu nos alunos o desenvolvimento da cognicdo temporal. Isto porque
para chegar a decifracao de problemas como o problema 2 e 3 era necessario que os alunos
pensassem sobre o tempo, mais propriamente o tempo fisico/ mensuravel, e tracassem
estratégias e métodos que o envolvessem, para chegar ao resultado pretendido. O que
consequentemente requeria um certo dominio do mesmo. Tal conclusao encontra-se expressa
na analise feita a ficha de resolucdes de problemas. Por outro lado, problemas como o 7 b), que
para além de requererem estratégias que envolvessem um certo dominio tempo
fisico/mensuravel (tempo do calendario), era necessario que os alunos estabelecessem,
também, relacdes entre determinadas datas e o seu acontecimento, o que segundo Vukelich &
Thornton (1990, citados por Freitas, Solé e Pereira, 2010), competéncias deste nivel, nesta faixa
etaria (9-11 anos), ja estariam desenvolvidas. Tal pressuposto, foi validado, através da analise
feita a ficha de resolucéo de problemas.

Nesta conjetura é possivel concluir que a construcao das nocbes temporais € um
processo dlilatado no tempo e de crescente complexidade, todavia é fundamental a sua concecéo
para a compreensao historica (Boorstin 1983, citado por Anseio, Carretero & Pozo, 1989). Cabe
ao docente ter bem claro os diferentes conceitos que envolvem o tempo em Histéria e torna-los
explicitos aos alunos, tirando partido de diferentes estratégias pedagogicas para os desenvolver
em contexto sala de aula. Até porque a aquisicdo de competéncias aliadas ao tempo histérico
trata-se de um processo gradual e requer um certo grau de maturacao tanto ao nivel cognitivo

como ao nivel do raciocinio légico-matematico. Por sua vez este ultimo foi o motivo e motor do
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desenvolvimento de atividades que promovessem a compreensdo temporal em Historia
articulada com a Matematica.

Relativamente a questao Que competéncias ao nivel da compreensao da temporalidade
desenvolveram os alunos a partir das atividades desafiadoras e problematizadoras que visaram
articular a Historia e a Matematica? foi possivel constatar que os alunos apesar de gradual,
foram adquirindo competéncias a diferentes niveis a partir das atividades que envolveram esta
articulacéo.

Ao nivel da medicdo do tempo, mais propriamente ao nivel do tempo do calendario, os
alunos desenvolveram competéncias para articular esta subcategoria do tempo
fisico/mensuravel (Solé, 2009) de forma transversal a diferentes contextos. Tal facto foi visivel
na analise feita a ficha de resolucdo de problemas aplicada na sessdo 7. Onde os alunos tiveram
de mobilizar conhecimentos do tempo do calendario para chegar a decifracdo de determinados
problemas.

Ao nivel da cronologia (sequéncia e datacdo), os alunos através das atividades
dinamizadas nas sessdes 2, 3, 4, 5, 6 e 7, comecaram a compreender datas historicas, e a
associa-las a pessoas, a acontecimentos politicos, sociais e economicos ocorridos no passado.
Desenvolveram a capacidade de localizar acontecimentos num determinado periodo, ordena-los
sequencialmente e identificar ha quanto tempo isso acorreu (duracdo). Tornaram-se igualmente
capazes de estabelecer relacdes entre datas e acontecimentos. Tal facto encontra-se evidenciado
na analise dos dados da ficha de trabalho sobre a temporalidade historica (anexo 7), na questao
que apelava aos alunos que procedessem a correspondéncia de determinadas datas ao
respetivo acontecimento.

No que diz respeito ao conceito de duracdo constatou-se que apos ter sido abordado e
explorado em contexto de sala de aula, foi um dos conceitos de mais facil compreensao por
parte da maioria dos alunos. Nas varias atividades realizadas em que implicava o conceito de
duracdo a maioria destes alunos ndo evidenciou qualquer dificuldade aquando da procura de
respostas para as questdes que envolviam este conceito. Tal facto deveu-se ao recurso a
calculos simples de aritmética, associados a maturacéo do raciocinio logico-matematico. Mais
uma vez se contrariou a ideia de Anseio, Carretero & Pozo (1989) de que o conceito de duracao
¢ de dificil assimilacao por parte dos alunos e que resulta lento. Quer isto dizer que se os alunos
tiverem consolidado conteldos necessarios para compreender a passagem do tempo e

possuirem um certo nivel de maturacao do raciocinio légico-matematico, as dificuldades que
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envolvem este conceito sao ultrapassadas, como foi confirmado nos dados recolhidos nos
instrumentos aplicados nas sessdes 5, 6 e 7.

Os alunos no decorrer da pratica pedagogica desenvolveram também termos mais
elaborados da Historia, como década, século, geracao, e perceberam como se converte datas
em séculos. Apreenderam de igual forma que o conceito de século nado se limita ao seu
significado em termos de duracdo (100 anos), mas também a distancia temporal de um século,
guando comeca e termina. Tais conclusdes encontram-se expressas na analise da atividade que
envolveu a evolucdo da Bandeira Nacional (anexo 5) e na ficha de trabalho sobre temporalidade
historica (anexo 7).

Neste sentido é possivel confirmar a conclusdo feita na revisdo de literatura de que a
apropriacdo de conceitos ligados ao tempo e ao tempo historico, por parte dos alunos, nao é
facil e trata-se de um processo gradativo, isto &, vai evoluindo consoante a maturacdo cognitiva
dos mesmos e do ensino continuo e sistematico destes conceitos em contexto de sala de aula.
Por sua vez é necessario que o professor estimule e desafie as criancas neste sentido. S6 assim
as mesmas serdo capazes de perceber o passado, articuld-lo com o presente e projetar o futuro.

E construir alicerces que as auxiliardo numa futura aprendizagem da Historia.

6.2. Limitacoes e recomendacoes

No suceder da implementacao do projeto de acao investigativa foram surgindo algumas
limitacOes, contratempos e obstaculos e sentidas algumas dificuldades.

Uma das limitacdes encontradas prende-se no tempo facultado para a abordagem de
todos os conteudos relativos a Histdria de Portugal, foi facultado apenas um més para a sua
lecionacdo. Dada a falta de experiéncia neste contexto de estagio, foi bastante complicado,
inicialmente, ter tempo para pensar em atividades estimulantes, interessantes, motivadoras e
integradoras € ao mesmo tempo para selecionar e construir materiais adequados para a
abordagem dos conteudos de Histéria de Portugal. Por sua vez, a lecionacao de contetdos de
Matematica e Portugués, paralelos ao projeto de intervencdo também se revelou um
contratempo. Apesar de se tentar tirar partido da Historia de Portugal, para a abordagem de
conteudos de outras areas do curriculo, havia contetdos especificos de cada area que dificultava

esta dinamica.
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Uma outra dificuldade sentida no suceder do estagio recaiu na gestao do tempo, dado
que ficaram por realizar algumas atividades, em prol de outras, devido a ma gestao do mesmo,
principalmente nas primeiras intervencoes.

Atendendo ao facto das intervencdes serem didrias, inicialmente foi bastante dificil
conseguir acompanhar o ritmo imposto pela docente cooperante, um novo conteudo para cada
dia de estagio, para a varias disciplinares. Por sua vez, impossibilitou uma abordagem mais
profunda dos conteudos a desenvolver.

Apesar das dificuldades e limitacdes sentidas também se pode destacar varios pontos
positivos, o desenvolvimento de competéncias pedagogicas pela intensidade da pratica letiva e
intensiva lecionacao diaria, que apesar de ser esgotante contribuiu para melhorar o0 meu
desempenho pedagogico e 0 meu crescimento como professora.

As estratégias de avaliacdo utilizadas foram um dos aspetos positivos a ter em conta,
como as observacdes, os registos, levantamento de comentarios, fichas de trabalho, ficha de
metacognicao, etc. E de facto imprescindivel a avaliacdo em contexto de 1° Ciclo, dado que
permite ao profissional regular a sua pratica, mas mais importante ainda faculta informacdes de
extrema importancia sobre a evolucao das aprendizagens dos alunos, 0s seus conhecimentos,
opinides, interesses, percecoes, observacdes, competéncias, atitudes, entre outros. Por sua vez,
através da pratica foi possivel constatar que as estratégias de avaliacdo devem ser o mais
diversificadas possivel, de modo a obter 0 maximo de informacdo de cada aluno. Porém nao ha
nenhum instrumento que encerre 0 que é a crianca, deste modo ha que complementar
estratégias e procedimentos de avaliacao.

Relativamente as aprendizagens adquiridas, tem-se a salientar como aprendizagem
fulcral a dinamizacédo e implementacdo de um projeto integrador das varias areas curriculares
como estratégia Util e alvo de aprendizagens significativas por parte dos alunos. A partir deste foi
possivel dar resposta as necessidades, interesses, curiosidades, dificuldades e motivacdes dos
mesmos, garantindo desta forma a significatividade das aprendizagens.

Através da pratica pedagogica, também foi possivel contactar de perto com um
profissional da area de ensino e desta forma adquirir novas aprendizagens.

A necessidade de flexibilidade das planificacoes foi outro dos aspetos a referir, dado que
com a complexidade das aprendizagens sao varias as adaptacbes que se tem de recorrer
enquanto decorre uma atividade, pois 0s problemas nao ocorrem aquando da planificacao, mas

sim aquando da intervencao.
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Em suma, a intervencao num contexto real de ensino possibilitou a construcao de um
leque variado de atividades que através da sua implementacao foi possivel constatar a evolucéo
das aprendizagens dos alunos.

Através do presente estagio, foi possivel compreender a importancia da definicdo de
métodos, estratégias e metodologias a utilizar em todo o processo de ensino aprendizagem.
Apesar de o aluno ser o agente principal no que concerne a aquisicdo do seu préprio
conhecimento, o professor torna-se igualmente crucial na mediacdo dessas mesmas
aprendizagens. Aprendizagens essas efetuadas através de atividades significativas, motivadoras,
interessantes, diversificadas e integradoras, que garantem uma aprendizagem de qualidade,
estabelecendo a promocdo do processo de investigacdo, acdo e reflexdo, sendo todos os
intervenientes cruciais para a concretizacao do sucesso na aprendizagem.

Salienta-se, deste modo a importancia de um estagio desta natureza como alvo de
aprendizagens diversificadas e significativas sobre o papel de um profissional de ensino. O
contacto direto com realidades distintas daquelas abordadas na teoria. A aplicacao de conteudos
e estratégias de ensino apreendidas no decorrer da Licenciatura, bem como Mestrado, na
pratica. O desenvolvimento de competéncias de observacdo, analise, pesquisa, avaliacdo e
reflexdo.

Quanto as recomendacdes, se fosse possivel dar continuidade a um estudo desta indole,
seria mais vantajoso a implementacdo do mesmo em diferentes faixas-etarias, desta forma as
conclusdes seriam mais precisas. Também seria aconselhavel repensar as estratégias utilizadas
para recolha de dados, apesar das estratégias implementadas no presente estudo terem servido
ao seu proposito, num estudo mais alargado no tempo seria positivo e interessante para os
alunos terem contacto com estratégias mais dinamicas, apelativas e envolventes que
promovessem uma apropriacdo mais ampla do conceito tempo e tempo histérico e de outros

conceitos que lhes estdo associados.
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ANEXOS



Anexo 1 - Ficha diagnostica

Ficha Diagnéstica

1) Indica quantos anos ou meses tém as seguintes unidades de tempo.

Um ano:
Uma década:
Um século:
Um quarto de século:

Meio século:
Um milénio:

2) Refere o significado de:
a.C:
d.C:

3) Explica por palavras tuas o que entendes por linha de tempo.

3.1) Costumas usar linhas de tempo?

sim [_] Nao[ |

3.2) Se respondeste afirmativamente, em que circunstancias as utilizas?

3.3) E com que frequéncia?

Poucas vezeq | Algumas vezes | | Muitas vezes []

4) Faz corresponder as seguintes datas de acontecimentos ao século correto.
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19 a.C - Romanos dominam a Peninsula Ibérica o

. P
218 a. C - chegada dos romanos a Peninsula Ibérica ° Séc. Xl d.C
® Séc.Villd.C
711 d.C. - Inicio da invasdo e muculmana °®
® Séc.lalC
718 d.C - Batalha de Covadonga ° ® Sic Xl dC.
1128 d.C. — Batalha de S. Mamede ® Séc.llacC.
o
1139 d.C - Batalha de Ourique ® Sec.lllaC.
. L ® Séc. XV d.C.
1297 d. C - Tratado de Alcanises
Y ® Séc. XVId.C.
1415 d.C. - Conquista de Ceuta °®
1500- Pedro Alvares Cabral chega ao Brasil ®
5) Ordena os séculos da alinea anterior, com os respetivos acontecimentos, na seguinte linha de

tempo.

Nota: 1cm =1 século

6) Atenta na linha de tempo e responde.
6.1) Qual é o acontecimento mais antigo assinalado na linha de tempo?

6.2) Qual ¢é o acontecimento mais recente?

6.3) Quantos séculos passaram desde o acontecimento mais antigo até ao acontecimento mais
recente?
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Anexo 2 - Linha de tempo horizontal sobre os Primeiros Povos

Povos que contactaram ou ocuparam a
Peninsula Ibérica

a.C. Nascimento de Cristo d. C.
A 4
Séc. Séc. Séc. Séc.| Séc. Séc. Séc. Séc.
X1 Vil Vi m ] I v Vil
a.C a.C a.C a.C| aC
A T T
Contactos com o0s 218 a.CI I I
Fenicios Os romanos chegam gra:ag ::;::fu de 409 Suevos e 711 Mugulmanos
. b Visigodos invadem a  invadem a
aPeninsula lbérica Peninsula. Ibérica Peninsula. Ibérica
Chegada dos Iberos Chegada dos Celtas
a Peninsula Ibérica e Celtiberos 139 a.C viriato

Chegada dos Gregos chefe dos Lusitanos
e Cartagineses & assassinado

Anexo 3 - Exemplos de frisos cronologicos construidos pelos alunos (Formacao
de Portugal e 12 Dinastia)

/ ( ; Ze WU D:A\L_a QhuoéLL

\ L
HEES il AT
4034 [ do it [ Aoud [dopa] [10B1] 4001 | gy 4] 4us|snea] 4811 4%01 | 5y (;H‘m n?.:l«TM Tl
omD 1630 {040 066 m{c (tool14 ! 114 o 44 A4 11150}1{ A%
B XL lE
d P u:uf |
T

Imagem 1 - Friso cronoldgico construido por o aluno 6
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Imagem 2 - Friso cronoldgico construido por o aluno 11

Imagem 3 - Friso cronoldgico construido por o aluno 14
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Anexo 4 - Linha de tempo horizontal sobre os Descobrimentos

Século XV

Seculo XVI

Anos

1401-| 1411-| 1421-| 1431-| 1441-| 1451-| 1461-| 1471-
1410 | 1420 | 1430 | 1440 | 1450 | 1460 | 1470 | 1480

1481-| 1491-| 1501-| 1511-| 1521-| 1531-| 1541-
1490 | 1500 | 1510 | 1520 | 1530 | 1540 | 1550

1415 -
Conquista
de Ceuta

'3
1419 - Jodo Goncalves
Zarco, Tristaio  Vaz
Teixeira e Bartolomeu
Perestrelo descobrem a
ilha da Madeira

l [ —

1427 - Diogo
Silves  descobre
as ilhas do Grupo
Ocidental dos
Acores

v

1500 - Pedro Alvares Cabral
chega ao Brasil

1498 - Vasco da Gama chega
a india

1488 - Bartolomeu Dias dobra
o Cabo da Boa Esperanca

1434 - Gil Eanes passa o Cabo Bojador
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Anexo 5 - Imagens da evolucao da Bandeira Nacional

Rei que usou esta bandeira:
D. Afonso Henriques (1143-1185)

Reis que usaram esta bandeira:
D. Jo3o 1 (1383-1433)
D. Duarte (1433-1438)
D. Afonso V (1438-1481)

Reis que usaram esta bandeira:
D. Jodo IV (1640-1656)
D. Afonso VI (1656-1683)
D. Pedro I (1683-1706)
D. Jodo V (1706-1750)
D. José | (1750-1777)
D. Maria | (1777-1816)

A4
B Y
\:4

Reis que usaram esta bandeira:

D. Sancho | (1185 - 1211)
D. Afonso 11 (1211-1223)
D. Sancho Il (1223-1248)

Reis que usaram esta bandeira:
D. Jo3o Il (1481-1495)
D. Manuel 1 (1495-1521)
D. Jodo Il (1521-1557)

Rei que usou esta bandeira:
D. Jodo VI (1816-1826)
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Reis que usaram esta bandeira:
D. Afonso Il (1248-1279)
D. Dinis (1279-1325)
D. Afonso IV (1325-1357)
D. Pedro | (1357-1367)
D. Fernando (1367-1383)

Reis que usaram esta bandeira:
D. Sebastido (1557-1578)
Cardeal D. Henrique (1578-1580)
Filipe Il de Espanha (1581-1598)
Filipe Il de Espanha (1598-1621)
Filipe IV de Espanha (1621-1640)

Reis que usaram esta bandeira:
D. Pedro IV (1826)
D. Maria Il (1834-1853)
D. Pedro V (1853-1861)
D. Luis (1861-1889)
D. Carlos (1889-1908)
D. Manuel 11 (1908-1910)



Anexo 6 - Exemplos de frisos cronologicos construidos pelos alunos (Evolucao
da Bandeira Nacional)

Reis que usaram esta bandeira:
D. Jodo | (1383-1433)
D. Duarte (1433-1438)
0. Afonso V (1438-1481)

= 5

Reis que usaram esta bandeira:
D. sancho | (1185 - 1211)

Reis que usaram esta bandeira:
[ . Sebastiso (1557-1578)
‘ Cardea! D. Henrique (1578:1580)
Filipe 1| de. Espanha (1551-1598‘)
Filipe | de Espanha (1569251-1‘6610])
D S 323120 | Filipe IV de Espanha (1
D. Sancho 11 (1223-1248) |

Rel que usou esta bandeira
D. Jodo VI (1816-1826)

)

! »

/
| Rei que usou esta bandeira:
. Afonso Henriques (1143-1185)

[Reis que usaram esta bandeira
D. Jo50 IV (1640-1656)
D. Afonso VI (1656-1683)
O. Pedro Il (1683-1706)
D. Jo¥o V (1706-1750)
D. José | (1750-1777)
D. Maria | (1777-1816)

/Reis que usaram esta bandeira.
0. Afonso Ill (1248-1279)
D. Dinis (1279-1325) =
D. Afonso IV (1325-1357)
O. Pedro | (1357-1367)
D, Fernando (1367-1383)

Reis que usaram esta bandeira:
D. Jo3o Il (1481-1495)
D. Manuel | (1495-1521)
D. Jodo Il (1521-1557)

|Reis que usaram esta bandeira
D. Pedro IV (1826)
D. Maria Il (1834-1853)
D. Pedro V (1853-1861)
D. Luis (1861-1889)
D. Carlos (1889-1908)
. Manuel Il (1908-1910)

Imagem 4 - Friso cronolégico construido pelos alunos 1, 10 e 12

Reis que usaram esta bandeira:
D. Sancho | (1185 - 1211)

D. Afonso Il (1211-1223)
0. sancho I (1223-1248)

| Rels que usaram esta bandeira:
| D.Sebastiso (1557-1578)
Cardeal D. Henrique (1578-1580)
Filipe Il de Espanha (1581-1598)
Fillpe Ill de Espanha (1598-1621)
Filipe IV de Espanha (1621-1640)

Reis que usaram esta bandeira:
D. Jodio | (1383-1433)
D. Duarte (1433-1438)
D. Afonso V (1438-1481)

Rel que usou esta bandeira:
D. Jodo VI (1816-1826)

Rei que usou esta bandeira.
D. Afonso Henriques (1143-1185)

Imagem 5 - Friso cronoldgico construido pelos alunos 3 e 4

Reis que usaram esta bandeira:
D. Afonso 11l (1248-1279)
D. Dinis (1279-1325)
D. Afonso IV (1325-1357)
D. Pedro | (1357-1367)
D. Fernando (1367-1383)

Rels que usaram esta bandeira
D. Jodo 11 (1481-1495)
D. Manuel | (1495-1521)
D Jodio 111 (1521-1557)

114

Reis que usaram esta bandeira
D. Jo3o IV (1640-1656)
D- Afonso Vi (1656.1683)
O. Pedro 11 (1683-1706)
D. Jodo v (1706-1750)
D. José 1 (1750-1777)
O.Maria | (1777-1816)

Reis que usaram esta bandeira
D. Pedro IV (1826)
. Maria II (1834-1853)
D. Pedro V (1853-1861)
D. Luis (1861-1889)
D. Carlos (1889-1908)
D. Manuel II (1908-1910)



.

|| B : <3

Reis que usaram esta bandeira:
D. Sancho 1 (1185 - 1211)

D. Afonso Il (1211-1223) |
D. Sancho II (1223-1248)

Rels que usaram esta bandeira
D. Jodo | (1383-1433)
0. Duarte (1433-1438)

D. Afonso V (1438-1481) (

| Reis que usaram esta bandeira: |

D. Jo3o IV (1640-1656)
D. Afonso VI (1656-1683)
D. Pedro |1 (1683-1706)
D. Jodo V (1706-1750)
D. José | (1750-1777)
D. Maria | (1777-1816)

&

D. Jodo II (1481-1495)
0. Manuel | (1495.151)
0. Jodo il (1521-1557)

Reis que usaram esta bandeira:

Reis que usaram esta bandeira:
D. Pedro IV (1826)
D. Maria Il (1834-1853)
D. Pedro V (1853-1861)
D. Luis (1861-1889)
D. Carlos (1889-1908)
D. Manuel Il (1908-1910)

Rei que usou esta bandeira:
D. Jodo Vi (1816-1826)

Rel que usou esta bandeira:
D. Afonso Henriques (1143-1185)
|
|

Rels que usaram esta bandeira:
D. Afonso 111 (1248-1279)
D. Dinis (1279-1325)
D. Afonso IV (1325-1357)
D. Pedro | (1357-1367)
D. Fernando (1367-1383)

Rels que usaram esta bandeira

D. Sebastido (1557-1578)
Cardeal D. Henrique (1578-1580)
Filipe Il de Espanha (1581-1598)
Filipe Il de Espanha (1598-1621)
Filipe IV de Espanha (1621-1640)

Imagem 6 - Friso cronoldgico construido pelos alunos 8 e 9
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Anexo 7 - Ficha de trabalho sobre Temporalidade Historica

1. Tendo em conta alguns dos conteldos que ja trabalhaste, faz correspondéncia entre os

seguintes acontecimentos com as respetivas datas.

o o
Batalha de S. Mamede 1640
Batalha de Ourique ® ® 1143
Tratado de Zamora L d ® 1415
Batalha de Aljubarrota o ® 1500
Conquista de Ceuta o ® 1128
Chegada de Vasco da Gama & india ® [ 1910
Chegada de Pedro Alvares Cabral ao Brasil @ o 1498
Restauracédo da Independéncia o o 1755
Terramoto de Lisboa o ® 1820
Liberalismo o ® 1139
Implantacdo da Republica ® o 1974
Revolucao dos Cravos () Y 1385

2. Atendendo as datas da alinea anterior, procede & sua conversdo em séculos.

1128 - séc. 1500 - séc.
1139 - séc. 1640 - séc.
1143 - séc. 1755 - séc.
1385 - séc. 1820 - séc.
1415 - séc. 1910 - séc.
1498 - séc. 1974 - séc.

3. Coloca os séculos com o0s respetivos acontecimentos no seguinte friso cronologico.
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Nota: 1 = 1 século
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4, Recorrendo ao friso cronoldgico, realizado na alinea anterior, responde as seguintes questdes:

4.1 Aponta qual o acontecimento mais recente.

4.2. Refere qual o acontecimento mais antigo.

4.3. Indica a diferenca entre o acontecimento mais recente e o acontecimento mais antigo. _

4.4. Menciona quais os acontecimentos ocorridos no século XII.

4.5. Refere quais os acontecimentos ocorridos no século XV.

5. Como ja estudaste, 1 século corresponde a 100 anos. Considera a seguinte tabela, e observa

como um século se encontra dividido:

100
50 _50
25 25 25 25
100 100 100 100
10 10 10 10 10 10 10 10 10 10
100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

5.1 Quanto falta a =20 anos, para obter a unidade?

100

5.2 Quanto falta a 25 anos, para obter 50 anos?
100 100

50

5.3 Que relacao tem 200 anos em relacdo a unidade?
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6. Obtém uma fracao equivalente a:

50
100

25
100 =

7. Simplifica a seguinte fracao decimal:

10
100
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Anexo 8 - Ficha de resolucao de problemas

1. “Legido Romana”

A legiao romana era formada por cerca de 10 mil legionarios. Durante o auge do Império
Romano, historiadores afirmam que existiram cerca de 50 legides.

Quantos legionarios houve aproximadamente no total?
(http://www.suapesquisa.com/imperioromano/legiao_romana.htm)

2. “A Conquista de Ceuta”
D. Jodo | reuniu uma poderosa armada, que partiu de Portugal a 25 de Julho de 1415. Dirigiram-se a
Ceuta, que foi facilmente conquistada a 21 de Agosto de 1415.
(Maria Candida Proenca — Histdria de Portugal - Descobrimentos e Expansao)
Quanto tempo demorou todo este processo, desde a partida até a conquista de Ceuta?

3. “AViagem de Vasco da Gama”

Vasco da Gama, apds aproximadamente 8 meses de viagem, desembarcou em Calecute a 28 de
Maio de 1498.

(Maria Candida Proenca — Histdria de Portugal - Descobrimentos e Expansao)

Em que més e ano teve inicio a viagem realizada por Vasco da Gama?
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4, “A descoberta dos Acores”

Num dos desvios feitos pelo piloto algarvio Diogo de Silves, em 1427, foram avistadas as ilhas
de Santa Maria, depois a de Sao Miguel e, possivelmente, mais outras b ilhas. As ilhas de Flores
e do Corvo, s6 foram avistadas em 1452, por Diogo de Teive, ficando assim completo o

arquipélago dos Acores.
(Maria Candida Proenca — Histéria de Portugal - Descobrimentos e Expanséo — Séculos XV — XV))

a) Quantas ilhas compdem o arquipélago dos Acores?

b)  Quanto tempo demorou até que todas as ilhas, do arquipélago dos Acores, fossem avistadas?

5. “A Batalha de Aljubarrota”
Na Batalha de Aljubarrota, o exército portugués era constituido por cerca de 7000 homens, e 0

exército castelhano era composto por cerca de 40000 homens.

No campo de batalha, as baixas portuguesas foram cerca de 1000 mortos, ao passo que as
baixas castelhanas foram, aproximadamente, 4000 mortos e 5000 prisioneiros. Fora do campo
da batalha, terdo sido mortos nos dias seguintes pela populacdo portuguesa, cerca de 5000

homens de armas, em fuga, do exército castelhano.
(http://www.fundacao-aljubarrota.pt/?idc=21)
a) Aproximadamente quantos homens o exército castelhano tinha a mais do que o exército
portugués?
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b)  Aproximadamente quantos homens do exército castelhano faleceram? E quantos conseguiram
sobreviver?

c¢) Quantos homens do exército portugués sobreviveram?

6. “0 Fim da Monarquia”
Portugal foi uma Monarquia durante 7 séculos, 6 décadas e 7 anos. Comecou em 1143, em que

ano terminou?
(Maria Candida Proenca — Histéria de Portugal - A Monarquia Constitucional — Séculos XIX-XX)

7. “Descobre o0 acontecimento”

a) Este acontecimento ocorreu ha 2 séculos, 6 décadas e 1 ano. Qual o acontecimento que aqui se
encontra retratado? E em que ano ocorreu?
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b) Quatro décadas, um ano e nove meses apos este acontecimento, as liberdades democraticas
foram restabelecidas, acabou a guerra colonial e foi elaborada uma nova Constituicdo. Qual o
acontecimento que esta aqui representado? E em que ano ocorreu?

8. “A Bandeira Nacional”

Como ja aprendeste, a Bandeira Nacional tem de cumprir os seguintes critérios:

- Quanto a forma: Tem que ser retangular e pode ser feita de muitos tamanhos. Desde que respeite as
proporcoes entre o comprimento e a altura: o comprimento é igual a uma vez e meia a altura.

- As cores: a cor verde ocupa dois quintos do espaco e fica do lado do mastro. A cor vermelha ocupa trés
quintos do espaco.

- O escudo: o escudo coloca-se sobre a unido entre as duas cores.

Tendo em conta os critérios acima descritos, constroi a tua préopria Bandeira Nacional.

Supondo que a bandeira tem 8,5 cm de altura, quantos centimetros tera de comprimento?
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Anexo 9 - Ficha de Metacognicao

Ficha de Metacognicao

Assinala uma das opcdes disponiveis:

1. O que achaste sobre a construcéo de linhas de tempo?
Gostei Nao gostei
Porqué?
2. Construir linhas de tempo foi:
Muito Facil Facil Dificil Muito dificil
3. Depois da realizacao de atividades que envolveram a construcao de linhas de tempo,

sentes que aprendeste como efetivamente se constroem?

Sim Nao
4, Serias capaz de construir uma linha de tempo sozinho/a?

Sim N&o Talvez
5. A utilizacao de linhas de tempo auxiliou-te:

5.1 Na identificacdo dos acontecimentos importantes ocorridos?

Sim Em parte Nao

5.2 Na conversao de unidades de tempo?

Sim Em parte Nao
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5.3 Na compreensao do conceito de duracao?

Sim Em parte Nao
6. Quais foram as dificuldades que sentiste aquando da construcao de linhas de tempo?
7. Os teus conhecimentos em Matematica auxiliaram-te nas atividades que abarcaram a

construcao e analise de linhas de tempo?

Sim Em parte Nao

Em que medida?

8. Através das atividades realizadas, que envolveram a construcao e exploracao de linhas
de tempo, compreendeste melhor a Historia de Portugal?

Sim Em parte Nao

Em que medida?

Resolucao de Problemas

9. O que achaste sobre a resolucao de problemas envolvendo a Histéria de Portugal?

Gostei Nao gostei
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Porqué?

10. Atarefa de resolucéo de problemas envolvendo a Historia de Portugal foi:

Muito Facil

Porqué?

Facil

Dificil

Muito dificil

11. Atarefa de resolucédo de problemas envolvendo a Historia de Portugal, auxiliou-te a

rever/consolidar conteudos sobre a Historia de Portugal?

Porqué?

Sim

Em parte

12.  Consideras que os conhecimentos adquiridos sobre a Historia de Portugal te auxiliaram
na resolucao dos varios problemas matematicos?

Em que medida?

Sim

Em parte
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13. Gostavas de resolver outros problemas que envolvessem a Histdria de Portugal?

14, Propomos-te um desafio, constréi um problema matematico com contetdos de Historia
de Portugal que tenhas trabalhado nas aulas.

A professora,
Ana Jodo Oliveira
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