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Resumo

O presente relatério enquadra-se na realizagdo do Estagio Profissional no ambito do
Mestrado em Ensino de Inglés e de Espanhol no 3° ciclo e no Ensino Secundario e reflete a
concecdo e implementacdo de um Projeto de Intervencdo levado a cabo em duas turmas, uma
de 10° e outra de 11° ano.

A escrita criativa era 0 tema do projeto e 0 mesmo pretendia contribuir para o
desenvolvimento da competéncia da escrita nos alunos através da modalidade da escrita
criativa em linguas estrangeiras.

Estabeleceram-se como objetivos pedagogicos e de investigacdo: i) diagnosticar as
principais dificuldades dos alunos nas tarefas de expressdo escrita; ii) aferir a utilizacdo de
estratégias no dominio da expressao escrita; iii) promover a autonomia do aluno na escrita
criativa através de atividades motivadoras; iv) fomentar a reflexdo sobre a escrita como um
processo recursivo e autorregulado; e, v) avaliar o impacto e pertinéncia das estratégias
propostas no desenvolvimento da escrita criativa.

De forma a cumprir os objetivos tracados, foram delineadas estratégias e instrumentos
didaticos e de investigacao que permitiram a recolha de dados, como as grelhas de observacéo
de aulas, questionarios, fichas de autorregulacdo, sequéncias didaticas e criacdo de materiais
subjacentes a escrita criativa, 0s quais culminaram na realizacao de textos criativos.

A analise dos textos criativos obtidos, bem como dos instrumentos didaticos e de
investigacdo, como sendo 0s questionarios e as fichas de autorregulacdo, permitiram avaliar
positivamente a utilizacdo da escrita criativa como recurso de desenvolvimento da

competéncia escrita nas duas turmas alvo.

Palavras-chave: escrita criativa, escrita processual, processo de ensino-aprendizagem do

Inglés e do Espanhol
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Creative writing practices in English and Spanish classes
Regina Alexandra Macedo Costa
Practicum Report
Master of English and Spanish Language Teaching in Basic and Secondary Education
University of Minho — 2016

Abstract

This report refers to the training practicum carried out within the Master in Teaching
of English and Spanish in the 3rd Cycle of Basic Education and in Secondary Education. It
reflects the design and implementation of an Intervention Project that took place in two
classes of the 10" and 11" grades.

Creative writing was the theme of the project which intended to contribute to the
development of the writing competence of students through the creative writing method.

The following educational and research objectives were established: i) to diagnose the
main difficulties of students in writing tasks; ii) to assess the use of strategies in the field of
writing; iii) to promote the autonomy of the student in creative writing through motivating
activities; iv) to encourage reflection on writing as a recursive and self-regulated process; and
V) to assess the impact and relevance of the proposed strategies in the development of creative
writing skills.

In order to comply with these objectives, didactic strategies and research tools were
outlined: grids of classroom observation, questionnaires, self-regulation worksheets, didactic
sequences and the creation of teaching materials on creative writing, were used as data
collection techniques that culminated in the realization of creative texts.

The analysis of the obtained creative texts, as well as the analysis of other data from
other teaching and research tools, such as questionnaires and self-regulation worksheets,
allowed me to evaluate positively the use of creative writing as a resource for the

development of the writing competence in the two target groups.

Key-words: creative writing, writing process, English and Spanish language teaching and

learning
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Introducéo

Ensinar é uma palavra com raizes profundas cujo conceito foi alterando ao longo dos
anos. As préaticas escolares sofreram uma alteracdo profunda, passando de uma pedagogia da
dependéncia para uma pedagogia para a autonomia. O papel do professor e do aluno é hoje
diferente. Se o professor era considerado uma figura de autoridade social, cientifica e
pedagogica, Unica fonte de saber, assumindo o papel de transmissor, numa pedagogia para
autonomia, o professor é facilitador da aprendizagem e parceiro da negociagdo pedagogica.
Também o aluno passou de sujeito consumidor passivo do saber para consumidor critico e
produtor criativo do saber no contexto da pedagogia para a autonomia. E, precisamente, neste
conceito de pedagogia para a autonomia, defendido por Jiménez Raya, Lamb & Vieira (2007),
que se insere 0 meu pensamento e a minha filosofia de ensino.

Considero que a tarefa da escola €, hoje, muito mais complexa e exigente, na medida
em que se espera que a escola desempenhe um papel que exceda a mera transmissao e
aquisicdo de conhecimentos. N&o é possivel descartar a dimensdo social da educacdo: “O
éxito do ensino ndo depende tanto do conhecimento do professor, mas da sua capacidade de
criar espacos de aprendizagem, vale dizer «fazer aprender» e de seu projeto de vida de
continuar aprendendo.” (Scocuglia, 2006: 202)

Neste sentido, o bom professor ndo deverd preocupar-se exclusivamente com o
dominio cientifico da sua area, mas com outros aspetos igualmente importantes. N&o significa
isto que o conhecimento ndo seja importante, pelo contrario, mas essa ndao deve ser a sua
preocupacdo exclusiva. O professor trabalha com pessoas e, portanto, a dimensdo humana
nunca podera ser deixada para segundo plano. Como tal, € meu objetivo construir uma relacéo
de respeito e empatia com os alunos, pois sO assim sera possivel criar na sala de aula um
ambiente propicio a aprendizagem.

O professor deve valorizar as vivéncias e interesses dos alunos, de forma a envolvé-los
na aprendizagem e, consequentemente, a torna-los mais autdbnomos. Para que este cenario seja
uma realidade, o professor tem um papel importante como defende Paulo Freire (2000):
“Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me
insere na busca, ndo aprendo nem ensino. (...) O que importa é que professor e alunos se
assumam epistemologicamente curiosos. Neste sentido, o bom professor é o que consegue,

enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula é



assim um desafio ¢ ndo uma “cantiga de ninar”. Seus alunos cansam, ndo dormem.” (pp. 95-
96)

As atividades que um professor seleciona para a aula séo fundamentais para uma aula
bem sucedida. Neste sentido, pretendia implementar atividades diversificadas, motivadoras,
direcionadas para o tema do meu projeto de intervencdo, mas devidamente adequadas aos
saberes dos alunos: faceis para que todos os alunos compreendam, mas suficientemente
dificeis para que sejam um desafio.

Como pude constatar nos dados obtidos no questionario inicial, aplicado na fase de
pré-intervencdo, atividades relacionadas com as novas tecnologias sdo muito motivadoras
para os alunos. As tecnologias estdo cada vez mais presentes na nossa vida. Hoje vivemos
numa sociedade da comunicagdo em que estas interferem na ecologia das sociedades, na
ecologia das relacdes entre as pessoas. Relativamente a educacéo, as tecnologias tém vindo a
provocar uma enorme mudanga no campo educativo, originando novos modos de divulgacéo
do conhecimento e de aprendizagem. As pesadas enciclopédias foram substituidas pelas
enciclopédias digitais, pela consulta de portais académicos e outros locais variados. As
tecnologias vieram proporcionar uma profunda renovacao da escola, passando o modelo
escolar a basear-se numa construcao colaborativa de saberes.

Como refere Bento da Silva (2001),

“as TIC proporcionam um espaco de profunda renovacao da escola e 0s agentes educativos tém aqui um
grande desafio: transformar o modelo escolar que privilegia a légica da instrucdo e da transmissao da
informac&@o para um modelo cujo funcionamento se baseia na construgdo colaborativa de saberes e na
abertura a novos contextos sociais e culturais. Por isso, considera-se que o desafio central que se coloca

a tecnologia € a temética da estratégia.” (pp. 839-840).

Tendo em mente este panorama, procurei recorrer as tecnologias no decurso das
minhas préaticas, acompanhando esta revolucdo tecnoldgica a que assistimos no contexto da
escola e, sobretudo, indo ao encontro dos interesses manifestados pelos alunos.

O presente relatorio pretende ser um instrumento de autorregulacdo da préatica docente,
cujo principal objetivo serd ilustrar o meu percurso de desenvolvimento profissional e de
aprendizagem pessoal, como também refletir de uma forma critica e fundamentada sobre as
minhas préaticas pedagogicas. Visa, ainda, apresentar atividades, materiais e toda a
investigacdo cientifica que realizei, de modo a dar cumprimento ao meu projeto de

intervencao.



A escrita criativa foi a base do meu projeto de intervencgéo e o recurso que utilizei para
desenvolver a competéncia de escrita dos alunos. Foi meu objetivo com a implementagéo
deste projeto trabalhar com os alunos as inimeras potencialidades da escrita criativa na
aprendizagem de uma lingua estrangeira. A criatividade foi o centro da minha acdo
pedagogica, na medida em que procurei fomentar a capacidade criadora dos alunos, a sua
imaginacdo, sobretudo, através das atividades de escrita propostas nas aulas.

O relatério sera constituido por trés capitulos, sendo que estes se encontram
organizados segundo uma sequéncia logica, com inicio na fase de pré-intervencdo e
culminando na fase de pos-intervencdo, com 0 momento de avaliacdo do projeto. Assim, 0
capitulo | reporta-se a fase de pré-intervencdo, na qual analiso o contexto onde decorreu a
implementacdo do projeto, aludindo a caraterizacdo da escola, das turmas e dos alunos. Ainda
este primeiro capitulo menciona os instrumentos e técnicas que utilizei para recolher as
informacGes necessarias sobre o contexto, no qual decorreu a minha acdo pedagdgica.

O capitulo 11 baseia-se na investigacdo cientifica que realizei ao longo de todo o
estagio sobre a competéncia de escrita e escrita criativa. Faz uma abordagem aos documentos
reguladores do ensino de Linguas Estrangeiras e a metodologia pedagdgica adotada no
decurso da intervencéo.

O capitulo 111 refere-se a fase de intervencdo e de implementacdo do projeto, sendo
que apresenta 0s objetivos e as respetivas estratégias do projeto de intervencéo; as atividades;
0s materiais implementados; reflexdes pessoais das aulas lecionadas nas disciplinas de Inglés
e Espanhol e demonstrac6es de atividades de escrita criativa através da anexacao de trabalhos
elaborados pelos alunos. Este ultimo capitulo remete ainda para a avaliacdo da intervencéo, a
qual tem como objetivo refletir sobre o impacto do meu projeto no desenvolvimento da
competéncia escrita dos alunos através da modalidade da escrita criativa e sobre a minha

formacdo pessoal e profissional.






CAPITULO | - ENQUADRAMENTO CONTEXTUAL

Neste capitulo procederei a caraterizacdo do contexto especifico da intervencgdo, o qual
esteve dependente de uma recolha prévia de dados e da leitura e analise dos documentos
normativos da instituicéo.

Neste sentido, apresentarei, num primeiro momento, uma caraterizacdo detalhada da escola e
das turmas, descreverei 0s instrumentos de investigacdo utilizados para conhecer o

microcontexto, assim como 0s respetivos resultados.

1. Anélise do contexto

Para obter uma representacdo o mais fiel possivel do contexto em que iria decorrer a
minha intervencdo pedagogica supervisionada, foi necessario utilizar instrumentos de recolha
de dados para a realizacdo de uma pesquisa mais pormenorizada da realidade e dos alunos
implicados no projeto de intervencdo. A observacao direta e o questionario sdao exemplos de
instrumentos de recolha de dados, sendo que 0 questionario é muito importante na pesquisa
cientifica, especialmente nas ciéncias da educacao.

A observacéo direta das aulas foi fundamental para a implementacdo do meu projeto
de intervencdo, na medida em que me permitiu conhecer melhor os alunos, avaliar o meio em
que futuramente ia atuar e, sobretudo, cumprir dois dos objetivos definidos no meu plano de
intervencdo: diagnosticar as principais dificuldades dos alunos nas tarefas de expressao escrita
e caracterizar representacdes dos alunos sobre o seu perfil como aprendentes.

De forma a orientar a observacdo das aulas, utilizei uma grelha de observacao
focalizada (v. Anexo 1) e um diario de observacdo (v. Anexo 2). Trata-se de dois
instrumentos de observacdo diferentes e que foram usados alternadamente. Enquanto a grelha
de observacdo foca parametros mais especificos como o papel do professor, a
comunicacdo/dialogo comunicativo, a reacdo dos alunos as estratégias utilizadas, o diario de
observacdo foca, fundamentalmente, os papéis do professor e dos alunos, permitindo uma
analise mais global da aula.

A observacdo das aulas permitiu-me, por um lado, constatar que as aulas das duas
orientadoras cooperantes se centravam numa abordagem comunicativa, procurando envolver
os alunos no processo de ensino-aprendizagem e, por outro lado, tomei consciéncia de duas

realidades distintas e da diversidade de alunos que um professor encontra ao longo do seu



percurso profissional. Duas turmas que observei e quéo diferentes eram! A turma de Inglés
era participativa, disciplinada e extremamente motivada para a aprendizagem, enquanto a
turma de Espanhol tinha, na sua maioria, alunos desmotivados para aprender. De facto ndo ha
alunos iguais, mas é na diferenca e na heterogeneidade que temos a oportunidade de aprender

e evoluir enquanto professores.

1.1. Caraterizacdo da escola

O meu projeto de intervencdo pedagdgica supervisionada foi implementado num
estabelecimento de ensino situado no concelho de Vila Nova de Famalicio. E uma escola
situada no meio rural, longe da confuséo citadina, um lugar calmo e aprazivel para aprender.

Na fase de pré-intervencdo, e para me familiarizar com 0 macrocontexto onde teria
lugar a implementacdo do meu projeto, procedi a consulta e leitura atenta de documentos
oficiais da escola, a saber: Projeto Educativo 2013/2016; Plano Anual de Atividades; Projeto
Curricular de Escola; Relatdrio de Avaliacdo Externa. A analise destes documentos permitiu-
me obter uma caraterizacdo detalhada do meio em que se insere a escola, assim como da
propria instituicdo e seu modo de funcionamento.

A escola foi fundada no ano letivo de 1987/88 e insere-se no setor do Ensino
Particular e Cooperativo com um modelo de organizacdo e de gestdo pedagogica diferentes
dos modelos das escolas do Estado. No entanto, de salientar que esta escola adota 0s mesmos
planos curriculares e contetdos programaticos do ensino publico.

Um dos grandes desafios que atualmente se coloca as escolas consiste em conciliar a
qualidade e a equidade da educacdo. Atenta a esta realidade e a heterogeneidade que
caracteriza os alunos, a escola procurou, desde sempre, oferecer percursos de formacéo
diversificados, com o intuito de potencializar a inclusdo de todos no sistema educativo. Neste
sentido, a escola disponibiliza uma oferta educativa diversificada, nomeadamente 1°, 2°,
3°ciclos do Ensino Basico e ainda Ensino Secundario, Forma¢des Modulares Certificadas,
CEF, EFA e Cursos profissionais.

A escola procura ir ao encontro das necessidades dos alunos, sendo que o espaco
educativo é considerado um espago de oportunidades para todos. De acordo com a filosofia
do cooperativismo integral, a atuacdo pedagodgica da escola caracteriza-se pela democracia e
pela participacdo efetiva, quer ao nivel da gestdo, quer ao nivel dos processos de
ensino/aprendizagem. Todas as estruturas organizacionais de gestdo estdo orientadas para

favorecer a integracdo social e o desenvolvimento pessoal e escolar dos alunos.
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Relativamente & opgdo estratégica, a escola segue uma orientagdo educativa baseada
na coesdo ética e social dos membros que a constituem; na qualidade educativa e pertinéncia
das ofertas formativas, como por exemplo, modernizacédo de infraestruturas; na incorporagao
das TIC; estabilidade, formacdo e qualificagdo dos recursos humanos; inovacdo pedagogica e
qualidade dos servicos; enraizamento social da escola na comunidade (familias, empresas,
instituicbes) e acompanhamento e avaliagcdo externa do desempenho da escola.

A escola usufrui de instalagbes com 6étimas condicbes. Destaco, por exemplo, a
existéncia de computadores, projetores multimédia e quadros interativos em todas as salas do
estabelecimento escolar. A escola valoriza muito a integragdo das TIC no contexto ensino-
aprendizagem e atribui uma grande importancia as novas tecnologias, na medida em que ¢
uma escola bastante dinamica quanto ao desenvolvimento de projetos com recursos as TIC.
De salientar, que todo o servico escolar estd ligado em rede através do e-schooling, o que
permite, por exemplo, que os professores facam o registo do sumario ou o registo de faltas de
qualquer parte.

De salientar, ainda, o desenvolvimento de projetos educativos desenvolvidos pela
escola, de entre os quais destaco alguns pela sua importancia para a comunidade educativa. A
saber, 0 projeto Fénix que visa delinear e implementar uma resposta educativa com vista a
promover 0 sucesso escolar e para isso efetua uma intervencdo ao nivel dos conhecimentos
essenciais de Portugués e Matematica. O Comenius é um projeto europeu, que visa 0
intercambio de saberes entre escolas da UE. Inclui parcerias entre alunos e professores atraves
da realizacdo de trabalhos/projetos e visitas de estudo ao pais parceiro. E o projeto Ler por
Prazer cujo objetivo é a promocéo da leitura e 0 aumento gradual dos resultados em estudos
nacionais e internacionais de avaliacao de literacia.

A missao primordial da escola ¢ dotar cada um dos seus alunos de um conjunto de
competéncias e conhecimentos estruturantes, que lhes permitam explorar e desenvolver as
suas capacidades, integrar-se de forma ativa e responsavel na sociedade e contribuir,
proativamente, para a vida econdmica, social e cultural do pais.

De modo a dar cumprimento aos principios orientadores defendidos pela escola,
desenvolvi um projeto de investigagdo-acdo que procurou dotar os alunos de novos
conhecimentos, desenvolver as suas competéncias, pretendendo sobretudo que fossem

aprendizagens Uteis para a sua vida futura.



1.2. Caraterizacao das turmas

A implementacdo do meu projeto de intervencdo pedagdgica supervisionado realizou-
se em duas turmas do Ensino Secundario, nas disciplinas de Inglés e de Espanhol. De forma a
conhecer melhor as turmas, apliquei dois questionarios na fase de pré-intervencdo, os quais
foram muito Uteis na obtencdo de dados acerca dos alunos. Através da aplicacdo de um
questionario a um publico-alvo é possivel recolher informagdes que permitam conhecer
melhor as suas lacunas, crencas, representacoes, opinides, expectativas e atitudes. Além disso,
antes ainda do inicio da minha intervencdo, tive acesso a alguma informacgdo por parte do
diretor de turma, a qual ja tinha sido recolhida e tratada no “Projeto Curricular de Turma”. No
entanto, e uma vez que a informacdo obtida ndo era suficiente, apliquei uma ficha socio
biografica de modo a conseguir uma caracterizacdo mais aprofundada das turmas:
identificacdo social, idade, agregado familiar, percurso escolar do aluno, dificuldades/
doencas, habitos pessoais e de estudo, atividades de ocupacgdo de tempo livre e atividades
extra curriculares. (v. Anexo 3).

O segundo questionario que apliquei nas duas turmas foi mais especifico e direcionado
para 0 meu projeto de investigacdo-acdo. As perguntas foram elaboradas com uma linguagem
simples e direta, de forma a serem o mais claras possivel e que os alunos as pudessem
perceber. De igual modo, o questionario foi elaborado em portugués, de modo a ndo haver
ambiguidade nas interpretacdes, causada pela falta de competéncia na lingua.

O questionario utilizado foi baseado em perguntas de escolha multipla em que foi
sempre incluida a opgdo “outras”, uma vez que nao ¢ possivel prever todas as respostas, e
apenas inclui uma pergunta de tipo fechado, com resposta dicotomica “sim/ nao”. As questdes
apresentadas eram de caracter obrigatdrio e eram todas bastante acessiveis e diretas, de modo
a facilitar a analise e tratamento da informacao recolhida.

No inicio do questionario foi feita uma breve explicacdo do que se tratava e do fim a
que se destinava. Neste sentido, os alunos foram elucidados que o questionario tinha como
objetivos avaliar a aprendizagem ao nivel da lingua inglesa e da lingua espanhola e a
importancia que atribuiam a expressdo escrita. Visava também aferir quais as préaticas
pedagdgicas que preferiam na abordagem da expressao escrita e Como se processava a escrita
dos alunos nos momentos em que tinham de escrever em lingua estrangeira. O anonimato foi
também garantido, de modo a que os alunos se sentissem mais confortaveis e fossem o mais

honestos possivel nas suas respostas.



No entanto, antes de proceder a elaboracdo dos questionarios foi necesséario definir os

objetivos, critérios e indicadores para cada item que pretendia incluir no questionario. Para o

efeito foi criada uma tabela justificativa (v. Tabela 1):

Obietivos Referencial Itens do questionario
J Critérios Indicadores Inglés Espanhol
- Aferir 0 .
. - Aproveitamento x . Grupo I-
aproveitamento dos o - Os alunos sdo conscientes do n
s na disciplina de . Aprendizagem
alunos na disciplina de seu nivel de desempenho na
- Espanhol o do espanhol
Espanhol, avaliar o disciplina de Espanhol e dos Perauntas: 1
nivel de desempenho e seus habitos de estudo. g ’
hébitos de estudo.
- Analisar o percurso . - Os alunos sdo conscientes do | Grupo I-
escolar dos alunos para | - Aproveitamento
- ; o seu percurso escolar, do estudo | Percurso
avaliar o seu nivel de | na_disciplina de dedicado a disciplina e do seu | Escolar
desempenho e os seus | Inglés p P
i nivel de desempenho.
habitos de estudo.
- Os alunos tém contacto com a | Grupo -
- Aprendizagem | lingua para além da escola | Aprendizagem
x . . s A Grupo I-
- Perceber a relagdo dos | da lingua através da visualizacdo de | do Inglés Aprendizagem
alunos com a lingua, os filmes, musica ou outros meios. | Pergunta: 1 P g
; do Espanhol
seus interesses, .
A Pergunta: 2
preferéncias el - Interesse,
dificuldades. significacdo das
atividades - As atividades e modos de | Grupo -
apresentadas trabalho vdo de encontro aos | Aprendizagem
: N p Grupo I-
interesses e preferéncias dos | do Inglés .
. Aprendizagem
alunos. Pergunta: 2
do Espanhol
Grupo I- Pergunta: 3
- Os alunos séo conscientes das | Aprendizagem
- it . n Grupo I-
- Dificuldades na | dificuldades  sentidas  nas | do Inglés .
. . N . Aprendizagem
aprendizagem da | diferentes competéncias | Pergunta: 3 do Espanhol
lingua (expressdo  oral, expressdo P .
. x Pergunta: 4
escrita, compreensdo  oral,
gramatica e leitura).
- Aferir representacdes | - Tipologia | - Os alunos sdo conscientes dos | Grupo Il- | Grupo Il-
dos alunos sobre o seu | textual diferentes tipos de texto. Expressao Expressao
perfil como escreventes Escrita Escrita
e utilizacdo de | - Preferéncias de | - Os alunos sdo conscientes das | Pergunta: 4 Pergunta: 5
estratégias de expressao | atividades e | varias atividades e modos de
escrita. modos de | trabalho associados ao dominio | Grupo Il- | Grupo Il-
trabalho da escrita. Expressao Expressao
- Os alunos sdo conscientes das | Escrita Escrita
- O processo de | diferentes fases da escrita: | Pergunta: 4 Pergunta: 5
escrita planificagdo, textualizagdo e
revisdo. Grupo Il- | Grupo -
- Os alunos tracam um esbogo, | Expressdo Expresséo
um plano mental sobre o que | Escrita Escrita
querem escrever antes de iniciar | Pergunta: 5 Pergunta: 6
a atividade de escrita.
- Escrita como
um processo | - Os alunos sdo conscientes que | Grupo I1- | Grupo I-
recursivo e|a escrita é um processo | Expressdo Expressao
autorregulado recursivo, que devem rever o | Escrita Escrita
texto continuamente em todos | Pergunta: 6 Pergunta: 7
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0s passos da escrita, do
-Dificuldades de | rascunho ao produto final. Grupo I1- | Grupo I-
escrita Expresséo Expresséo
- Os alunos séo conscientes dos | Escrita Escrita
diferentes fatores que dificultam | Pergunta: 7 Pergunta: 8
-Objetivos de | o seu processo de escrita.
aprendizagem da Grupo I1- | Grupo Il-
escrita - Os alunos valorizam as | Expressdo Expresséo
atividades de expressdo escrita | Escrita Escrita
criativa desenvolvidas na sala | Pergunta: 8 Pergunta: 9
de aula e sdo conscientes da sua
utilidade para 0
desenvolvimento da
aprendizagem.

Tabela 1: Fundamentacgdo do questionario inicial apresentado aos alunos

Os questionarios aplicados nas duas turmas sdo semelhantes. Diferem nos grupos iniciais mas
0 grupo relativo a expressdo escrita € igual para as duas turmas. O questionario implementado
na turma de Inglés encontra-se dividido em trés secgoes (v. Anexo 4):

I- Percurso escolar;

I1- Aprendizagem do Inglés;

I11- Expressao escrita.

Porém, na turma de Espanhol este foi dividido apenas em duas secgdes (v. Anexo 5):
I- Aprendizagem do Espanhol,

I1- Expressdo escrita.

O facto de a divisdo ser diferente deveu-se, sobretudo, ao diferente nivel de lingua dos
alunos. Uma vez que os alunos eram de niveis diferentes, ndo fazia sentido aplicar na turma
de Espanhol, nivel A2, o grupo I- Percurso escolar na aprendizagem do Espanhol, ja que os
alunos tinham iniciado o estudo da lingua ha um ano.

Este segundo questionario permitiu-me ter um conhecimento mais aprofundado da
realidade em que pretendia intervir, nomeadamente, conhecer o perfil dos alunos; aferir sobre:
conhecimento e contacto dos alunos com a lingua, atitudes em relacdo a aprendizagem do
Inglés e do Espanhol, habitos e métodos de estudo, motivacdes e interesses, dominios em que
apresentavam mais dificuldades e o tipo de atividades que preferiam ver dinamizadas nas
aulas de lingua. Porém, obtive, ainda, informacGes mais precisas relacionadas com o meu

projeto de intervencdo, nomeadamente quais os fatores que mais dificultavam o processo de
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escrita, quais as estratégias utilizadas pelos alunos na hora de escrever e as potencialidades do
texto criativo no desenvolvimento da competéncia escrita.

Apos a recolha dos dados, tornou-se necessario proceder a sua andlise; para tal recorri
a dois métodos de analise, nomeadamente, a contagem e a comparacao. Todas as informagdes
obtidas foram organizadas, analisadas e alvo de uma reflexdo, o que permitiu realizar uma
caraterizagdo mais especifica do grupo meta e ter consciéncia do seu perfil como alunos.
Somente apds uma andlise das conclusdes obtidas, foi possivel tracar objetivos e definir o
plano de intervencédo, adaptando-o a realidade e as necessidades do grupo.

1.2.1. A turma de Inglés

A turma de Inglés, de décimo ano do curso Ciéncias e Tecnologias, nivel 6,
continuacgédo (B1), era composta por 30 alunos (20 raparigas e 10 rapazes), sendo que apenas
15 frequentavam a disciplina de Inglés. Conforme os dados obtidos na ficha socio biogréfica,
os alunos habitavam na area circundante a escola, a faixa etaria situava-se entre os 14 e¢ 15
anos de idade e ndo se verificava nenhuma retengdo. A maioria dos agregados familiares era
constituida por 3/4 elementos (pais, irmaos), sendo que os pais desempenhavam profissdes
liberais, ligadas ao comércio e a industria. A maioria dos pais fizeram o ensino secundario e
apenas trés alunos tinham pais com formacao superior.

Pelos dados recolhidos nos dois questionarios iniciais e na observacao direta das aulas,
verifiquei que se tratava de uma turma com muitos pontos fortes, pois ndo observei nenhum
aspeto negativo que fosse de ressalvar. Era uma turma com um nivel de aproveitamento
elevado, com alunos muito motivados para a aprendizagem e com bons habitos de estudo. A
maioria dos alunos falava inglés fluentemente, ndo restringiam a aprendizagem da lingua
inglesa ao contexto de sala de aula; pelo contrario, pelos dados obtidos nos questionarios,
procuravam manter contacto com a lingua fora da sala de aula, através de outros meios, como
a internet, musica, séries televisivas, filmes, etc.

Todos os alunos, sem excecdo, responderam no questionario sociobiografico que
estudavam todos os dias, maioritariamente, entre 1 a 2 horas por dia e 40% dos alunos referia
que tinha apoio no estudo. Alguns frequentavam institutos de Inglés ou o projeto Cambridge,

um dos projetos desenvolvidos pela escola que visava melhorar os conhecimentos da lingua

11



inglesa e a certificacdo das competéncias comunicativas do Inglés através dos exames de
Cambridge.

Em termos de comportamento eram alunos excecionais, ndo perturbavam a aula,
respeitavam a professora e 0s colegas, eram participativos e procuravam estar sempre com 0
maximo de atencdo no decorrer da aula. Qualquer tarefa solicitada pela professora era
realizada com rapidez e eficiéncia, mostrando sempre interesse em querer aprender mais e
esclarecer as davidas que eventualmente surgissem.

Apesar de realizarem todas as atividades propostas com interesse, preferiam,
obviamente, umas em detrimento de outras. A maioria dos alunos referiu no questionario
inicial que preferia ver dinamizada nas aulas de lingua inglesa atividades com recurso a
material dudio/video e ndo apreciavam muito as fichas de trabalho.

No que concerne a escrita, os alunos manifestavam alguma relutancia. Os dados
obtidos no questionario comprovaram, efetivamente, que os alunos ndo manifestavam apreco
pelas atividades de expressdo escrita e pela escrita em geral. Como podemos visualizar no
gréfico 1, os alunos apenas manifestavam interesse nas atividades de escrita se implicasse a
construcdo de textos em grupos ou se a escrita surgisse associada aos meios audiovisuais.
Todas as outras atividades (escrever cartas, poemas, artigos de opinido, a letra de uma cancao)
foram mencionadas pelos alunos como desinteressantes, sendo que a escrita ndo era uma area

que os motivava para a aprendizagem.

Atividades de expressao escrita
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Gréfico 1: Opinido dos alunos sobre as atividades de expressao escrita realizadas nas
aulas de Inglés (questionario inicial)
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Neste questionario foi igualmente de grande importancia aferir as representacfes dos
alunos sobre 0 processo de escrita e as estratégias por eles utilizadas aquando da producao de
um texto. A maioria dos alunos referiu que ndo esboga um plano (mental ou no papel) sobre o
que quer escrever nem tem o habito de reescrever o texto corretamente apds a autocorregao
(Gréfico 2).

Processo de escrita
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Gréfico 2: Estratégias de escrita utilizadas pelos alunos de Inglés

(questionario inicial)

Como podemos observar no grafico supracitado, um grande namero de alunos nao
tinha consciéncia da escrita como um processo, pois ndo faziam a planificacdo do texto, ndo o
estruturavam devidamente na fase da textualizagdo nem o reformulavam apds a autocorrecao.
Ainda em relacdo as estratégias de escrita utilizadas pelos alunos, a maioria manifestou
desinteresse pelo uso do dicionario, colmatando o problema do Iéxico com o uso de palavras
alternativas para resolver as suas dificuldades de escrita. A maioria dos alunos referiu
igualmente que tinham por habito expressar as suas opinides e experiéncias nos textos que
escreviam e usavam os textos que liam como suporte para 0s textos escritos.

De entre os fatores que mais dificultavam o processo de escrita, os alunos referiram a
falta de ideias e de criatividade, a falta de vocabulario e a dificuldade em sequenciar as ideias.
No entanto, os alunos foram undnimes na sua opinido relativamente a importancia das

atividades de escrita desenvolvidas na sala de aula. A maioria dos alunos tinha consciéncia
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das potencialidades da escrita e via neste dominio um meio de aprender mais vocabulario, de
desenvolver as suas capacidades de expressar opinides e experiéncias, de fomentar a sua
criatividade e, principalmente, uma forma de melhorar as suas competéncias na lingua
inglesa.

Uma vez que se tratava de alunos altamente motivados para aprender, interessaram-se
desde logo pelo meu projeto de intervengdo, pois viam neste uma mais-valia e uma
oportunidade de melhorar as suas competéncias de lingua.

Para além disso, neste questionario foi, igualmente, de extrema importancia constatar a
opinido dos alunos sobre a escrita criativa, sendo que a maioria dos alunos manifestou
valorizar os textos criativos como forma de desenvolver as suas competéncias de escrita,
referindo que desenvolviam a criatividade, a imaginacdo e lhes dava a possibilidade de

expressar ideias pessoais. Estes dados podem ser observados no grafico 3 que se segue:

Potencialidades da escrita criativa

Desenvolve o espirito critico e

Permite expressar ideias pessoais :
Permite criar textos mais interessantes ;
Permite escrever livremente ;
Desenvolve a minha criatividade e... ;

Ndo desenvolve a minha competéncia escrita |

Nada Pouco Bastante M Muito

Gréfico 3: Opinido dos alunos de Inglés sobre as potencialidades da escrita criativa

(questionario inicial)
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1.2.2. A turma de Espanhol

A turma de Espanhol era composta por 33 alunos (18 raparigas e 15 rapazes) com uma
média de idades de 15.8, sendo que apenas 18 frequentavam a disciplina de Espanhol. O nivel
de Espanhol em que se encontravam era A2, com uma carga horaria semanal de trés horas.
Conforme os dados obtidos na ficha socio biografica, os alunos habitavam na &rea circundante
a escola e ndo havia problemas graves de saude, nem limitagdes graves a nivel visual,
auditivo, motor ou outro, a registar.

De salientar, que ja foram retidos dois alunos e que 61,1% dos alunos revelou ter apoio nos
estudos (explicacdes) e 38,8% disse que apenas estudava para os testes.

Quanto as habilitacGes literarias dos pais, apds a analise das fichas biogréficas, conclui
que a maioria dos pais / encarregados de educacdo tinham idades situadas na faixa etaria entre
0S quarenta e 0s cinquenta anos, e 0 nivel de escolaridade era abrangente: desde o 1° ciclo
(um tinha o 4° ano) ao universitario (trés tinham licenciatura) passando pelos intermédios
(seis tinham o 2° ciclo, cinco o 3° ciclo e trés o ensino secundario). Além disso, quase todos
faziam parte da populacdo ativa (a taxa de desemprego era de 5,5%) e as profissdes mais
mencionadas eram maioritariamente na area do comércio e da industria.

A larga maioria dos alunos também reconhecia necessitar de apoio escolar e que este
era assumido quer pelos pais (ou familiares) quer por explicadores (61,1%). Além disso, todos
admitiam ter computador em casa e utilizarem a internet quer para estudo quer como fonte de
busca de material para os trabalhos a realizar na escola.

Pelos resultados obtidos no questionario exploratério bem como pela observacao
direta das aulas, apercebi-me que a turma apresentava alguns aspetos positivos: em primeiro
lugar, tratava-se de uma turma com apenas 18 alunos, o que permitia fazer um
acompanhamento relativamente facil da turma. Por outro lado, tratava-se de um grupo de
jovens dindmicos, ativos, gque interagiam muito bem com a professora e que apreciavam a
disciplina de Espanhol.

Outra vantagem dizia respeito a faixa etaria e ao nivel de escolaridade dos pais, que
Ihes permitia acompanhar o percurso escolar dos seus descendentes e os ajudar em algumas
matérias, como era reconhecido por estes e ocorria amiude. Por ultimo, destacava-se o fato
dos alunos ndo apresentarem grandes dificuldades na disciplina de Espanhol, como
comprovava o documento da caracterizacdo da turma facilitada pela diretora de turma, que
revelava as boas notas dos alunos a disciplina de Espanhol.

No que diz respeito aos pontos negativos, é de realcar o facto de os alunos, por vezes,

serem um pouco desorganizados na forma como participavam nas aulas, chegando mesmo a
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ser barulhentos sendo necessario chamé-los a atengdo. Esta situacdo fez também com que
existisse algum receio em determinadas atividades mais livres, na medida em que podia gerar
muita confus&o.

No entanto, considero que eram alunos na sua maioria interessados na aprendizagem
da lingua espanhola, uma vez que a maioria dos alunos (12) ja teve algum contato com a
lingua e cultura espanhola antes de iniciar o seu estudo na escola. Significa isto, que para a
maioria dos alunos o Espanhol ndo era uma lingua totalmente desconhecida, pelo contrério,
admitiam ter um conhecimento prévio da lingua, referindo na resposta aberta que o
adquiriram através de familiares e de filmes.

O tempo de estudo dedicado a disciplina de Espanhol estava limitado ao contexto sala

de aula, fora da escola os alunos ndo revelavam muito empenho no estudo da lingua
espanhola.
Uma das perguntas do questionario visava avaliar as razdes que levaram os alunos a escolher
a lingua espanhola para estudar em detrimento de outras linguas. A maioria dos alunos referiu
que decidiu aprender Espanhol porque gostava da lingua e porque consideravam ser mais facil
de aprender comparativamente com outras linguas. De salientar, ainda, que 14 alunos
consideravam a lingua espanhola uma lingua em desenvolvimento, com um ndmero de
falantes elevado e 11 alunos consideravam que a aprendizagem do Espanhol seria Gtil para o
seu futuro.

Uma outra questé@o presente no questionario inicial tinha como objetivo perceber quais
as atividades de expressao escrita que os alunos preferiam ver dinamizadas nas aulas. Como
se pode observar no grafico abaixo, a maioria dos alunos referiu que ndo gostava de escrever
poemas (15) nem a letra de uma cancdo (13 alunos). De entre as atividades de expressao
escrita menos apreciadas pelos alunos de referir também as cartas e um artigo de opinido.

Quanto as atividades de expressdo escrita preferidas, a maioria dos alunos manifestou
gosto pela escrita de emails, mensagens (10 alunos), 9 alunos apreciavam bastante a escrita
colaborativa e gostavam igualmente de associar a escrita aos meios audiovisuais, como se

constata no gréafico que se segue:
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Gréfico 4: Opinido dos alunos sobre as atividades de expressdo escrita realizadas nas

aulas de Espanhol (questionario inicial)

Os resultados obtidos nesta questdo foram bastante esclarecedores. De todas as
atividades de expressdo escrita sugeridas, os alunos referiam que ndo gostavam da maioria das
atividades, ou seja, que ndo gostavam de escrever cartas, poemas, artigos de opinido ou a letra
de uma cancdo. Escrever emails, mensagens ou produzir textos em grupo eram as opcoes em
que manifestavam maior interesse. Refletindo nestes dados, conclui que os alunos néo
gostavam muito de escrever no contexto sala de aula ou entdo se tal ocorresse, preferiam a
producdo de textos em grupo e a escrita de emails e mensagens por serem os tipos de texto
que mais utilizavam no seu dia-a-dia.

Para além das atividades de expressdo escrita, pretendi analisar o processo de escrita

dos alunos com o intuito de identificar as estratégias de escrita mais e menos utilizadas.
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Processo de escrita
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Gréfico 5: Estratégias de escrita utilizadas pelos alunos de Espanhol

(questionario inicial)

Pela analise dos dados verifiquei que a maioria dos alunos (11) fazia a planificacdo do
texto, esbocando um plano mental ou em papel sobre o que queria escrever. No entanto, ainda
6 alunos referiam que ndo planificavam o texto antes de escrever.

Quanto ao item relativo a estrutura do texto, verifiquei na analise das respostas que a
maioria dos alunos tinha consciéncia que devia estruturar o texto atendendo a sequéncia
introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Também a maioria dos alunos utilizava algumas
estratégias para escrever um texto, nomeadamente, 13 alunos referiram que costumavam
trocar impressdes com 0s colegas e com a professora sobre os textos que escreviam e 11
alunos diziam que apoiavam a sua escrita nos textos que liam. Significa isto, que uma
percentagem muito significativa de alunos recorria a leitura como suporte para os textos que
escreviam e tinham consciéncia que a leitura era uma estratégia fundamental para desenvolver
as suas competéncias de escrita.

Relativamente as questBes de autocorrecdo para identificacdo de erros e uso de
palavras alternativas para resolver dificuldades de escrita, as respostas obtidas foram
equilibradas, sendo que 8 alunos disseram que faziam autocorrecdo e 9 ndo faziam

autocorrecdo para identificar erros. Os alunos também apresentaram respostas muito divididas
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no uso de palavras alternativas para resolver eventuais problemas de escrita, sendo que 9
diziam que usavam e 8 alunos que ndo usavam. Esta divisdo de respostas revelou que o0s
alunos ainda ndo estavam suficientemente capacitados para ultrapassar as dificuldades que
surgissem aquando da escrita de um texto. Uma das estratégias utilizadas para ultrapassar o
problema de vocabulério desconhecido seria o recurso ao dicionério, no entanto, constatei
pelos dados obtidos, que a maioria dos alunos (11) ndo recorria ao dicionario para escrever
um texto, apenas 6 alunos o faziam. Uma vez que a lingua espanhola se aproximava da sua
lingua materna em alguns aspetos, desvalorizavam o uso do dicionério, resultando muitas
vezes numa interferéncia negativa nos textos que escreviam.

Conclui assim pelas respostas obtidas que havia uma maior percentagem de alunos a
ter consciéncia da escrita como um processo, no entanto, ndo usavam as estratégias adequadas
para resolver os seus problemas de escrita.

Outra questdo que pretendi esclarecer neste questionario foi exatamente verificar se 0s
alunos reconheciam as potencialidades da escrita criativa no desenvolvimento das suas
competéncias de escrita. Como podemos visualizar no grafico abaixo e pela anélise das suas
respostas constatei que a maioria dos alunos considerava positivo a producdo de textos
criativos, referindo a possibilidade de criar textos mais interessantes, de desenvolver o seu
espirito critico, de expressar ideias e experiéncias pessoais, 0 que com outros tipos de texto tal

ndo seria possivel.

Potencialidades da escrita criativa
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Gréfico 6: Opinido dos alunos de Espanhol sobre as potencialidades da escrita

criativa (questionario inicial)
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Apo6s toda esta minuciosa analise dos questionarios implementados nas turmas de
Inglés e de Espanhol, conclui que um dos maiores problemas dos alunos no que se refere a
expressdo escrita é precisamente a estruturagdo do texto. Os alunos associavam as ideias ao
tema, mas depois tinham dificuldade em selecionar e organizar essa informagdo de forma a
construir um texto coerente. De facto, ainda ndo eram conscientes da importancia da fase de
planificagdo de um texto. Durante a planificagdo pode iniciar-se a procura e selecdo de
elementos e respetiva organizacdo. Como tive a oportunidade de verificar pela observagao
direta das aulas, quando os alunos desenvolviam uma atividade de expressdo escrita,
realizavam-na imediatamente, o processo de pensamento e escrita era simultaneo, relegando
desta forma a fase de planificagdo do texto. Uma vez que ndo cumpriam esta importante etapa
do processo de escrita, ao redigirem um texto deparavam-se com sérias dificuldades em
sequenciar as ideias, o que conduzia a producao de um texto confuso e sem coeréncia.

Um outro obsticulo associado a producdo textual era a falta de imaginagdo e
criatividade, aspetos essenciais, sobretudo, nas praticas de escrita criativa. Os alunos
reconheciam as vantagens inerentes a escrita criativa, considerando-a um meio para
desenvolver a sua criatividade, o seu espirito critico e, consequentemente, as suas
competéncias de escrita.

Atendendo as conclusdes obtidas nos questionarios aplicados, tracei um plano de agdo
com o intuito de levar os alunos a ultrapassarem as suas dificuldades e a desenvolverem as
suas competéncias de escrita. A escrita criativa € uma das possiveis abordagens relacionadas
com o ensino da escrita e um meio para a sua aprendizagem. Neste sentido, foi através de
atividades de escrita criativa, que procurei levar os alunos a produzirem textos que
potenciassem a sua imaginacao, criatividade, sentido critico e sobretudo, que desenvolvessem

a sua competéncia escrita.
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CAPITULO Il - FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. A escrita no contexto escolar

“A escrita ¢ uma costura de pensamentos, bainhas bem alinhadas, pontos elegantes, vincos s6 nos
sitios proprios. Mas nenhuma peca de costura tem sé o lado de fora e sem 0 avesso e o que por la vai
nao haveria bordados nem fantasias. Tal como na escrita, onde é preciso revirar para encontrar a arte
do ponto.”

Maria Lucia Lepeckit

Esta inspiradora e original metafora, que compara a arte de escrever a de costurar,
define precisamente 0 que € a escrita. A escrita € uma modalidade que possibilita a
transmissdo de pensamentos, emocOes, fantasias, mas que requer, tal como acontece na
costura, cuidado, minucia e trabalho. Por estas razdes, o ato de escrever pode tornar-se um
processo dificil, na medida em que os escreventes se deparam com dificuldades na hora de
escrever. A escrita ndo é um ato momentaneo, em que as palavras surgem repentinamente no
papel; pelo contrério, € um processo moroso, que implica trabalho e persisténcia do
escrevente. N&o sera isso a que a autora se refere quando menciona o avesso do bordado? A
beleza de uma peca de costura ndo é somente o que vemos a olho nu, ela passou por um longo
processo até ser finalizada. Assim € a escrita, um processo que implica vérias fases até
obtermos um produto final de qualidade.

Talvez por ser um ato que requer mintcia e trabalho, a escrita ndo é muitas vezes bem
vista pelos discentes: “A razdo de ser de tal situagdo - 0s alunos ndo gostam e nao aprendem a
escrever - radica em factores que se ndo confinam a escola e se projectam na esfera mais
ampla do social ¢ das suas contradi¢des” (Amor, 2006: 109). Segundo os estudos de F. I.
Fonseca (citada por Amor, 2006: 109), “cada vez menos se escreve e se |€, na nossa sociedade
do audiovisual e do imediato; mas apesar disso, continua alta a cotag¢do social e simbdlica do
escrito.”

No entanto, esta citacdo de Fonseca ndo deixa de ser contraditoria. Por um lado, os
alunos manifestam cada vez mais desinteresse pela leitura e pela escrita quer no contexto sala
de aula, quer na esfera social; por outro lado, questiono-me como pode ser verdadeiro este
panorama se € uma das competéncias que os alunos mais praticam no seu dia-a-dia. Quer

estejamos a falar dentro da sala de aula, quer fora, o facto é que os alunos estdo

! Lepecki, M. L. (2001). “A Vida intima das Palavras”, in Super Interessante , n° 40, agosto.
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constantemente a produzir textos e fazem-no cada vez mais. Escrevem, sobretudo, em
dispositivos digitais, mas também como forma de registo, sistematizacdo e respostas para 0s
testes.

Esta sociedade do audiovisual, de que nos falava Fonseca, criou, no entanto, um novo
tipo de escrita, ou seja, uma escrita cheia de c6digos que em nada contribui para o correto uso
da expressao escrita. Apesar disso, este tipo de escrita, a que praticam fora da sala de aula, é a
que mais agrada aos alunos. Dentro da sala de aula, quando tém de escrever, sentem-se
desmotivados, pois consideram a escrita uma atividade enfadonha e pouco atrativa. Isto
acontece porque muitos alunos ainda associam a escrita a regras gramaticais, ortografia,
correcado, avaliacdo e outros aspetos que limitam a sua liberdade, ao contrario do que acontece
nos dispositivos digitais. Além disso, as situacdes de producdo de texto que surgem no
contexto sala de aula sdo muitas vezes escassas e artificiais, ou seja, 0s alunos escrevem sem
terem um destinatario e objetivos concretos para os seus textos. Como defende Barbeiro
(2003): “Uma das dificuldades que tém sido apontadas para que os alunos alcancem as
potencialidades da relacdo com a escrita € o facto de os seus textos raramente encontrarem
outros destinatarios para além do professor e outros contextos para além da turma e da escola”
(p. 19).

Segundo Carvalho (1999), “o artificialismo e a escassez das situagdes de escrita, o
vazio de orientacdo quer quanto as caracteristicas do produto, quer quanto ao processo da sua
construcdo, a ambiguidade e a imprecisdo da sua avaliacdo, que fazem com que a pratica da
escrita na aula esteja associada uma carga negativa” (p. 103).

Este desinteresse manifestado pelos alunos relativamente a escrita € um problema com

que a escola se confronta diariamente:

Por um lado, é ela que, de modo mais directo, é responsabilizada pelo produto da sua ac¢do: o
fracasso dos seus alunos no uso quotidiano da escrita; de um outro ponto de vista, é a escola
que tem de estabelecer padrdes, referenciais de desempenho objectivadveis em metas de
aprendizagem vélidas e conduzir os alunos em fun¢éo dessas metas (Amor, 2006: 109).

O problema do desinteresse dos alunos pela escrita estd muito relacionado com o igual
desinteresse que manifestam pela leitura. Tal como afirmava Fonseca “cada vez menos se
escreve e se 16” e se o aluno ndo 1€, consequentemente ndo desenvolve a sua competéncia
escrita. Segundo Pennac (1992, citado por Coto, 2002), “no habra mejora sustancial en la
forma de escribir del alumnado, si éstos no leen; y no hay lectura eficaz para conseguir este
fin si no leen placenteramente” (p. 24). A semelhanca da leitura, em que o fator motivagao é

fundamental, também na expressdo escrita a motivagdo desempenha um papel crucial. Se os
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alunos se sentirem motivados para escrever e compreenderem a utilidade da escrita para o
desenvolvimento da aprendizagem, o produto final sera indubitavelmente de maior qualidade.

Leitura e expressdo escrita sdo, assim, duas competéncias que estdo intrinsecamente
relacionadas. Um leitor atento, com habitos de leitura, desenvolve uma expressdo escrita de
grande qualidade. Neste sentido, a leitura desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento da capacidade de expressdo escrita, na medida em que promove 0
conhecimento dos padrBes estruturais proprios do texto escrito e permite a tomada de
consciéncia quanto a informacdo que o texto deve incluir. Como defende Carvalho (2003:
45), “Pela leitura, vai-se conseguindo uma progressiva interiorizacdo e automatizacdo destes
aspectos, automatizacgdo essa que acaba por dar origem a uma escrita mais fluente e adequada,
resultado de uma maior competéncia discursiva.”

As competéncias de escrita sdo normalmente adquiridas e desenvolvidas no contexto
formal do sistema escolar; no entanto, tem-se verificado no ensino uma presenca menor da
escrita nos curriculos escolares face a outras competéncias como sendo a leitura, a gramatica
ou a oralidade. Por este motivo e outros, como por exemplo, a resisténcia dos alunos a escrita,
esta competéncia torna-se mais complexa.

Aprender a escrever € um verdadeiro desafio e um processo que necessita ser pensado

e desenvolvido em contexto de sala de aula pois, segundo Camps (2003: 209),

0 acompanhamento educativo durante o processo de escrita é essencial a varios niveis, uma vez que
permite: i) ajudar o aluno a melhorar o texto antes de o terminar; ii) mostrar ao aluno a complexidade
que ocorre no processo de escrever, havendo a necessidade de construcdo e reconstrucdo textual; iii)
conceber a ideia de que escrever é planificar, escrever e reescrever e que nenhum escritor compde um

texto de uma so vez.

A questdo da avaliacdo nunca deixou de desempenhar um papel preponderante no
ensino-aprendizagem da escrita. Os alunos escrevem, quase exclusivamente, para serem
avaliados e sdo-no em relacdo ao produto final da escrita. A importancia que é atribuida ao
produto comparativamente ao processo é evidente. Efetivamente, durante muito tempo, a
aprendizagem da escrita esteve muito ligada aos objetos textuais, 0 que conduziu a que estes
tivessem um lugar de destaque no ensino da escrita: “Se o processo estava necessariamente 14,
para fazer surgir esses textos, era sobre o produto e as suas caracteristicas que 0 ensino se
focalizava” (Barbeiro, 2005: 30). Segundo Carvalho (1999), a sobrevalorizagdo do produto

relativamente ao processo ndo “ enfatiza a explicitagdo dos diferentes aspectos envolvidos no
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acto de escrever no sentido de, pela reflexdo, propiciar a aquisicdo de técnicas de escrita por
parte dos alunos (p. 115).

Todavia, este panorama tem vindo a sofrer alteragcGes e atualmente o processo de
escrita conquistou um lugar preponderante no ensino da escrita, constituindo-se como objeto
de ensino, para além dos produtos textuais. A atencdo ao processo é fundamental, uma vez
que “oferece situagdes propicias a uma aprendizagem da lingua e sobre a lingua, integrada nas
necessidades da producéo escrita.” (Lomas, 2003: 209).

Escrever é um processo complexo, que implica construcéo e reconstrugdo textual, ou
seja, nenhum escritor redige um texto de uma sé vez, ele necessita de passar varias etapas até
atingir o produto final. Neste sentido, é importante que os alunos concebam que o ato de
escrever ndo se limita a um produto final, mas que nele se consideram trés etapas essenciais
conforme um dos modelos mais divulgados de J. R. Hayes e L. S. Flower: planificacdo,

textualizagéo e reviséo (v. Figura 1).
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Figura 1 — Modelo de Flower e Hayes (cit. in Amor, 2006:111)

A planificacdo consiste na construcdo e mobilizacdo de conhecimentos. Significa isto,
que nesta etapa do processo, 0 escritor seleciona informacéo, identifica o objetivo de

comunicacdo e procura adequar o0 seu texto as carateristicas do publico-alvo. Dada a
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complexidade da planificagcdo inicial, muitos alunos comecam de imediato ou quase, a
escrever, deixando para tras esta importante etapa do processo de escrita. Segundo Barbeiro
(2003), “A capacidade de planificar globalmente constitui um indicador que diferencia o
processo de escrita dos que desenvolveram a capacidade de expressédo escrita, em comparagao
com o desempenho dos alunos que experimentam dificuldades em escrever.” (p. 45)

A textualizacdo € a transformacdo do material selecionado na etapa anterior em
linguagem escrita e a revisao, apreciacao do texto produzido e a sua eventual reformulacéo.

O professor desempenha um papel importante na consciencializagdo do aluno da
escrita como um processo recursivo e autorregulado, composto por trés fases fundamentais:
planificagdo, textualizacdo e revisdo. A escrita de um texto ndo pode estar circunscrita a
textualizacdo, pelo contrério, os alunos devem ser conscientes que a expressao escrita exige
um trabalho prévio, que consiste em tracar um esbo¢o, um plano mental sobre o que querem
escrever antes de iniciar a atividade de escrita. O mesmo acontece apds a textualizagdo, em
que um texto deve ser revisto e reformulado se necessario. Um professor deve levar os seus
alunos a terem consciéncia que a escrita € um processo recursivo, que devem rever o texto
continuamente em todos 0s passos da escrita, do rascunho ao produto final.

Apesar de a escola ser responsabilizada pelo fracasso dos alunos no campo da escrita,
a verdade é que a escola, como instituicdo, tem as suas funcdes e uma delas é a de levar os

alunos a atingir determinadas competéncias, como por exemplo escrever.

2.2. Escrita criativa

«A criatividade é o principio dos principios da Educa¢do Moderna.»
R. Marin?

O conceito de criatividade reveste-se de complexidade e pluralidade; o que advém das
diferentes leituras que permite. Fatima Morais (2001) aborda as diferentes abordagens
defendidas por vérios autores relativamente ao conceito de criatividade. De acordo com

Morais, ndo existe uma opinido unanime sobre o conceito de criatividade, o que remete desde

2 Marin, R. in, Santos, A. M. R. e Balancho, M. J. (1992). A Criatividade no Ensino do Portugués, Lisboa, Texto
Editora,p5
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logo para a abrangéncia e alguma controvérsia inerente ao conceito. Segundo a autora trata-se
de um “conceito multifacetado, complexo, abrangente de caracteristicas que partilham
fronteiras com outros conceitos e, decorrentemente, revestido de pluralidade e de controvérsia
nas leituras que permite” (Morais, 2001: 319).

Para Gardner (1996), a criatividade é uma “caracteristica de alguém que regularmente
resolve problemas ou define novas questdes num dominio especifico de uma forma que
inicialmente ¢ considerada nova, mas que depois ¢ aceite num dado contexto cultural.” J& para
Johnson-Laird (1988, citado por Morais, 2001: 35) ¢ “o que permite produtos novos para o
individuo, reflectindo a liberdade de escolha desse individuo e ndo sendo construidos por
processos rotineiros, mas por um processo ndao deterministico”.

Ainda segundo a mesma autora, criatividade engloba diferentes componentes,
podendo estar em quatro contextos: esquema dos quatro P’s; isto €, énfase nas componentes
da Pessoa, do Processo, do Produto e do contexto social. Apesar de ndo haver unanimidade
relativamente a definicdo de criatividade, estas componentes estdo presentes nas varias
defini¢bes. Criatividade depende de determinadas varidveis em interagdo. Um individuo
criativo tem determinadas carateristicas biologicas, de personalidade e educacionais, sendo
que esta conjugacéo de facetas individuais e sociais caraterizam o individuo criativo.

Para Bach (2001), a criatividade “¢é um dos aspectos do pensamento divergente.
Propriedade dos sistemas sensoriais, afectivos e cognitivos, universal e inerente ao facto de
viver”. Ainda de acordo com 0 mesmo autor, a criatividade surge quando um individuo é
confrontado com um problema e necessita recorrer ao seu pré-consciente e explorar o que
armazenou a nivel emocional e sensorial. Consequentemente, apresentar-se-d80 varias
solugdes, entre as quais “o individuo fard uma escolha critica que lhe permitira resolver o
problema posto por uma cria¢do original” (Bach, 2001:57). Esta ideia pode ser visualizada

através do seguinte esquema:
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Problema

Q Q Ambiente favoravel e métodos

CRIATIVIDADE préprios para desenvolver a criatividade.

¥

Solugdes

¥

Critica/Escolha

¥

Criagéo
Figura 2: Defini¢do de criatividade segundo Bach (2001)

De entre as diferentes defini¢fes, aquela com a qual mais me identifico € a definigcéo
defendida por José Gil e Isabel Cristovam-Bellmann (1999). De acordo com estes autores,
criatividade é:

A qualidade de conseguir pensar de forma inovadora, desenvolvendo o sentir e agir, por isso
provocando alteragdes, fazendo do velho novo. (...) A ag@o produtiva gera algo de novo, algo de
diferente, resultante da relacdo entre o carcter unico do individuo e os objectos, acontecimentos,
personalidades e situagdes que o envolvem. (Gil & Cristdvam-Bellman, 1999: 19).

Dada a pluralidade de defini¢Ges, o conceito tem surgido envolto de controvérsia e de
algumas contradi¢cGes. Uma das contradi¢Ges detetadas por Morais (2001) tem a ver com 0
uso de diferentes terminologias associadas ao termo criatividade. Conceitos como pensamento
criativo, pensamento divergente, inteligéncia ou ainda conceitos como sobredotacdo e
imaginacdo surgem com frequéncia associados a criatividade. Gianni Rodari (citado por Coto,
2002), entende a criatividade:

Como sindnimo de pensamiento divergente, o sea, capaz de romper continuamente los esquemas de la
experiencia. Es creativa una mente que trabaja siempre, siempre dispuesta a hacer preguntas, a descubrir
problemas donde los dem&s encuentran respuestas satisfactorias, (...) capaz de juicios autonomos e

independientes (...). Todas estas cualidades se manifiestan en el proceso creativo” (p. 46).
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De acordo com Morais (2001), existe uma correlacdo entre criatividade e inteligéncia;
no entanto, a inteligéncia ndo é uma condicdo necessaria para o surgimento da criatividade:
“A inteligéncia, na sua manifestacdo exclusivamente convergente, aparece assim como uma
condigdo necessaria mas nao suficiente para a realizagdo criativa” (p. 146). A correlagéo entre
estas duas varidveis surge envolta de grande complexidade e controvérsia, sendo que 0s
resultados dos trabalhos de investigagdo ndo séo unanimes.

A imaginagdo estd muitas vezes implicita no conceito de criatividade como defende
Cachada (2005): “para haver criatividade, a imaginacdo tem de estar presente, representando
0 que ndo existe, sendo estas imagens criadoras pré-requisitos para pensar criativamente.”

Dadas as diferentes abordagens dos varios autores, muitas questdes se levantam em
torno do conceito de criatividade: sera a criatividade uma carateristica comum a todos os
individuos? Sera a sua distribuicdo normal ou anormalmente distribuida pelos individuos?
Assiste apenas a um grupo restrito de pessoas? Para Balancho & Santos (1999), “a
imaginacédo criadora ndo é privilégio de génios, mas sim uma capacidade fundamental do ser
humano.” Partilho inteiramente da ideia defendida pelas autoras, na medida em que acredito
que a criatividade estd presente em todo o ser humano. A imaginacdo criadora ndo se
manifesta somente em certas pessoas e em determinadas atividades como nos cientistas e
inventores, pelo contrario, ela manifesta-se em qualquer atividade desde que seja estimulada.
Se assim for, se a escola estimular esta imaginagéo criadora, em todos os niveis de ensino, “a
percentagem do talento imaginativo (literario, plastico, dinamico, investigador, inovador e
inventor) ascendera de forma evidente.” (Balancho & Santos, 1999: 12).

A citacdo supracitada de R. Marin, “A criatividade € o principio dos principios da
Educacdo Moderna”, revela bem a importancia da implementacéo da criatividade no ensino.
Ela deve ser o centro de toda a acdo pedagogica e, como tal, deve ser desenvolvida de forma
sistematica quer a nivel disciplinar quer interdisciplinar: “Se ndo for desenvolvido de uma
forma sistematica, jamais o mecanismo ensino/aprendizagem funcionara adequadamente,
tornando-se o professor o arado ferrugento e a turma a terra arida que ndo consente ser
lavrada.” (Balancho & Santos, 1999: 12).

Apesar da escrita criativa existir como disciplina académica nos Estados Unidos desde
1880, em Portugal, o panorama € diferente. No contexto escolar estd ainda envolta de uma
certa relutancia, sendo mais valorizada e utilizada em workshops. Hoje em dia é frequente
assistir a workshops que abordam a escrita criativa e que concebem esta pratica

essencialmente como uma atividade recreativa e ludica que contempla o entretenimento. De
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facto, no contexto escolar ainda ndo se investe nem explora as potencialidades da escrita
criativa no desenvolvimento das competéncias dos alunos, bem como nas vantagens que
poderdo advir desta pratica no ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Desta forma, foi também meu objetivo com a implementacdo do meu projeto de
intervencdo contrariar este panorama e trabalhar com os alunos as inimeras potencialidades
da escrita criativa na aprendizagem de uma lingua estrangeira. Além disso, € uma modalidade
que indubitavelmente desenvolve o pensamento critico dos alunos, como referem Jiménez,
Lamb e Vieira (2007), pois “corresponde ao processo intelectualmente disciplinado de
conceptualizar, aplicar, analisar, sintetizar e/ou avaliar ativa e competentemente informagao
reunida através da, ou gerada pela, observacdo, experiéncia, reflexdo ponderagdo, ou
comunicagdo como orientagdo para a crenga € a acgdo” (pp. 38-39).

O professor jamais devera reprimir a criatividade dos seus alunos; pelo contrario, deve
fomentar continuamente a sua capacidade criadora, ajudando a transformar a rotina da escola
em experiéncias novas e diferentes para os seus alunos. Ele é uma figura fundamental na

manifestagdo criativa dos seus alunos:

O encorajamento do aluno para a independéncia e para a criatividade, a individualizacdo no
relacionamento, a existéncia de altas expectativas de desempenho, o entusiasmo e a disponibilidade séo
alguns exemplos. Por seu lado, a inseguranca, a critica exagerada, a incompeténcia e a rotina sdo
caracteristicas do professor que tendem a inibir o pensamento criativo do aluno. (Morais, 2001:84)

Segundo Barbeiro (2003), o processo de escrita apresenta uma vertente criativa, na
medida em que o sujeito pode criar por meio da linguagem um texto criativo. Escrever € um
processo complexo, de construcdo de sentido; todavia, € também um meio privilegiado para

transmitir conhecimento, emocoes, ideias. De acordo com o autor,

A escrita permite reconstruir na linguagem os diferentes olhares do sujeito sobre 0 mundo. Esses
olhares, correspondentes a um conhecimento personalizado que acompanha a construgdo da
aprendizagem, podem constituir a intervencdo de cada aluno, enquanto produtores de conhecimento.
(Barbeiro, 2003: 33).

Deste modo, quando se da a oportunidade aos alunos de escreverem sobre si mesmos,
sobre as suas emocdes, conhecimentos, olhares sobre 0 mundo, estamos a ajudar os alunos na
sua autodescoberta e a fomentar a sua autonomia. E € assim mesmo que Lamb, Raya & Vieira
(2007) definem a autonomia: como a “competéncia para se desenvolver como participante
autodeterminado, socialmente responsavel e criticamente consciente em (e para além de)
ambientes educativos, por referéncia a uma visdo de educacdo como espaco de emancipacdo

(inter)pessoal e transformagao social.” (p. 2).
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2.3. A escrita e os documentos reguladores do ensino de Linguas Estrangeiras

A analise dos documentos reguladores do ensino de Linguas Estrangeiras,
nomeadamente, Programa de Inglés e de Espanhol do Ensino Secundario do Ministério da
Educacao, o PCIC (Plan Curricular del Instituto Cervantes, 2006a) e o Quadro Europeu
Comum de Referencia para as linguas (QECRL), foi essencial para contextualizar e
fundamentar o meu projeto de intervencao.

A relevancia do tema do meu projeto esta presente nas orientacdes do Ministério da
Educacdo, na medida em que o programa de Espanhol do 11° ano, nivel de inicia¢do, invoca a
“importancia de ser capaz de se exprimir por escrito, em espanhol, como forma de satisfazer
necessidades imediatas e concretas de comunicac¢do” (Fernandez, 2002:11).

Um dos objetivos basicos definido também no programa de Espanhol décimo primeiro
ano, nivel de iniciagdo ¢ “desenvolver a competéncia comunicativa, através do exercicio da
compreensdo e da expressao, tanto oral como escrita”(Fernandez, 2002:5).

Quanto ao Inglés, o Programa de Inglés, Nivel de Continuacéo, define como um dos

seus objetivos o desenvolvimento da escrita:

A Interpretacdo e Producdo de Texto constitui o enfoque principal deste programa. Nesta perspectiva,
torna-se fundamental proporcionar aos alunos oportunidades de interpretarem e produzirem textos
variados em que as dimensdes formal, seméantica e pragmaética da lingua sejam trabalhadas de modo
integrado. Por outro lado, as metodologias escolhidas devem centrar-se essencialmente no aluno e na
sua interac¢do com o texto.” (Moreira, Moreira, Roberto, Howcroft & Almeida, 2001:39)

Este enfoque no desenvolvimento da competéncia de expressdo escrita esta
precisamente inscrita no QECRL, que defende “a recepc¢ao e a producdo (oral e/ou escrita)
sdo, obviamente, processos primarios, uma vez que ambos sdo necessarios a interacgao.”
(Conselho da Europa, 2001: 35- 36)

A competéncia escrita esta presente em todos os ambitos da vida humana, ja que
muitos aspetos da nossa vida estdo dependentes da escrita e de documentos escritos. Como
tal, a escrita ndo se restringe ao espaco da sala de aula; pelo contrario, ela da um contributo
primordial para a aquisicdo de conhecimentos nas diversas areas académicas, como também
defende o QECRL.:

As actividades de producdo tém uma importante funcdo em muitos campos académicos e profissionais
(exposicgdes orais, estudos escritos, relatorios) e esta-lhes associado um valor social (juizos feitos sobre
o0 que foi apresentado por escrito ou sobre a fluéncia no discurso e nas apresentagfes orais) (Conselho
da Europa, 2001: 35-36).

De igual modo, ao nivel do Espanhol, o PCIC da relevancia a este aspecto, uma vez

gue nos seus objetivos preconiza o aluno “como agente social, (...) capaz de desenvolverse
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en las situaciones habituales de comunicacion que se dan en la interaccion social”, “como
hablante intercultural, que ha de ser capaz de (...) establecer puentes entre la cultura de
origen y la de los paises hispanohablantes” e, por ultimo, “como aprendiente autbnomo, que
ha de hacerse gradualmente responsable de su propio proceso de aprendizaje”. (PCIC,
2006:74)

A escrita criativa, tema no qual incide este projeto de investigacdo-acdo, € uma das
possiveis abordagens relacionadas com o ensino da escrita e um meio para a sua
aprendizagem. Esta proposta de trabalho incita os alunos a expressarem, de uma forma mais
personalizada, 0s seus pensamentos relativamente a temas mais imaginarios ou reais. Além
disso, ¢ uma modalidade que indubitavelmente potencia o pensamento critico dos alunos,
elemento fundamental a aprendizagem significativa, ao desenvolvimento cognitivo e a
autonomia do aluno como ja referido.

Se em relacdo a expressdo escrita os documentos reguladores do ensino de Linguas
Estrangeiras fazem mencdo, 0 mesmo ndo acontece quando se trata da escrita criativa. De
facto, a escrita criativa ndo é contemplada nos Programas Nacionais para a aprendizagem de
Linguas, sendo apenas referida no QECR enquanto atividade de escrita (Conselho da Europa,
2001: 95). Este documento descreve as competéncias para cada nivel, sendo que aqui apenas
transcrevo 0s niveis da minha turma de Espanhol (A2) e da minha turma de Inglés (B1)
(Tabela 2):

Escrita criativa

A2 E capaz de escrever acerca de aspectos do seu
quotidiano, p. ex.: pessoas, lugares, uma experiéncia
de trabalho ou de estudo, com frases ligadas. E capaz
de escrever descrigBes muito curtas e elementares de
acontecimentos, actividades passadas e experiéncias
pessoais.
E capaz de escrever uma série de expressdes e frases
simples acerca da sua familia, das suas condicOes de
vida, da sua formacéo, do seu trabalho actual ou mais
recente. E capaz de escrever biografias simples e
imaginarias ou poemas simples sobre pessoas.

B1 E capaz de escrever descricbes simples e
pormenorizadas acerca de uma gama de assuntos que
Ihe sdo familiares, dentro das suas areas de interesse.
E capaz de escrever um relato de experiéncias,
descrevendo sentimentos e reacgbes, num texto
articulado e simples. E capaz de escrever a descricio
de um acontecimento, de uma viagem recente — real
ou imaginada. E capaz de narrar uma historia.

Tabela 2: Escrita criativa segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (Conselho da Europa, 2001:97)
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2.4. Abordagem Comunicativa e Enfoque por Tarefas

O termo método tem uma importancia indiscutivel no ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras. Quando associado ao ensino, método é sindnimo de um conjunto
sistematico de préaticas pedagogicas, baseado numa teoria de ensino/aprendizagem e que
determina o programa de ensino, 0s seus objetivos, 0s tipos de atividades, os papéis de
professores e alunos e inclusive os materiais didaticos. Ao longo dos anos o conceito esteve
envolto em inimeras discussBes; precisamente porque 0 ensino ndo é uma ciéncia exata,
muito se tem argumentado acerca das melhores e mais eficazes metodologias de ensino.

Tendo em consideracdo que um grande nimero de métodos proliferaram nos Gltimos
anos com maior ou menor eficacia na aprendizagem de uma lingua estrangeira, a metodologia
que decidi adotar no desenho das vérias sequéncias didaticas que levei a cabo nas duas
turmas, baseou-se numa abordagem comunicativa, tendo por base um enfoque por tarefas:
“Cada unidad esta organizada en torno a una tarea final (...). Hay diferentes tipos de tareas
previas en las que se trabajan los elementos necesarios para poder llevar a cabo la tarea final.
Se trabaja con diferentes materiales: manual, casetes, videos, material autentico, etc” (Abadia,
2000:107).

O enfoque por tarefas visa criar uma comunicacdo real na aula, centrando-se
principalmente na forma de organizar e sequenciar as atividades de aprendizagem. Neste
sentido, as sequéncias didaticas que desenhei seguem 0s principios propostos por Estaire y

Zandn (1999) na programacao de uma sequéncia didatica por tarefas:

“ 1) Seleccion del tema o centro de interés
2) Planificacion de la tarea final

3) Determinacion de los objetivos

4) Contenidos necesarios

5) Secuencia de tareas

’

6) Instrumentos y procedimientos de evaluacion’

Uma abordagem comunicativa, tendo por base um enfoque por tarefas, cria nas aulas
contextos de uso de lingua, enquanto conduz o aluno a desenvolver estratégias préprias e
estimula a sua criatividade. Através das tarefas comunicativas, os alunos sdo implicados
ativamente numa comunicacdo significativa, potenciando assim a autonomia da

aprendizagem.
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N&o obstante, a abordagem comunicativa ndo se refere exclusivamente a aquisicéo de
um determinado sistema linguistico, mas que os alunos sejam capazes de o utilizar para
comunicar de forma efetiva. Como afirma Borddn: “Una caracteristica fundamental del
enfoque comunicativo es que la ensefianza que lo adopte tiene como meta final que el
aprendiz se comunique de forma efectiva y correcta” (Bordon, 2007: 120).

Neste sentido, procurei implementar uma abordagem comunicativa na planificagdo das
aulas, com a integracdo de uma tarefa final que reflete um ato comunicativo de uso real da
lingua. Esta metodologia potencia a autonomia do aluno na construcdo da aprendizagem, ele é
0 protagonista do processo de ensino/aprendizagem. Por sua vez, o professor € um guia, que
deve criar condi¢des para que os seus alunos aprendam: “El profesor no constituye la esencia
del proceso, ni es su protagonista porque no es el fin de la ensefianza, sino el medio para que
ésta sea eficaz” (Sanchez, 1997: 183). O professor devera planificar atividades que exijam a
implicacdo dos alunos no processo de aprendizagem. Além disso, para garantir o éxito do
processo de aprendizagem, € necessario que os alunos estejam motivados e que possam

intervir nas atividades propostas com confianca.
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CAPITULO Il - DESENVOLVIMENTO E AVALIACAO DA INTERVENCAO

3.1. Objetivos e Estratégias do Plano de Intervencao

A concec¢édo do meu Projeto de Intervencgéo surgiu na sequéncia dos resultados obtidos
no questionario inicial, da observacdo direta das aulas e baseou-se nos documentos
orientadores do Ensino de Linguas Estrangeiras.

O proposito fulcral do projeto foi o desenvolvimento da competéncia escrita, em geral,
e da escrita criativa, em particular. Assim, com a realizagdo deste projeto, propus-me levar a
cabo uma investigacdo que visasse dar respostas as seguintes questdes:

e Que importancia atribuem os alunos a expressao escrita?

e Que consciéncia tém os alunos das suas competéncias e dificuldades no ambito da
escrita?

e Que consciéncia possuem os alunos das estratégias que podem utilizar para otimizar a
sua escrita?

e Que estratégias podem ser implementadas para superar as dificuldades dos alunos no
ambito da escrita?

e Qual a pertinéncia e o impacto das estratégias implementadas em aula para o

desenvolvimento da expressao escrita?

Com base nestas questdes, no conhecimento do contexto especifico de intervengao,
nos Programas de Inglés e de Espanhol do Ensino Secundario do Ministério da Educacéo,
nos documentos de referéncia para o ensino e aprendizagem de Linguas Estrangeiras, em
particular o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (Conselho da Europa,
2001), assim como o PCIC (Plan Curricular del Instituto Cervantes 2006,a), 0 meu projeto de

intervencao visou atingir os seguintes objetivos:

Diagnosticar as principais dificuldades dos alunos nas tarefas de expresséo escrita.
Caracterizar representacdes dos alunos sobre o seu perfil como aprendentes.

Aferir a utilizacdo de estratégias no dominio da expressdo escrita.

Promover a autonomia do aluno na escrita criativa através de atividades motivadoras.

Fomentar a reflexdo sobre a escrita como um processo recursivo e autorregulado.

o gk~ w N PF

Avaliar o impacto e pertinéncia das estratégias propostas no desenvolvimento da

escrita criativa.
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Tendo em conta o0s objetivos delineados e de forma a concretiza-los, foram
implementadas algumas estratégias de intervencdo pedagogica, sendo que para cada um dos
objetivos foram desenhadas as respetivas estratégias. Na Tabela 3 apresento o quadro sintese

das estratégias de intervencdo, relacionando estas com 0s objetivos do projeto e o tipo de

informacdo a recolher para avaliagdo da experiéncia.

OBJETIVOS

ESTRATEGIAS/ATIVIDADES

TIPO DE INFORMACAO A
RECOLHER

1- Diagnosticar as principais
dificuldades dos alunos nas
tarefas de expressao escrita.

2. Caracterizar representacGes
dos alunos sobre o seu perfil
como aprendentes.

3. Aferir a
estratégias  no
expressdo escrita.

utilizacdo de
dominio da

4. Promover a autonomia do
aluno na escrita criativa através
de atividades motivadoras.

5. Fomentar a reflexdo sobre a
escrita  como um  processo
recursivo e autorregulado.

6. Avaliar o impacto e
pertinéncia  das  estratégias
propostas no desenvolvimento da
escrita criativa.

- Observacdo de aulas com uso de
instrumentos  de  observacao.
(Objetivos: 1, 2)

- Andlise de um texto inicial de
escrita criativa produzido pelos
alunos. (Objetivos: 1)

- Questionario inicial sobre a
relagdo dos alunos com a lingua e
sobre as estratégias utilizadas no
dominio da expressdo escrita.
(Objetivos: 1, 2, 3)

- Escrita de textos criativos pelos
alunos. (Objetivos: 3, 4)

- Producdo de grelhas de analise de
producdo escrita. (Objetivos: 1, 3)

- Desenvolvimento de atividades
de escrita criativa para publicacdo
no jornal da escola. (Objetivos: 4)

- Atividades didaticas de pratica
guiada, pratica colaborativa e
pratica independente para o
desenvolvimento das competéncias
de expressdo escrita dos alunos.
(Objetivos: 4)

- Preenchimento por parte dos
alunos de grelhas de
autorregulacdo no exercicio de
atividades de escrita. (Objetivos: 4,
5)

- Avaliacéo dos resultados através
do preenchimento pelos alunos de
um questionério final. (Objetivos:
6)

- Caracterizacéo do grupo.

- ldentificagdo das principais
dificuldades dos alunos no
dominio da expressdo escrita.

- Representacdes dos alunos
sobre o seu perfil como
aprendentes.

- Uso de estratégias para a
producéo textual.

- Desempenho dos alunos nas
atividades propostas.

- Registos
professora.

processuais  da

- Impacto do projeto ao nivel do
desenvolvimento de estratégias
cognitivas e metacognitivas na
escrita criativa.

Tabela 3: Quadro sintese das estratégias de intervengao
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3.2. Implementagéo do Plano de Intervengéo

Na fase de intervencdo procurei planificar aulas com atividades variadas, pertinentes,
motivadoras e realmente potenciadoras da aprendizagem da lingua: “a principal condi¢ao ¢é
que o aluno possa ser ensinado por um professor cientificamente competente, didacticamente
criativo e naturalmente apaixonado pela lingua, pela literatura e pela cultura (Silva, 2003:
298).

As atividades que desenvolvi foram sempre direcionadas para o tema do meu projeto
“Praticas de escrita criativa nas aulas de Inglés e de Espanhol”. Neste sentido, procurei
desenvolver as competéncias dos alunos ao nivel da expressdo escrita, consciencializando-o0s
para as diferentes fases da escrita (planificacéo, textualizacéo e revisdo), para a escrita como
um processo recursivo e autorregulado e para a escrita criativa em particular.

As regéncias tanto na turma de Inglés como na turma de Espanhol foram bastante
espacadas no tempo. Devido a minha licenca de maternidade, que teve inicio no més de
mar¢o, metade das regéncias ocorreram nos meses de janeiro e fevereiro e a outra metade em
maio e em junho.

As atividades que implementei na turma de Inglés (B1) e de Espanhol (A2) foram
diferentes; por um lado, tratava-se de alunos de niveis diferentes, sendo que para a turma de
Espanhol implementei atividades mais basicas; por outro lado, os alunos tinham uma
motivacdo para aprender igualmente diferente. A falta de motivacdo para a realizacdo das
tarefas e, consequentemente, para a aprendizagem era o grande problema que caraterizava a
turma de Espanhol. Tal como ja tinha analisado nos dados obtidos no questionario inicial, no
capitulo I, a expressdo escrita € uma area em que os alunos apresentavam muitas dificuldades
e pela qual, além disso, ndo revelavam interesse. Uma vez que escrever ndo era a area que
mais lhes aprazia, ndo estavam suficientemente motivados e resistiam a realizacdo das tarefas.
Por todas estas razdes, 0 meu grande desafio com esta turma, para além de desenvolver a sua
expressdo escrita, que tinha de ser muito trabalhada, foi também motivar os alunos para a
aprendizagem. Para tal foi necessario pensar em atividades diferentes, que permitissem
envolvé-los na aula e que, por fim, os conduzisse a uma aprendizagem significativa.

Apesar da competéncia de escrita ter sido o foco principal de todas as aulas, também
as restantes competéncias foram trabalhadas. Neste sentido, tive o cuidado de planificar aulas
que abarcassem as competéncias de leitura; gramatica e compreensdo e expressdo oral e
escrita. Uma vez que o desenho das varias sequéncias didaticas que levei a cabo nas duas
turmas foi baseado numa abordagem comunicativa, num enfoque por tarefas, a competéncia

i inal. Assim, o “input” necessario para a
de escrita era frequentemente trabalhada como tarefa final. A “input p
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realizacdo da tarefa final era fornecido aos alunos nas tarefas possibilitadoras através da
pratica das diferentes competéncias.

Apresento, de seguida, as atividades que desenvolvi nas aulas, os respetivos materiais
e alguns exemplos de trabalhos de alunos. De salientar que apenas descrevo as atividades do
projeto, pois as sequéncias didaticas abordaram mais conteddos.

Farei também uma reflexdo acerca das aulas dadas em Inglés e em Espanhol, uma vez

que é meu objetivo ser uma professora critica e reflexiva sobre as minhas praticas.

3.2.1. Intervencédo pedagdgica na turma de Inglés

Na turma de Inglés foram implementadas trés sequéncias didaticas, sendo que a
primeira e a segunda foram implementadas nos meses de janeiro e fevereiro respetivamente e
a terceira e ultima sequéncia didatica em junho.

A primeira sequéncia didatica enquadrava-se no ambito da unidade didatica “Global
Youth” sob o topico “The secret life of teens”. Dado que verifiquei, nos resultados obtidos no
questionario inicial aplicado aos alunos, que as estratégias menos utilizadas eram as
metacognitivas, a sequéncia didatica tinha exatamente como objetivo trabalhar a escrita
processual faseada em trés momentos: escrita guiada, colaborativa e independente. Com base
nesta abordagem, levei os alunos a escreverem, em grupos de 3 alunos, um texto criativo,
mais especificamente transformar uma carta num poema.

As atividades propostas foram estruturadas segundo o conceito Curriculum Cycle,
defendido por Gibbons (2002), o qual pretendi implementar no meu projeto de intervencao,
com o intuito de formar um escritor autbnomo, numa perspetiva centrada no aluno. Como
refere Gibbons (2002), é necessario trabalhar progressivamente a autonomia do aluno na
producéo linguistica, através de um processo de scaffolding: “Scaffolding is thus the
temporary assistance by which a teacher helps a learner know how to do something, so that
the learner will later be able to complete a similar task alone” (p. 10).

Com o objetivo de motivar os alunos, de ativar conhecimentos prévios, de desenvolver
as suas competéncias orais e as suas capacidades de expressar e contrastar opinides, projetei
algumas imagens, as quais sugeriam que os jovens tinham problemas e fiz algumas perguntas
aos alunos ao mesmo tempo que visualizavam as imagens (v. Anexo 6).

Os alunos leram de seguida um texto que abordava problemas vividos por cinco

jovens. Cada jovem tinha publicado o seu problema numa revista e pedia ajuda/conselhos aos
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leitores. Depois dos alunos lerem o texto, fizeram os exercicios de leitura sugeridos pelo
manual: atribuir um titulo a cada fragmento; ligar as frases de forma a construir frases
verdadeiras acerca do texto; completar frases com informagdo do texto; relacionar os
conselhos dados com os respetivos problemas e identificar nos exemplos do exercicio 4
estruturas para dar conselhos.

Para a realizacdo das atividades de escrita, tinha recomendado aos alunos trazerem
para a aula os seus dicionarios, de modo a ajuda-los na producao dos seus textos.

Em grupos, os alunos responderam aos problemas dos jovens publicados na revista.
Cada grupo tinha de responder ao problema de um jovem e seguir o modelo do texto
apresentado no manual.

Com o objetivo de ajudar os alunos na fase de planificacdo e revisdo do texto,
entreguei-lhes uma ficha de trabalho (v. Figura 3). A atividade seguinte, que correspondia a
escrita guiada, destacava precisamente as varias fases do processo de escrita. Os alunos
aprenderam a planificar um texto, tomaram consciéncia da importancia desta fase bem como
da fase de revisdo e reformulacdo de um texto: “effective writers are likely to think about and
plan their writing, at least in a general way, before they begin. They understand that writing is
a recursive process-that writers continually revise and edit at all stages of the writing process,
from first draft to final product (Gibbons, 2002: 52). De forma a corrigir e a fazer a necessaria
revisao, 0s grupos trocaram entre si 0s textos produzidos e corrigiram-nos com o auxilio de
um codigo (v. exercicio 2 da ficha de trabalho). A revisdo pode ir para além da correcdo de
elementos de indole textual, implementando instrumentos de apoio a reformulacdo, como por

exemplo fichas de auto-avaliacdo ou listas de verificacdo. Segundo Barbeiro (2003):

A autocorrec¢do apoiada em listas de verificacdo ou fichas para auto-avaliacdo constitui, por
conseguinte, um instrumento valioso para a revisdo e pode desempenhar um papel importante no
ensino-aprendizagem da expressao escrita. A correc¢do pelo professor ndo constitui o Unico meio para
activar a tomada de consciéncia em relagcdo a falhas ou a outras possibilidades de desenvolvimento
textual. A auto-avaliacdo e a autocorrec¢do apoiadas podem ser adoptadas em determinados momentos
com vista a proporcionar essa consciéncia (p. 105).

De seguida, reescreveram e reformularam o texto conforme a correcdo efetuada. O
facto de serem os alunos a corrigirem os textos dos colegas segundo um cédigo fornecido é
um aspeto positivo, uma vez que contribuiu para o sentido de responsabilidade e autonomia
do aluno. Como refere White (1980: 107-108), “The students themselves can check each
other’s work (...) and it makes sense to direct the students to check their work for a given,
limited number of items. (...) It is a good idea to develop a marking code, with such symbols

as T for tense, V for verb form, P for preposition, and so on”.
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1) Write an answer to the problems of young people. Try to follow these steps in writing

your text:

Think about the theme and write down the main ideas

Make a selection of vocabulary you will use

Organize your ideas taking into account the structure of the text
Include some structures used to give advice

YV V V V VYV

After writing the text, read it again and if necessary rewrite it.

2) Exchange the text with another group and correct it according to the following code:

‘@ )

Voc  vocabulary

GR grammar

Vv verb

// paragraph

/ pause

WO word order

? confusing

SP spelling error

P punctuation
lack of information

U a new sentence is not
required. Join the ideas

(& y

Adaptado de Grupo de Trabalho-Pedagogia para a Autonomia, Cadernos 2, 2001, pp. 69-89, Braga:
Universidade do Minho (org. F. Vieira)

Figura 3: Ficha de trabalho relativa a unidade didatica “Global Youth”

A atividade seguinte consistiu na audicdo de uma cancao, a qual tinha por base varios
objetivos, nomeadamente, praticar a compreensdo auditiva dos alunos; explorar e interpretar
figuras de estilo e consciencializar os alunos para a estrutura do poema. Além disso, visava

preparé-los para a tarefa final: escrita de um poema e sua interpretagdo acompanhada por um
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instrumento musical. Enquanto ouviam a cancdo, os alunos realizaram alguns exercicios de
compreensdo auditiva (v. Anexo 7). O vocabulario da cangdo foi explorado assim como
algumas figuras de estilo, em particular, as metaforas. Como tarefa final, os alunos foram
solicitados a estabelecer uma ponte entre os textos que leram do manual e a letra da cancéo
que ouviram. Os alunos compararam 0 texto que escreveram, que consistia numa carta
aconselhando um jovem a resolver o seu problema, com 0 poema da can¢do que ouviram na
atividade anterior.

De forma a ajudar os alunos a fazer essa analise, entreguei uma ficha de trabalho, a
qual continha uma tabela especificando as principais caracteristicas dos 2 tipos de texto (v.
Figura 4). Os alunos fizeram um visto nas carateristicas observadas e, seguidamente, com
base nos pontos abordados na tabela, concluiram qual dos 2 textos era de facto um texto

criativo. No exercicio 3 os alunos chegaram ao conceito de escrita criativa.
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1) Analyze the texts that you have written and complete the following table.

Letter Poem

a) Are the sentences
long?

b) Are the sentences
complex?

c) Is the word order
respected?

d) Is the text
presented in
stanzas?

e) Are there any
rhymes?

f) Are there
metaphors?

g) Is the message
clear?

h) Is the point of
view subjective?

2) Areyour texts creative? Why or why not?

3) Now give a definition of creative text.

Figura 4 — Ficha de trabalho realizada pelos alunos para definicdo de escrita criativa

Uma vez definido o conceito de texto criativo, os alunos, em grupos de 3,
transformaram o texto produzido na atividade 1 num poema. Fiz referéncia ao site Free
Rhyming dictionary (www.rhymer.com) para que pudessem melhorar os respetivos poemas e
enriquecé-lo com rimas; no entanto, salientei que a consulta do site era facultativa, uma vez

que ndo é obrigatorio um poema rimar. Apos a criacdo do poema, 0S grupos trocaram 0S
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textos entre si e corrigiram-nos com o mesmo codigo utilizado na atividade de escrita guiada.
De seguida, cada grupo reescreveu e reformulou o poema de acordo com a corregéo efetuada.

Considero que esta atividade que consistiu na escrita colaborativa foi benéfica para os
alunos, na medida em que esta etapa do Curriculum Cycle (Gibbons, 2002) proporciona
inimeras vantagens. Em primeiro lugar permite uma pluralidade de perspetivas; como em
cada grupo resultara apenas um texto, todos os elementos tém de fundamentar as suas
decisdes e adotar critérios de decisdo. De acordo com Barbeiro (2003): “A interacgdo entre os
sujeitos revela a resolucdo de problemas que vai decorrendo no desenrolar do processo, as
propostas variadas que vao sendo formuladas, a argumentacdo que as fundamenta e que
permitird a tomada de decisdo” (p. 151).

Como tarefa final, os alunos adaptaram o poema criado a uma cangéo e interpretaram-
na utilizando um instrumento musical. Apresento de seguida um poema escrito por um dos

grupos (v. Figura 5):

Figura 5- Exemplo de trabalho realizado pelos alunos (Inglés)

De modo a cumprir a altima fase do Curriculum Cycle (Gibbons, 2002), que
corresponde a escrita independente, os alunos, individualmente, optavam por escrever um
poema ou um texto em prosa, descrevendo um problema que afetava a sua vida pessoal. Aqui

deixo um exemplo de um texto em prosa escrito por uma aluna:
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Figura 6- Exemplo de trabalho realizado pelos alunos (Inglés)

O processo de autorreflexdo reviu-se sobretudo no preenchimento da grelha (v. Anexo
13) como ultima atividade e pretendeu, por um lado, dar a oportunidade ao aluno de
autoavaliar o seu produto e leva-lo a refletir sobre o seu processo de aprendizagem. Os alunos
refletiram na aprendizagem conseguida, nas estratégias utilizadas e nas dificuldades sentidas,
respondendo a seguinte questdo: ficou satisfeito ou ndo com o produto que elaborou? Se sim
ou se ndo, porqué? Citando Jiménez Raya (2006), “E crucial dar aos alunos oportunidades
para pensarem acerca do seu processo de aprendizagem, de modo a que se tornem conscientes
das suas préprias crencas e da forma como estas influenciam o que fazem para aprender uma
lingua”.

Destaco, igualmente, a integracdo dos varios dominios (oralidade, leitura, audi¢do e
escrita) na sequéncia didatica e ainda o facto das atividades de escrita serem realizadas em
pares ou em grupos de 3 elementos, o0 que favoreceu a cooperagdo, a negociacdo de saberes e

0 espirito de entreajuda.
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De salientar que a sequéncia didatica também visou trabalhar a competéncia
comunicativa e estratégica do aluno. Estratégica, porque o obriga a recorrer a estratégias
socio-afetivas (pedir ajuda, trocar ideias durante o processo de escrita), a estratégias
metacognitivas (refletir, organizar, planear) e a estratégias de resolugdo de problemas de
comunicacdo, nomeadamente de compensacdo, uma vez que na escrita o aluno devera
reformular, reescrever usando sinéGnimos para conseguir um produto sem repetices. Neste
sentido, considero que esta sequéncia didatica promoveu aprendizagens relevantes no ambito
da disciplina, pois trabalhou diferentes dimensdes de uma aprendizagem estratégica.
Considero que o treino estratégico das competéncias abordadas podem ser transferiveis para
outras disciplinas, como por exemplo as de linguas.

A segunda sequéncia didatica que desenvolvi na turma de Inglés foi subordinada ao
tema “The Technological World”. Competia-me fazer a introducdo da unidade didatica e
abordar o item gramatical “Order of attributive adjectives”.

A semelhanca do que tinha acontecido na sequéncia didatica anterior, o objetivo das
aulas era o desenvolvimento da expressdo escrita dos alunos fundamentada nas praticas de
escrita criativa.

Uma vez que a sequéncia didatica se centrou fundamentalmente na expressédo escrita,
esta foi estruturada sequencialmente, bem como as atividades, que foram sequenciadas de
modo coerente, tendo em conta o nivel de complexidade das mesmas, da mais facil a mais
complexa. Assim sendo, a sequéncia didatica teve inicio com a fase de motivacédo e ativacdo
prévia de vocabulario, através da projecdo de alguns cartoons da autoria de Randy

Glasbergen, de forma a haver uma discusséo sobre o tema das novas tecnologias (v. Figura 7).

/ s “Hello, Bob? It's your father again.
X I have another question about my new computer.
“Dear Mom and Dad...How have you been? Can I tape a movie from cable TV then fax it from

I am fine. I miss you. If my hard drive my VCR to my CD-ROM then E-mail it to my
ever crashes, I will come downstairs to visit brother’s cellular phone so he can make a
you sometime. PS: Please e-mail me some food.” copy on his neighbor's camcorder?”

Fonte: Cartoons and humorous illustrations by Randy Glasbergen
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£199 Rasdy Glasbergen, wwew glbemen con

“You've been working awfully hard lately.
If you need a little fresh air and sunshine, “Onee 1 learn how to use Google, isn't
you can go to www.fresh-air-and-sunshine.com” that all the education | really need?”

Fante; Cartoons and humorous illustrations by Randy Glasbargen

Figura 7 - Cartoons de Randy Glasbergen alusivos as novas tecnologias disponivel em
http://www.glasbergen.com/education-cartoons/

Os alunos visualizaram de seguida um PowerPoint, o qual tinha como objetivo
introduzir e explorar vocabulario referente ao mundo tecnologico (v. Anexo 8).

A compreensdo leitora foi igualmente trabalhada nesta sequéncia didatica; para tal os
alunos leram um texto do manual sobre “Steve Jobs” e realizaram 0s exercicios de leitura
correspondentes. Deste modo, os alunos compreenderam a importancia que esta personalidade
teve no mundo tecnoldgico, ao mesmo tempo que foi introduzido um novo item gramatical
“Order of attributive adjectives”. Para praticar o novo item gramatical, distribui a cada grupo
de trés alunos um envelope, o qual continha uma frase longa com varios adjetivos. A frase
estava cortada e os alunos deviam organiza-la respeitando a sequéncia correta dos adjetivos.

Também o dominio da compreensdo auditiva foi abrangido nesta sequéncia didatica.
Os alunos ouviram uma cancdo referente as tecnologias (Ayo technology, de Milow) e alguns
exercicios acompanharam a audicdo (v. Anexo 9). Esta atividade para além de desenvolver a
capacidade auditiva dos alunos, serviu para estabelecer uma ponte para 0 passo seguinte da
aula. Os alunos tinham consciéncia da posicdo do autor da cangdo relativamente as
tecnologias, que ele estava cansado do seu uso e que valorizava mais as relacGes afetivas.
Neste sentido, os alunos compreenderam as vantagens e as desvantagens da revolucdo
tecnoldgica, além do que ficaram com outro ponto de vista relativamente as novas

tecnologias.
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A tarefa final consistiu na escrita de um texto criativo argumentativo, em que 0S

alunos imaginavam que eram inventores e inventavam algum objeto que fosse util e

revolucionario na vida das pessoas. Para tornar a atividade mais motivadora e interessante

para os alunos, eles deviam criar um slogan e desenhar a sua invengdo numa cartolina. No

momento de cada grupo apresentar 0s seus textos, e para manter os restantes alunos com

atencdo, cada grupo mostrou primeiro o desenho para que os colegas adivinhassem do que se

tratava e s depois leram o seu texto.

Para preparar e auxiliar os alunos na realizagdo da tarefa final, apresentei um video

que abordava algumas das principais invengdes ocorridas e que tiveram um enorme impacto

na sociedade. Projetei também a imagem de alguns inventores famosos que eram abordados
no video (https://www.youtube.com/watch?v=bNUfZ3_VKUE).

Apresento um exemplo de um trabalho de grupo, que resultou desta tarefa final (v. Figura 8):

HATTToR 2900

e -y

. 2
5o

Hairinator Scne
wt created the Hovpirelog p(\:\ *e Adlp peorll o
0] e stecpst Aeulls ey HRorn {Lr :
xcmw%xzé (—@S\fk)c e
o How & wiexiey

You Hhin)Y aoart e RainRsHile ot kvt
ord them You Akekim ‘g‘n' Aud m?j, a

"X‘X\ _; Yf:\\/ (l’\rl ""L@“(f‘? QJCJL,"L “'\L)JR (&M 9 4; jﬂ'
OO,

f&f{%ﬁj& ¥us RaRinador » Y aomtt €okY G re

Figura 8- Exemplo de trabalho realizado pelos alunos (Inglés)
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https://www.youtube.com/watch?v=bNUfZ3_VkuE

A U(ltima sequéncia didatica que desenvolvi na turma de Inglés consistiu na
abordagem da short story “Mrs Bixby and the Colonel’s coat” de Roald Dahl. Procurei, com
esta sequéncia didatica, despertar o interesse dos alunos para a leitura, com a implementacéo
de atividades diversificadas e motivadoras para cada fase da compreensédo leitora, a0 mesmo
tempo que trabalhava a escrita.

No que respeita a fase da pré-leitura, a qual tinha como objetivo captar a atengdo e a
curiosidade dos alunos para o contetdo da historia, os alunos fizeram especulacdes a partir do
titulo. Como ndo tinham lido, deram varias sugestdes, umas longe, outras muito perto da
historia original. Essa incerteza e a vontade de comprovar as suas especulacdes iniciais,
conduziu a que cada grupo produzisse 0s resumos da sua parte com qualidade.

A leitura da obra concretizou-se na ficha de trabalho com exercicios de compreensdo
leitora (v. Anexo 10). Atraves desta ficha de trabalho os alunos tiveram a oportunidade de
estudar e analisar a obra mais pormenorizadamente. Responderam a questdes especificas
sobre as personagens, 0 espaco e 0 tempo da acgdo; analisaram passagens e tomaram
consciéncia dos diferentes acontecimentos da historia. Concluida a analise detalhada da obra,
os alunos realizaram a tarefa final, que consistia em escrever a continuagdo da historia. Uma
vez que esta tinha um final aberto, os alunos tinham a oportunidade, neste momento da aula,
de por em pratica a escrita criativa. Deviam imaginar possiveis situacfes, inserindo nos seus
textos respostas a um conjunto de perguntas bem como um didlogo, uma vez que o objetivo
final era a sua representacéo.

Como ja referi em secgdes anteriores, sao alunos com muitas capacidades e, como tal,

o produto final foi de grande qualidade, como se constata no trabalho de grupo que se segue:

“Narrator: Betrayal and deception. This story is meant to illustrate the idea that turnabout is fair play
when we start to deceive and betray one another. After all, Mrs. Bixby has been carrying on an affair for
years behind her husband's back. She has been betraying him. And now, she has gotten a gorgeous mink
coat from her lover. She has to deceive her husband in a way that will allow her to keep the coat without his
knowing that she has been having this love affair. But it looks like Mrs. Bixby has the tables turned on his
spouse. But did he? Did Mrs. Bixby finally got a taste of her own medicine? Or was all of this just a case of
pure coincidence?

Mrs. Bixby: Wait... is that the coat that the Colonel gave me?! No, it can't be!

Mrs. Pultney: Oh, I'm sorry Mrs. Bixby, did you say something?

Mrs. Bixby: Yes, as a matter of fact, | did! | said exactly what you heard, my dear. That is my coat!
Mrs. Pultney: There must be some mistake, Mrs. Bixby, this is my coat!

Mrs. Bixby: Oh no, I’m sure I am not mistaken!
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Mr. Bixby: Hey! Come on, please! What is going on here? | was just treating an old patient, with some
serious tooth diseases. Meanwhile, | heard your argument. I can’t concentrate like this! What the hell is in
your minds the talk so loudly in my workplace? Ah? It isn’t a rhetoric question ladies. Are you going to tell
me why? What’s happening?

Mrs. Bixby: I have to find an excuse, Cyril must not find out about my previous affair with the Colonel.
He may be stupid and he probably heard what | said to that piece of... how shall I call it? Disgusting meat.
Oh no! Of course not! I am not those kinds of people who offend others for no reason.

Look at her! Thinking “I’m so fabulous! Now I have a new coat!”
My coat! My beautiful, my dazzling coat! How does she dare to do this to me?
Do you think you’re pretty? Do you think you look presentable just by wearing this?

Believe me sweetie, that suits me better and everybody knows that. Anyways, | shall think of something to
tell to my useless husband. | really want to keep this coat.

Narrador: Mrs. Bixby couldn’t believe what her eyes were seeing. Though she hid her anger the best she
could. But she ought to come up with a story to deceive her foolish husband. First, she considerate stating
that she had followed him and saw him taking the coat. But then she came to the conclusion that that idea
wasn’t just predictable but preposterous. It made no sense, he would have seen her. And then, Mrs. Bixby
had her Eureka moment. What if she said that when Aunt Maude was married she had had a love affair with
a wealthy single Colonel. After eight years she finished the relationship and six months ago someone sent
her a big box with an alluring, dazzling mink coat, as well as letter informing her that the Colonel had died
and his last wish was to give her that coat in memory of the love he had always felt for her. But she was a
widow now she didn’t want to have anything to do with the Colonel any longer. As such, she decided to
give her lovesome niece the coat and specifically asked her to go to a pawnbroker and at least get some
profit out of it. However, the coat was so beautiful that the niece didn’t want to give it away so she came up
with the lost ticket story and you already know the rest. That was it! The perfect story to deceive a perfect
fool.

Mrs. Bixby: What’s wrong is that that is my coat on your assistant! What is she doing with my coat?
Did you give this poor and ugly creature my magnificent coat?

Mr. Bixby: Your coat? My darling, what are you saying?

Mrs. Bixby: Yes, Cyril, my coat! My aunt was given that coat by a lover she had when she was young.
She didn’t want it anymore, now that she was a widow, so she told me to take it to a pawnshop in town and
keep the money. But, look at it, it’s the coat of my dreams! Oh, Cyril, I couldn’t just leave it there!

Mr. Bixby: But, my dear wife, that’s Mrs. Pultney’s coat! I have nothing to do with it, I swear! You
know that | would never lie to you. The pawnbroker hand me that beautiful neckpiece that | showed you a
few minutes ago, don’t you like it?

Mrs. Bixby: Well, that is impossible, Cyril. | specifically told the pawnbroker that | wished to see my
coat again and that I would pick it up the following day. And no, I didn’t like it.

Mrs. Pultney: I’m sorry, Mr. Bixby, I didn’t mean to overhear your discussion, but can you please
explain to me what is happening?

Mr. Bixby: Well, Mrs. Pultney, | wish | knew.
Mrs. Pultney: Mrs. Bixby seems upstet. Was something | did?

Mr. Bixby: No, no, you shall not worry. It will all be okay. But, by the way, Miss Pultney, if | may ask,
where did you get such a marvellous coat?

Mrs. Pultney: Oh, yes you may. | had been saving money for this purchase since my very first payday. |
was finally able to buy it just last Thursday! It’s ravishing, isn’t it?
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Mr. Bixby: Yes, yes, it’s lovely, indeed.
Narrator: Believing in his wife’s story, Mr. Bixby decides to go to the pawnshop and question the
pawnbroker in order to reveal the truth about the situation they found themselves into.

**

Mr. Bixby: Good evening, sir. | came here this morning with a non-identified ticket. You gave me a
neckpiece but my wife said me that had given you you a coat and thus that was object that you were supposed to
you give in the morning. So, where is it?

Pawnbroker: Oh, I’'m sorry, but I don't remember receiving any coat.

Mr. Bixby: My wife specifically told me that she handed you a very expensive mink coat that had
sentimental family value to her, so this is a very important object and | wish to get it back, now!

Pawnbroker: Sir, your wife is probably confused, because, unfortunately, | didn't receive anything.

Mrs. Bixby: You must be kidding me! Yesterday | came here and gave you the coat, my expensive,
beautiful coat!

Pawnbroker: Excuse me, my dear lady, I don’t reckon you giving me anything.

Mrs. Bixby: I'm not crazy, if that’s what you mean! And I’'m a hundred per cent sure that I gave you my
coat!

Pawnbroker: T repeat, I don’t know what you’re talking about! I’'m sorry.
Mrs. Bixby: YOU’RE LYING, THIS IS UNBELIVANBLE I CAME HERE JUST TWO DAYS AGO!

Mr. Bixby: Darling, I think it’s better if we head home. We’ll come back tomorrow! And we’ll bring the
police with us if needed!

Pawnbroker: 300 dollars? C’mon 299? Okay, okay, 1’1l sell it for 290! Anyone?”

Figura 9- Exemplo de trabalho realizado pelos alunos (Inglés)
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3.2.2. Intervencéao pedagdgica na turma de Espanhol

Tal como j& mencionei no capitulo | referente & analise dos dados obtidos no
questionério inicial, a expressdo escrita era uma area em que 0s alunos apresentavam muitas
dificuldades e que, além disso, ndo revelavam interesse. A atitude negativa que tinham em
relacdo a escrita ndo permitia que se envolvessem nas atividades e, por conseguinte, que
desenvolvessem com sucesso as suas competéncias. Motiva-los para a escrita € um trabalho
exigente, que requer pensar em atividades que os envolvam e os estimulem, de forma a
contrariar a tendéncia de negacéo da escrita.

Na turma de Espanhol foram implementadas trés sequéncias didaticas, sendo que a
primeira e a segunda decorreram nos meses de janeiro e fevereiro respetivamente e a terceira
e ultima sequéncia didatica em maio.

A semelhanca do que aconteceu na turma de Inglés, também na turma de Espanhol as
atividades de escrita que planifiquei seguiram o conceito Curriculum Cycle (Gibbons, 2002),
isto é, a escrita desenvolvida em trés momentos: escrita guiada, colaborativa e, por fim,
independente, conduzindo, assim, a formagéo de um aluno autonomo.

Na primeira sequéncia didatica pus em pratica a escrita guiada. Os alunos tinham de
escrever um correio eletronico obedecendo a uma estrutura previamente definida. Tambem
neste primeiro momento alertei-os para a escrita processual e para a importancia das trés fases
exigidas na elaboracdo de um texto. Os alunos perceberam que era importante fazer sempre
uma planificacdo e revisdo do texto que produzem, pensar e escrever ndo eram atos
simultaneos.

Alguns alunos conseguiram fazer a planificacdo, criaram um esquema como lhes
tinha sugerido, selecionando a informacdo mais pertinente para incluir no texto.
Relativamente a fase da revisdo, forneci-lhes um codigo para que fossem eles proprios a
proceder a correcdo dos textos dos seus colegas. O facto de serem 0s alunos a corrigirem 0s
textos dos colegas segundo um cddigo fornecido € um aspeto positivo, uma vez que
contribuiu para o sentido de responsabilidade e autonomia do aluno. Considerando que a
correcdo segundo um codigo foi positivo para promover a sua autonomia, tenho consciéncia,
porém, que também teve 0s seus pontos negativos. Os alunos trocaram 0s textos com 0s
colegas, mas a correcdo podia ser feita, em alguns casos, erradamente, induzindo em erro no
momento da reformulacdo do texto. Se tivesse aplicado esta estratégia de revisdo do texto em
outra sequéncia didatica, certamente, faria de maneira diferente. ApoOs a revisao, 0s textos

seriam lidos oralmente, de modo a comprovar a sua corre¢do e sO depois seriam devidamente
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reformulados. Apesar de ndo ter aplicado esta estratégia de revisdo em outras sequéncias,
facto que se deveu a implementacdo de outras atividades, considero-a muito positiva, pois
fomenta a autonomia do aluno e, sobretudo, permite ao aluno ter consciéncia do erro
evitando-o em producdes textuais futuras.

Na primeira sequéncia didatica que lecionei introduzi uma nova unidade didatica “De
Viaje”. Com o objetivo de motivar os alunos, de ativar conhecimentos prévios, de
desenvolver as suas competéncias orais e as suas capacidades de expressar e contrastar
opinides, os alunos ouviram alguns sons relativos a avides e aeroportos. De seguida, 0s alunos

visualizaram um video em Espanhol (https://www.youtube.com/watch?v=519Gd3J4_cc), o

qual abordava o tema viagens, mais propriamente, os procedimentos necessarios para fazer
uma viagem de avido. Assim sendo, através do video, os alunos tiveram conhecimento do
vocabulario e das acfes necessarias para a realizagcdo de uma viagem de avido, como por
exemplo, as informagdes que constam no bilhete de avido; a reserva do bilhete pela Internet;
os diferentes espacos que constituem um aeroporto e as respetivas funcles, etc. A
visualizacdo do video foi acompanhada por uma tarefa de exercicios de exploracdo de
vocabulario (v. Anexo 11)

Os alunos realizaram alguns exercicios do manual para ampliar e consolidar o
vocabulario do tema “De viaje”. Estes exercicios foram importantes porque englobavam
varios dominios, nomeadamente, auditivos, de compreensdo leitora e gramaticais.
Relativamente ao exercicio gramatical, e uma vez que ja tinham conhecimento dos tempos
verbais no passado, os alunos apenas identificaram e contrastaram os diferentes tempos
verbais (pretérito indefinido; pretérito perfecto y pretérito imperfecto).

Os exercicios de compreenséo leitora tinham como objetivo preparar e guiar os alunos
para a tarefa seguinte, que consistia na escrita de um correio eletronico fazendo uma
reclamacdo a uma companhia aérea (v. Figura 10). O exercicio escrito foi feito em pares, no
final os alunos trocaram e corrigiram os textos entre si com a ajuda de um codigo. Apoés a

corregéo, 0s alunos reescreveram o0s seus textos.

52


https://www.youtube.com/watch?v=S19Gd3J4_cc

YV VVYYVY

De:
Fara:

Asunto:

Piensa en el tema y anota las ideas principales

Haz una seleccion de vocabulario que vas a utilizar
Organiza tus ideas, tomando en consideracion la estructura del texto

Incluye en el texto las estructuras de saludar y despedirse

Después de escribir el texto, le de nuevo y si es necesario vuelve a escribirlo.

1) Escribe un correo electrénico a una compafiia aérea haciendo una reclamacion: hicieron un
viaje en avion, pero el vuelo tuvo un retraso de dos horas y las maletas todavia no llegaron.
Intenta seguir estos pasos en la redaccion de tu texto:

Mensaje:

N

E

mviar

I Boarrar

Salir

!

2) Cambie el texto con otro grupo y corrijalo de acuerdo con el siguiente cddigo:

@

)

Voc
GR

/1
op

EO

&

vocabulario
gramatica

verbo

parrafo

pausa

orden de las palabras
confuso

error ortografico
puntuacién

falta de informacién
no es necesario una nueva frase
Junte las ideas

J

Adaptado de Grupo de Trabalho-Pedagogia para a Autonomia, Cadernos 2, 2001, pp. 69-89, Braga:
Universidade do Minho (org. F. Vieira)

Figura 10- Escrita de uma reclamacdo a uma companhia aérea
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A segunda sequéncia didtica incidiu sobre o dominio cultural, uma vez que abordou o
tema “Os caminhos de Santiago de Compostela”. Nesta sequéncia pus também em pratica o
conceito do Curriculum Cycle (Gibbons, 2002) e se na primeira os alunos tinham ja
experimentado a escrita guiada, nesta segunda sequéncia didatica experimentaram a escrita
colaborativa e a escrita independente. No sentido de aprofundar os conhecimentos culturais e
desenvolver as competéncias socioculturais dos alunos, projetei um PowerPoint sobre 0s
caminhos de Santiago de Compostela. Os alunos tomaram consciéncia da lenda de Santiago,
dos simbolos, do mapa com as varias rotas, das diferentes etapas e formas de fazer o caminho.
De seguida, implementei a escrita colaborativa e em grupos de trés, os alunos escreveram um
texto, no qual deviam imaginar que eram peregrinos e que faziam o caminho de Santiago em
equipa (v. Figura 11). No texto deviam relatar os seguintes aspetos: de que forma e em
quantos dias fizeram o caminho; quais foram as etapas; as experiéncias vividas; que
sentimentos experimentaram; que pessoas conheceram; que histérias de vida mais lhes
surpreenderam.
Apresento um exemplo de um trabalho de grupo:

Figura 11- Exemplo de um trabalho realizado pelos alunos (Espanhol)
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Apobs a producdo do texto em grupo, projetei uma tabela (v. Figura 12), no sentido de
consciencializar os alunos para as diferencas dos dois textos que criaram (o email que
escreveram para a companhia aérea fazendo uma reclamacdo, no qual tinham ja definida a
planificacdo do texto, com todos 0s assuntos que deveriam tratar; o segundo texto criado foi o
texto de grupo, no qual imaginavam que tinham feito o caminho de Santiago) e para a

definicéo de escrita criativa.

Analizalos textos que escribiste y completa la siguiente tabla.

Correo electronico Texto narrativo

Lenguaje

Mensaje
Subjetividad
Objetividad

Imaginacian

Da una definicion de texto creativo,

Figura 12- Exercicio para defini¢do de escrita criativa

Apos concluirem a escrita colaborativa, teve lugar a ultima fase do Curriculum Cycle,
ou seja, a escrita individual, em que os alunos de forma independente e autbnoma escreveram
um texto, imaginando uma cidade que visitaram (v. Figura 13). Nele relataram as suas
experiéncias e 0 que mais impacto lhes causou. Apresento de seguida um exemplo de um

texto produzido por um aluno:
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Figura 13- Exemplo de um trabalho realizado pelos alunos (Espanhol)

Na Ultima sequéncia didatica que lecionei na turma de Espanhol, abordei o tema das
viagens. Apesar de o tema ser parecido ao da primeira sequéncia didatica, na verdade, uma
nada tinha a ver com a outra. Se o objetivo da primeira sequéncia didéatica era a aprendizagem
do Iéxico relativo as viagens de avido e aos aeroportos, a segunda visava mais o dominio
cultural, com a abordagem dos diferentes destinos hispano-americanos.

Ha temas que por si s6 tem muito potencial, quer para explorar com varias atividades,
quer para motivar os alunos ¢ o tema “viagens” ¢ disso exemplo. E um tema que me agrada
bastante e que a partida também ia agradar aos alunos. Quem ndo gosta de conhecer novos
paises, novos povos e novas culturas?

Podia abordar varios assuntos, desenhar varias sequéncias didaticas, no entanto, optei
por mostrar aos alunos cinco paises, cuja lingua oficial é o Espanhol. Através de um
PowerPoint mostrei varios exemplos de destinos turisticos, apresentei videos com musicas e
dancas tipicas de cada pais bem como abordei algumas festas tipicas. O PowerPoint tinha
também como objetivo preparar os alunos para a tarefa final, que consistia em construir, em
grupos, uma historia solucionando uma peripécia ocorrida num pais de lingua Espanhola.

Como afirma Bordon:
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Trabajar en grupo es importante porque el aprendizaje estd impulsado por las actividades que el alumno
realiza en el marco del grupo, es decir en colaboracién con otros estudiantes. De este modo, el aula
adquiere rango de espacio real para la interrelacidn, constituyéndose en un medio que puede propiciar la
aparicion de lengua auténtica, enfocada a satisfacer necesidades de comunicacion entre los
interactuantes (Borddn, 2007:125).

Deste modo, criei cinco peripécias diferentes que correspondiam aos cinco paises
abordados no PowerPoint, para que os alunos praticassem a escrita e a escrita criativa em
particular. Apresento de seguida um exemplo (v. Figura 14), sendo que as restantes peripécias

surgem em anexo (v. Anexo 12).

2 N
o
O

Peripecia 1: Pérdida de las maletas

Has ido 7 dias de vacaciones a México. Cuando llegas al destino, constatas que perdiste las maletas. Construye
una historia en la que cuentes como has vivido estos dias en un nuevo pais sin tus maletas.

Cumple los requisitos del recuadro.

e Escoge los personajes (tu y tu

novia/o; tu y tu familia; td y tus

amigos;...)

e Descripcion general del pais

(datos relevantes; simbolos;...)

e Policia

e Ciudad de México

e Los Mariachi

e Final tragico

Figura 14- Atividade de escrita criativa “Pérdida de las maletas”
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Os textos criados foram muito interessantes e isso deveu-se, no meu entender, ao
entusiamo dos alunos na realizacdo das tarefas propostas (v. Figura 15). Os resultados
positivos obtidos vém comprovar uma vez mais, que quando os alunos gostam das atividades,
o produto final é sempre de grande qualidade. Pelo contrario, quando os alunos ndo
manifestam agrado e consideram uma atividade enfadonha, os resultados ficam sempre aquém
das expetativas. Esta atividade de escrita em particular, constituia um desafio e potenciava a
sua capacidade de imaginar. Imaginar que ja estiveram num determinado pais, que conheciam
0S seus principais pontos turisticos, que sucedia um problema durante a viagem e que tinham
de resolvé-lo. Tudo isto motivou os alunos para a escrita e, no final, 0s grupos apresentaram
textos bem elaborados, revelando a sua capacidade de ousar e de imaginar como demonstra o

exemplo abaixo.

Has ido / dias de vacaciones a Espafia. TL novio se enamora perdidamente por otra
Mujer y ya no quicre volver a ¢asa.
Construye una historia on la que euentas rama tndn sucedio y qué vas a hacer para
resalver Ia situacién.
Cumple las requisitos del recuadro. s Eeorle DL PR onATee AT
A.jrg;; S —— i ‘fly; — ‘_. =2 tu novia/o; tdy tu familia; ‘
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Figura 15- Exemplo de um texto criativo realizado pelos alunos da peripécia “Tu

novio se enamora de outra mujer” (Espanhol)
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3.3. Avaliagéo da intervengdo

Durante a minha intervencdo apliquei instrumentos de avaliacdo processual e de
desempenho que me permitiram, por um lado, refletir sobre as minhas praticas pedagogicas,
nomeadamente atividades que implementava, a metodologia e as estratégias que utilizava nas
aulas. Por outro lado, estes instrumentos de autorregulacdo permitiram-me também ter acesso
ao lado do aluno, ter consciéncia do seu ponto de vista relativamente a recetividade das
atividades implementadas, as suas dificuldades, as aprendizagens conseguidas e, sobretudo, a
sua percecao sobre a sua evolucdo ao nivel da competéncia de escrita. Além disso, 0s alunos
tinham nestes instrumentos a oportunidade de verificar a sua propria aprendizagem, tomando
consciéncia das suas dificuldades e progressos.

Os questionarios de autorregulacdo e as grelhas de correcdo dos trabalhos realizados
pelos alunos foram utilizados ao longo da minha intervencédo e aplicados sempre no final de
cada sequéncia didatica.

A estrutura dos questionarios de autorregulacdo foi igual para as duas turmas,
diferenciando-se apenas na lingua utilizada, sendo que para a turma de Inglés a lingua
utilizada foi o Inglés e para a turma de Espanhol, como eram alunos de nivel A2, a lingua
materna. Os questionarios estavam divididos em duas partes: a primeira parte incidia sobre a
competéncia de escrita em particular, em que os alunos faziam a sua autoavaliacdo da escrita
e refletiam sobre as atividades de escrita implementadas na aula; a segunda parte do
questionario prendia-se com os conteudos lecionados, em que os alunos avaliavam a sua
participacdo, as atividades desenvolvidas e opinavam sobre as suas dificuldades e

aprendizagens conseguidas (v. Anexos 13 e 14).

3.3.1 Questionarios de autorregulacédo na turma de Inglés

O primeiro questionario de autorregulacdo na turma de Inglés foi aplicado no final da
primeira sequéncia didatica, que se enquadrava no ambito da unidade didatica “Global Youth”
sob o topico “The secret life of teens”. Esta sequéncia desenrolou-se em cinco aulas de
sessenta minutos, pelo que me foi possivel lecionar varios conteudos e implementar diversas
atividades, sendo que apenas apresento as atividades relativas ao meu projeto, como de resto
tive a oportunidade de referir no ponto 3.2. Implementacéo do Plano de Intervencéo.

Os resultados obtidos no questionario de autorregulacdo no final desta sequéncia

didatica foram bastante positivos (v. Tabela 4), facto que ndo me surpreendeu até pelo proprio
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decorrer das aulas, pois percebia que os alunos assimilavam com relativa facilidade os
contetdos lecionados. Como j& tive a oportunidade de referir, os alunos de Inglés eram
bastante motivados, tinham muita vontade de aprender e quase todas as atividades propostas

eram realizadas com eficiéncia e entusiasmo.

A lot Not much Nothing
| liked the proposed 14 0 0
activities.
| am capable of 10 4 0
writing a poem.
| learned new words. 12 2 0
| was available to 14 0 0
work with my
colleagues.

Tabela 4: Opinido dos alunos de Inglés sobre as atividades implementadas na primeira

sequéncia didatica

Nesta sequéncia didatica, os alunos tinham que escrever um poema relativo aos
problemas que os jovens enfrentam nos dias de hoje e todos os alunos referiram no
questionario que ficaram muito satisfeitos com o texto que escreveram, argumentando que foi
uma boa oportunidade para poder usar a imaginacdo, a criatividade, aprender mais
vocabulario e expressar sentimentos e opinides.

A tarefa final, que consistiu na escrita do poema e a sua interpretacao, foi a atividade
gue mais motivou os alunos. Os alunos estavam entusiasmados na cria¢do do poema; alguns
consultaram o site Free Rhyming dictionary (www.rhymer.com), que Ihes tinha indicado para
criar rimas e enriquecer os seus poemas. Decidi aproveitar o facto de alguns alunos tocarem
instrumentos para interpretarem o poema e adapta-lo a uma cangdo que gostassem. Um grupo,
por exemplo, adaptou o poema criado a uma cancdo dos Coldplay. Este foi para mim o ponto
mais alto da aula, verificar que o que planifiquei deu resultado e ver o entusiasmo dos alunos
na criacdo e interpretacdo musical do poema. No final da implementacdo da sequéncia
didatica, a maioria dos alunos manifestou na autoavaliacdo ser capaz de escrever um poema,
sendo que apenas quatro alunos referiram que ainda ndo se sentiam devidamente preparados
para o fazer. Os alunos referiram também que aprenderam novo vocabulario no decorrer da

sequéncia didatica.
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A segunda sequéncia didatica que desenvolvi na turma de Inglés foi subordinada ao
tema “The Technological World”. Esta sequéncia foi mais curta do que a primeira, uma vez
que se estendeu apenas por trés aulas de sessenta minutos; a semelhanca do que tinha
acontecido na primeira, houve uma boa recetividade dos alunos as atividades implementadas
nas aulas. Como se pode observar na tabela 5, todos os alunos referiram que gostaram das
atividades realizadas e que ficaram muito satisfeitos com o texto produzido. O texto criativo
que tinham de escrever era um texto argumentativo, no qual, na pele de um inventor/cientista,
inventavam algum objeto que fosse Util e revolucionario para a vida das pessoas. Verifiquei
no decorrer da aula que os alunos estavam muito motivados e entusiasmados na producdo do
texto, como depois verifiquei na analise dos resultados do questionario de autorregulacdo. Os
alunos tiveram a oportunidade de p6r em préatica a escrita criativa, de desenvolver a sua
capacidade de imaginar, criar e de ousar. Foram estas as principais razdes que evocaram para
justificar a sua satisfacdo na criacdo do texto criativo argumentativo.

Os contetdos léxicais foram igualmente muito bem assimilados pelos alunos. Tratava-
se de um tema que agradava aos alunos e com o qual eles estavam muito familiarizados. O
vocabulario e os conceitos abordados ndo eram novos nem desconhecidos e mesmo tratando-
se da lingua inglesa, os alunos assimilaram com sucesso o léxico referente ao mundo
tecnoldgico, pois era um assunto que fazia parte do seu dia-a-dia e da sua rotina. Como se
pode verificar na tabela 5, todos os alunos dizem compreender as vantagens e as desvantagens

do uso das novas tecnologias.

A lot Not much Nothing
| liked the proposed 11 0 0
activities.
| understood the 11 0 0
advantages and
disadvantages of
using the  new
technologies.
| am capable of 9 2 0
writing a creative
text.

Tabela 5: Opinido dos alunos de Inglés sobre as atividades implementadas na segunda

sequéncia didatica

61



A terceira e altima sequéncia didatica que desenvolvi na turma de Inglés consistiu na
abordagem da short story “Mrs Bixby and the Colonel’s coat” de Roald Dahl. Tratava-se de
uma sequéncia didatica completamente diferente das duas anteriores, na medida em que era
uma obra literaria e como tal implicava introduzir atividades diferentes daquelas que os
alunos tinham experimentado nas duas sequéncias didaticas anteriores. Para esta Ultima
sequéncia foi também meu intuito implementar atividades diversificadas, motivadoras para
cada fase da compreensdo leitora e que despertasse o interesse dos alunos para a leitura da
obra. Contudo, as opinides dos alunos ao contréario do que sucedeu nas sequéncias anteriores,
ndo foram undnimes. Embora a maioria dos alunos (13) referisse no questionario de
autorregulacdo que tinha gostado das atividades propostas, 2 alunos manifestaram que tinham
gostado pouco.

Considero, no entanto, que houve aprendizagens significativas alcancadas pelos alunos
no que se refere aos pontos principais da obra. A maioria dos alunos (14) referiu que era
capaz de identificar o tema, as personagens, o tempo e 0 espacgo da histdria, sendo que apenas
1 aluno manifestou ainda ndo ser capaz. Tambem a maioria dos alunos (12) compreendeu o
conteddo da historia, eram capazes de fazer o resumo da histéria e de escrever a continuagéo
da histéria a partir do seu final.

O que os alunos sublinharam e avaliaram como negativo na sequéncia didatica foi a
aprendizagem do léxico. Como se pode verificar na tabela 6, metade dos alunos considerou
que as aulas em que foi abordada a short story, pouco ou nada lhes proporcionou
aprendizagem de léxico novo. Uma vez que eram alunos do nivel B1 de Inglés, com uma
extensa area vocabular, consideraram que as aulas ndo lhes trouxeram novas aprendizagens
em termos lexicais. Contudo, considero que se tivesse analisado mais em pormenor algumas
passagens e excertos da obra, a opinido dos alunos seria diferente, na medida em que a obra
contem uma linguagem com termos e expressdes robustos e, por vezes, distanciada da lingua

Inglesa contemporanea.
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Muito Pouco Nada

Gostei das atividades 13 2 0
propostas.
Sou capaz de 14 1 0

identificar o tema, as
personagens, o
tempo e 0 espago da

historia.

Compreendi o 12 3 0
contetdo da historia.

Sou capaz de fazer o 11 4 0
resumo da historia.

Aprendi léxico novo. 8 6 1
Sou capaz de 12 3 0
escrever a

continuagédo de uma
historia a partir do
seu final.

Tabela 6: Opinido dos alunos de Inglés sobre as atividades implementadas na terceira
sequéncia didatica

Comparando as dificuldades sentidas pelos alunos nas atividades de expressdo escrita
na primeira sequéncia com a da segunda sequéncia didatica, verifiquei que houve uma
evolucao significativa nos resultados obtidos no que concerne aos topicos “falta de ideias”,
“falta de imaginacdo” e “criatividade” como se pode observar no grafico 7. Na segunda
sequéncia didatica, a maioria dos alunos continuou a referir que a sua maior dificuldade era a
organizacdo das ideias e expressar-se com clareza; no entanto, a falta de ideias e a falta de
imaginacdo deixaram de ser um problema para a maior parte dos alunos, sendo que na
segunda sequéncia didatica 2 dos alunos referiram falta de ideias e apenas 1 frisou a falta de
imaginacdo e de criatividade. Esta evolucdo dos alunos relativamente a falta de imaginacgéo e
de criatividade deve-se, no meu ponto de vista, a natureza da tipologia textual que diferiu nas
duas sequéncias didaticas. A motivacdo e o entusiasmo dos alunos em imaginar que eram
cientistas foi notorio, assim como a diversidade de novos artigos/produtos que eles tinham em
mente para revolucionar a vida das pessoas.

A imaginacédo e a criatividade sdo fatores essenciais nas praticas de escrita criativa e
quando os alunos se sentem motivados, embrenham-se na realizacdo das tarefas e surgem
trabalhos de elevada qualidade. No entanto, considero que pode haver obstaculos na hora de

produzir textos criativos, como por exemplo, a escassez de tempo para a realizagdo das tarefas
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e a ansiedade de as acabar atempadamente. Quando os alunos realizavam tarefas de escrita na
aula, tinham de cumprir o tempo estipulado e esse fator pode ter sido, na minha opiniao,
negativo para os alunos. Sera que as ideias, a imaginacdo e a criatividade surgem num
ambiente de pressdo, com tempos determinados para a finalizacao das tarefas? Estou certa que
ndo. Apesar dos textos produzidos pelos alunos nas aulas serem de qualidade, facto que se
deve também as suas elevadas capacidades de aprendizagem e de trabalho, a verdade é que
quando criavam textos em casa, estes eram mais extensos, com menos erros linguisticos e,
sobretudo, mais criativos. A escrita ndo é experienciada por todas as pessoas da mesma
forma. Ha individuos que se concentram facilmente, as ideias e a imaginacdo fluem com
naturalidade; outros ha que o ambiente circundante desempenha um papel crucial e precisam
de um ambiente calmo e isolado para escrever e criar 0s seus textos. Para estes uma sala de

aula néo seré certamente o local mais apropriado para desenvolver uma escrita de qualidade.

FALTA DE IDEIAS

FALTA DE VOCABULARIO

FALTA DE CONHECIMENTO GRAMATICAL _

FALTA DE EXPERIENCIA NA ESCRITA DESTE TIPO DE
TEXTO

FALTA DE IMAGINAGAO E CRIATIVIDADE

ORGANIZAGAO DE IDEIAS E EXPRESSAR-SE | | ]
CLARAMENTE ‘

o

1 2 3

S
(0]
()]
~
0o
(o]
S

12 Sequéncia diddtica  m 22 Sequéncia didatica

Gréfico 7- Principais dificuldades nas atividades de escrita na 12 e 22 sequéncias

didaticas dos alunos de Inglés

Outra questdo fundamental que abordava o questionario de autorregulacdo (v. Anexo
13) era precisamente as estratégias utilizadas pelos alunos a hora de escrever. Pretendia com
esta questdo recolher informacdo sobre o processo de escrita dos alunos, se efetivamente

planificavam o texto antes de o redigirem, se o reviam no final da textualizagéo, se utilizavam
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outras fontes para gerar ideias (dicionario, caderno ou o manual), se expressavam nos textos
gue escreviam as suas opinides e experiéncias pessoais e se trocavam ideias e pontos de vista
com a professora e 0s colegas. Para além de esta questdo me ter permitido recolher
informacdo essencial no decurso da minha intervencao, considero que também foi muito (til
para os alunos, na medida em que fé-los ganhar consciéncia das diferentes fases da escrita
(planificacdo, textualizacdo e revisdo), de que a escrita € um processo recursivo, que devem
rever o texto continuamente em todos os passos da escrita, do rascunho ao produto final e dos
diferentes fatores que dificultam o seu processo de escrita.

Os resultados obtidos a esta questdo revelaram-se muito equilibrados nas duas
primeiras sequéncias, sendo que na Ultima sequéncia didatica houve uma percecdo de
evolucdo, como se Vé pelos resultados da tabela 7. Pela observacdo direta das aulas e de
sequéncia para sequéncia didatica verificava, com agrado, que os alunos cada vez usavam
mais as estratégias para a producdo escrita, nomeadamente, a planificacdo, troca de ideias
com a professora, com 0s colegas e conseguiam expressar as suas opinioes e experiéncias
pessoais nos textos que escreviam. Houve uma evolugdo consideravel no que toca a
importancia que atribuiam a fase da planificacdo. De salientar que a planificacdo do texto era
feita pela maioria dos alunos oralmente, pelo que os alunos partilhavam ideias e selecionavam
informacao relativamente ao seu tema oralmente, apenas poucos alunos faziam a planificacdo

no caderno, também pela escassez do tempo disponivel.

12 Sequéncia 2% Sequéncia 32 Sequéncia

didatica (janeiro) didatica (fevereiro) didatica (junho)
Planificar a escrita. 8 8 14
Usar fontes para gerar 5 6 6
ideias (dicionario,
caderno, manual).
Trocar ideias com a 6 4 4
professora e com 0s
colegas.
Expressar opinides e 10 6 12
experiéncias pessoais.
Rever o texto 12 7 9
(correcdo e reescrita).

Tabela 7: Evolucéo dos alunos de Inglés na utilizacdo de estratégias de escrita
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3.3.2. Questionarios de autorregulagdo na turma de Espanhol

O primeiro questionério de autorregulacdo aplicado na turma de Espanhol foi no final
da segunda sequéncia didatica. Pelo facto da primeira e segunda sequéncias se
complementarem, pois eram as duas subordinadas ao tema “De viaje”, apliquei apenas um
questionario de autorregulacdo que abordou as atividades desenvolvidas nas duas sequéncias
didéticas.

Os dados que recolhi do primeiro questionario de autorregulacdo ndo foram muito
satisfatérios como se pode verificar na tabela 8, sobretudo, no que toca aos conteldos
gramaticais e de escrita guiada, que consistia na carta de reclamacdo a companhia aérea.
Apesar da maioria dos alunos (11) ter gostado das atividades que implementei nas aulas, 6

alunos referiram que gostaram pouco ou nada.

Muito Pouco Nada
Gostei das atividades 11 5 1
propostas.
Compreendo a 10 7 0
diferenca entre
pretérito perfecto e
pretérito indefinido.
Aprendi novas 14 3
palavras.
Sou capaz de ir ao 16 0 1
aeroporto para
realizar uma viagem
de avido.
Sou capaz de escrever 11 7 0
uma reclamacéo.
Aprofundei os meus 16 1 0
conhecimentos sobre
0s caminhos de
Santiago.

Tabela 8: Opinido dos alunos de Espanhol sobre as atividades implementadas nas 12 e 22

sequéncias didaticas
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Os alunos da turma de Espanhol tiveram algumas dificuldades na realizagdo das
tarefas de escrita. Pelos dados obtidos no questionério de autorregulacdo, a maioria dos alunos
refere a falta de ideias como sendo a principal dificuldade no desenvolvimento da expresséo
escrita. A falta de imaginacdo e criatividade assim como a organizacdo de ideias e 0
expressar-se com clareza, sdo também dificuldades apontadas pelos alunos como se pode
verificar no grafico 8. Como referi no ponto anterior em relacéo a turma de Inglés, considero
que o facto de se estipular tempo aos alunos para cumprirem determinada tarefa pode ser um
fator negativo e um obstaculo a sua imaginacdo e criatividade. Pergunto-me se as ideias, a
imaginacéo e a criatividade surgem num ambiente de pressdo, com tempos determinados para
a finalizagdo das tarefas? Estou certa que ndo. Os alunos tém ritmos e modos de trabalho
diferentes e se para alguns as ideias surgem com naturalidade, outros ha que preferem
produzir os seus textos num ambiente calmo e sem pressdes de tempo. Apesar destes alunos
terem a capacidade de imaginar e de criar, a sala de aula pode ser um entrave a realizacdo de

textos criativos de qualidade.

Falta de ideias

Falta de vocabulario

Falta de conhecimento gramatical

Falta de experiéncia na escrita deste tipo de texto

Falta de imaginacdo e criatividade

Oganizagdo de ideias e expressar-se claramente

Graéfico 8: Principais dificuldades nas atividades de escrita dos alunos de Espanhol
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Relativamente as estratégias de escrita, a maioria dos alunos referiu que a estratégia de
escrita que mais utilizava era a troca de ideias com a professora e com o0s colegas. Outra
estratégia muito utilizada e mencionada por 12 alunos prendia-se com o expressar de opinides
e experiéncias. Um resultado que me surpreendeu foi o facto de a maioria dos alunos ter
expressado que cumpria as diferentes fases da escrita: 12 alunos referiram que planificavam a
escrita e 9 alunos reviam o texto apds a redagao.

Como o gréfico 9 comprova, a evolucdo foi notoria na utilizacdo de outras estratégias
de escrita como expressar opinides e experiéncias pessoais, organizar ideias e expressar-se
claramente. O mesmo ndo aconteceu com a fase da revisdo do texto. N&o houve evolugéo
quanto a esta etapa da escrita processual se comparamos a primeira e a Ultima sequéncia
didatica, sendo que o mesmo namero de alunos (9) referiu que ndo revia o texto apds a
redacdo. Uma possivel justificacdo para estes resultados podera ter sido o facto de ter dado
aos alunos na primeira sequéncia didatica as instrucdes necessarias para levar a cabo a
realizacdo do texto e de lhes ter fornecido um codigo de correcdo para reverem 0s seus textos.
No entanto, na segunda sequéncia didatica em que os alunos experimentaram a escrita
colaborativa e a escrita independente, verifiquei na observacdo direta das aulas que muitos
alunos ndo reviam o seu texto, o ato de escrita completava-se na textualizacdo, nao reliam
nem reformulavam o texto se necessario. O cddigo que lhes forneci para correcdo do texto,
levou os alunos a fazerem a revisdo do texto, como na segunda sequéncia ndo tinham o
codigo, simplesmente ndo procederam a sua reformulacao.

Ao contrario do que aconteceu com a fase da revisdo, na segunda sequéncia didatica
mesmo ndo lhes tendo fornecido nenhum esquema com os pontos que tinham de abordar no
texto, os alunos planificaram o seu texto, tiravam notas, fizeram um esquema com as varias
ideias dos elementos do grupo e trocavam ideias com a professora e 0s colegas. Houve uma
clara evolucdo quanto a fase da planificacdo do texto como tive a oportunidade de constatar

nos resultados obtidos na terceira sequéncia didatica.
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PLANIFICAR A MINHA EXPRESSAR OPINIOES E ORGANIZARIDEIAS E REVER O MEU TEXTO
ESCRITA EXPERIENCIAS PESSOAIS EXPRESSAR-ME
CLARAMEMTE

==@==]3/23Sequéncia didatica ==@==32 Sequéncia didatica

Gréfico 9: Evolucéo dos alunos de Espanhol na utilizacao de estratégias de escrita

3.4. Analise dos trabalhos realizados pelos alunos

Para avaliar os trabalhos realizados pelos alunos elaborei, durante a minha intervengéo
pedagdgica, uma grelha de avaliacdo de textos (v. Anexo 15), que contemplava diferentes
parametros: selecdo de vocabulario; ortografia; pontuacdo; correcdo morfossintatica,;
coeréncia e coesdo textual; relacdo com o tema proposto; originalidade/criatividade e

capacidade critica.

3.4.1. A turma de Inglés

Os trabalhos apresentados pelos alunos foram de grande qualidade e a evolugédo foi
notdria de trabalho para trabalho. Na turma de Inglés, a evolugdo destacou-se mais na parte
criativa, na originalidade, na capacidade critica; a nivel lexical e pragmatico ndo houve grande
evolucdo, uma vez gque o patamar no qual se encontravam ja era elevado. Como eram bons
alunos a disciplina de Inglés, possuiam muito vocabulario, conheciam bem as regras
gramaticais e os textos que produziam refletiam esses conhecimentos, com adequacdo ao tema

proposto, corre¢do morfossintatica e coeréncia textual (v. Anexo 16).
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O primeiro trabalho de escrita criativa produzido pelos alunos de Inglés foi a escrita de
um poema. Os poemas ndo foram muito extensos, pois cada grupo criou um poema com
apenas 2 ou 3 estrofes (v. Anexo 17). Uma vez que Varios alunos da turma de Inglés tocavam
algum instrumento musical, propus que o poema fosse adaptado a letra de uma cancdo.
Apesar de tocarem varios instrumentos, como o violino, guitarra ou o piano, quase todos 0s
grupos acompanharam a apresentacdo do poema com viola. Os alunos estavam muito
entusiasmados na constru¢do do poema e tentavam construir rimas, pois o objetivo era cantar
0 poema. Decidi aproveitar um talento dos alunos ao mesmo tempo que 0s motivei para a
realizacdo da tarefa. Na minha opinido foi das aulas mais interessantes que lecionei durante a
implementacdo do meu projeto de intervengdo. Consegui proporcionar aos alunos uma
atividade diferente e motivadora, que os envolveu, sendo eles o centro do processo de ensino-
aprendizagem.

O segundo trabalho de escrita criativa consistia na escrita de um texto criativo
argumentativo, em que os alunos imaginavam que eram inventores e inventavam algum
objeto que fosse util e revolucionario na vida das pessoas. Para tornar a atividade mais
motivadora e interessante, criaram um slogan e desenharam a sua invengdo numa cartolina.
Como era de esperar, 0s resultados foram muito bons. Mais uma vez os alunos ficaram muito
entusiasmados com a tarefa proposta e como o texto foi feito em grupos, permitiu a troca de
opinides e muitas ideias surgiram dentro dos grupos, sobre qual o objeto futurista a inventar.
De facto, e como tenho vindo a referir no presente relatorio, os alunos de Inglés eram muito
motivados, interessados e apresentavam um excelente aproveitamento, por isso o resultado de
cada tarefa que Ihes propunha era sempre de muita qualidade. Nesta tarefa, em particular,
muitas e interessantes ideias surgiram (v. Figura 8), como por exemplo, um grupo inventou
um objeto que permitia alterar o tamanho de pessoas e objetos e outro grupo inventou um
coletor de hidrogénio (v. Anexo 18).

O terceiro trabalho de escrita criativa consistia em escrever a continuacdo da short
story “Mrs Bixby and the Colonel’s coat” de Roald Dahl. Apesar das minhas expetativas
serem elevadas devido aos trabalhos apresentados pelos alunos nas sequéncias didaticas
anteriores, 0s resultados obtidos na ultima sequéncia didatica ndo foram os esperados. As
Gltimas aulas de Inglés que lecionei foram em junho e corresponderam as Ultimas aulas do
ano letivo. O facto de serem os Gltimos dias de aulas antes das férias, somando o cansaco que
ja era notdrio, levou, na minha opinido, a que os resultados ndo fossem aquilo que esperava e
a gue os alunos ja me tinham habituado. Trés aulas ndo foram suficientes para abordar uma

short story na integra, além de que os alunos ndo tiveram o tempo necessario para realizarem
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a tarefa final e criarem o seu texto. Apenas um grupo concluiu a tarefa; os restantes grupos
ndo conseguiram. Apesar do meu apelo e da professora da turma para enviarem por email os

textos (era o Ultimo dia de aulas), s6 um grupo enviou.

3.4.2. A turma de Espanhol

De salientar que os trabalhos apresentados pelos alunos de Inglés eram muito
equilibrados, o que resultava do seu aproveitamento a disciplina ser muito semelhante. O
mesmo ndo acontecia com os alunos de Espanhol. Era uma turma heterogénea em termos de
aproveitamento, com alguns alunos interessados, motivados, e com outros alunos muito
desmotivados para a aprendizagem e para a realizacdo das tarefas que lhes eram propostas.
Estes ultimos ndo se interessavam pelas atividades de expressdo escrita, manifestavam no
decorrer das aulas e nos questionarios de autorregulacéo o seu desinteresse pela escrita. Como
referi no capitulo 3 procurei implementar atividades diversificadas e atrativas no intuito de
captar a sua atencdo, de os motivar e de conseguir mudar a sua opinido relativamente as
atividades de expressdo escrita. No entanto, tenho consciéncia, até pelos resultados obtidos no
questionario de autoavaliacdo final, que ndo consegui mudar a opinido de alguns alunos, néo
consegui incutir nestes o gosto pela escrita, tal era a sua desmotivacdo. Por mais que tentasse
implementar atividades atrativas e diversificadas, ndo conseguiam prender a atencdo desses
alunos. Como ndo se sentiam interessados nem motivados para a execucdo das tarefas,
consequentemente, 0s resultados ndo eram os melhores.

Sendo uma turma heterogénea, os trabalhos apresentados eram também muito
diferentes. Havia alguns alunos que produziam textos de grande qualidade em termos lexicais
e pragmaticos e outros havia que criavam textos muito aquem do esperado, apresentando
problemas ao nivel do desenvolvimento de ideias, da corre¢cdo morfossintatica, da capacidade
critica, da originalidade e da coesdo e coeréncia textual (v. Anexo 19). Estas diferencas
tornaram-se nitidas, sobretudo, aquando da fase da escrita individual na segunda sequéncia
didatica, em que os alunos de forma independente e autdnoma escreveram um texto,
imaginando uma cidade que visitaram. Mesmo nas atividades de escrita colaborativa, as quais
eram realizadas em grupo, tinha de estimular constantemente esses alunos para a realizacdo
das atividades, caso contrario, eram 0s outros colegas do grupo gque executavam as tarefas.

Um texto criativo produzido pelos alunos de Espanhol abordava o lendario e famoso
caminho de Santiago de Compostela, no qual deviam imaginar que eram peregrinos e que
faziam o caminho de Santiago em equipa (v. Anexo 20). No texto imaginavam a forma como

tinham feito a viagem; em quantos dias fizeram o caminho; quais foram as etapas; as
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experiéncias vividas; que sentimentos experimentaram; que pessoas conheceram; que
historias de vida mais Ihes surpreenderam. Confesso que fiquei surpreendida com os textos
produzidos pelos alunos, foram bem-sucedidos. Por um lado, é um tema atual e familiar dos
alunos e, por outro lado, as atividades anteriores a producdo do texto, que consistiu na
construgdo da lenda de Santiago a partir da projecdo de uma sequéncia de imagens e na
exploracdo de um PowerPoint, foram interessantes e conseguiram motiva-los para a criacéo
do texto.

Outro texto criativo realizado pelos alunos de Espanhol consistiu em construir, em
grupos, uma historia solucionando uma peripécia ocorrida num pais de lingua Espanhola. Os
textos criados pelos alunos foram bons e revelaram originalidade e criatividade como se pode
ver no exemplo de trabalhos realizados pelos alunos que apresento em anexo. (v. Anexo 21)

3.5. Descricao e analise dos questionarios finais

No final da minha intervencdo apliquei um questionario (v. Anexo 22) em ambas as
turmas, no intuito de perceber em que medida a implementacdo do meu projeto de intervencao
contribuiu ou ndo para o desenvolvimento das competéncias de expressao escrita dos alunos
através da modalidade da escrita criativa. Neste sentido, o questionario final consistiu em
quatro questbes e todas elas focaram exclusivamente a competéncia escrita. Foi dada aos
alunos a oportunidade de se autoavaliarem, pois pretende-se que os alunos sejam capazes de
proceder a avaliacdo (auto e hetero) de modo a que possam evoluir na aquisicdo das suas
competéncias e sejam capazes de se desenvolver como “participante autodeterminado,
socialmente responsavel e criticamente consciente” (Jiménez Raya, Lamb & Vieira, 2007: 2).

Pela analise dos resultados obtidos nesse questionario, verifiquei que, no final da
minha intervencdo, a maioria dos alunos referiu compreender o conceito de escrita criativa e

ser capaz de escrever um texto criativo como se pode constatar nos graficos 10 e 11.
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Escrever um texto Escrever um texto

criativo criativo
SEMPRE SEMPRE
14 15|
RARAMENTE RARAMENTE
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. | . . |
0 5 10 15 0 5 10 15 NS
Gréfico 10:Opinido dos alunos de Inglés Graéfico 11: Opinido dos alunos de Espanhol
sobre a criac@o de um texto criativo sobre a criacdo de um texto criativo

Relativamente aos alunos de Inglés, nivel 6, continuagdo (B1), os conhecimentos que
possuiam da lingua inglesa eram vastos, a motivagdo para aprender era muita e a conjugagédo
de todos esses fatores permitiram-me desenvolver mais facilmente a competéncia escrita dos
alunos. No final da minha intervencao, considero, portanto, que os resultados foram positivos

como se pode observar no grafico 12 que se segue:

Autoavaliagao final de Inglés

Sempre
Raramente

Nunca

PLANIFICARA EXPRESSAR ORGANIZARIDEIAS REVERO MEU  REFLETIRSOBRE O
MINHA ESCRITA OPINIOESE E EXPRESSAR-ME TEXTO MEU PROCESSO DE
EXPERIENCIAS CLARAMENTE APRENDIZAGEM
PESSOAIS

Gréfico 12: Autoavaliacao final dos alunos de Inglés (questionario final)
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Em todas as aulas tive em atencdo o meu projeto de intervencdo, desenvolvi em todas,
como tarefa final, a escrita criativa chamando a atenc¢do dos alunos para as diferentes fases da
escrita. Implementei trés atividades de escrita criativa na turma de Inglés. No primeiro bloco
de aulas, os alunos transformaram um texto narrativo, mais propriamente uma carta, num
poema. A segunda atividade, implementada no segundo bloco de aulas, consistiu na escrita de
um texto em que os alunos, na pele de um inventor, criavam um objeto que fosse Gtil para a
sociedade e para a vida das pessoas. Por ltimo, no terceiro bloco de aulas, e uma vez que
tinha abordado uma short story, os alunos tinham de escrever a continuacdo da historia.
Quando lhes sugeri estas atividades de escrita criativa, os alunos ficaram entusiasmados e
motivados na sua producdo, tentando sempre aperfeicoar o seu produto final. Na fase de
autorreflexdo e de avaliacdo das atividades, a maioria dos alunos referiu que gostou das
atividades implementadas e dos textos que escreveram, pois conseguiram expressar as suas
opinides e, sobretudo, desenvolver a sua criatividade e imaginagao.

Os alunos manifestaram que gostaram das atividades que implementei nas aulas, néo
tendo elegido uma em detrimento das outras; pelo contrario, os resultados obtidos no
questionario de autoavaliacdo final mostram que as trés atividades foram do seu agrado. A
pergunta “As atividades que levamos a cabo na aula de Inglés ao longo do ano letivo
centraram-se no dominio da expressdo escrita criativa. Quais foram as atividades que mais
gostaste? Porqué?” colocada no questiondrio final, as respostas obtidas ndo sdo unanimes.
Quatro alunos dizem que gostaram de escrever um texto sobre um objeto futurista; cinco
alunos referem que gostaram de escrever a short story e sete alunos, 0 maior niamero, dizem
que gostaram de escrever 0 poema e de o cantar.

Pelos dados obtidos no questionario de autoavaliacdo, no final da minha intervencéo, a
maioria dos alunos dizem ser capazes de planificar a sua escrita, e apenas dois alunos
mencionam que raramente planificam. Igualmente, dois alunos dizem que ainda ndo séo
capazes de escrever um texto criativo; os restantes, pelo contrario, referem que sdo capazes.
Cinco alunos nédo sdo capazes de organizar ideias e expressar-se claramente e quatro alunos
referem que tém dificuldades em expressar opinides e experiéncias pessoais.

Destaque para a fase de revisdo do texto que ndo foi bem assimilada pelos alunos,
sendo que sete dizem que raramente ou nunca revém o texto, o que significa que o seu
processo de escrita fica finalizado apos a textualizacao.

Relativamente a turma de Espanhol, sdo alunos de nivel A2 e, portanto, procurei
adequar as atividades de escrita que propus aos seus conhecimentos da lingua espanhola. Uma

das atividades de escrita criativa surgiu no seguimento da abordagem dos Caminhos de
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Santiago. Os alunos escreveram um texto em que imaginavam que eram peregrinos e fizeram
0 caminho, devendo relatar todos os acontecimentos a um nivel imaginério, como por
exemplo, quantos dias foram, que pessoas e que historias mais lhes marcaram, entre outros
aspetos.

Constato pelos dados obtidos na autoavaliagdo dos alunos relativamente a sua
producdo escrita, que apesar de alguns alunos reconhecerem as vantagens da escrita criativa
no desenvolvimento da sua competéncia escrita e de se sentirem motivados, outros alunos ha
que ndo se sentem motivados para a escrita e, portanto, ainda ndo conseguem escrever um
texto com qualidade. Como tive oportunidade de referir anteriormente, 0 meu grande desafio
com a turma de Espanhol foi, precisamente, a motivagdo dos alunos para escrita e para a
escrita criativa, em particular. Para alcancar este objetivo, foi necessario planificar atividades
interessantes e motivadoras, de modo a cumprir um dos objetivos que tracei no plano de
intervencdo “promover a autonomia do aluno na escrita criativa através de atividades
motivadoras”. Considero que consegui, com as minhas aulas, mudar a opinido da maioria dos
alunos relativamente a escrita, no entanto, ainda quatro alunos responderam no questionario

final que continuam a ndo gostar de escrever.

Autoavaliagao final de Espanhol

Sempre
Raramente

Nunca

PLANIFICAR A EXPRESSAR ORGANIZARIDEIAS REVERO MEU  REFLETIRSOBRE O
MINHA ESCRITA OPINIOESE E EXPRESSAR-ME TEXTO MEU PROCESSO DE
EXPERIENCIAS CLARAMENTE APRENDIZAGEM
PESSOAIS

Gréfico 13: Autoavaliacao final dos alunos de Espanhol (questionario final)
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CONSIDERACOES FINAIS

No presente relatorio pretendi refletir sobre o tema da escrita criativa como recurso
facilitador do processo de ensino-aprendizagem da escrita em Lingua Estrangeira. Apesar da
escrita criativa ainda ndo ter um lugar de relevo nos programas nacionais de lingua
estrangeira, foi meu intuito, com a criagdo e implementacdo deste projeto de intervencdo,
abrir horizontes e perspetivar a escrita criativa como uma estratégia pedagogica que potencia
a capacidade criadora e critica dos alunos e que, efetivamente, pode conduzir ao
desenvolvimento da sua competéncia de escrita. Como Nascimento e Pinto (2003: 22)
defendem, “a lingua ndo ¢ apenas tradigdo e rotina; é, também, espago de criatividade e
inovagao.”

No plano de intervengdo tracado no inicio do ano letivo, propus-me atingir
determinados objetivos; fazendo um balanco final, considero que cumpri, de um modo geral,
0 que estipulei inicialmente. Na fase de pré-intervencdo comecei por diagnosticar as
principais dificuldades dos alunos nas tarefas de expressdo escrita, caraterizar as suas
representacdes sobre o seu perfil como aprendentes e aferir a utilizacdo de estratégias no
dominio da expressdo escrita, pontos que correspondem aos objetivos 1, 2 e 3 do plano de
intervencdo. Estes objetivos tracados inicialmente concretizaram-se, quer pela implementacéo
dos questionarios, quer pela observacéo direta das aulas através de uma ficha de observacao.
A aplicacdo destes dois instrumentos permitiu-me conhecer os alunos de Inglés e de Espanhol
e tomar consciéncia que se tratava de duas realidades distintas. O facto de ter trabalhado com
duas turmas diferentes foi muito positivo, pois tive a oportunidade de contatar com realidades
distintas, com alunos muito diferentes, com niveis de dificuldade igualmente diferentes. Esta
heterogeneidade, que me enriqueceu enquanto professora mas também enguanto pessoa,
levou-me muitas vezes a refletir sobre quais os métodos pedagdgicos adequados a utilizar na
hora de tratar com alunos tdo diferentes. Serd que devia aplicar a mesma tipologia de
atividades para as duas turmas? Mas se caso aplicasse as mesmas atividades, ndo estaria a
desmotivar os alunos para a aprendizagem? E o que fazer com ritmos de aprendizagem
diferentes? Deveria dirigir a minha atencdo para os alunos com mais dificuldades, ficando os
restantes entregues a si proprios? Todas estas duvidas que foram surgindo no decorrer da
implementacdo do projeto fizeram-me perceber que um professor ndo se constréi somente
com conhecimentos cientificos, pelo contrario. Durante a minha acdo pedagogica constateli
gue necessitava também dos conhecimentos pedagdgicos e didaticos para apoiar a minha

pratica e, sobretudo, para saber gerir uma sala de aula. Qualquer professor deve possuir
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conhecimentos pedagdgicos e didaticos, de forma a saber orientar e motivar os seus alunos
para a aprendizagem. Além disso, tais conhecimentos s&o indispensaveis para promover aulas
interessantes e implementar atividades motivadoras para os seus alunos. Neste sentido, na fase
de intervencdo, procurei promover a autonomia dos alunos na escrita criativa através de
atividades motivadoras e fomentar a reflexdo sobre a escrita como um processo recursivo e
autorregulado (v. objetivo 4 e 5 do plano de intervencéo).

Durante a implementacdo do Projeto, a escrita e a escrita criativa tornaram-se o foco
das aulas e de todas as atividades implementadas. Em todas as aulas tive em atengdo o meu
projeto de intervencdo, desenvolvi em todas, como tarefa final, a escrita criativa, chamando a
atencdo dos alunos para as diferentes fases da escrita. Pelos resultados obtidos ao longo da
intervencdo, constatei que os alunos evoluiram na competéncia de escrita e na producdo de
textos criativos, como de resto se pode constatar na analise das producdes escritas dos alunos.
No decorrer do processo, 0s textos que produziam eram planificados oralmente antes da sua
textualizagdo; as ideias, os sentimentos, o conhecimento que possuiam de si mesmos e do
mundo eram transmitidos nos textos que criavam, porque tal como Cassany (1999:16) refere
“Escribir es tambien un poderoso instrumento de reflexion. En el acto de escribir, los
redactores aprenden sobre si mismos y sobre su mundo y comunican sus percepciones a los
otros.”

De sequéncia para sequéncia didatica os alunos produziam textos com mais
criatividade, com mais potencial imaginativo e mais ousados. Estes resultados devem-se, na
minha opinido, a implementacao de atividades diversificadas e motivadoras, a par com outras
atividades realizadas fora do contexto sala de aula, como foi o caso da palestra de escrita
criativa realizada pela prof. Paula Guimardes. A prof. Paula Guimardes, professora da
Universidade do Minho, foi minha professora de mestrado de algumas unidades curriculares
e, como também leciona escrita criativa, convidei-a para falar aos alunos sobre este conceito
tdo em voga atualmente. A conjugacao de todos estes fatores contribuiu para que no final da
intervencdo, a maioria dos alunos referisse serem capazes de escrever um texto criativo.

Foi um ano longo, de muito trabalho e muitas coisas aconteceram pelo caminho, que
me fizeram, por vezes, esmorecer. Porém, ndo desisti, porque desistir é sempre mais facil,
mas nao € esse 0 caminho que devemos seguir. Quando lutamos e nos esfor¢camos para atingir
um objetivo damos mais valor, por isso, dou valor a este mestrado por todo o conhecimento e
toda a experiéncia que me proporcionou. Tenho um conhecimento cientifico muito mais

amplo e, sobretudo, implementei um projeto que ajudou a desenvolver as competéncias dos
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alunos ao nivel da expressdo escrita, a0 mesmo tempo que contribui para serem mais
auténomaos face as suas aprendizagens.

No decorrer do percurso muitas duvidas e questbes se levantaram, levando-me a
refletir continuamente acerca da minha acdo pedagdgica. A reflexdo foi, sem duvida, uma das
ferramentas de aprendizagem mais importantes utilizada no decorrer da implementacdo do
projeto, quer no meu percurso, quer no percurso dos alunos. No meu caso em particular, foi
através da reflexdo que analisei sempre a minha acdo, o meu papel junto dos alunos, que
procurei corrigir erros e melhorar as minhas praticas. Foi através dela que muitas vezes me
questionei: sera que o Projeto que desenhei estava efetivamente a ajudar os alunos a escrever
melhor e com mais qualidade? Sera que a escrita criativa era 0 meio mais adequado e eficaz
para desenvolver a escrita dos alunos? Seria a escrita criativa a opgdo certa para levar os
alunos a serem escreventes autdbnomos? As atividades que implemento nas aulas séo
interessantes e conseguem motivar os alunos para a aprendizagem? Como se avalia a
criatividade dos alunos? Quais os critérios a seguir? Como poderei potenciar a criatividade
dos alunos? Embora algumas perguntas estejam ainda por responder, considero que a maioria
foram respondidas a medida que o Projeto ia sendo implementado. Muitas destas dividas e
incertezas que tinha inicialmente foram-se dissipando, gracas a pesquisa e a reflexo critica
que realizava constantemente.

Do lado dos alunos, a reflexdo também foi importante. No final de cada sequéncia
didatica tinham a oportunidade de refletir e de analisar o seu proprio processo de
aprendizagem: se gostaram das atividades desenvolvidas nas aulas; se assimilaram o0s
conteddos lecionados; se estiveram disponiveis para participar nas aulas e trabalhar com os
colegas. Além disso, no final de cada sequéncia didatica refletiam sobre as suas competéncias
de escrita: analisavam o0s textos produzidos, se estavam satisfeitos ou ndo com os textos
criados; se cumpriam as diferentes fases da escrita na producdo dos seus textos, ou seja,
planificavam e reviam o texto apds a redacgdo. Creio que ao dar aos alunos a oportunidade de
refletirem sobre as suas competéncias de escrita e sobre o seu processo de aprendizagem,
contribuiu, por um lado, para que tivessem consciéncia dos seus pontos fortes e, por outro
lado, ajudou-os a detetar eventuais problemas e onde teriam de investir mais estudo para
ultrapassar as suas dificuldades.

Analisando o caminho percorrido, é minha opinido que houve uma evolugdo positiva
no meu percurso enquanto professora. Quando comparo as primeiras aulas que dei com as
Gltimas, vejo grandes mudancas, sobretudo ao nivel da confianca. O facto de ter algumas

dificuldades ao nivel da prondncia e, por vezes, escassez de vocabulario, contribuiu para essa
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falta de confianga. No final da intervengdo sentia-me mais segura e confiante frente aos
alunos, tinha mais facilidade em planificar uma aula e em selecionar materiais diversificados
e que motivassem 0s alunos para a aprendizagem. No entanto, ndo foi sé frente aos alunos que
houve evolucdo, também ao nivel de investigacdo considero que houve melhorias
significativas no meu percurso formativo. Apesar de ndo estar familiarizada com a
metodologia investigativa que carateriza este modelo de formagéo, esta revelou-se essencial
na minha pratica pedagdgica. Foi através da investigacdo pedagdgica que consolidei os meus
conhecimentos sobre o conceito de escrita criativa; que aprofundei os meus conhecimentos
sobre os diferentes recursos didaticos que possibilitam a consecucao da escrita criativa e sobre
as teorias pedagogicas que abordam a importancia da inclusdo da criatividade na escola.

Por tudo isto, e, sobretudo, pelos dados obtidos em que os alunos reconheceram que
melhoraram a sua competéncia de escrita e que as atividades implementadas contribuiram
para a sua aprendizagem, considero que 0s pontos positivos sdo superiores aos negativos; no
entanto, estes também existem. De uma aula centrada na minha figura, procurei corrigir e
envolver mais os alunos, pois sdo sempre eles o centro do processo de ensino-aprendizagem.
Apesar de ter consciéncia que o professor deve ser um facilitador da aprendizagem e o aluno
um consumidor critico e produtor criativo do saber, considero que tive algumas dificuldades
na implementacdo da pedagogia para a autonomia na sala de aula. Reconheco que podera ser
fruto da minha educacéo, ja que toda a minha formacao foi baseada no método tradicional.

Outra dificuldade que se verificou nas minhas praticas prendeu-se com alguns
problemas linguisticos, a pronincia e a correta construcdo das perguntas. Ser professor
implica um estudo e uma formacdo continua e € esta linha de pensamento que pretendo
seqguir, para expandir vocabulario e melhorar as minhas competéncias ao nivel da lingua
inglesa e espanhola. Um professor de Linguas Estrangeiras deve ter, na minha opinido, um
bom dominio da lingua que ensina, pois sera certamente alvo de avaliacdo por parte dos seus
alunos, que o consideram logo a partida bom ou mau professor pelo facto de dominar a lingua
gue ensina.

Haveria ainda muito por fazer e investigar na area; no entanto, a implementacdo de um
projeto em tdo pouco tempo ndo permite alcancar o patamar que desejariamos e cumprir todos
0s objetivos a que nos propomos. Algumas coisas ficaram por fazer; ressalvo, sobretudo, o
ponto em que os alunos revelaram mais dificuldade no final da intervencdo, nomeadamente, a
fase da revisdo, em que ainda alguns alunos referiam que ndo reviam os textos apds a redacéo.
Era necessario mais tempo para trabalhar esta dificuldade dos alunos; porém, creio que as

bases fundamentais sobre a escrita e a escrita criativa foram assimiladas. Cabe agora a escola
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e a cada professor cimentar estas bases, fomentando e valorizando a criatividade dos seus

alunos, de forma a criar alunos autbnomos e com pensamento critico.
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Anexo 1 — Grelha de observacgéo focalizada

Observacoes

Desempenhos a observar

Parametros
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Anexo 2 — Diario de observacéo de aulas

Do professor

Dos alunos
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Anexo 3 — Ficha socio biogréfica

1. Identificacéo do aluno

Nome n.° turma do ano
Natural de Nascido em / / Idade em 15 de Setembro anos
Residente
Localidade Cadigo Postal || | | -]
2. Identificagdo do Encarregado de Educagéo
Nome Profisséo Parentesco
Residente
Localidade Cadigo Postal || | |_|-_ |||
Estado civil dos Pais: (Casados, separados, divorciados, unido de facto)
3. Dados sociais do agregado familiar
Parentesco | Nome (1° e ultimo nome) Nacionalidade | Idade | Habilitacdes | Profissdo
(pai, mae, Académicas
e...)
4. Caracterizac¢do do percurso escolar do aluno
4.1. Situacdo escolar do aluno face a retencfes em anos anteriores
Anos 1.0 2.° 3.0 4.0 5.0 6.° 7.0 8.° 9.0°
escolares
N.° de
retengdes
4.2. Situacao escolar do aluno no ano letivo transato
Disciplinas PORT |ING | MAT |HGP |CN |EF |EV |ET |EMR

Niveis
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Disciplinas  com
maior dificuldade

*)

Apoio Pedagogico
()

Disciplinas

Preferidas (*)

(*) Assinalar com X

5. Dados gerais

5.1. Indica possiveis dificuldades e/ou doengas:

Dificuldades: Sim Néo Doencas: Sim  Né&o
Visuais ] [ Dermatoldgicas L1 [
Auditivas 1 [ Aparelho respiratério [ ] [ ]
Motoras ] [ Alergias L1 [
Linguagem ] O Depressdo ] O
Outra: Outra:

Tomo regularmente o(s) seguinte(s) medicamento(s):

Tomo regularmente o pequeno-almogo em: Casa[ | Escola[ ]

5.2. Deslocacdo casa/escola: Carro[ | Autocarro[ ] Outro[ ]

5.3. Habitagdo: TV Cabo[ ] Computador[_] Internet[ ]

5.4, Tempo gasto a ver (assinala as tuas op¢des com uma X):

N&o tomo [ ]

TV

Computador

Até 1 hora por dia

Entre 1 a 2 horas por dia

Entre 2 a 3 horas por dia

Mais de 3 horas por dia

5.4, Estudo: Todos os dias[ ] S6 quando hateste[ ] Nunca[ ]

Tempo médio de estudo:

Até 1 hora por dia

Entre 1 a 2 horas por dia

Entre 2 a 3 horas por dia

Mais de 3 horas por dia

5.5. Ajuda nos estudos: Sim[ ] Néo[ ] Tenho explicagdes: Sim[ ] Nao[ ]
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6. Identificacdo dos interesses e passatempos dos alunos

Numera de 1 a 10 as seguintes atividades de acordo com a tua preferéncia, comecando com aquelas que mais gostas:

Ver Ouvir | Ler | Praticar | Conversar | Dangar | Escrever | Passear | Resolver Resolver
televisdo | musica desporto jogos de | jogos de
palavras numeros

7. Atividades Extracurriculares

Refere quais as atividades que praticas fora do horario escolar.
Dentro da escola: Desporto Escolar: Sim D Ne?lolz| Modalidade.............coooviiiiiiii
Outra D QUAL .

Fora da escola: Desporto D Modalidade ............cooeveinnn, LoCal. . it
Instituto de Linguas L] Escola de musica L] Danca L]
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Anexo 4 — Questionario inicial implementado na turma de Inglés

e
_—

O presente questionario insere-se no ambito de um projeto de investigacdo do Mestrado em Ensino de Inglés e
Espanhol no 3°ciclo do ensino basico e no ensino secundario da Universidade do Minho. Tem como objetivo
avaliar a tua aprendizagem da lingua inglesa e a importancia que atribuis a expressao escrita. Visa aferir quais as
praticas pedagogicas que preferes na abordagem da expressdo escrita e como se processa a tua escrita nos
momentos em que tens de escrever em lingua inglesa. E um questionario anénimo e confidencial. S& o mais

sincero pOSSiVE| nas tuas respostas.

-
—
Lé atentamente cada pergunta antes de responderes.
GRUPO | - PERCURSO ESCOLAR
Percurso escolar Assinala com um X e responde brevemente
Frequentaste o ensino pré-escolar? Sim | Ndo | Quantos anos?
Ficaste retido algum ano? Sim | Ndo | Qual (is)?
Estudas inglés hd muitos anos? Sim | Ndo | Quantos anos?
Frequentaste algum instituto inglés? Sim | Ndo | Quanto tempo?

Tens algum contacto com a lingua inglesa para | Sim | Ndo | Como?

além da escola?

Tens algum apoio na aprendizagem do inglés? Sim | Ndo | Quem/Onde?

Costumas dedicar algumas horas da semana ao | Sim | Ndo | Quantas?

estudo do inglés?

Tiveste boa nota no exame nacional do 9° ano? Sim | Ndo | Que nota obtiveste?
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Grupo Il - APRENDIZAGEM DO INGLES

1. Como preferes aprender Inglés?

Assinala com uma cruz (x) a opcdo que corresponde a tua opinido, sendo que 1 corresponde a (nada), 2

(pouco), 3 (bastante), 4 (muito).

1.1 A ver (televisdo, filmes etc.)

1.2 A escrever (cartas, diarios, etc.)

1.3 A conversar (com colegas, com professores, etc.)

1.4 A ouvir (musica, radio, etc.)

1.5 A ler (jornais, revistas, etc.).

1.6 Outras:

2. Que tipo de atividades preferes ver dinamizada nas aulas de lingua inglesa?

Assinala com uma cruz (x) a opcdo que corresponde a tua opinido, sendo que 1 corresponde a (nada), 2

(pouco), 3 (bastante), 4 (muito).

2.1 Trabalho individual

2.2 Trabalho de pares

2.3 Trabalho de grupo

2.4 Aulas com material audio/video

2.5 Fichas de trabalho

2.6 Jogos didaticos

2.7 Aulas expositivas

2.8 Aulas com interacdo professor/aluno — aluno/professor

2.9 Outras:

3. Quais os dominios em que consideras ter mais dificuldades?

Assinala com uma cruz (x) a op¢ao que corresponde a tua opinido, sendo que 1 corresponde a (nada), 2

(pouco), 3 (bastante), 4 (muito).

3.1 Falar

3.2 Escrever

3.3 Ouvir
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3.4 Ler

3.5 Gramatica

GRUPO 11l - EXPRESSAO ESCRITA

4. Quais as atividades de expresséo escrita que preferes?
Assinala com uma cruz (x) a opcdo que corresponde a tua opinido, sendo que 1 corresponde a (nada), 2

(pouco), 3 (bastante), 4 (muito).

4.1 Escrever cartas

4.2 Escrever poemas

4.3 Escrever emails, mensagens

4.4 Escrever um artigo de opinido

4.5 Escrever guides para uma curta-metragem

4.6 Escrever textos em grupos

4.7 Associar a escrita aos meios audiovisuais (cinema, musica, etc)

4.8 Escrever a letra de uma cancéo

4.9 Outras:

5. Como descreves o teu processo de escrita?
Assinala com uma cruz (x) a op¢do que corresponde a tua opinido, sendo que 1 corresponde a (nada), 2

(pouco), 3 (bastante), 4 (muito).

5.1 Esbogar um plano (mental ou no papel) sobre o que quero escrever

5.2 Expressar as minhas opinides e experiéncias nos textos que escrevo

5.3 Ter em atencdo a estrutura do texto (introducdo, desenvolvimento e concluséo)

5.4 Trocar impressdes com os colegas e com a professora sobre 0s textos que escrevo

5.5 Usar os textos que leio como suporte para os textos que escrevo

5.6 Fazer autocorrecdo para identificar os erros

5.7 Usar palavras alternativas para resolver dificuldades de escrita

5.8 Consultar o dicionario

5.9 Reescrever o texto corretamente apds a autocorrecao
5.10 Outras
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6. Quais os fatores que mais dificultam o teu processo de escrita?
Assinala com uma cruz (x) a opgdo que corresponde a tua opinido, sendo que 1 corresponde a (nada), 2
(pouco), 3 (bastante), 4 (muito).

6.1 Falta de ideias / criatividade

6.2 Falta de vocabulario

6.3 Dificuldade em articular as frases

6.4 Dificuldade em sequenciar as ideias

6.5 Falta de interesse pelas atividades propostas

6.6 Qutras:

7. Que importancia atribuis as atividades de escrita desenvolvida na sala de aula?
Assinala com uma cruz (x) a opgdo que corresponde a tua opinido, sendo que 1 corresponde a (nada), 2 (pouco),
3 (bastante), 4 (muito).

7.1 Melhoram a minha capacidade de escrever textos com qualidade

7.2 Aprendo mais vocabulario

7.3 Aplico e pratico conhecimentos gramaticais

7.4 Desenvolvem a minha capacidade de expressar opinides e experiéncias

7.5 Fomentam a minha criatividade

7.6 S&o Uteis para melhorar o meu inglés

7.7 Outras:

8. Que vantagens atribuis & produgéo de textos criativos?

Assinala com uma cruz (x) a op¢do que corresponde a tua opinido, sendo que 1 corresponde a (nada), 2

(pouco), 3 (bastante), 4 (muito).

8.1 Desenvolvem 0 meu espirito critico

8.2 Permitem expressar ideias pessoais

8.3 Permitem criar textos mais interessantes

8.4 Posso escrever livremente sem imposi¢do de uma estrutura pré-definida

8.5 Desenvolvem a minha criatividade e imaginacéo

8.6 A produgdo de textos criativos ndo desenvolve a minha competéncia de escrita

8.7 Qutras:
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Anexo 5 — Questionario inicial implementado na turma de Espanhol

— —
O presente questionario insere-se no ambito de um projeto de investigacdo do Mestrado em Ensino de Inglés e
Espanhol no 3°ciclo do ensino basico e no ensino secundario da Universidade do Minho. Tem como objetivo
avaliar a tua aprendizagem da lingua espanhola e a importancia que atribuis a expressdo escrita. Visa aferir quais
as praticas pedagogicas que preferes na abordagem da expressdo escrita e como se processa a tua escrita nos

momentos em que tens de escrever em lingua espanhola. E um questionario anénimo e confidencial. S& o mais

sincero possivel nas tuas respostas. -
\
Lé atentamente cada pergunta antes de responderes.

1. Assinala com um x e responde brevemente

1.1 Tinhas algum conhecimento da lingua e da | Sim | Ndo | O qué?
cultura espanhola antes de iniciares o seu estudo

na escola?

1.2 Tens algum contacto com a lingua espanhola | Sim | Ndo | Como?

para além da escola?

1.3 Tens algum apoio na aprendizagem do | Sim | Ndo | Quem/Onde?

espanhol?

1.4 Costumas dedicar algumas horas da semana | Sim | Nado | Quantas?

ao estudo da lingua espanhola?

1.5 Tiveste boa nota a disciplina no ano anterior? | Sim | Ndo | Que nota obtiveste?

GRUPO | — APRENDIZAGEM DO ESPANHOL
2. Por que razao decidiste aprender espanhol?
Assinala com uma cruz (x) a op¢ao que corresponde a tua opinido, sendo que 1 corresponde a (nada), 2 (pouco),
3 (bastante), 4 (muito).

2.1 Gosto pela lingua espanhola

2.2 Mais fécil de aprender comparativamente com outras linguas

2.3 Tenho familiares e/ou amigos em Espanha e em paises que falam espanhol

2.4 Lingua em desenvolvimento e com um ndmero de falantes elevado

2.5 Util para 0 meu futuro

2.6 Fui aconselhado por outras pessoas (pais, amigos...)

2.7 Outras:
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3. Que tipo de atividades preferes ver dinamizada nas aulas de lingua espanhola?
Assinala com uma cruz (x) a opgdo que corresponde a tua opinido, sendo que 1 corresponde a (nada), 2 (pouco),
3 (bastante), 4 (muito).

3.1 Aulas expositivas

3.2 Aulas com material audio/video
3.3 Fichas de trabalho

3.4 Trabalho de pesquisa

3.5 Jogos didaticos
3.6 Trabalho individual

3.7 Trabalho em pares

3.8 Trabalho em grupo
3.9 Outras:

4. Quais os dominios que consideras ter mais dificuldades?
Assinala com uma cruz (x) a opcdo que corresponde a tua opinido, sendo que 1 corresponde a (nada), 2 (pouco),
3 (bastante), 4 (muito).

4.1 Falar

4.2 Escrever
4.3 Ouvir
4.4 Ler

4.4 Gramatica

GRUPO Il - EXPRESSAO ESCRITA

5. Quais as atividades de expresséao escrita que preferes?
Assinala com uma cruz (x) a op¢do que corresponde a tua opinido, sendo que 1 corresponde a (nada), 2
(pouco), 3 (bastante), 4 (muito).

5.1 Escrever cartas

5.2 Escrever poemas

5.3 Escrever emails, mensagens

5.4 Escrever um artigo de opinido

5.5 Escrever guides para uma curta-metragem

5.6 Escrever textos em grupos

5.7 Associar a escrita aos meios audiovisuais (cinema, musica, etc)

5.8 Escrever a letra de uma cancéo
5.9 Outras:

99



6. Como descreves o teu processo de escrita?
Assinala com uma cruz (x) a opcdo que corresponde a tua opinido, sendo que 1 corresponde a (nada), 2
(pouco), 3 (bastante), 4 (muito).

6.1 Esbocar um plano (mental ou no papel) sobre o que quero escrever

6.2 Expressar as minhas opinides e experiéncias nos textos que escrevo

6.3 Ter em atencdo a estrutura do texto (introducdo, desenvolvimento e concluséo)

6.4 Trocar impressdes com os colegas e com a professora sobre 0s textos que escrevo

6.5 Usar os textos que leio como suporte para os textos que escrevo

6.6 Fazer autocorre¢do para identificar os erros

6.7 Usar palavras alternativas para resolver dificuldades de escrita

6.8 Consultar o dicionario

6.9 Reescrever o texto corretamente apds a autocorrecao
6.10 Oultras:

7. Quais os fatores que mais dificultam o teu processo de escrita?
Assinala com uma cruz (x) a op¢do que corresponde a tua opinido, sendo que 1 corresponde a (nada), 2
(pouco), 3 (bastante), 4 (muito).

7.1 Falta de ideias / criatividade

7.2 Falta de vocabulario

7.3 Dificuldade em articular as frases

7.4 Dificuldade em sequenciar as ideias

7.5 Falta de interesse pelas atividades propostas

7.6 Outras:

8. Que importancia atribuis as atividades de escrita desenvolvida na sala de aula?
Assinala com uma cruz (x) a opgao que corresponde & tua opinido, sendo que 1 corresponde a (nada), 2 (pouco),
3 (bastante), 4 (muito).

8.1 Melhoram a minha capacidade de escrever textos com qualidade

8.2 Aprendo mais vocabulério

8.3 Aplico e pratico conhecimentos gramaticais

8.4 Desenvolvem a minha capacidade de expressar opinides e experiéncias

8.5 Fomentam a minha criatividade

8.6 Séo Uteis para melhorar o meu espanhol

8.7 Outras:
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9. Que vantagens atribuis a producao de textos criativos?

Assinala com uma cruz (x) a opcdo que corresponde a tua opinido, sendo que 1 corresponde a (nada), 2
(pouco), 3 (bastante), 4 (muito).

9.1 Desenvolvem o0 meu espirito critico

9.2 Permitem expressar ideias pessoais

9.3 Permitem criar textos mais interessantes

9.4 Posso escrever livriemente sem imposicdo de uma estrutura pré-definida

9.5 Desenvolvem a minha criatividade e imaginacédo

9.6 A produgdo de textos criativos ndo desenvolve a minha competéncia de escrita

9.7 Qutras:

@‘la k.’ri‘;i o}'_‘,:)g ’{b)g
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Anexo 6 — Imagens introdutérias da unidade didatica “Global Youth” disponivel em

https://www.google.pt

Anexo 7- Exercicios de compreenséo auditiva da unidade didatica “Global Youth”

_— 1) Listen to the song and complete the gaps.

@ Verse 1

This is not the end, this is not the beginning

Just a voice like a (1) ............ rocking every revision
Butyou (2)........c...o.. the tone and the violent rhythm and
Though the words sound steady, something empty's within 'em
We say yeah

With (3)............... flying up in the air

Like we're holding onto something that's invisible there
'Cause we're living at the (4) .............. of the pain and fear
Until we dead it

Forget it

Letitall (5)...cccevvvnvennnn.n.
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Verse 2

(O I the end to come
wishing [ had (7).............. to stand

This is not what | had planned

It's out of my control

Flying at the speed of light

(€3 I were spinning in my head
So many things were left unsaid

It's hard to let you go

CHORUS

(Oh) I know what it takes to move on
(Oh) I know how it feels to lie
All I wanna do is trade this life for something new

Holding on to what | haven't got

Sitting in an (9)........... room
Trying to forget the past
This was never (10).......... to last

I wish it wasn't so

Verse 3

What was left when that fire was gone

| thought it felt right but that right was wrong

All caught up in the eye of the (11) ..............

And trying to figure out what it's like moving on

And | don't even know what kind of things I've said
My mouth kept moving and my mind went dead

So, (12) cvveiiiiieneee the pieces now where to begin
The hardest part of ending is starting again

All I wanna do is trade this life for something new

Holding on to what | haven't got

Linkin Park, Waiting for the end (shortened)
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2) Read the lyrics and answer the questions.

a) What is the song about?

b) Do you consider that the song has a positive or a negative message? Justify your answer.

c) Explain the meaning of the following expressions

e Thoughts were spinning in my head

e What was left when that fire was gone

e All caught up in the eye of storm

e The hardest part of ending is starting again

d) Can you see any similarities between this song and the texts of teenagers published in the magazine?
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Anexo 8- PowerPoint relativo as novas tecnologias (imagens retiradas de

https://www.google.pt)

CommunicATION
TECHNOLOGIES

AN

A

\\
INVENTING
TOMORROW)

' To which part of the human body (nervous system,
heart, skin, digestive system, etc...) do you
associate each technology device» Why»

> Discuss the following points on Global Media.

/"‘ ‘\ Which medium of communication do you find more
interesting? TV, radio, newspaper or internet?

w Which medium do you find @
\T, 1

— »» most informative?

/ X most sensational?

[ ﬁ | most harmful?

\ / least entertaining? a
LSS - the cheapest? 'ﬁ. Nee

oa— - most revolutionary?

= o
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Anexo 9- Exercicios de compreensdo auditiva da unidade didatica “The Technological
World”.

S

1) Listen to the song Ayo technology, by Milow and fill in the gaps.

She work it girl, she work the 1. , Damn | like the way you move
She break it down, she take it low Girl you got me thinking about,
She fine as hell, she about the dough All the things 1 do to you

She doing her thing out on the floor

Her money money, she making' making'

Let's get it popping shorty.
We can switch positions

Look at the way she shaking’ From the couch to the 9. in my kitchen
Make you want to touch it, make you want to taste it Baby this a new age,

Have you lusting' for her, go crazy face it You like my new craze

She's so much more than you're used to Let's get together

She knows just how to move to 2. you Maybe we can start a new phase

The smokes got the club all hazy,

She gorle do the rigr_\t thing and touch the right spot Spotlights don't do you justice baby
Dance in your lap till you're ready to pop Why don't you come over 10. , you got me
She always ready, when you want it she want it saying
Like a nympho, the 3. Aayooh
I show you where to meet her 'm tired of using technology,
On the late night, till 4. the club jumping Xﬁ%gﬁnt you sit down on top of me
If you want a good time, she gone give you what you I'm tired of using technology
want. I need you right in 11. of me
Baby this a new age, She wants it, she wants it
You like my new craze She wants it, | got to give it to her
Let's get together She wants it, she wants it
Maybe we can start a new phase She wants it, | got to give it to her
The smokes got the club all hazy, .
5 don't do you justice baby Baby this a new age,
—— You like my new craze
Why don't you come over here, you got me Let's get together
6. Maybe we can 12. a new phase
Aayooh The smokes got the club all hazy,
I'm tired of using 7. , Spotlights don't do you justice baby
Why don't you sit down on top of me Why don't you come over here, you got me saying
,il\ay(_)oh . Aayooh
F'm tired of 95'“9 technology I'm tired of using technology
I need you right in front of me Why don't you 13. on top of me
In her fantasy, there's plain to see Aayooh
Just how it be, on me, backstroking, I'm tired of using technology
Sweat soaking I need you right in front of me

Al into my set sheets

When she ready to ride, I'm ready to roll

I'll be in this bitch till the club close

What should I do, one thing on all fours
Now that that shit should be against the law
Different 8. , different move,
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o,
&Y 5 Answer the following questions.

2.1 Do you like the song? Why / Why not?

2.2 Are the following sentences True or False?

a) The singer spends a lot of time surfing the net.

b) He likes chatting with his girlfriend.

c) He asks her to meet him.

d) He takes personal contact for granted.

e) He identifies himself with this “new age”.

2.3 Find words / phrases in the lyrics that mean the following:

a) Money
b) Wanting
c) New era
d) Darling

e) Face-to-face

2.4 What is the song about?
Does it suggest a positive, negative or neutral point of view about technology?

2.5 How does the singer feel?

1.hopefuID 2.happyD 3.angry|:| 4.tired|j 5.EonerD 6.inloveD
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Anexo 10- Exercicios de compreensao leitora da obra “Mrs Bixby and the Colonel’s

Coat” de Roald Dahl

1) Answer these questions about the story (line 1 to line 210).

1.1) Where did Mr and Mrs Bixby live? What was their home like?

1.2) How long have Mrs. Bixby and the Colonel been in a relationship?

1.3) Mr Bixby and the Colonel treated Mrs Bixby in a different way. How did they differ?

1.4) What happened when she was waiting for the train in Baltimore?

1.5) When Mrs Bixby saw the Colonel’s present, what feelings did she experience?

1.6) During the train journey she thought about a solution to her problem. What did she decide to
do?

2) Find words or expressions in the story to show that these statements are false (line 138 to line
531).

a) Mrs. Bixby is disappointed by the Colonel's letter.
b) Pawnbrokers give people the full value of the goods they exchange.
c) Mrs Bixby went to the pawnbroker with her husband.

d) The mink coat that Mr. Bixby gave his wife was her Christmas present.
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3)

4)

5)

Reorder the sentences according to the story sequence (line 425 to 553).

O An hour later Mr Bixby phoned his wife.

O Mrs Bixby was so anxious that she decided to go to her husband’s office.

o Miss Pulteney was wearing the beautiful black mink coat that the Colonel had given to Mrs Bixby.
oCyril told Miss Pulteney she could go out for lunch.

0 Mrs Bixby was afraid that the pawnbroker could recognize her.

0 Mr Bixby went to the pawnbroker Monday morning before going to work.

0 When Mrs Bixby opened her eyes, she was shocked and disappointed to see the ridiculous neckpiece.

O Mrs Bixby tried to guess what the article was.

Who said this? Identify the character who said the following (line to 54 to 445).

“Plenty along Sixth Avenue.”

b) “I'm not broke, if that’s what you mean. I simply lost my purse. Don’t you understand?

“Just so long as you don’t ever expect me to accompany you.”

d) “I stayed on in the office and cast a few inlays. I also got my accounts up to date.”

“You’d better not lose this ticket, then.”

That’s very generous of you, my dear. Now [ must run.”

Vocabulary

Match the words/expressions on the left with their synonyms/ explanations (in this context) on the
right.

dirty dog (1.60) 1. a suburbs

outskirts (ll. 63, 64) | 2. b problem

hitch (1.68) 3. c fastidious

ravishing (1.74) 4, d terrible

finicky (1.87) 5. e man who has many love
affairs or low moral
standards

rustling (1.105) 6. f very beautiful

dreadful (1.147) 7. g glasses

Spectacles (1.199) 8. h making a noise like
paper being crumpled
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6) Match the opposites on the right with the words from the story.

Words Opposites
1. vigorous a) disloyal
2. the following b) unpleasant
3. charming C) unhappy/sad
4. loyal d) tiny
5. absence e) poor
6. pleasant f) the previous
7. exciting g) creeping
8. cheerful h) unattractive
9. wealthy i) boring
10. scurrying j)  weak
11. huge k) thin
12. thick 1) presence
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Anexo 11 — Atividades de léxico “Un viaje en avién”

“Un viaje en avion”

1) Escribe la palabra apropiada debajo de cada imagen.

el billete electrénico la tarjeta de embarque
facturar el equipaje embarcar

el control de seguridad despegar

puerta de embarque recoger la maleta

la terminal aterrizar

2) Contesta las siguientes preguntas.

a) ¢De donde viaja y cudl es su destino?

b) ¢Como compra el billete?

c) ¢Em qué compafiia aérea vuela?

d) ¢Cuantos dias va a viajar?

e) ¢Cual es el nimero de su vuelo?
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f) ¢Qué famoso personaje da la bienvenida a los viajeros que llegan al aeropuerto de Palma de
Mallorca? ;Por qué?

3) Fijate en la tarjeta de embarque y responde si las frases son verdaderas (V) o falsas (F).

3.1- Le envian la tarjeta de embarque por correo electronico.
3.2- El embarque empieza 30 minutos antes de la salida.

3.3- La puerta cierra a las 10:55.

3.4- Tiene que embarcar por la puerta B35.

3.5- Tiene que embarcar a las diez y cuarenta y cinco minutos.

3.6- Su asiento es el 6B.
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Comprar el billete electrénico

Ir a la puerta de embarque

1.
2
3
4
5.
6
7
8
9

10.
11.
12.
13.

14. Salir del aeropuerto

Adaptado de VideoELE
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Anexo 12- Atividades de escrita criativa (Espanhol)

ARGENTINA

Peripecia 2: Pérdida de documentos y tarjetas bancarias

Has ido 7 dias de vacaciones a Argentina. Las vacaciones van muy bien y estds disfrutando mucho del pais. Sin
embargo, en el segundo dia pierdes los documentos y tarjetas bancarias. Construye una historia en la que

cuentes como has sobrevivido en Argentina sin documentos y sin ninguno dinero.

Cumple los requisitos del recuadro. e Escoge los personajes (tuy tu

novia/o; tu y tu familia; tdy tus

amigos;...)

e Descripcion general del pais

(datos relevantes; simbolos;...)

e  Atractivos turisticos: Obelisco y

Glaciar Perito Moreno

e Buenos Aires

e Tango

e Final feliz

2

=

Espana

Peripecia 3: Tu novio se enamora de otra mujer

Has ido 7 dias de vacaciones a Espafia. Tu novio se enamora perdidamente por otra mujer y ya no quiere volver
a casa.

Construye una historia en la que cuentes como todo sucedid y qué vas a hacer para resolver la situacion.
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Cumple los requisitos del recuadro.

Escoge los personajes (tu y tu
novia/o; tu y tu familia; td y tus
amigos;...)

Descripcion general del pais
(datos relevantes; simbolos;...)
Atractivos turisticos: La Puerta
del Sol; Mérida

Madrid

Fiesta San Fermin

Final tragico

Reptblica de Chile

Peripecia 4: Sin alojamiento

Has ido 7 dias de vacaciones a Chile. Habias reservado el alojamiento a través de la Internet e incluso le

pagaste una seial. Sin embargo, cuando llegaste al lugar no habia nadie para te recibir o casa para alquilar.

Construye una historia en la que cuentes como has resuelto la situacion.

Cumple los requisitos del recuadro.

Escoge los personajes (tu y tu
novia/o; tu y tu familia; td y tus
amigos;...)

Descripcion general del pais
(datos relevantes; simbolos;...)
Isla de Pascua

Santiago

Trabajar como camarero

Final feliz
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Cuba

Peripecia 5: “Overbooking”

Has ido 7 dias de vacaciones a Cuba. Estas en el aeropuerto y te preparas para volver a casa. Tienes la tarjeta
de embarque, pero al facturar el equipaje te dicen que no puedes viajar pues hay mas reservas que lugares
disponibles. El siguiente vuelo es dentro de dos dias.

Construye una historia en la que cuentes como has vivido estos dos dias en Cuba sin casa alquilada y ademas
casi sin dinero.

Cumple los requisitos del recuadro.

e Escoge los personajes (tu y tu

novia/o; tu y tu familia; td y tus

amigos;...)

e  Descripcidn general del pais

(datos relevantes; simbolos;...)

e Habana vieja

e E|l Malecén

e Trabajar como camarero

e Final feliz
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Anexo 13- Questionario de Autorregulacéo (Inglés)

LY
._ ® ¢ Nome: Number:

\Ij 1)  Assessing my writing
Reflect on the writing activity. Tick (\) the ideas you agree with.

1. The main difficulties in the writing activity were:

a. Lack of ideas

b. Lack of vocabulary

c. Lack of grammatical knowledge

d. Lack of experience in writing this kind of text

e. Lack of imagination and creativity
f. Other (s):

2. The writing strategies | used were:

Planning my writing (taking notes, organizing ideas)

o| &

Using resources to get ideas (notebook, dictionary, coursebook...)

c. Exchanging views with the teacher or classmates

d. Expressing personal opinions and experiences

e. Revising the text (correcting and rewriting)

3. In general, | am:

a. Satisfied with the text | wrote because

b. Not satisfied with the text | wrote because

Adaptado de Vieira, F & Moreira, M.A. (1993) Para além dos testes — a avaliagdo processual na aula de Inglés. Braga: Universidade
do Minho.
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1) Thinking about classroom activities...
Evaluate your participation in this class, taking into account the following aspects. Indicate your opinion
with a cross (X).

A lot Notmuch 2 | Nothing

I liked the proposed activities.

I am capable of writing a poem.

| learned new words.

I understood what creative writing is.

I was willing to work with my colleagues.

I expressed my opinion when requested.
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Anexo 14- Questionario de Autorregulacédo (Espanhol)

2’z Nome: NUmero:

1) Autoavaliacdo da escrita

Reflete nas atividades de escrita. Assinale (\/) as ideias que concordas.

1. As principais dificuldades nas atividades de escrita foram:

a. Falta de ideias

b. Falta de vocabulario

c. Falta de conhecimento gramatical

d. Falta de experiéncia a escrever este tipo de texto

e. Falta de imaginacdo e criatividade

f. Organizar ideias e expressar-me com clareza

g. Outro (s):

2. As estratégias de escrita que utilizei foram:

f.  Planificar a minha escrita (tirar notas, organizar ideias)

g. Usar outros recursos para gerar ideias (caderno, dicionério, livro...)

h. Trocar ideias com a professora ou colegas

i. Expressar opinides e experiéncias

j. Rever o texto (correcdo e reformulacao)

3. Em geral, estou:

c. Muito satisfeito com o texto que escrevi porque

d. Nao estou satisfeito com o texto que escrevi porque

Adaptado de Vieira, F & Moreira, M.A. (1993) Para além dos testes — a avaliagdo processual na aula de Inglés. Braga:

Universidade do Minho
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2) Pensa nas atividades da aula...

Avalia a tua participacdo nas aulas, tendo em consideracdo os seguintes parametros. Indica a opgéo

escolhida com um (X).

Muito

Nada

Gostei das atividades propostas.

Compreendo a diferenca entre pretérito perfecto e

pretérito indefinido.

Aprendi novas palavras.

Sou capaz de ir ao aeroporto para realizar uma viagem de

avido.

Sou capaz de escrever uma reclamagao.

Aprofundei os meus conhecimentos sobre os caminhos de

Santiago.

Estive disponivel para trabalhar com os meus colegas.
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Anexo 15 — Grelha de avaliacao de textos

Mestranda:
Disciplina:

Projeto de Intervengdao Pedagdgica Supervisionada: Praticas de escrita criativa nas aulas de Inglés e de Espanhol
Turma:

Ano:

Alunos

Aluno 1

Aluno 2

Aluno 3

Aluno 4

Aluno 5

Aluno 6

Aluno 7

Aluno 8

Aluno 9

Aluno 10

Aluno 11

Aluno 12

Aluno 13

Aluno 14

Aluno 15

Selegdo de
vocabulario

Ortografia

Pontuagao

Corregao
morfossintatica

Coeréncia e
coesdo textual

Relagdo com o
tema proposto

Adequacdo das
figuras de estilo

Originalidade/
Criatividade

Capacidade
critica

Avaliacdo
Global

I — Insuficiente

S — Suficiente
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Anexo 16- Grelha de correcéo de textos (Inglés)

Avaliacao da expressao escrita

Mestranda: Projeto de Intervengao Pedagdgica Supervisionada: Praticas de escrita criativa nas aulas de Inglés e de Espanhol
Disciplina: Ano: Turma:

Alunos Aluno1 | Aluno2 Aluno3 | Aluno4 | Aluno5 | Aluno6 Aluno7 | Aluno8 | Aluno9 Aluno 10 Aluno 11 Aluno 12 Aluno 13 Aluno 14 Aluno 15
Selegdo de MB MB MB MB S MB MB B MB B MB MB B B MB
vocabulario
Ortografia B MB MB MB S MB MB B MB B B MB B B MB
Pontuagao B MB B B B B B B MB B B B B B B

Corregao B MB B MB S MB MB B MB B MB MB B B B
morfossintatica
Coeréncia e B MB B MB S MB MB B MB B MB MB B B MB
coesdo textual
Relagdo com o MB MB MB MB B MB MB B MB B MB MB B B MB
tema proposto
Adequacdo das B MB MB MB S MB B MB B S MB MB S S MB
figuras de estilo
Originalidade/ B B B MB S MB B B B S B MB S S MB
Criatividade
Capacidade B MB B MB S MB MB B MB B MB MB B B MB
critica
Avaliacdo MB MB MB MB S MB MB B MB B MB MB B B MB
Global
I — Insuficiente S — Suficiente B—Bom MB — Muito bom
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Anexo 17 — Exemplos de trabalhos realizados pelos alunos de Inglés (poema)
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Anexo 18 — Exemplos de trabalhos realizados pelos alunos de Inglés (invencéo)
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Anexo 19- Grelha de correcéo de textos (Espanhol)

Mestranda: Projeto de Interveng¢ao Pedagdgica Supervisionada: Praticas de escrita criativa nas aulas de Inglés e de Espanhol
Disciplina: Ano: Turma:
Alunos Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno Aluno Aluno Aluno Aluno Aluno Aluno Aluno
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18
Selegdo de B MB | MB | S S S B B B MB B B | MB S MB
vocabulario
Ortografia B MB | MB | S S S B B B MB B B MB B MB
Pontuacgao B B | B | S S S B B B B B B MB B B
Corregao B MB | MB | S B B B B B MB B B MB B MB
morfossintatica
Coeréncia e B MB | MB | S S S B B B MB B B MB B MB
coesdo textual
Relagdo com o B MB S MB | S B B B B B MB B B MB B MB
tema proposto
Adequacdo das B B | B | S S S B B B B B B B S B
figuras de estilo
Originalidade/ B MB | MB | S S S B B B MB B B B S MB
Criatividade
Capacidade B B | B | S S S B B B B B B B S B
critica
Avaliacdo B MB | MB | S S S B B B MB B B MB B MB
Global
I — Insuficiente S — Suficiente B —Bom MB — Muito bom

125




Anexo 20- Exemplos de trabalhos realizados pelos alunos de Espanhol (caminhos de

Santiago de Compostela)
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Anexo 21 — Exemplos de trabalhos realizados pelos alunos de Espanhol (peripécias no
pais de lingua Espanhola)
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Anexo 22 — Questiondrio Final

O presente questionario insere-se no ambito de um projeto de intervengdo pedagdgica do Mestrado
em Ensino de Inglés e Espanhol no 3%ciclo do ensino basico e no ensino secundario da Universidade do Minho.
Tem como objetivo ajudar-me a avaliar as aulas que lecionei sobre a escrita criativa. E um questiondrio
anénimo e confidencial. S& o mais sincero possivel nas tuas respostas. Muito obrigada.

Lé atentamente cada pergunta antes de responderes.
Avaliagao do projeto de intervengao

1) As atividades que levamos a cabo nas aulas de Inglés/Espanhol ao longo do ano letivo centraram-se no
dominio da expressdo escrita criativa. Quais foram as atividades que mais gostaste? Porqué?

E menos? Porqué? O que mudarias?

2) Em que medida as atividades propostas nas aulas lecionadas contribuiram para mudar a tua atitude em
relagdo a escrita?

Muito O Pouco O Nada O

3) Gostarias de ter trabalhado outras atividades relacionadas com a escrita. Quais?

4) Faz uma curta autoavaliagdo relativamente aos aspetos trabalhados por mim nas aulas.

No final desta intervengdo sou capaz de...

Sempre Raramente Nunca

1. Planificar a minha escrita

2. Expressar opinides e experiéncias
pessoais

3. Organizar ideias e expressar-me
claramente

4. Rever o meu texto

5. Escrever um texto criativo

6. Refletir sobre o meu processo de
aprendizagem
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