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RESUMO

Ser aluno, € mais do que a denominacéo para matésio final de um sistema
educativo. E também uma categorizacdo carregagadiicados sociais e culturais que
ultrapassa em muito aquilo que habitualmente dasifnum conceito que interfere e
regula 0 nosso pensamento e as nossas acg¢Oesriveilag. Na nossa cultura e na nossa
sociedade, ser aluno ainda € uma espécie de maratérum periodo de baixo estatuto
epistemoldgico, para um periodo de autonomia, swiici€ncia e conhecimento.

Nesta comunicacéo, depois de desconstruir esteeitondefenderemos o ponto
de vista de que o ser aluno € a atitude permanggiteadaptativa para viver o estatuto de
docente, nesta era a que ja muitos autores ratuldea pos-moderna. Enfatizaremos o
poder transformacional e revolucionario que a cgawide aluno pode trazer para todo o

sistema educativo, nomeadamente na pratica edacativ

Introducao

Estes Seminarios que 0s meus colegas psicologosrgganizado anualmente tém-
se caracterizado por procurar debater varios psoses objectivos na formacdo de
professores, numa tentativa de compreender, intertransformar a educacédo no seu
sentido mais amplo. S&o Seminarios organizadoareatios por quem esta intimamente
ligado a pratica da formacdo de professores e s@ianpo encontros organizados e

pensados de uma posicao particular. Eu também temhiteresse e uma motivacao



especial pela "formacdo" de professores ndo poggsée ou me queira situar nalgum
imaginario patamar superior mas devido ao meu grameresse e sentido do dever para
com as criancas que estdo em desenvolvimento. B #®dminha formacédo e
conhecimentos académicos sem a experiéncia de reagée com professores teria
concerteza grandes limitacdes na sua validadelidadi&. Sem essas conversacodes e,
também, claro, sem a minha propria experiénciduteanais dificilmente me teria dado
conta que para falar dos alunos néo posso deixtalalede mim proprio e se os quiser
influenciar deverei comecar pelos que o influencipetos professores.

Obviamente que o "ser" aluno, faz parte das saguibes ou representacdes dos
professores e é, portanto, matéria com a qual s&trod a pratica educativa. Mas sendo
um tema da pratica, ele apresenta no entanto, algdarmadilhas" positivistas que, se
nao forem desmontadas ou descontruidas podem dewar subaproveitamento daquilo
que ele tem de verdadeiramente transformacional.

Isto €, ser aluno ou ser professor, assim compeggD ou ser branco, ser ministro
ou cidadéao, ser empregado ou ser patréo, ser pserofilho, ndo sdo de forma alguma
categorizacOesaturais como € a lua e o sol, o quartzo ou o feldspatgranito ou o
barro. E mesmo estas categorias sdo construidagcpaio inter-observadores. Podera
parecer estranha esta comparacdo mas o certor@qguaior parte das vezes se olha para
a condicao do "ser" aluno como se olha para qualsjpjecto do mundo natural, como se
ele tivesse uma existéncia real, concreta, delitajtzom fronteiras fechadas, claras e
Unicas. E a armadilha positivista deste Seminarest@ mesmo: procurarmos reflectir
sobre o aluno como se ele representasse uma gatdgaignificados universal e como se
fossemos observadores independentes, como se nfmsnge alguma nao fizéssemos
parte dessa categoria, nem tomassemos nunca reaigagel.

Como ja se deve ter percebido, com este breveseqmexdo pretendo alargar,
descategorizar, desmontar esse conceito do seo,atl@smistificando essa categoria

como sendo uma espécie com estatuto epistemoldgfedor, que precisa de um



professor mas, antes, promover a imagem do seo alomo uma das posi¢coes possiveis

que todos nos podemos ocupar em multiplos contextesmentos da nossa vida.

Epistemologia e modernismoo aluno como o outro

Permitam-me fazer, agora, uma fundamentacédo dpetagdes epistemologicas
béasicas.

Ao longo dos tempos, particularmente desde a we@oliluminista, com raizes na
filosofia Cartesiana, a educacao tem procuradergbe-se em conhecimentos cientificos
e conhecimentos cientifico-pedagdgicos. A psicalpgiéncia que emerge com o advento
da modernidade (cf. Gergen, 1992), tem sido umaaBada importante na medida em
que fornece concepcdes do que € uma crianca eratisores” processos de influéncia no
sentido de cumprir objectivos educativos que, c@aloemos, sdo, actualmente, na sua
maior parte e na sua aparéncia, objectivos psimmggPor outro lado, as concepc¢des de
ciéncia que tém animado a psicologia e a educag@otito oS mesmos pressupostos
positivistas das ciéncias fisicas. O estatuto éeci com prestigio é dado pela utilizacéo
do modelo experimental na producdo de conhecimé&tbpo de conhecimento assim
produzido assenta na crenca de esse € um conhézinauaral, independente de quem o
produz, sendo quem o produz um observador absctatameutro.

Os crescentes problemas sociais dos paises ilaimatios com reflexos 6bvios
na educacao - o insucesso, a delinquéncia, o aleusobstancias - tém levado a producao
de investigacdes varias, e com cujos resultadésnsgrocurado intervir nos inumeros e
graves problemas de algumas escolas; dai, por éxemprescente incremento nas areas
da administracdo e gestdo escolar, em processosem¢acdo vocacional, em processos
de assisténcia social, etc. De alguma maneira@ae8m centro para onde convergem o
olhar de inimeros "especialistas” nos mais variadmsos da ciéncia. No entanto,
facilmente se constata que este tipo de intervengée tem levado a um recrudescimento

dos problemas e cada vez mais aparecem problenaas, moais serios e mais graves ao



cumprimento dos objectivos educativos em que gealgistema assenta. A relacédo entre
a investigacdo educativa, a intervencao que daltaes 0 sucesso esperado parece um
jogo do rato e do gato em que o gato nunca consggaughar o rato e o rato diverte-se

imenso no decurso da sua labirintica fuga.

Mas este estado de coisas ndo € mais do quesraelhquilo a que varios autores
chamam a época moderna que, segundo 0os mesmaoa €ségar ao fim: a crenca na
emancipacdo da humanidade e no aumento da sudal®erna libertacdo dos seus
conflitos, medos, doencas, etc., através da proddedmais conhecimento (cf. Kvale,
1992). A crenca na importancia do conhecimentoatibje dos fendmenos foi sempre um
alicerce basico da filosofia positivista da ciénquae foi transferido também para a
educacao. E como se entendia que os fendmenosgrodser objectivados, poder-se-ia
fazer generalizacGes para outros locais e altwdasmpo. E mais uma vez volto ao tema
deste Seminario, "Ser Aluno”, com o qual a partdgoretendem produzir e partilhar
conhecimentos e experiéncias.

O aluno, tema deste Seminario, ndo €, em meudsrtamma entidade circunscrita
e delimitada sobre a qual possamos produzir comeedtdos neutros, objectivos e
independentes; independentes do que somos, daasnesgectativas particulares, dos
contextos onde nds e 0s alunos nos temos enconttaddtura em que nNos encontramos
do nosso percurso existencial. Portanto, a partétaacredito que possamos falar com
objectividade dessa entidade "ser aluno" nem vajobém, nisso, grande interesse. Todo
0 conhecimento que aqui produzirmos sera semprrafgrenciado e encarnado na
nossa propria experiéncia.

Volto a repetir a armadilha positivista que seegodlocar a seminarios como este:
nos nao podemos falar dos alunos sem automaticarcentribuirmos e influenciarmos o
conhecimento e experiéncia dos proprios alunog) todosso discurso sobre os alunos
apresenta um conjunto de significados através das ge cria um contexto social pelo

qual os préprios alunos se vao perceber e se vépartar. Tudo isto porque o aluno néao



existe em si, ndo € uma entidade objectivavel moirde da nossa experiéncia pratica e,
portanto, 0 nosso discurso nunca sera objectivagatro, nem se podera generalizar para
todas as escolas em qualquer outra altura.

Estas reflexdes e esta andlise critica levam-pre@dr que s6 havera duas formas
de realizarmos este Seminario sem cometer fraygs®emoldgicas: uma delas € sairmos
todos deste palco e convidarmos alunos a virematymeixando-lhes a eles a tarefa de
falar sobre o "ser" aluno. Talvez que este procdesse muito mais elucidativo e
desafiante da nossa propria caminhada na educaefimos espectadores dos seus
didlogos, ideias e comportamentos e aprendermadanmos com a observacao e partilha
concreta com "eles". O que aqui se passaria setiadd imprevisivel, mas é, sobretudo, a
imprevisibilidade que talvez devessemos comecao@opar na educacao: talvez assim
fosse tudo muito mais previsivel. Poderia acontpogrexemplo, que ndo achassemos
piada alguma aos alunos e concluissemos que ndangiss deles, como aconteceu
naquela ultima brilhante crénica de Lobo Antuig¢sa(respeito de umas férias de 15 dias
com a sua filha. Alias aconselho vivamente essai@d todos os educadores, pois ela
relata de forma muito elucidativa a estranheza ogsieadultos podem sentir com o
funcionamento de uma crianca, o quanto € difickampreender e aceitar a sua visao do
mundo. Mas nOs que até vivemos em democracia, guéhpmos os beneficios da
liberdade, porque ndo aceitamos correr esse risaad voz aos outros e neste caso ao
aluno? 2Porque nao experimentar os verdadeiros desafiosetpge nos colocam na
pratica? Porque ndo experimentar o quanto as &ee$os parecem estupidos, infantis,
imaturos? Ou entdo obedientes, sinceros, puros?

Bom, como me parece pouco viavel esta hipétessaismos do palco, temos de

arquitectar outra possibilidade sem, contudo, esrugue ndo podemos cometer fraudes

(1) Ver jornal "Publico” de 25/9/94

(%) E curioso verificar que, sobre a medicina, mgiate partilha a ideia de que muitos médicos parece
interessar-se mais por doencas e menos por doewigdo muitas vezes os desafios que eles lhearna
na pratica; da mesma forma muitos professoresneyitambém, os alunos, os desafios que eles lheartan
na pratica, talvez para ndo fazer ruir a estalibddas suas conceptualizacées gerais.



epistemoldgicas e ndo podemos mudar o tema ao &eoniocomo estdo a ver, sO nos
resta falar de nds proprios e considerarmo-nosoalmesta tarefa de compreender e de
saber lidar com os alunos. Portanto, os alunos tkrst@ Seminario, vamos ser nos todos.
E com esta sugestdo da-se aqui uma transformagémtante: passa-se de um
interesse pelo conhecimento, pela epistemologiamads e mais conhecimento sobre os
alunos, para a ontologia, para a nossa existérangreta de professores, na qual
obviamente o aluno ocupa um lugar central no dedeinvento e nos dialogos do nosso
percurso. Esta passagem da epistemologia paractogat representa uma mudanca
importante pois agora 0 que mais conta é o estad@flexdo de situacdes e experiéncias
concretas, praticas, vividas que ndo serdo ger&vels mas antes, localizadas,

contextualizadas e temporais (cf. Polkinghorne2).99

Da epistemologia para a ontologiao aluno como um actor central do desenvolvimento
da narrativa do professor

Portanto, aceitemos que somos alunos de professergue vamos falar de nos,
nessa qualidade, durante este Seminario. E que svaleixar a preocupagao com
conhecimentos sobre o0 aluno para nos centrarmogasssis experiéncias nas quais 0s
alunos ocupam obviamente um lugar central. Masn&ragio na nossa experiéncia nao
pode ser um processo acéfalo mas, antes, refledidmentracdo na experiéncia nao
significa uma despreocupacdo com o0 conhecimentajusdagora o0 conhecimento é
construido a partir da experiéncia e é portantoa psar uma denominacao ja quase
vulgar, um conhecimento encarnado. O conhecimentareado torna indissociavel a
existéncia e o conhecimento (cf. Goncgalves, nmpfRbrtanto, os conhecimentos sobre o
aluno deixam de ser construidos a partir de prowattios experimentais e cientificos
para serem construidos no decurso da vida. Paraequde outro modo, também, visto

que esta mais do que provado que os melhores goofess da pratica, como sejam 0s



professores, os psicologos e mesmo os médicogauatilmuito mais fontes internas do
gue externas de conhecimentos?

Esta passagem para a centracdo na experiénciaae apaeflexdo sobre a
experiéncia estaria de acordo com a entrada nunwepgao pés-moderna de educacéao e
de conhecimento. Recordemo-nos como noés professgsgologos fomos ao, longo da
nossa formacgéo, chamados a atencao para a impartinobservacao dos alunos ou dos
clientes, para produzirmos conhecimento objectgnra nesta era pos-moderna em que
se perdeu a fé na utilizacdo exclusiva da razgmrade metodologia para a construcéo do
cohecimento é o "ficar em contacto”, o que Shqiép2) chama "getting in touch”. O
conhecimento ndo €, portanto, produzido pela obgén; mas pelo contacto, pela
conversacao, pela troca. E isto representa umangadta preocupacado para a observagéo
de uma terceira pessoa (0 aluno, o outro, eleeeesgta 1a) para um dar significacdo a uma
segunda pessoa (a um tu especifico).

Portanto, nos professores, que somos 0s aluno® desninario, estamos
interessados em falar dos alunos na medida em equepsrtam a alguma experiéncia
nossa e na medida em que possuem uma significag@ecitca retirada dessa
experiéncia. Mas mesmo assim ndo construamos graiasdes sobre as nossas
possibilidades de compreender os alunos: é quean@siente compreendemos 0S outros
e, portanto reflectir sobre a experiéncia com asa@d, nao significa que se compreenda
os alunos - nés raramente compreendemos verda@eitar atingimos verdadeiramente
outra pessoa e a comunicagdo que temos com os caitonversacao €, a cada momento,
uma negociacdo de significados (cf. Shotter, 1998as tdo sé que estamos capazes de
extrair significado(s) dessa experiéncia e querggsaulatinamente, nesta multiplicidade
do que somos, podemos construir multiplas hist@ltasalunos e da nossa vida com eles.
Como dizia shotter (1993) todo o conhecimento @it e toda a retdrica representa 0s
multiplos significados que a cada momento poderaticar das coisas. E neste dominio

somos e seremos sempre alunos, nunca podemogjdieketemos a verdade sobre um



aluno, ou sobre outra pessoa ou, mesmo, sobre nd@siqs, porque nesta era pos-
moderna a verdade simplesmente néo existe.
O aluno séo, afinal, as histérias da nossa docéoora quem co-construimos o

gue pensamos deles, de nos, da educacéo, do degseewnto e da vida.

Concluséo

Como conclusédo diriamos duas coisas: em primeigar|l que ndo sé nao faz
sentido deixarmos de nos sentir alur<émo encarar a categoria de alunos como sendo
0S outros, 0s que estdo la, (de fronteiras fechedasosco) € um obstaculo ao nosso
proprio desenvolvimento e capacidade de influéncia.

Por outro lado, o tema deste seminario "ser alndo"é, afinal, diferente de todos
0s outros feitos até aqui. Sobre o tema deste seimieu concluiria dizendo, "tanto faz",
o tema ser este ou ser outro; afinal, ndo podenais o que falarmos de nds proprios e
iISSO € mesmo, concerteza, a atitude mais adaptadavwer e reflectir sobre nos, sobre
"eles"” e sobre a pratica profissional nas nossaslasnesta era pés-moderna. Nesta era
pos-moderna, o "eu"” e 0 "outro” séo afinal e apeoas posi¢cdes possiveis de um mesmo
eu; por outro lado, nos, cada um de nos é, sendaiwviais o destino do que a origem dos

significados sociais e culturais em que nos movemos
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