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O treino estratégico da compreenséao oral no processo de aprendizagem de linguas

Maria Carmélia Lopes Moreira
Relatorio de Estagio
Mestrado em Ensino do Portugués no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino
Secundario e do Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario
Universidade do Minho — 2016

RESUMO

Este relatério, realizado no ambito do Estagio Profissional do Mestrado em Ensino de
Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e Secundario e de Espanhol nos Ensinos Bésico
e Secundario, tem por objetivo descrever a implementagao do projeto “O treino estratégico
da compreenséo oral no processo de aprendizagem de linguas”, que decorreu no contexto
especifico de uma turma de Espanhol e uma turma de Portugués, ambas de 7° ano, de
uma escola de Viana do Castelo. O projeto centrou-se na aplicacao do treino estratégico
para a promoc¢ao da compreensao oral e a sua importancia no ensino da lingua materna
e da lingua estrangeira, o Espanhol. Neste processo, desenvolveu-se a competéncia
comunicativa, envolvendo os alunos em contextos de audicédo, solicitando a utilizacédo das
suas estratégias metacognitivas, a fim de perceberem o controlo da sua propria cognicéo,
de que forma e quando atuam diretamente na informacéo escutada e como a manipulam
e compreendem.

E importante, pois, salientar a visdo implicita a este projeto na promog&o da autonomia
do aluno no processo de ensino e de aprendizagem. Com o0s processos de
desenvolvimento da compreensdo oral, pudemos incentivar o aluno a reconhecer as
dificuldades proprias do processo de compreenséo oral; identificar estratégias que podem
contribuir para ultrapassar dificuldades detetadas; planear atividades que tenham em
conta os processos, dificuldades e estratégias de apoio para favorecer o desenvolvimento
da compreensdo oral dos alunos. No final da intervencdo pedagdgica, tendo em
consideracao a investigacdo desenvolvida e a andlise dos resultados obtidos, tornou-se
claro, como se descrevera no trabalho que aqui se apresenta, que 0 ensino estratégico da
compreensao oral, em contexto de ensino e de aprendizagem pode ser muito positivo em
sala de aula, tanto na perspetiva do professor, como dos alunos pois apresenta contributos
significativos, para o ensino do Portugués, lingua materna, e do Espanhol, lingua

estrangeira, os quais foram objeto de estudo neste trabalho.
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The strategic training of listening comprehension in the process of learning languages

Maria Carmélia Lopes Moreira
Internship Report
Master in Ensino do Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino

Secundario e do Espanhol nos Ensinos Basico e Secundario
Minho University, 2016

ABSTRACT

This report, carried out under the Professional Internship of the Master in Portuguese Teaching
in the 3rd cycle of Basic and Secondary Education and Spanish in the Basic and Secondary
Education, aims to describe the implementation of a project "The strategic training of listening
comprehension in the process of learning languages" which took place in the specific context of a
class of Spanish and a class of Portuguese, both of 7th grade, in a school of Viana do Castelo. The
project focused on the implementation of the strategic training to promote oral / listening
comprehension, emphasizing its importance in teaching the mother tongue and the foreign
language, the Spanish. In this process, communicative skills were developed, involving students in
real contexts of listening and requiring from them the application of metacognitive strategies, ability
that allows students to control their own cognition, and give them a comprehensive idea of when
they are acting directly on the information that comes from the listening process and how they

manipulate and understanding it.

It is noteworthy the implicit vision of this project in promoting learner autonomy in the process
of teaching and learning. With the development processes of listening comprehension / hearing we
could encourage the student to recognize they difficulties of oral / listening process; to identify
strategies that can contribute to overcoming the detected difficulties; to plan activities that take into
account the processes, difficulties and support strategies to promoting the development of listening
comprehension / hearing of the students. At the end of the pedagogical intervention, taking into
account the developed research and analysis of the results, it became evident that strategic
teaching of oral / listening understanding, in the context of teaching and learning can be very
positive in a classroom through the teacher and student perspectives, because it shows significant
contributions, particularly observed in the Portuguese teaching, the mother tongue, as well in the

Spanish, the foreign language.

Keywords: Portuguese, mother tongue; Spanish, foreign language; Strategic training; Oral

comprehension.
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INTRODUCAO

O presente relatorio descreve um projeto didatico e pedagogico intitulado “O treino
estratégico da compreensao oral no processo de aprendizagem de linguas”, levado a
cabo no contexto do Mestrado em Ensino de Portugués e Espanhol no 3.° Ciclo do

Ensino Basico e no Ensino Secundario da Universidade do Minho.

Como professores, somos agentes da educacgao e temos o papel de mediadores e
facilitadores das aprendizagens dos alunos. Para que o fagamos com eficiéncia é
necessario estarmos constantemente atentos ao desenvolvimento dos discentes, assim

como a qualquer dificuldade ou falta de motivacao por parte deles.

Com esses objetivos pusemos em pratica o nosso projeto de investigacdo-acao,
gue incidiu no desenvolvimento da compreensao oral. A ideia de desenvolver um projeto
sobre a compreensao oral justifica-se pela andlise diagnostica da turma feita através de
questionarios, da andlise feita aos documentos de referéncia do ensino das linguas, da
analise aos manuais adotados no capitulo 1.3 e outros instrumentos de investigacao que
serdo descritos no capitulo 1l deste relatério. Segundo os resultados do teste de
diagnéstico também verificamos que era possivel alargar o leque de estratégias de

compreensao oral através dum treino estratégico nesse dominio.

Este tema assume, atualmente, um papel muito relevante na aprendizagem de
linguas, quer da lingua materna, Portugués (LM em diante), quer das linguas segundas
(L2) ou linguas estrangeiras (LE), melhorando assim a competéncia comunicativa dos

alunos.

Assim, apos identificar uma série de necessidades de aprendizagem entre as quais
se constata o desenvolvimento da competéncia de compreensao oral, foi elaborado um
plano de acdo que visasse colmatar as dificuldades dos alunos. A metodologia de
investigacdo-acdo permite a reflexdo sistemética sobre a pratica educativa e foi
implementada para poder reformular a pratica docente a luz dos objetivos de
aprendizagem estabelecidos. Mesquita-Pires (2010) refere que a investigacdo-acdo em
educacgdo providencia bases concetuais e metodologicas que ajudam o professor a
compreender a acdo educativa, a questiona-la, a investigar novas possibilidades,

promovendo mudancas que se refletem na aprendizagem dos alunos.



Assim, propusemo-nos dirigir e facilitar os processos de escuta dos alunos,
consoante os objetivos de aprendizagem para cada nivel de ensino, exercitando a
competéncia estratégica aplicada a compreenséo oral. Estudamos, ainda, 0S processos

subjacentes a compreensao oral.

A natureza das estratégias é descrita pelos autores O’Malley e Chamot (1990)
como metacognitivas, cognitivas e socioafetivas, aspeto que sera descrito com maior

pormenor no capitulo 1.1.2.

Com os processos de desenvolvimento da compreenséao oral, levamos o aluno a
reconhecer as dificuldades préprias do processo de compreensdo oral; identificar
estratégias que podiam contribuir para ultrapassar dificuldades detetadas; favorecendo
o desenvolvimento da compreenséo oral dos alunos. Além disso, este tipo de trabalho
permitiu que os alunos autorregulassem a sua aprendizagem, refletindo sobre as
aprendizagens efetuadas em cada uma das atividades de compreenséao oral através da

autoavaliacdo, descrita detalhadamente no capitulo 1.4.3.3.

Como docente de Linguas e docente de Educacao Especial, constatdmos que as
atividades de compreensdo oral constituem um dos principais obstaculos para os alunos,
principalmente no que respeita & aprendizagem de uma lingua. De acordo com o
Programa Nacional de Espanhol (1997, p. 5), “o0 aluno é o centro da aprendizagem?”, logo

€ importante atender aos seus interesses e preferéncias.

A novidade deste projeto de investigacéo reside no facto de ser aplicado ndo
apenas na aprendizagem de uma L2/LE, Espanhol, nivel de iniciacdo A.1 de uma escola
do concelho de Viana do Castelo, como também numa turma de alunos de Portugués
Lingua Materna, de 7° ano. Em cada uma das turmas, foi feito um trabalho diferenciado
de acordo o tipo de lingua, Portugués, Lingua Materna e Espanhol Lingua Estrangeira,
tendo sempre em conta o nivel de aprendizagem dessas linguas e a heterogeneidade

do publico-alvo.

Depois desta introducdo, o relatério encontra-se dividido em trés capitulos. O
primeiro capitulo comtempla os pressupostos tedricos, metodoldgicos e procedimentais
gue estdo na base e suportam o projeto desenvolvido. Abordamos os conceitos-chave,
as metodologias, os objetivos e procedimentos envolvidos no projeto.

O segundo capitulo descreve a pratica pedagdgica associada ao projeto, desde a

fase de planificacdo, a intervencdo até a fase da avaliacdo, fazendo sempre uma
2



reflexdo sobre os principais resultados. O relatorio termina com as consideracdes finais
no capitulo trés, referéncias bibliograficas e anexos onde apresentamos amostras de

planos de aula e instrumentos de diagndostico e monotorizacao.



CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO E CONTEXTUAL

Neste capitulo, do enquadramento tedrico, concentramos a nossa atencao na analise
da literatura especializada e relacionada com a temética, tal como os documentos de

referéncia no ensino aprendizagem das linguas.

Apresentaremos, também, o plano geral de intervencédo pedagodgica, objetivos e

estratégias de intervencao, tal como os instrumentos usados na aplicagdo deste projeto.

Terminamos este capitulo com o enquadramento contextual, com a caraterizacdo da
escola e das turmas, 0 que nos parece importante na sustentacdo da metodologia
adotada.

1.1.A competéncia estratégica no ensino das linguas

A competéncia estratégica no ensino formal das linguas esta a ser alvo de atencédo
especial dos investigadores na area do ensino desde ha mais de 45 anos. As concecdes
tradicionais de aprendizagem e didatica da linguistica voltaram a sua atencdo para 0s

aspetos sociais e psicolégicos do aluno, no processo de aprendizagem.

A pratica docente requer hoje uma formacéo sélida que encare o processo de ensino
e de aprendizagem ndo como algo meramente ensinavel e estatico, mas um ensino que
promova a autonomia do aluno e o incentivo a sua aprendizagem continua, a fim de que
se tenha em conta o processo mental subjacente, o nivel de gestao da aprendizagem e o
objetivo da tarefa em curso, para que a sua formagdo possa ser vista e sentida

individualmente como algo eficaz.

1.1.1 Definicbes de competéncia estratégica

O desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem tem recebido fortes
influéncias de areas cientificas distintas. Além da educacéo, a sociologia e a psicologia
tém-se integrado numa interacdo multidisciplinar que visa a qualidade e a competéncia do

professor e do aluno.



De entre as necessidades atuais do processo de ensino e de aprendizagem das
linguas, a motivagdo, a compreensao e a utilizacdo do conceito competéncia estratégica
tém sido mais significativas dentro da sala de aula, pois, “as trocas sociais tém provocado
uma modificacdo nas concecfes tradicionais de aprendizagem linguistica oriundas de

novas necessidades” (Leralta, 2009, p. 13).

A atencdo ao processo de ensino e de aprendizagem nédo se focaliza somente no
aluno, mas também nas estratégias dos professores, através de um replaneamento das

suas praticas em prol da promocé&o da aprendizagem das linguas.

As competéncias enquadram-se numa série de conhecimentos de carater linguistico,
psicoldgico, cultural e social, necessarios para que o0 aluno possa saber utiliza-las

adequadamente, em cada situagéo (Giovannini, 1996).

A promocdo das estratégias na aprendizagem e de comunicacdo de lingua
estrangeira tém sido um dos objetivos dos curriculos escolares, pois essas competéncias
podem proporcionar oportunidades de melhoria e ampliagdo de outras habilidades dos

alunos, visando a sua independéncia mesmo ao nivel da lingua materna (Leralta, 2009).

Segundo Martin Leralta (2009), as investigacdes sobre a tematica das competéncias
estratégicas iniciaram-se na década de 70 com o intuito de buscar uma revisédo atualizada
dos pressupostos tedricos sobre a acao didatica em sala de aula e fazer uma analise global
do aprendiz. Mediante os mecanismos que sdo introduzidos para a resolucdo dos

problemas de comunicagao.

Neste sentido, as competéncias estratégicas desenvolvem um papel central no
processo de ensino e de aprendizagem e na “habilidade linguistica comunicativa”,
conforme refere Bachman (1990). O autor ainda afirma que a competéncia estratégia é a
capacidade de relacionar a competéncia linguistica com as estruturas de conhecimento do
aluno e com as caracteristicas do contexto em que ocorre a aprendizagem, com 0 intuito
de avaliar e planear a execucdo dos meios mais eficazes para se obter determinado

objetivo.

1.1.2 Classificacao das estratégias

Com o intuito de apresentar as principais estratégias para a aprendizagem de

competéncias no ensino de linguas, é necessaria a clarificacdo deste conceito. Martin
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Leralta (2009), ao recordar as descri¢cdes surgidas na década 70, alerta para o facto de que
o termo foi confundido e equiparado a outras terminologias referentes a didatica do ensino
como técnica, plano, tatica, atividade, que também procuravam descrever aspetos da

aprendizagem, mas nao eram condizentes com o seu sentido lato.

A autora, ao referir o conceito de estratégia descrito por Wolff (1998), afirma que este
serve como um proposito no ambito do ensino e é regido por trés dimensdes que afetam a

forma como sdo dinamizadas as aulas, ou seja, a psicologica, a didatica e a técnico-cultural.

A dimensdo psicolégica, enraizada no conceito de estratégia, visa uma formacéo
completa para a resolucdo de problemas. A dimensdo didatica centra-se nas acdes
planeadas e menos conscientes, subjacentes ao desenrolar da aula e desenvolve no aluno
uma influéncia de comportamento positiva. A Ultima dimensédo envolve as técnicas que
proporcionam uma maior socializacdo e um melhor manuseamento da informacéo, da

leitura, da analise e compreenséo dos diversos documentos utilizados nas aulas.

Leralta (2009, p. 16) refere que estratégia € um plano de a¢do que regula, controla e
avalia os modos de atuacao do aluno, para “otimizar os resultados e as tarefas de

aprendizagem linguistica, de comunicacao e de processamento da informagao da lingua”.

Compreendemos, portanto, que, a fim de procurar uma maior autonomia, € importante
gue o aluno tenha conhecimento e procure usar diferentes estratégias em sala de aula para
enfrentar as situacdes ao longo da sua formacao escolar e perceber quais sdo as mais
eficazes em ambos os casos, pois “0 desenvolvimento de estratégias potencia o processo

de aprender a aprender” (Pereira, 2013, p. 24).

De entre as principais estratégias, Brown (2000), tende a distinguir dois grupos, o das
estratégias de aprendizagem e o das comunicativas, também conhecidas como as de input
e as de output. A primeira condiz com a forma como é realizada a entrada da informacé&o,
processamento, armazenamento e recuperacdo, para relacionar a mensagem das outras
pessoas e/ou do professor. A segunda é vinculada a forma como atribuimos significado,
compreendemos e expressamos posteriormente a mensagem aos outros ou seja a maneira

como é enviada a informagéo.

\

No que concerne a competéncia comunicativa, Canale (1995, p. 28) refere a
existéncia de quatro componentes. Segundo o autor, as competéncias gramaticais,

sociolinguisticas, discursivas e estratégicas, estdo englobadas no dominio das estratégias



comunicativas verbais e ndo-verbais e “quanto maior for a competéncia de aprendizagem,

maior seré a competéncia comunicativa do aluno para expressar-se”.

As estratégias utilizadas em sala de aula ndo devem ser analisadas na globalidade
pelo maior ou menor grau de exequibilidade, mas devemos focar-nos na identificacédo das
estratégias individuais do estudante. Segundo a categorizacao estabelecida por O’'Malley
e Chamot (1990), as estratégias consideram-se metacognitivas, quando o aluno passa a
controlar a sua propria cognicdo e necessita planificar, controlar, avaliar e valorizar uma
atividade; cognitivas, quando estdo diretamente ligadas a informacéo recebida e podem
ser manuseadas de forma a maximizar a aprendizagem; e socioafetivas quando o aluno
procura maiores incentivos e uma atitude positiva, para desenvolver a sua autoeficacia e

autonomia.

As estratégias, portanto, desempenham um papel preponderante no ciclo de ensino
e de aprendizagem, quer por meio do incentivo do professor, ou por meio da forma como
o aluno se organiza, consciencializa e utiliza as estratégias mais eficazes para
determinadas situacdes. Dessa forma tende a aumentar os resultados eficazes, um
conhecimento maior dos seus estilos de aprendizagem e acima de tudo, conforme referido

pelos autores, a sua autonomia.

1.1.3 O treino estratégico aplicado a didéatica das linguas

Ensinar aos alunos estratégias para a aprendizagem das linguas é uma das
preocupacdes dos professores. Esta tem sido uma das premissas para a investigacao no
ambito das linguas e a partir dela, alguns autores como Martin Leralta (2009), Bachman
(1990), Wolff (1998), Brown (2000), O’Malley e Chamot (1990), tém debrucado a sua

atencao e a sua pratica em prol de maiores esclarecimentos.

Na verdade, como é referido no Programa de Espanhol (1997, p. 5), a competéncia
estratégica € uma das competéncias integradoras da macrocompeténcia comunicativa e
que permite o seu desenvolvimento. Alias, neste mesmo documento, o processo de
aprendizagem da LE é entendido como “uma construcao criativa em que o aluno, apoiando-
se num conjunto de estratégias a partir do input linguistico recebido, formula hip6teses para

elaborar regras que configuram a representacao interna do novo sistema”.



Também no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas se defende que
0s alunos usem estratégias para o cumprimento das atividades atribuidas pelos programas
nacionais, “para llevar a cabo tareas comunicativas, los usuarios tienen que realizar
actividades de lengua de caracter comunicativo y poner en funcionamiento estrategias de
comunicacién” (Consejo de Europa, 2001, p. 60). Assim, para além do que se aprende, é

muito importante o como se aprende.

Na opinido de Reis (2009, p. 116), relativamente as estratégias de compreensao oral
€ necessario “interpretar criticamente a informagao ouvida, analisando as estratégias e o0s
recursos utilizados” para compreender o essencial da mensagem, apreendendo e retendo
informacBes que permitam intervir construtivamente em situacdes de dialogo ou realizar

tarefas especificas.

Martin Leralta (2009) descreve trés linhas instrutivas de estratégias para o ensino,
dimensao psicoldgica, dimensao didatica e dimensao técnico-cultural, nas quais se engloba
a abordagem geral e a filosofia da instru¢éo para cada uma delas ou seja, como devem ser
ensinadas, quais as instrucdes técnicas e a forma de administra-las, sempre pensando na

individualidade dos alunos.

Para referenciar a pratica do ensino, Pereira (2013, p. 30) afirma que para o aluno o
plano de utilizagdo das estratégias “é cada vez mais complexo devido a subjetividade
inerente a selecdo dos mesmos para realizar uma tarefa, dado que essa selecédo depende

do estilo de aprendizagem de cada aluno”.

Acredita-se, portanto, que essas instru¢cdes devem ser coerentes, para potenciar o
desenvolvimento do treino orientado e apoiar a pratica docente diaria, adaptando-se a cada
situacdo de ensino e de aprendizagem em sala de aula de linguas. Desta forma
assentamos o0 treino estratégico sustentado numa sequéncia de apresentacdo de
estratégias, com recurso a modelacdo e controlo, seguindo-se uma pratica livre ou
semilivre e por fim avaliando o uso das estratégias. No capitulo 1.4.2 continuaremos, mais
pormenorizadamente, a desenvolver esta sequéncia de intervencdo, dirigida a

competéncia que pretendemos desenvolver neste trabalho.



1.1.3.1 A metodologia de ensino das linguas e o desenho curricular

A metodologia do ensino das linguas, materna ou estrangeira, por razdes didaticas,
tem em conta os objetivos tracados para as disciplinas, os instrumentos, para que haja uma
habilitacdo e aprendizagem da lingua pelo estudante, sempre incentivando-o na sua

independéncia e autonomia.

Martin Leralta (2009) afirma que a escolha do método mais adequado é realizada de
acordo com situacdes didaticas especificas, sendo conveniente analisar as necessidades,
o grau de informacdo do estudante, a precisdo das estratégias e o que € incluido no
curriculo. Essas séo situacfes oriundas da necessidade dos grupos, das instru¢ées que
recebem e da forma como estdo ou ndo dispostos a assumir a responsabilidade sobre o

seu processo de aprendizagem.

A metodologia do ensino € um dos critérios mais importantes no processo de ensino
e de aprendizagem. O desenvolvimento da autonomia do uso da lingua estrangeira esta
estreitamente ligado ao desenvolvimento da autonomia de aprendizagem da mesma
(Holec,1996).

Ao longo da historia, diversos investigadores buscaram a escolha do método ideal
para a aprendizagem das linguas. Nunan (1995, referido por Cabo, 2010) recorda que se
acreditava na possibilidade da existéncia de um método que abrangesse a aprendizagem
global, em todos os contextos e linguas, contudo, esse método universal nunca foi

comprovado.

De forma a clarificar o conceito de método, Cabo (2010) descreve que este é uma
resultante entre a abordagem do professor e a selecédo de técnicas de ensino, tendo em
conta uma funcdo basica de planeamento da atividade docente, junto as concecdes de
linguagem e a forma de estar do professor. No que concerne a metodologia, Puren (1998,
referido por Cabo, 2010, p. 26), compreende formas mais amplas do que o método, por
englobar os objetivos gerais, os conteudos linguisticos, as teorias de referéncia, as

situacdes de ensino, que se associam na elaboragcdo do método.

Sanchez (2009) e Cabo (2010), afirmam nos seus estudos, afirmam que muitos dos
métodos utilizados no inicio do século XX foram marcados pelas herancas do passado.
Estes métodos que foram citados por Sanchez (2009) relataram os enfoques utilizados
para o ensino de idiomas nos ultimos cem anos, alguns deles conhecidos como método

tradicional/classico ou de gramatica e traducdo e o método direto, métodos de base e de
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componente estruturalista, 0 método cognitivo, o enfoque holistico, método comunitério,
método baseado nas inteligéncias mdultiplas, método de aprendizagem durante o sono

(hipnopedia), o método de Vaughan, entre outros.

Verifica-se que os diversos métodos descritos ndo foram e ndo séo lineares e que a
finalidade da metodologia ndo é reduzir e categorizar, mas apresentar ao longo do
processo de ensino e de aprendizagem, recursos, informacfes, oportunidades, nocdes
praticas e apoio ao estudante para que esse possa avancar e que sua aprendizagem seja
eficaz (Leralta, 2009). Foi neste quadro metodolégico que assentamos a planificacdo das
aulas, promovendo sempre um método comunicativo, desencadeando atividades

estruturadas no sentido de dotar o aluno de estratégias de compreenséo oral.

1.1.3.2 As estratégias e atividades de aprendizagem

A aprendizagem é um processo ciclico e complexo, a cada nova descoberta.
Associa-se um complexo sistema de a¢des conscientes e inconscientes referidas por Cabo
(2010, p. 14) como,

Estratégias para conseguir alcancar os fins propostos. Ao longo do processamento

da nova informacéo, o aprendiz percebe a nova matéria, organiza-a, armazena-a e,
em momento oportuno, recupera-a e utiliza-a com eficacia.

Para que possam ser assimiladas, armazenadas e logo recuperadas estas
informacgdes, 0 novo conhecimento, precisa de ser fixado para que possa ser lembrado e
recuperado a longo prazo. Cabo (2010) refere que neste processo o papel da memoria a
curto e longo prazo é fundamental. O"Malley e Chamot (1990) afirmam que para entender
as estratégias de aprendizagem precisamos de relacionar a forma como os alunos se
apropriam de certas técnicas para recordar a informacao linguistica, como as técnicas
metacognitivas, cognitivas e sécioafetivas que garantem ao aluno condi¢bes de escolher
as suas proprias estratégias de aprendizagem, ter maior autonomia nas atividades,

organizacdo de tempo e equilibrio emocional.

Segundo Cabo (2010, p. 16), qualquer estudante em determinada fase do processo
de aprendizagem de linguas utiliza estratégias. Para o autor, essa necessidade é advinda
do “nivel de dominio de lingua, da situagdo e do problema comunicativo ou da tarefa a

realizar, da personalidade e do respetivo contexto”.
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A utilizacdo das estratégias de aprendizagem também por parte do professor, s6 é
justificada se essas puderem ser efetivamente transmitidas aos estudantes, se forem
realizadas no contexto da sala de aula e se realmente contribuirem para a melhoria da

aprendizagem linguistica (Leralta, 2009).

Ao realizar uma revisao bibliografica sobre as estratégias no ensino de linguas, Martin
Leralta (2009) relata alguns dos estudos de Dérnyei (1995) que distinguem as estratégias
de aprendizagem e a forma como essas podem ser ensinadas. Dérnyei descreve que 0s
estudantes devem estar conscientes da origem e do potencial das estratégias, ser
motivados e responsaveis, ao ponto de assumir os riscos e utilizar corretamente as
estratégias. E importante proporcionar suporte didatico e metodoldgico para esclarecer e
explicitar os tipos de estratégias, as funcionalidades e potencialidades de cada uma delas

e fornecer situac6es para 0 seu uso e pratica.

O papel do professor € destacado neste processo, ao centrar-se nas estratégias e
atividades de aprendizagem, pois o aluno, a partir de novas vivéncias, pode moldar-se e
transformar-se durante o processo. O professor denota, portanto, uma real influéncia no

aluno, tal como salienta Martin Leralta (2009).

Para aprender uma nova lingua ou melhorar a sua lingua materna, € necessario um
grande esforco por parte de ambos os intervenientes, aluno e professor. Para saber
aprender e ensinar a aprender é primordial que as estratégias de aprendizagem estejam
enraizadas no processo do ensino e que elas possam ser associadas ao contexto, vivéncia

e peculiaridades do aprendiz.
1.1.4 A competéncia estratégica e a pedagogia para a autonomia

Na atualidade falar de competéncia, aprendizagem e ensino €, de certa forma,
associar o conceito de autonomia a um objetivo e uma necessidade no processo educativo.
Este é um conceito de dificil definicdo, uma vez que a ele se associam diversas noc¢oes,

como refere Dworkin (1988, referido por Vieira, 1998, p. 22),

It is used as an equivalent of liberty (...), sometimes as equivalent to self-rule or
sovereignty, sometimes as identical with freedom of the will. It is equated with dignity,
integrity, individuality, independence, responsibility, and self-knowledge. It is identified
with qualities of self-assertion, with critical reflection, with freedom from obligation, with
absence of external causation, with knowledge of one’s own interests. It is related to
actions, to beliefs, to reasons for acting, to rules, to the will of other persons, to
thoughts and to principles. About the only features held constant from one author to
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another are that autonomy is a feature of persons and that is a desirable quality to
have.

Em Educacgdo, entendemos a autonomia como capacidade de autogestdo da
aprendizagem. E, nesse sentido, segundo Vieira (1998, p. 51):
Se a autonomia é uma capacidade que se desenvolve durante a vida do individuo,
entdo o professor pode desempenhar um papel facilitador no seu desenvolvimento;
Sendo uma capacidade, a autonomia refere-se ao sujeito e desenvolve-se de modo
progressivo e diferenciado: todos os alunos podem desenvolver gradualmente a sua
autonomia, de forma individualizada, de acordo com as suas aptiddes e propensdes
pessoais; Porque se trata de uma capacidade de gestdo da aprendizagem, implica

um envolvimento direto do aluno num processo de responsabilizagéo crescente face
a tarefa de aprender, o que se articula com uma visao construtivista da aprendizagem.

Torna-se, portanto, importante refletir sobre a forma como se transpbe esta
capacidade de gestao para a aprendizagem. Desde os anos 70 que surgem teorias sobre

a autonomia e a sua vertente pratica na educacéo, dada a complexidade do assunto.

Vieira (1998, p. 26) defende uma pedagogia para a autonomia dentro de uma
abordagem pedagodgica centrada no aluno que anule a chamada “pedagogia da
dependéncia” (idem, 1998, p. 34), centrada no professor como um mero transmissor de
conhecimentos e tendo o aluno um papel passivo, de mero recetor da informacdo. Esta
pedagogia ‘“representa uma conceg¢do tendencialmente democratica, interpretativa,
construtivista e problematizadora do processo de ensino/aprendizagem” (Idem, 1998, p.

27) que rompe com uma visado tradicionalista e conservadora da educacao.

A Figura n.1 representa os campos potenciais de incidéncia de uma pedagogia para
a autonomia, que, no caso da LE, contempla duas componentes principais: a competéncia

de comunicacado e a competéncia de aprendizagem.
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aprendizagem

PEDAGOGIA PARA A AUTONOMIA
Autonomia= capacidade de gerir a prépria

|
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potencial cognitivo e
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Figura n° 1- Areas de incidéncia de uma pedagogia para a autonomia na aula de LE (Vieira, 1998, p. 96)

Holec (1996) ao definir aprendizagem autébnoma, no relatério para o Conselho
Europeu, denota que essa caracteristica se reflete num aprendiz capaz de tomar as
proprias decisdes ao longo do seu percurso de aprendizagem, num amplo processo em
gue passa a ser o proprio gestor e, assim, responsabilizar-se. O QECR (2001) defende o
desenvolvimento da capacidade de aprender dos alunos, como o PCIC (2006), que encara
o aluno como um “aprendiente auténomo”, significando que o aluno “ha de hacerse
gradualmente responsable de su propio proceso de aprendizaje, con autonomia suficiente
para continuar avanzando en su conocimiento de la lengua mas alla del propio curriculo”
(Instituto Cervantes, 2006, p. 27).

A viséo do aluno aprendente e autbnomo designa nao so o controlo sobre o préprio
processo de aprendizagem e uso da lingua, a formulacdo de metas e objetivos pessoais,

a gestdo da aprendizagem, o aproveitamento dos recursos disponiveis, mas implica
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também um papel ativo no desenvolvimento e no dominio constante de aplicagdo de novas
estratégias durante o processo de aprendizagem e uso da lingua, o controlo de fatores

psicoafectivos (Instituto Cervantes, 2006).

O Programa de Espanhol (Ministério da Educacéo, 1997, p. 2) refere como um dos
objetivos gerais da disciplina “desenvolver a capacidade de iniciativa, o poder de deciséo,
o sentido da responsabilidade e da autonomia” dos alunos. Para tal, as competéncias
estratégicas sdo, portanto, uma forma de contribuir com uma pedagogia que visa a

autonomia.

Um aluno autbnomo precisa de estar motivado e disponivel para desenvolver as suas
capacidades e isso s6 sera possivel se ele for guiado através das estratégias mais
adequadas a sua forma de aprendizagem vinculado as suas carateristicas individuais
enguanto aluno e sujeito autbnomo, que necessita “responsabilizar-se também pelas suas
novas aprendizagens” (Phil Benson, 2001, p. 47). Phil Benson ainda refere que a
autonomia € a capacidade de o individuo controlar as suas aprendizagens, pois esse
controlo é significativo durante o desenvolvimento das suas competéncias, que sdo a base
para a tomada de decisdes para a sele¢cdo dos conteludos emergentes e até mesmo para

a intensidade dos contetdos a serem aprendidos.

De acordo com Pereira (2013, p. 14), a autonomia é uma caracteristica da
aprendizagem que nao pode ser medida apenas pelo desempenho ou frequéncia, mas “é
passivel de ser definida enquanto capacidade para controlar a propria aprendizagem e
enquanto capacidade deveria ser possivel medir o grau em que o0s alunos se tornam alunos

autdnomos, mas, na pratica, efetuar tal medicéo revela-se substancialmente problematico”.

Tendo em conta a visdo da pedagogia para a autonomia, acredita-se que nao se deva
cair no erro de deixar os alunos ao abandono, tanto na disciplina de Portugués, como na
de Espanhol. Tal como defende Vieira (1999, p. 1),

esta pedagogia carateriza-se pela abordagem pedagdgica que tem em vista uma
aproximagéao do aluno ao saber linguistico e ao processo de aprender, orientada
para o refor¢co da sua responsabilidade e motivacdo, do seu papel pedagogico e

do seu poder discursivo, e de um posicionamento critico e estratégico face ao
processo de ensino/ aprendizagem.

Neste sentido, passamos de uma “pedagogia da dependéncia”, enraizada no sistema
de ensino, para uma “pedagogia da autonomia”, onde o aluno “é sujeito consumidor critico

e produtor criativo do saber”. Por sua vez, “o professor é facilitador da aprendizagem,
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mediador na relacéo aluno-saber e parceiro da negociagao pedagdgica”, ndo sendo, assim,

0 protagonista do processo de ensino e de aprendizagem.

Posto isto, Vieira (1999, p.1) complementa a diferenca entre pedagogias, afirmando
que, na segunda, “o saber é dindmico, transitério e diferenciado de sujeito para sujeito”,
uma vez que este é construido de forma autonoma e segundo o ritmo de cada um, atraves
de uma pedagogia diferenciada. Esta tem como finalidade “ajudar o aluno a aprender a
aprender, a desenvolver a capacidade de gerir a prépria aprendizagem”, bem como
“encorajar a responsabilidade e a assuncdo de uma postura pro-activa no processo de
aprender”, através, essencialmente, de “tarefas de tipo reflexivo e experimental”’. Estas
levarédo o aluno a desenvolver as “capacidades de planificagédo, regulagéo e autoavaliagao
da aprendizagem”, fomentando a “gestdo colaborativa da informacado e da palavra na

construcdo colaborativa de saberes académicos, sociais e de aprendizagem”.

Contudo, € importante referir, conforme explicitado por Pereira (2013, p. 14), que ndo
€ viavel aplicar um teste ou um exame para avaliar a autonomia do aluno, uma vez que
esse conceito ndo € um método de ensino, “mas cabe ao aluno desenvolvé-la por meio da
sua motivagao” e, ao professor, o incentivo para que o aluno tenha suporte efetivo e para

gue possa aprender motivado em funcdo das suas necessidades e interesses.

Acreditamos, portanto, que as competéncias estratégias contribuem para o

desenvolvimento da autonomia e que essa € essencial no processo de ensino e

aprendizagem.

1.2. O treino estratégico na didatica da compreenséao oral

Atualmente, as investigacfes no ambito do ensino tém dedicado a sua atencdo a
tematica da compreensédo (Gob, 2003). Esta tem sido encarada como um desafio no
processo de ensino e aprendizagem, na relacéo entre ouvinte e falante e entre professor e
aluno, um desafio tanto para quem ensina, guanto para quem aprende. Desta problematica,
procuramos apresentar o conceito de compreensdo oral, apresentar as principais
caracteristicas intrinsecas e extrinsecas que influenciam o processo comunicativo, bem

como descrever as interligacdes entre compreensao oral ou auditiva e aprendizagem.
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1.2.1 Conceito de compreenséo oral

A complexidade daquilo que se ouve e se vé a fim de se compreender um sistema
de representagdes “materializa-se através dos meios oral e escrito” (Faria, 2009). A
comunicacao, considerada como algo natural, individualiza e ao mesmo tempo engloba

povos, familias, regides e linguas.

Segundo Cassany et alli. (1994), o processo de uso de estratégias para a
compreensao oral tem inicio antes do discurso propriamente dito, pois utilizamos um
conjunto de diferentes estratégias para a pré-compreensao, recorrendo ao conhecimento
gue ja temos, incluindo as pessoas com quem temos contacto, 0s assuntos tratados, a
forma como falamos com essas pessoas, 0 seu o estilo, tom de voz, tipo de linguagem,
ritmo. Todas essas informacgfes estdo armazenadas na nossa memdéria de longo prazo,

onde séo atualizadas antes e durante o processo de compreensao.

Atualmente, percebe-se o despertar para a aprendizagem oral e escrita das linguas
estrangeiras e de uma forma relevante a necessidade de compreensédo dessas mesmas
linguas, ja que envolvem a comunicac¢ao entre pessoas (Martins, 2012). Para Almeida Filho
(2002, referido por Martins, 2012, p.1),

compreender linguagem € o processo de (re) construir sentidos a partir do discurso

falado ou escrito. Através desse processo o ouvinte e o leitor geralmente vém adquirir
informacé&o ou conhecimento mediante linguagem ouvida e lida, respetivamente.

A compreensdo daquilo que se produz e daquilo que se recebe assume um papel
primordial nos tempos atuais, pois processar de forma adequada € mais do que meramente
ouvir ou expressar algo, mas sim, compreender. Portanto é fundamental que os
professores utilizem recursos didaticos a fim de verificar se o processo de compreensao,

guer de LM ou de L2/LE é feito de forma eficaz.

1.2.2 Fatores que influenciam na situagcdo comunicativa

Muitos sao os fatores que influenciam a situagdo comunicativa, quer sejam eles
aspetos positivos ou negativos, intrinsecos ou extrinsecos, que levam a que o aluno

possa comunicar (ou ndo) com facilidade e ter uma compreensao efetiva.
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1.2.2.1 Fatores intrinsecos ao ouvinte

De entre 0s aspetos intrinsecos ao ouvinte sao distinguidos os fatores compreendidos

pelas caracteristicas individuais dos recursos estratégicos do ouvinte (Leralta, 2009).

Para a autora, as caracteristicas individuais sdo compreendidas pelos elementos
influentes ao “filtro afetivo”, ou seja, pelo processamento interno e subconsciente em que
0 ouvinte escuta em funcdo das suas necessidades, estado emocional, atitudes
relacionadas ao seu lado afetivo, aquilo que lhe da prazer e que |he é significativo e das
suas motivacfes para a aprendizagem, oriundas do gosto, da curiosidade, dos desejos, da
inclinacdo, da competéncia, fatores convertidos num processo estimulador e necessario

para escutar e escutar de forma concreta (Leralta, 2009).

Nessa mesma perspetiva, Martins (2012) refere que a situacdo comunicativa depende
muito do aluno, da utilidade que a lingua estrangeira tera para si, da motivacdo para essa
aprendizagem e da necessidade exigida nas diferentes situagdes comunicativas. Contudo,
0 ato efetivo de atencdo e escuta também esta relacionado com o éxito das estratégias

utilizadas pelo professor (Leralta, 2009).

1.2.2.2 Fatores externos ao ouvinte

Sao dois os principais fatores externos considerados necessarios na situacao
comunicativa: o input (a entrada) e a saida de informacao (o output), denominada “Canal”
em Espanhol (Leralta, 2009).

O input é considerado como a informacao que ‘entra’ enquanto linguagem oral e
escrita, durante o processo de aprendizagem; contudo, a autora refere que existem
diferentes caracteristicas e impactos para cada tipo de entrada, que influenciam a forma
como recebemos essa mensagem. Estes fatores estéo relacionados maioritariamente com

a forma didatica e técnica como sao expostos.

O segundo fator externo referido por Martin Leralta (2009) como “canal” ou saida, €
compreendido como a ligacdo entre emissor e recetor, num sentido amplo. Neste ambito
0os elementos fisicos, de contato interpessoal e técnicos, didaticos, estdo estritamente
relacionados. Esses dois elementos ndo devem ser separados entre eles, pois se assim o
for, a aprendizagem de uma situacdo comunicativa acaba por ficar deficitaria em algum
ambito.
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Desta realidade, entende-se como necessario o uso equilibrado dos recursos
externos, por parte dos professores e dos alunos, a fim de incentivar a aproximagao e a

aprendizagem entre pares, inclusive com maior contacto entre alunos e professores.

1.2.3 Relacao entre a compreenséao oral e a aprendizagem

Conforme a afirmacdo de Martin Peris (1991, p. 1), “a compreensao de uma
mensagem transmitida oralmente ndo é um processo de recegdo passiva’ pois a
compreensao oral € uma das dimensdes para a concretizacdo da aprendizagem e por meio
desta o ouvinte passa a relacionar e dar sentido a sua comunicacédo, de forma a melhorar
a lingua materna ou integrar a aquisicdo de uma nova lingua por meio de um complexo e

amplo processo.

O processo de compreenséao oral engloba diversos aspetos que decorrem da escuta,
seguida do reconhecimento da mensagem, interpretacdo desta e da atribuicdo de
significado. Desta forma, passamos a reter a informacdo recebida para que
compreendamos e possamos apropriar-nos desta nova mensagem. E notavel que, neste
processo, caso alguma das etapas ndo seja atingida, ndo havera compreensdo, nem
portanto, aprendizagem. As dificuldades de aprendizagem nessa etapa sao fatores

prejudiciais possiveis para a situacdo comunicativa.

Segundo estudos de Faerch & Kasper (1986, referido por Leralta, 2009), para que a
aprendizagem possa ocorrer S0 precisos trés requisitos: que o aluno se aperceba da
lacuna entre a mensagem recebida e o que lhe é conhecido, que ative algum mecanismo
de significancia sobre o0 que esta a ouvir e que se responsabilize sobre a lacuna
identificada. O éxito deste processo esta relacionado com o impacto afetivo do que foi
escutado, o seu contexto, o grau de dificuldade de integrar essa nova informacéao recebida,
o valor atribuido pelo ouvinte e as oportunidades de voltar a escutar, de forma a memorizar

e reforcar o que foi transmitido.

Na opinido de Leralta (2009, p. 62), “a compreenséao orientada para a aprendizagem
deve ser uma das intengdes do ensino formal das linguas estrangeiras”, mas deve ser

centrada nos propositos e anseios do aluno.

Martins (2010), na sua andlise de estudos sobre atividade profissional e atividade

comunicativa, refere que 45% das habilidades orais sdo praticadas no ambiente
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profissional e, desta realidade, a compreensdo oral destaca-se devido a sua grande
necessidade e importancia. A autora ainda justifica que saber escutar ndo é
necessariamente ouvir, ja que isto € um ato de perceber e receber os sons. Escutar é
prestar atencdo ao que se ouve, hum processo cognitivo de significacao e interpretacao do

discurso.

Martin Peris (1991) afirma que ouvimos de forma involuntaria, mas escutamos com
um propoésito, conscientemente,

num processo complexo e activo que consiste na recepcéo e descodificacdo do que

o falante diz, na construcdo e representacdo de um significado na negociacdo de

significados entre emissor e receptor e na criacdo de significados através da

implicacdo, da imaginagao e da empatia” (Martins, 2010, p. 11).

A partir desta afirmacao, percebemos a notavel importancia da compreenséo oral
para o desenvolvimento e a aquisicdo de habilidades comunicativas e para aprendizagem

de um novo idioma.

Essa compreenséo pode ser incutida através de estratégias especificas relacionadas
com a didatica do ensino e dos métodos utilizados pelos professores no processo de ensino
e de aprendizagem, pois, conforme refere Martin Leralta (2009), o docente deve
questionar-se sobre a forma como ira introduzir o “input” em sala de aula para que possa
beneficiar cada tipo de processo, desde a compreenséo, traduzindo-se em aprendizagem,
bem como o favorecimento das situacfes reais e significativas para o processamento da

informacao e o uso linguistico.

1.2.4. Estudos de intervencdo sobre a componente estratégica na

compreensao oral

A problematica da compreensé&o oral tem vindo a ser estudada em diversas areas do
conhecimento, num ambito multidisciplinar, mas é notavel que em menor escala na
associacao as habilidades linguisticas. Com o intuito de identificar estudos desta tematica,
procuramos apresentar estudos de intervencdo sobre a componente estratégica na
compreensao oral ao longo das ultimas décadas. Os estudos apresentados sédo
maioritariamente descritos por Martin Leralta (2009), apds a sua revisdo sistematica da

tematica.
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Na investigacdo deste campo, Martin Leralta (2009) apresenta um panorama geral do
que foi publicado e que marca a investigagcédo, concentrada principalmente a partir da
década de 80. Essa investigacao centra-se na intervencgao, porém € vista num ambito mais
tedrico do que pratico ou intervencionista, na correlacdo entre o uso das estratégias com
os fatores que afetam o desempenho dos alunos do ensino formal. Em geral, os relatos
encontrados referem com maior abrangéncia as pesquisas no estudo do Inglés como
segunda lingua e de seguida encontramos linguas como o Espanhol, Francés, Russo e

Japonés.

Os estudos iniciados na década de 80 centram-se em caracteristicas semelhantes
aos atuais. Autores como Murphy (1987), O’Malley, Chamot e Klpper (1989) observaram
a necessidade de estratégias de aprendizagem para a comunicacao, a fim de os alunos
poderem colocar em pratica o que foi ensinado, e elaborar as suas proprias escolhas
estratégicas de forma a servir como acao didatica. Os autores ainda referem as etapas do
processo de compreensao para que o professor possa analisar as estratégias mais
eficazes que se aplicam diretamente a cada uma dessas estratégias (Leralta, 2009).

Na investigacdo realizada por Martin Leralta (2009), sdo referidos os estudos
incutidos na observagdo dos mecanismos de escuta dos estudantes e na necessidade e
utilidade descrita por alguns autores de uma “interrupgao” deste processo para que o aluno
possa verbalizar sobre este processo. Outro aspeto discutido ao longo da investigacao
realizada condiz com as estratégias reconhecidas com maior ou menor eficiéncia e a
associacao destas aos resultados no desempenho e na destreza da escuta, ja que € sabido
gue fatores externos e internos aos alunos sdo também influentes no processo de ensino

e de aprendizagem, bem como 0 meio em que o aprendiz esta inserido e a que pertence.

Os estudos mais atuais, referidos por Martin Leralta (2009), debrucam-se sobre a
relacdo entre a metodologia utilizada pelo professor e as habilidades da escuta do aluno
apuradas com o uso de estratégias de compreensdo oral. Contudo, os autores que
defendem essas associag0es reforcam que essa realidade servira para que o professor e
o aluno reflitam. Tomamos a incluséo, por isso, da autoavaliacdo no nosso projeto como

uma dimensao indispensavel para uma recolha de dados efetiva.

Segundo Reyzabal (1993, p. 394, referido por Escobar & Nussman, 2010, p. 50), “el
grado de participacion y responsabilidad de los alumnos en su proceso de formacion es
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maximo, convertiéndose en protagonistas reales del mismo”, capacitando-os a “dotarse de

metas de aprendizaje definidas que promueven actitudes activas”.

Na verdade, “el colectivo deja de ser receptor pasivo de conocimientos para
convertirse en agente activo de su propia educacion”, o que, por sua vez, leva a (1)
“reflexionar [...] al alumnado respecto de los fendmenos que se le interroga”, a (2) aumentar
0 seu “grado de consciencia” sobre si proprios e sobre o trabalho realizado e, finalmente,
a (3) “convertir al grupo en personas progresivamente mas indepedientes de las
instruciones docentes” (Idem, p. 39), promovendo, desta forma, a autonomia pedagdgica

dos discentes.

Os autores Escobar e Nussman (2010, p. 50) ainda apresentam diversas vantagens
da utilizacédo da autoavaliacdo, afirmando que:

a) ayudan al alumnado a comprender la finalidad de las tareas inteactivas; b) obligan

al alumnado a observar y a juzgar sus produciones de acuerdo con criterios que

describen las caracteristicas de una conversacion eficaz; [...] d) favorecen la

comunicaciéon entre docente y estudiantes”, dinamizando o processo de tomada de

decisdes e promovendo uma acao didatica mais personalizada e adequada a cada
grupo-meta.

A partir dos estudos abordados e apresentados por Martin Leralta (2009), é percetivel
que estes referem fatores muito peculiares e individuais associados as estratégias e a
compreensao oral, contudo percebe-se que a influéncia das caracteristicas individuais,
apoio motivacional, oportunidades geradas pelos professores e a disponibilidade do ensino
de estratégias aos aprendizes sdo 0 conjunto de maior suporte, com aspetos concretos,
para uma acéao didatica em prol do ensino e da aprendizagem efetivos, acbes essas que

transpdem o tempo, a teoria e a pratica.
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1.3. Andlise dos manuais escolares adotados

Neste ponto analisamos 0s manuais escolares de ambas as disciplinas, para que
percebamos as atividades realizadas com o apoio destes recursos.

Para Rangel (2005, p. 25), um material didatico é “qualquer instrumento que
utilizemos para fins de ensino/aprendizagem”. Assim sendo, podemos considerar que
uma caneta, tal como afirma o préprio, é considerada um material didatico. O que difere
esta caneta do presente manual € a sua falta de especificidade, uma vez que “quanto
menos especializados eles forem [os materiais didaticos], maior o grau de elaboracao e
de intencionalidade pedagdgica do professor” (ldem, p. 26).

E dada muita importancia ao manual escolar, como recurso pedagdgico da sala de
aula de que todos os alunos disp6em. Esta vinculada a ideia que os alunos tendo os
mesmos textos chegam ao mesmo conhecimento, “Os manuais escolares sao
ferramentas de trabalho que tém hoje uma maior projecdo nas atividades quotidianas
dentro e fora da sala de aula, e em contexto multidisciplinar’ (Custodio, 2009, p. 148).

Atualmente, ha no mercado um grande niumero de manuais e materiais de apoio,
o que facilita muito o papel de docente. No entanto, também responsabiliza o professor
na hora de escolher o manual a adotar, pois devera analisa-lo criticamente, percebendo
se respeitaram as especificidades de cada escola e se contemplaram as varias
competéncias de igual forma, nomeadamente a escrita, a leitura, a expressao oral, a
compreensao oral e a gramatica.

Por tudo isto achamos tdo importante analisar este material escolar, nas duas
disciplinas Portugués e Espanhol, sobretudo na competéncia da compreenséo oral.
Descreveremos 0s materiais que compdem o manual e a forma como é ai abordada a

competéncia da compreensao oral. Comecaremos pelo manual da lingua materna.
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1.3.1. O manual de Portugués do 7° ano Entre Palavras 7

O manual de Portugués adotado na Escola para 0 7.° [ =wie-ca - :
f EATRO® ‘
ano de escolaridade é de A. Villas-Boas, (de 2013), Entre 23y ,')

0 Tnwre 5
& P
Jusli,

Palavras 7. Publicado em Lisboa, pela Leya Editora. TS
A ha Ao fifres

. . . A 4
Constituem o conjunto deste manual, o livro do aluno e s 7*

o K caderno de
b S atividades

o caderno de atividades. A editora também disponibiliza o

livro do professor em exclusivo para os docentes da

disciplina, assim como o apoio de material digital num CD e

a oficina de escrita noutro CD. O professor disp&e online do site “Aula e
L

(]

digital” com o e-manual, atividades interativas, materiais

Figura n2 2- Capas dos livros que
_ _ o _ _ compdem o manual escolar de
se muito Uteis para as atividades desenvolvidas no ambito Portugués (72 ano)

para impressao, imagens e videos. Estes videos mostram-

do nosso projeto ligado a compreenséo oral.

Feita a apresentacdo externa do manual escolar, interpretamos agora a ajuda do
mesmo para o desenvolvimento do nosso projeto de compreensao oral nas aulas de
lingua materna.

Logo na apresentacdo do material, os autores mostram as varias competéncias a
desenvolver com a utilizagdo do manual, a saber: a leitura, a escrita, a compreensao
oral e escrita e, por ultimo, a gramética.

Analisando especificamente a “oralidade” damos conta que este manual esta
dividido em duas vertentes, a de expressao e da compreensao. Verificamos que ao longo
do livro sdo apresentados textos que se fazem acompanhar de atividades de escuta
“escutar para apreender sentidos globais e pormenores” (Villas - Boas, 2013, pp. 24, 55,
98, 149, 160, 201). O livro apresenta atividades para audi¢cdo de selecdo de verdadeiro
e falso e para uma segunda audic&do, em que os alunos devem responder a questdes de
desenvolvimento e de carater mais amplo.

Sao dadas indicacdes ao aluno de forma a que use algumas estratégias de
compreensao oral. Vejamos algumas:

“Ouve a cangao Postal dos correios e toma notas que te permitam responder as
guestdes formuladas.” (Villas-Boas, 2013, p.55)

“Para responderes corretamente as questdes que te sao colocadas, vais poder
ouvir duas vezes o documento. Deves fazé-lo com atencéo.” (Villas-Boas, 2013, p.98)
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“Vais escutar, em trés momentos, um documento audio relacionado com Ondjaki.
Primeira audicdo escuta para tomar notas. Na segunda audi¢c&o (escuta para apreensao
dos sentidos globais) e na terceira audicdo escuta para apreensdo de pormenores). ”
(Villas-Boas, 2013, p.149)

“Ouve atentamente o poema de Antonio Gededo Lagrima de preta. Durante a
audicdo toma notas no sentido de detetares o sentido da mensagem do poema...”
(Villas-Boas, 2013, p.160)

Apesar de estar presente esta dimensao da Oralidade e compreenséao, verificamos
que ocupa um espaco reduzido no manual Entre Palavras 7, pois 0 nUmero de exercicios
€ pequeno. Ao longo do manual, é dada grande importancia a leitura e & compreensao
leitora em detrimento das restantes dimensdes. De salientar positivamente é que a
valorizacdo que é feita da expressao oral, com exercicios de expressao de opinides, de
argumentagéo, bem como do relato de experiéncias pessoais.

E notdrio que as atividades estdo bem relacionadas no que respeita a tematica a
tratar na unidade e ao conteudo gramatical. Concluimos com a ideia de que os textos
do manual sdo extensos e com poucas ilustracdes, o que dificulta, por vezes, a sua
compreensao, e portanto amplia a justificacdo da teméatica deste nosso trabalho numa
vertente de criagdo de instrumentos audio auténticos para o desenvolvimento da

compreenséo oral.

1.3.2. O manual de Espanhol do 7° ano Iniciacdo Pasapalabra 7
O manual de Espanhol adotado na Escola para o 7.° ano de escolaridade € de L.
Moreira, (2014) intitulado Pasapalabra 7, publicado no Porto pela Porto Editora.

Este manual didatico é constituido pelo livio do | ppepp -
. A, PASAPALABRA 'I
aluno e o caderno de atividades. O professor - \=T

também dispde de um caderno do professor com
planificagbes e testes de avaliagdo e em exclusivo

para os docentes da disciplina, também como o

apoio do material digital em CD. A editora também

disponibiliza online o e-manual, muitas atividades . o .
Figura n2 3- Capas dos livros que

interativas e materiais para impressao, imagens e compdem o manual escolar de
Espanhol- iniciacdo (72 ano)

videos de carater auténtico, que se mostraram muito

Uteis para as atividades desenvolvidas no ambito do nosso projeto, associado ao treino
da compreensédo oral. Embora se trabalhem as quatro competéncias, privilegiam-se as
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competéncias orais, visto que o seu principal objetivo é o desenvolvimento da
competéncia comunicativa através de uma abordagem por tarefas, seguindo assim as
orientacdes do QECR (2001) (2001) e do PCIC.

Finda a apresentacao geral do manual escolar, vamos agora analisar 0 mesmo no
ambito do nosso projeto, especificamente compreensdo oral nas aulas de lingua
estrangeira, Espanhol.

No indice do manual os autores apresentam apenas as tematicas, o titulo dos
textos e a gramatica associada de cada unidade. Depois, nos separadores das unidades
apresentam-se as é&reas a ser trabalhados nessa unidade, nomeadamente o
vocabulario, a gramatica e o discurso.

Cada unidade temética tem um texto que esta disponivel em audio. Normalmente
h&a um exercicio para fazer a introducdo do tema de forma a ativar os conhecimentos
prévios dos alunos, funcionando bem num momento de pré-audi¢cdo, mas verificamos
que nado ha exercicios de compreenséao oral para serem usados durante a leitura ou apés
a leitura, nem tao pouco qualquer referéncia a estratégias de compreensao oral.

Os exercicios de compreensdo oral presentes sdo escassos. Em cada unidade
didatica existe apenas um exercicio de compreenséao oral. Os que verificamos séo de
completar os espacos nas letras de cancgles, selecdo da resposta correta ou ordenar
uma sequéncia de ideias. Assim, apuramos que o dominio da compreensédo oral nao
estd contemplado na mesma proporcdo que o0s outros dominios, nomeadamente o
vocabulario e a gramética, o que se compreende neste nivel de aquisicdo de uma nova
lingua. Deixa-se assim ao critério do professor a forma de trabalhar esta competéncia,
através de outros exercicios.

Curiosamente, podemos constatar que a autoavaliacdo, incluida no manual e que
é feita no final de cada periodo, contempla trés dominios: o dominio da oralidade
(compreenséo, producao e interacdo), da escrita e do dominio das relagdes, atitudes e
valores.

Assim, transcrevemos o Unico tépico relativo a compreensao oral do total de 23
topicos para autoavaliacéo.

-“ Identifico palavras e expressdes quando ougo textos simples e curtos, relativos
a temas estudados na aula..., desde que o discurso seja muito claro e bem
pronunciado.” (Moreira, L. 2014, p. 60)

Por fim podemos referir que ha um esforco pedagdgico em proporcionar uma
imagem positiva, atrativa e realista de Espanha e dos espanhais, ainda que um pouco
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incompleta, j& que poderia abordar muitos mais aspetos socioculturais, por exemplo. No
entanto, saliento que o manual é simplesmente um recurso entre um conjunto imenso
de recursos aos quais o0 professor pode e deve recorrer de forma a variar as suas
praticas e as aulas, tornando-as sempre motivadoras para os seus alunos. Alias, o
professor ndo se deve cingir ao manual e a tudo o que ele diz, deve sempre ir mais além
e socorrer-se de outros instrumentos. Mais uma vez, diagnosticamos comprometimentos
no trabalho da compreenséao oral, baseada em documentos audios auténticos com o0s

alunos, o que amplia a justificacdo da tematica deste nosso trabalho.

1.4. Plano geral de intervencao pedagdgica: objetivos, estratégias e instrumentos
1.4.1. Tema e objetivos do projeto

Tornando o processo pedagoégico o mais significativo possivel, a comunicacgéao oral

deve ser o eixo fundamental para o desenvolvimento pessoal e académico do aluno.

Do ponto de vista do desenvolvimento da competéncia comunicativa, 0 n0sso tema
“O treino de estratégias de compreensao oral no processo de aprendizagem de linguas”
vai ao encontro das dificuldades levantadas pelos professores, nas reunides, ao nivel da

competéncia de compreensao oral:

- Em que medida o treino estratégico da compreensdo oral promove o

desenvolvimento, a motivacéo e a autonomia dos alunos?
Neste sentido, este projeto de intervencao visa:
- Diagnosticar dificuldades nas turmas ao nivel da compreenséao oral;

- Analisar as estratégias que os alunos utilizam para compreender enunciados

orais;
- Desenvolver atividades que promovam as competéncias de compreensao oral;

- Avaliar nos alunos o impacto que estas estratégias tiveram aquando da sua

implementacgéao.
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1.4.2. Estratégias de intervencao e avaliacao

Assim, depois de fazer um levantamento tedrico, analisar os documentos
reguladores no que respeita a importancia da compreenséo oral, sera desenhado um
plano de agédo, nas duas turmas, para desenvolver a compreensdo oral. No final,
avaliaremos a intervencéo feita na compreensao oral, que desencadeia o processo

global de aprendizagem das linguas.

Propusemo-nos, a analisar os comportamentos de escuta do aluno através dos
estadios que se ativaram de maneira natural na rece¢cdo da mensagem oral. A maior
importancia residiu na necessidade da tomada de consciéncia do papel das estratégias
de compreenséo oral que podem melhorar este processo. Tal com recomenda Wolff
(1998) y Solmecke (2001), os processos subjacentes a escuta deverdo ser o ponto de
partida para a acdo didatica, assumindo as estratégias como um meio mais efetivo para
esta acdo (Leralta, 2009, p. 65). As estratégias a trabalhar dividem-se em trés grandes
grupos: cognitivas, metacognitivas e socioafetivas. Deste modo propomo-nos a ensinar
aos alunos algumas estratégias de compreensao oral que se adequem a cada um deles,
estratégias cognitivas, como tomar notas, resumir, traduzir, inferir; estratégias
metacognitivas, como planificar, organizar, elaborar, avaliar e estratégias socioafetivas
como controlar a ansiedade, incentivar-se, animar-se, cooperar com os colegas e manter

0 interesse.

As atividades planeadas visavam, pois, dar resposta aos objetivos que nos
propusemos cumprir nesta intervencéo. Inicialmente, de forma a inteirar-nos da
realidade da Escola onde iamos intervir, tivemos uma reunido com a professora
cooperante, assim tivemos conhecimento das dificuldades a colmatar nos alunos das
turmas onde vamos intervir. A dificuldade na compreenséo oral era, além de outras

competéncias, destacada.

Depois, com a observagdo das aulas e o questionario diagnostico (ver anexo 1)
que visou recolher as percecdes dos alunos acerca das dificuldades sentidas na

compreensao oral, confirmamos a tematica que nos iamos debrucar.

Numa segunda fase, foram planificadas atividades que permitiam, de alguma
forma, colmatar as dificuldades dos alunos. Usamos a audicdo de textos, poemas,
cancdes ou videos para responder a questionarios de verdadeiro/ falso, selecionar a
resposta correta e identificar a informacéo recebida através dos instrumentos usados.
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Estas atividades foram construidas através de trés critérios: a) gosto dos alunos, de
forma a suscitar nestes uma maior motivagao; b) dificuldades apresentadas pelos alunos
no que respeita a competéncia de compreensao auditiva nas aulas observadas; c) por

fim, tematica abordada aquando da lecionacao das aulas.

Os instrumentos de avaliacdo diagnostica usados, numa primeira fase de selecéo
da tematica a tratar, foram um questionario inicial aplicado na primeira aula de cada
disciplina que aferiu as dificuldades dos alunos ao nivel da compreensao oral e
descreveu as estratégias usadas pelos alunos nas atividades de compreensao. Mais
tarde, na fase de observacéo de aulas, foram descritos comportamentos, em grelha de

observacéo holistica, com atitudes dos alunos e da professora a salientar.

O uso de um segundo questionario aplicado a 21 de janeiro discriminou mais
especificamente as estratégias usadas pelos alunos no momento da compreenséao oral.
Com as informacdes deste questionario, julgamos ficar a conhecer melhor os alunos
para a fase que se seguia. Depois, planificamos aulas com atividades que colmataram
as lacunas nas estratégias de compreensado oral verificadas. Também elabordmos
grelhas de autoavaliacdo, de forma a monitorizar a evolugdo na aprendizagem dos
alunos. A recolha de trabalhos dos alunos serviu para verificar a sua prestacao nas
atividades. No final, foi aplicado de novo o questionario inicial para avaliacdo do impacto

deste projeto.

Apresentamos, de seguida, um quadro-sintese com a definicdo dos objetivos e

estratégias.

28



Desenvolver estratégias de compreensao oral nas linguas

Objetivos especificos

Estratégias a implementar

1

- Diagnosticar dificuldades na
turma ao nivel da compreenséo

oral/ auditiva;

- Analisar as estratégias que o0s
alunos utilizam para compreender

enunciados orais;

- Desenvolver atividades que
promovam  competéncias de

compreenséo oral /auditiva;

- Avaliar nos alunos o impacto
que estas estratégias tiveram

aquando da sua implementacéo.

. Caraterizacéo das turmas- Objetivo 1;

. Observacdo de aulas, de uma forma holistica
com foco na compreensao oral, do ponto de vistal
do aluno e do professor. Objetivos 1 e 2;

. Participagdo nas reunides intercalares para
caraterizacdo das turmas. Objetivos 1 e 3;

Avaliacdo diagndstica através de
guestionario inicial de forma a aclarar
estratégias dos alunos na compreensao oral.
Objetivos 1 e 2;

. Aplicagédo de segundos questionarios para
melhor  conhecimento dos alunos e
descriminar mais  especificamente  as
estratégias usadas nas atividades de
compreensdo oral. Objetivos 1, 2 e 3;

. Realizacéo de atividades significativas para
o desenvolvimento da compreensao oral/
auditiva dentro da unidade temética a
lecionar; audicéo de textos (videos, audios ou
leitura em voz alta), interpretacdo dos mesmos
e exploracdo das técnicas usadas na
compreenséo oral. Objetivos 3 e 4;

. Visita de uma poetisa para a compreensao
de poesia. Objetivos 3 e 4;

. Analise biogréfica e bibliogréfica do escritor
do més e posterior compreensdao oral.
Objetivos 3 e 4;

. Aplicagao de questionério de autoavaliagao.
Objetivo 4;

Tabela n.° 1- Objetivos e estratégias definidas para o projeto.
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1.4.3. Instrumentos

De seguida, apresentamos sinteticamente todos os instrumentos de investigacao

utilizados na concretizacdo do nosso Projeto de Investigacao.
1.4.3.1. Questionario de diagndstico

Tendo em conta a especificidade que € conhecer alunos e principalmente as areas
especificas a trabalhar num Projeto, resolvemos aplicar numa primeira fase de
diagnéstico, um pequeno questionario como instrumento piloto nas disciplinas de
Portugués e de Espanhol, aquando das atividades de audicdo de um texto para verificar
a pertinéncia do tema (ver Anexo 1). Quando partimos para a construcdo do
Questionario 1, ja tinhamos em posse uma série de dados relativos a caraterizacao
geral da turma (através das fichas biogréaficas), o que nos permitiu centrar o questionario
no tema a desenvolver. Para a construcdo deste instrumento de recolha de dados,
tivemos em consideracdo o0s objetivos da investigacdo presentes no Projeto de
Intervencdo, os destinatarios do questionario e as condi¢cdes materiais para a sua

aplicacao.

No inicio da intervenc¢éao, elaboramos um questionario mais completo na disciplina
de Espanhol para aprofundar, da forma o mais fiel possivel, as dificuldades sentidas

pelos alunos na tematica do Projeto, de forma a adequar a nossa acao pedagdgica.

Desta forma, optamos por um questionario claro e objetivo nas questdes e variaveis
implicitas para que o aluno se identificasse claramente com a resposta dada, e assim
nos permitisse diagnosticar, analisar, compreender e intervir da forma mais ajustada

possivel.

O instrumento de investigacéo escolhido, o questionéario, ndo exclui a observacao
feita nas aulas da supervisora, que nos ajuda a ver in loco o comportamento dos alunos
nas atividades do ambito do nosso Projeto de Investigacéo, neste caso a compreensao

oral.

A recolha de dados foi facilitada, uma vez que escolhemos um questionario
realizado online e dispusemos de uma aula de Espanhol para a sua elaborac&o. Desta
forma, ndo tivemos condicionantes ambientais que poderiam afetar a clareza das

respostas.
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Definidas as dimensdes sobre as quais pretendiamos obter mais informacgoes,
decidimos que perguntas a fazer para cada uma e o tipo de resposta mais adequado,
assim como o tipo de escala a associar as respostas. Decidimos dividir o questionario
em diferentes partes, de acordo com as dimensdes e objetivos definidos, segundo um

critério do mais global para o mais especifico.

Deste modo, 0s nossos objetivos passaram por obter uma caraterizagdo mais
detalhada sobre os gostos dos alunos; conhecer os habitos e preferéncias na audicao
de textos; reconhecer as estratégias utilizadas pelos alunos para compreender um texto

ouvido, tendo em conta a consciéncia metacognitiva.

Na elaboragcédo das questbes, tivemos a preocupacéo de utilizar uma linguagem
simples e direta, para evitar interpretacdes falsas e ambiguas. Optamos também por
elaborar o questionario na lingua materna, Portugués, para que os alunos nao se
sentissem limitados pela sua competéncia na lingua alvo, principalmente porque

estamos a falar de uma turma do 7° ano com um nivel de Espanhol A1l.

Decidimos ainda realizar um questionario misto, com perguntas de tipo fechado,
com respostas dicotdbmicas (sim/ ndo), e escolha multipla (na qual incluimos a categoria
“outra/o”, visto ndo ser viavel prever todas as respostas). Todas as perguntas eram de
carater obrigatorio, e para garantir a autenticidade das respostas, 0 questionario foi

anénimo.

Iniciamos o questionério com uma breve descricdo do conteudo, indicando os

temas referentes ao nosso projeto de intervencéo e o contexto no qual estéo inseridos.

No que diz respeito ao formato do questionario, optamos pelo formato digital,
através do programa Survio, sendo que é um instrumento bastante facil e imediato de
utilizar. A pratica de utilizacdo de computadores e internet pelos alunos é frequente, por
isso foi uma boa opc¢ao este formato digital. De facto, para o professor/ investigador, a
utilizacdo do questionario em suporte digital apresenta algumas vantagens, como a
possibilidade de elaborar correcdes, além do facil tratamento das informacdes, pois este
instrumento recolhe as respostas numa folha de céalculo Excel, o que facilita em muito o

processo de analise.

Este questionario foi respondido pelos alunos na aula de Espanhol do dia 21 de

janeiro de 2015, através da hiperligacdo do site online Survio:
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> http://www.survio.com/survey/d/G4G8G2B3G0Y3S2Y3T

A realizacdo do presente questionario constituiu um valioso instrumento de recolha

de informacdes sobre o grupo meta, visto que forneceu informacfes mais especificas
sobre o perfil dos alunos. Esta importante informacgdo permitiu-nos adequar a nossa

proposta didéatica as especificidades dos nossos alunos.

Por outro lado, esta andlise e reflexdo também nos permitiram confirmar as

hipoteses e as dificuldades que formulamos através da observacéao direta das aulas.

1.4.3.2. Grelha de observacgéo de aulas

Reis (2011) considera a fase da observacdo fundamental para a melhoria da
qualidade do ensino aprendizagem, constituindo-se assim como “uma fonte de
inspiragdo e motivagdo e fonte catalisadora da mudanca da Escola.” Quando
observamos promovemos “o contacto com a diversidade de abordagens, metodologias,

atividades e comportamentos” (Idem,p.12).

Tendo em conta tudo isto, criamos uma grelha com uma visdo holistica, onde o
observador pode registar a maior quantidade de informacéo possivel sobre a dinamica
da aula, as relacdes de professor/aluno, as interacdes estabelecidas, os conteudos

abordados e atividades realizadas (ver Anexo 2).

Vieira e Moreira (2011, p. 33) referem que ha muitas “modalidades de observacao
quanto ao grau de estruturagao (...) e de focalizagdo.” Através de grelhas podemos
“analisar mais de perto as praticas pedagogicas, definindo-se parametros de
observagédo,” mas que apresentam também limitagbes “uma reducdo do campo de
analise... 0 que por sua vez limita a comunica¢do acerca da aula, podendo levar a

exclusdo de assuntos que seriam importantes referir”

Posto isto, também foi pertinente uma “observacdo nao estruturada, em que os

registos do observador foram livres, “observagao naturalista”.

No que respeita ao nosso Projeto de Intervencdo, optamos pelo uso das
Tecnologias de Informagédo e Comunicacéo, pois verificou-se que os alunos mantinham
uma atitude positiva e de grande agrado na participacao das atividades de compreensao

oral.
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1.4.3.3. Questionério de autoavaliacdo da compreenséo oral

A incluséo da autoavaliacdo apresenta-se como uma dimensao indispensavel para
uma recolha de dados efetiva e completa. Segundo Reyzabal (1993, p.394), “el grado
de participacion y responsabilidade de los alunos en su processo de formacion es
maximo, convertiéndose en protagonistas reales del mismo”, capacitando-os a “dotarse
de metas de aprendizaje definidas que promueven actitudes activas” (Escobar &
Nussman, 2010, p.50).

E importante salientar que “el colectivo deja de ser receptor pasivo de
conocimientos para convertirse en agente activo de su propia educacién”, o que
encaminha o aluno a “reflexionar... a respecto de los fendbmenos que se le interroga”, a
aumentar o seu “grado de conciencia” sobre si proprios e sobre o trabalho realizado e,
finalmente “convertir al grupo en personas progresivamente mas independientes de las
instrucciones docentes” (ldem, p.39), promovendo, desta forma, a autonomia
pedagdgica dos discentes. Estes autores (Idem, p. 50) apresentam ainda vantagens
para a utilizagdo da autoavaliagdo no processo de ensino/ aprendizagem “ a) ayudan al
alumnado a comprender la finalidad de las tareas interactivas; b) Obligan al alumnado a
observar y a juzgar sus producciones de acuerdo con los criterios que describen las
caracteristicas de una conversacion eficaz; d) Favorecen la comunicacion entre
docentes y estudiantes”, dinamizando assim o processo de tomada de decisdes e

promovendo uma acéo didatica mais personalizada e adequada a cada grupo meta.

Desta forma, elaboramos um questionario em que os alunos puderam refletir sobre
as suas dificuldades nas atividades de compreensdo oral, as estratégias de
compreensao oral usadas e quais se mostraram mais eficazes (ver Anexo 3). Este
questionario foi aplicado nas duas disciplinas e em todas as aulas que foram

dinamizadas atividades no ambito do projeto.

Com este instrumento, pudemos avaliar a forma como os alunos responderam ao
questionario de autoavaliacdo durante toda a nossa intervengédo pedagoégica e analisar
a sua evolucdo. Mostrou-se, desta forma, um instrumento muito valioso para os alunos,
como também para nés que assim pudemos ajustar a nossa intervencdo e avaliar o

impacto do trabalho no final do estagio.
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1.5. Contexto de intervencéo pedagogica
1.5.1 Caraterizacao da Escola

O presente trabalho foi realizado na Escola E.B. 2,3/S do Monte da Ola, situada na
freguesia de Vila Nova de Anha, concelho de Viana do Castelo, que abrange
estabelecimentos de ensino de varias freguesias. As freguesias que compdem o
Agrupamento sdo todas de carateristicas semirrurais e com a existéncia de movimentos de

populaces flutuantes de emigracdo como também ocupantes de fim de semana.

A escola foi criada em dezembro de 1986 e comecou a funcionar no ano seguinte,
porém, em 26 de abril de 2013, o novo agrupamento, composto por trés unidades organicas
que incluem todos os niveis de ensino, surgiu, numa situacéo de agregagado pouco comum
e de dificil gestdo dadas as suas carateristicas diferenciadas: duas unidades com laivos de
ruralidade e uma suburbana que constitui um Territorio Educativo de Intervencéo Prioritaria
(TEIP).

No ano letivo de 2012/13, segundo dados do Ministério da Educacdo, a Escola
recebeu 979 alunos, assim distribuidos: seis grupos de pré-escolar, 16 turmas do 1° ciclo,
sendo este 0 grupo mais numeroso, oito turmas no 2° ciclo, 15 turmas no 3° ciclo, 16 turmas
no curso de educacéo e formacao de jovens. Nos cursos cientifico humanisticos foram trés

turmas e uma turma no curso profissional.

A heterogeneidade deste Agrupamento manifesta-se ainda na coexisténcia do
contexto socioeducativo em meio urbano, rural e piscatério e, em termos socioeconémicos
e familiares, na populacéo discente com carateristicas multiculturais (com criangas/jovens
de etnia cigana, chineses e romenos). Acrescenta-se neste plano um continuo aumento do
fluxo de familias para o estrangeiro que, na busca de um futuro melhor, refletem por vezes

consequéncias nefastas no percurso escolar dos seus educandos.

A comunidade educativa do Agrupamento foi alargada pelo processo de agregagao.
No entanto, a freguesia de Darque continua a apresentar-se com carateristicas que
merecem uma maior atencdo, assim como as freguesias de Alvaraes e Castelo do Neiva,
devido ao numero elevado de pais/maes/encarregados de educacdo em situacdo de
desemprego e/ou a usufruirem do rendimento social de inser¢éo, familias maioritariamente
do tipo monoparental (por situacdes de divércio/separacdo, maes solteiras e/ou emigracao)
e o0 registo importante de alunos com situacOes-problema de violéncia (fisica e/ou

psicoldgica), delinquéncia juvenil, praticas familiares de prostituicdo e alcoolismo.
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Sendo um territorio bastante complexo, requer um acompanhamento e um apoio
sociopedagogico assiduo e estruturado, possibilitado pela intervencédo do programa TEIP,
nomeadamente no que concerne aos recursos humanos. A intervencdo continuada e
contextualizada ja esta a ser realizada com intervencdes no ambito cognitivo, afetivo e
social que exigem ac¢fes ajustadas a realidade dos alunos para criar oportunidades de
promocao e de estimulo do sucesso educativo com vista a uma transicdo de qualidade

para o mercado de trabalho e para a vida ativa.

Neste momento, os estudantes e as familias de todo o Agrupamento estdo a
beneficiar da acédo das técnicas sociais ao nivel de apoio e aconselhamento, mediacéo e

apoio psicolégico.

O Agrupamento desenvolve permanente e obrigatoriamente a avaliacdo interna do
grupo administrativo e docente, como medida autoavaliativa e de forma independente. Este

processo visa a clarificacdo do que esta a ser realizado e cumprido dentro da instituicao.

Segundo Regulamento Interno da escola, as definigdes encontradas no artigo 44°
reconhecem a implementacao do projeto educativo e do plano TEIP, que se apoiam na
forma como sdo executadas as atividades educativas no ambito educacional, social,
emocional e afetivo favoravel, salientando também o desempenho e funcionamento da
estrutura de gestdo escolar e os 6rgdos administrativos, a fim de alcancar o sucesso

escolar e o envolvimento e colaboracdo da comunidade educativa.

Além da avaliagcao interna, o Agrupamento de Escolas de Monte da Ola participa do
processo de avaliagcdo externa. As consideragdes finais desta avaliacdo se baseiam nas
analises dos documentos dos agrupamentos, em especial da autoavaliacdo, dos resultados
provenientes do sucesso académico dos alunos e da participacdo da comunidade
académica através de questionarios e entrevistas sobre a satisfagdo com o0 ensino

prestado.

A avaliacéo é vista pelo Ministério da Educagéo (2012) como uma mais valia na busca
pela melhoria e aperfeicoamento da educacdo nas escolas, a fim de incitar novos
momentos para reflexdo, debate e planos de acéo dentro da instituicdo. As dimensdes dos
resultados diferem entre os resultados académicos, sociais e 0 reconhecimento da
comunidade analisados no ano de 2012. De acordo com os dados obtidos, a classificagao
do agrupamento foi BOM, pela elevada satisfacado dos alunos, encarregados de educacao
e profissionais do agrupamento.
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De acordo com a avaliacao da prestacao de servi¢o educativo, na qual estdo inseridas
as dimensfes de planeamento e articulacéo, praticas de ensino, monitoriza¢do e avaliacdo
do ensino e das aprendizagens, foi atribuida a classificacdo de BOM, tendo-se destacado
a melhoria das aprendizagens e resultados dos alunos. O ultimo dominio de analise foi o
da lideranca e gestdo, que procurou referir os aspetos da lideranca, da gestdo e da
autoavaliacdo e melhoria, recebendo o destaque para as préticas organizacionais, sendo

assim atribuido mais uma vez a classificacdo BOM.

Apés a avaliacdo da escola, vale a pena ressaltar a evolugcado dos resultados em
Lingua Portuguesa na prova do 4° ano porém necessita de melhoria nos resultados das
Provas de Lingua Portuguesa do 6° ano e uma maior atencdo ao aprofundamento e

consolidacéo da articulacdo curricular a nivel intra e interdepartamental.

O projeto educativo da escola, no ano letivo 2014/2015, com vigéncia até 2018,
apresenta as metas e 0s objetivos para a escola, integrando ndo so6 a instituicdo, mas toda
a comunidade estudantil, que visa maior qualidade das praticas educativas. A escola traca
como meta a melhoria da integracdo dos alunos com Necessidades Educativas Especiais
(NEE), a redugéo do insucesso escolar, da indisciplina nas escolas, do abandono, do
distanciamento entre escola, comunidade e familiares e propde buscar melhores resultados
nas provas de avaliacdo externa para aproximar as médias nacionais e, dessa forma,

melhorar a qualificacéo e a participacao de toda a comunidade académica.
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1.5.2 Caraterizagcao das Turmas
1.5.2.1. Portugués 7° A

A intervencao pedagdgica na area de Portugués foi numa turma do 7° ano, o 7° A,
que era constituida por 22 alunos (6 raparigas e 16 rapazes), com uma media de idade

de 13 anos.

De acordo com os documentos cedidos pelo Diretor de Turma e a partir de dados
recolhidos nas reunides intercalares e de avaliacdo do primeiro, segundo e terceiro
periodos, tal como também da observacéo das aulas, podemos caraterizar a turma com
niveis de aproveitamento bons contudo alguns alunos apresentam perfis de
competéncia muito baixos. Desde a primeira aula observada que se verificou que o nivel
de aprendizagem dos alunos era bom, uma vez que uma grande parte do grupo

assimilava os contetidos com facilidade, resolvendo bem os exercicios.

Estes alunos apresentam maiores dificuldades a Matematica e a Portugués, sendo
que, no ano 2013/2014, alguns alunos desta turma frequentaram um “Plano de
Acompanhamento”, com o objetivo de melhorarem os seus métodos de trabalho e de

estudo.

Na sua globalidade, sdo caraterizados como alunos com poucas regras na sala de
aula em que é notoria a falta de habitos de estudo. E uma turma participativa, mas
desorganizada quando o faz e, em geral, recetiva as atividades propostas,

principalmente aquelas que incluem novas tecnologias.

Alguns alunos tém uma participacdo muito ativa nas aulas no entanto havia trés

alunos que mantinham na sala de aula uma atitude distraida e desinteressada.

No que respeita ao nivel sociocultural, ele € médio, o que ajuda os alunos a terem

um bom aproveitamento escolar.
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1.5.2.2. Espanhol 7° B

A turma de Espanhol era composta por dezassete alunos, 13 rapazes e 4 raparigas
e iniciaram neste ano letivo o Espanhol, como lingua estrangeira. A média de idades &

de 12 anos e todos os alunos tém nacionalidade portuguesa.

Segundo o0 QECR, na competéncia de “Rececéo o utilizador/aprendente recebe um
texto de um ou mais falantes ou escritores, geralmente a distancia, e ndo tem que dar
uma resposta” (Conselho da Europa, 2001, p. 143). No que respeita aos niveis comuns
de referéncia descritos nesse documento, os alunos enquadram-se no nivel Al

(Utilizador elementar - Iniciacdo).

As reunides intercalares e de avaliacdo do primeiro, segundo e terceiro periodos,
tal como a observacdo das aulas ajudaram-nos a caraterizar a turma pela sua
heterogeneidade, sendo que alguns alunos tém niveis de aproveitamento muito bons e
outros alunos muito fracos, com perfis de competéncia muito baixos. Na sua globalidade
sdo caraterizados como alunos sem regras basicas da sala de aula, com baixo nivel de
concentracdo e é notdria a falta de habitos de estudo. E uma turma participativa, mas
desorganizada quando o faz e, em geral, recetiva as atividades propostas,
principalmente aquelas que incluem novas tecnologias. A disciplina de Espanhol €

lecionada duas vezes por semana, com um bloco de 90 minutos e um de 45 minutos.

38



CAPITULO Il - O TREINO ESTRATEGICO DA COMPREENSAO ORAL: Uma
Intervencao Pedagdgica

Neste segundo capitulo, descrevemos a Intervencdo Pedagdgica nas trés fases da
sua implementacdo - Fase de diagndstico, de implementacéo e final, isto nas duas
disciplinas: Portugués e Espanhol. Daremos, também, especial atencdo aos resultados

obtidos, analisando-os e apontando alternativas para colmatar as dificuldades sentidas.

No final, analisaremos as estratégias e atividades realizadas e a sua relagdo com
a Intervencédo, focando-nos nas mudancas verificadas nos alunos desde a fase de

diagnéstico até a fase final.
2.1. Descricdo e analise do processo de intervenc¢do pedagdgica

A intervencdo pedagodgica foi ao encontro dos objetivos do projeto, a saber:
desenvolver nos alunos a capacidade de aplicacdo de estratégias de compreensao oral,
de forma a melhorar a sua capacidade de descodificar e compreender as mensagens

transmitidas oralmente em situacdes reais de comunicacao.
2.1.1. Aulas de Portugués
2.1.1.1. Fase de Diagndéstico

Iniciamos a fase de diagnostico fazendo reunides com a supervisora e com o diretor
de turma, que nos foram muito Uteis para conhecer a turma e as suas dificuldades.
Especificamente, no ambito da lingua portuguesa sao notorias dificuldades na escrita,
devidas a erros ortogréficos, falta de conectores de discurso e de coeréncia linguistica.

Também se salientam as dificuldades de compreenséo leitora e de compreenséao oral.

Com o objetivo de especificar essas mesmas dificuldades, dialogamos com os
alunos e aplicamos um questionario inicial de forma a fazer um levantamento das
principais dificuldades nas competéncias a trabalhar da disciplina de Portugués e, assim,

planificar a primeira intervencao.

Resolvemos, entdo, aplicar, na primeira fase de diagndstico, um pequeno
guestionario, como instrumento piloto, aquando de atividades de compreenséo oral de
um texto, para verificar a pertinéncia do tema. Aplicamos o questionario na turma do 7°A
de Portugués para aferir dificuldades na compreensao oral e chegamos aos seguintes

resultados:
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Grafico n° 1 — Que dificuldades costumas encontrar na compreensdo de documentos
audiovisuais?

Dificuldades na compreensdo de documentos
audiovisuais

15
10
5 /\
0
Diccdo Falar Rapido Vocabulario Qutro

— Gérie 1

Com esta primeira questao, pudemos aferir que todos os alunos responderam
que tém dificuldades de compreensdo oral. A dificuldade mais relevante é a
compreensao de quem falar rapido para o aluno, como também o desconhecimento do

vocabulario.

Grafico n° 2 — Que aprendizagens achas que podes desenvolver com o uso de documentos

audiovisuais?

Aprendizagens com o uso de audiovisuais
15

10

5
“anln i S0 el -.Illl

Compreensao Expressdo Gramatica  Vocabulario Compreensdo Expressdo oral  Aspetos
escrita escrita oral socioculturais

B Nada H Pouco Bastante B Muito

Este grafico identifica o ponto de vista dos alunos relativamente as
aprendizagens que o uso de documentos audiovisuais pode desenvolver. Assim, dez
alunos respondem que 0 uso destes materiais desenvolve muito a compreensao e a
expressao orais. Dez alunos consideram que alarga significativamente/bastante o
vocabulario e nove alunos responderam que aprendem gramatica com o uso de
documentos audiovisuais. Ja oito alunos manifestaram que o uso destes documentos
audiovisuais desenvolve bastante a compreensdo escrita e oral, como também a

expressao escrita.
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Grafico n° 3 — Que dificuldades sentiste na compreenséo do documento audio?

Dificuldades sentidas durante a compreensdo do documento

audiovisual
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W Série 1

Nesta questdo, podemos verificar que sete alunos apresentaram muitas
dificuldades na compreensdo do vocabulario e na compreensdo de expressdes
desconhecidas. Cinco alunos apresentaram obstaculos em acompanhar e compreender
o documento audiovisual por considerarem que o locutor falou rapido. Trés alunos
também referiram que precisavam de ouvir o documento audiovisual outra vez para
compreender melhor; dois alunos responderam que foi um impedimento a compreensao
o desconhecimento de vocabulario referente a tematica e 0 mesmo nimero apontou a
diccdo como fator impeditivo de compreenséo oral. Verificou-se assim a importancia do
trabalho de compreenséo oral, usando documentos audiovisuais para que ndo sejam

tdo notorias estas dificuldades.

Grafico n° 4 — Que estratégia usaste quando nao compreendeste o significado de uma

palavra?
Que estratégias usaste durante o audiovisual?
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0 |
Deduzi o significado Escrevi sa palavra Usei o material de Percebi o significado  Ignhorei todas as
das palavras desconhecida para que dispunha para da palavra pela palavras
desconhecidas pelo perguntar a pesquisar entoacdo ou desconhecidas
contexto da frase professora expressividade com

que ela foi dita.

W Série 1
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Com esta pergunta, verificAmos que, de uma forma geral, os alunos usam poucas
estratégias de compreensao oral ou tém pouca consciéncia de que as usam. VerificAmos
qgue 11 alunos deduzem o significado das palavras pelo contexto da frase, oito alunos
percebem o seu significado pela entoacédo ou expressividade com que foi dita e um aluno

selecionou que ignorou todas as palavras desconhecidas.

Mediante estes resultados, julgamos pertinente a tematica do treino estratégico
de compreensdo oral através do uso de documentos audiovisuais. E, de facto,
importante incutir nos alunos métodos de trabalho que melhorem a sua compreensao

oral.

Assim, planificamos a nossa aula 0 de Portugués, no dia 19 de novembro de 2014,
expusemos 0S Nossos propasitos de intervencédo, fornecemos aos alunos alguma teoria
relacionada com a compreensao oral e orientamos atividades de compreensao oral.
Assim os alunos ouviram trés tipos de texto: comentario de um livro, uma narrativa e
uma noticia. Eles tinham questfes para responder em trés momentos distintos: antes da
audicdo, durante a audicdo e depois da audicao. Além disso, ouviram os textos duas
vezes para comprovar as suas respostas. Foi notério o entusiasmo que os discentes
manifestaram com os materiais audiovisuais, mas as dificuldades de compreenséo oral

estiveram bem patentes, como se pode verificar nas imagens abaixo.

Figura n. 4 - Resolugdo do exercicio 3, 4, 8 e 9 da ficha de compreenséo oral- aula 0 de

Portugués

3. Preenche a tabela seguinte com os elementos referentes as situacées de comunicagao
que assististe anteriormente.

-QLJCIﬁ fala? ‘ A quem fala? Através de | Em presenca ou a
que meio- distancia?
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4. Quais sdo as caracteristicas comuns aos trés discursos ouvidos?
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8. Refere o critério que permitiu a Carlos Fiolhais destacar esse livro. Escolhe a opg¢ao
correta.

a) Criatividade
(b)), Contemporaneidade
c) Atualidade
d) Originalidade
Brevidade ./
/ e

9. Escreve por palavras tuas a defini¢do que Carlos Fiolhais apresenta dos “ Classicos”.

- “ ~
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N

De seguida, os alunos tiveram oportunidade de fazer a autoavaliacdo do seu

desempenho, sendo em geral muito sinceros e registando as suas dificuldades, como se

pode verificar na imagem.

Figuran. 5 - Resolugdo do exercicio 1 e 2 do questionério inicial de Portugués

1- Que dificuldades costumas encontrar na compreensdo de documentos
audiovisuais?

Assinala com X as resposta corretas.
x Dicgao

X _Falar rapido

__ Vocabuldrio

__ Outra:

2- Que aprendizagens achas que podes desenvolver com o uso de documentos

audiovisuais?

Aplica a seguinte escala: 1= nada; 2= pouco; 3= bastante; 4= muito.
o Compreens3o escrita
& Expressdo escrita
2 Gramdtica
i4 Vocabulario
44 Compreenszo auditiva
_tyExpress3o oral
_ Aspetos socioculturais

Desta forma, ao nivel da disciplina de Portugués, os alunos reconheceram que a
diccdo dos falantes e o falar rapido sdo impedimentos para a compreensédo dos textos
ouvidos. Por outro lado, também veem nas atividades baseadas em documentos
audiovisuais um bom meio de aprendizagem da compreensdo oral, aprendizagem do

vocabulario, tal como a melhoria da expresséao oral.
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2.1.1.2. Pratica Pedagdgica

Depois de analisar os resultados da fase de diagnostico, desenhou-se uma
programacdo didatica das aulas, cujo objetivo foi diminuir as dificuldades detetadas.
Aplicamos em todas as aulas desta fase um questionario de autoavaliacdo para fazer a
monotorizacdo da pratica do treino estratégico (ver anexo 3). Assim, definimos atividades
para o treino estratégico da compreenséo oral, de forma a potenciar as capacidades dos

alunos ao nivel da compreenséao oral.

IniciAmos sempre as aulas com questdes motivadoras e que preparavam os alunos
para a atividade central da aula. Estas atividades tinham o objetivo de ativar os
conhecimentos prévios dos alunos e assim prepararmos a audicdo. Exemplo destas
atividades é a exploragédo de uma imagem, de um titulo ou uma pergunta preparatéria para

a tematica central da aula.

Essa atividade central foi sempre de escuta com recurso a documentos audiovisuais
e os alunos tiveram sempre uma atividade durante a audi¢do. Foram questdes de resposta
rapida, como a selecédo da resposta certa, completar frases ou selecdo de verdadeiro ou

falso.

Depois da audicdo, também foram feitas questdes que iam ao encontro da
compreensdo oral. As atividades de pds-audicdo eram resumos, recontos, relacionamento

das novas informa¢des com os conhecimentos prévios dos alunos.

Por fim, os alunos faziam a autoavaliacdo da compreensdo oral através do
questionario, refletindo sobre as dificuldades sentidas e as estratégias de compreenséo oral

gue usaram e que foram mais benéficas.

Assim, na primeira aula que lecionamos, iniciamos com a abordagem da tematica do
projeto. Deste modo, fizemos uma explanagédo de técnicas para melhorar a forma como
ouvimos e compreendemos um texto, estando assim na primeira fase do treino estratégico
com a apresentacdo e modelagem de estratégias. O objetivo da aula era a leitura e
interpretacao do texto integral “Ladino” de Antdnio Mota. Entédo, dirigimos as tarefas dos

alunos para que soubessem claramente o que deviam fazer e em que momento.

Obtivemos resultados satisfatorios, pois alguns alunos foram capazes de responder
com relativa facilidade as atividades de pré-audicdo e de pds-audicdo, como se pode

verificar na imagem.
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Figura n. 6 - Resolucgédo dos exercicios 1 e 8 da ficha de compreenséo oral- aula 1 de Portugués.

1- Podemos observar cegonhas, andorinhas ou gargas no nosso pais? Achas que essa
atividade pode trazer estrangeiros a visitar o nosso pais?
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DEPOIS DA AUDICAO:

8- Escreve um pequeno comentdrio relativo ao documento dudio que acabaste de ouvir
no qual exprimas a tua opinido sobre a préatica de observacdo de aves.

Diz se te parece uma atividade interessante e porqué. (40 a 60 palavras).
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Seleciondmos trabalhos de alunos que mostram claramente a dificuldade de
compreensdo oral do documento audiovisual, como se pode verificar na imagem seguinte.

Figura n° 7 - Resolucgédo do exercicio 1 da ficha de compreenséo oral - aula 1 de Portugués.

1- Podemos observar cegonhas, andorinhas ou gargas no nosso pais? Achas que essa
atividade pode trazer estrangeiros a visitar o nosso pais?

N

E importante salientar a forma clara como os alunos faziam a sua autoavaliac&o
relativamente a compreensao oral. Os alunos que ainda sentem dificuldades reconhecem
gue compreenderam, apenas satisfatoriamente, o texto apresentado em audio sobre a
“Observacéo de aves no Algarve”, como se pode ver na imagem seguinte.
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Figura n° 8 - Resolucédo da ficha de autoavaliacdo da aula 1 de Portugués.

AUTOAVALIACAO

1- A minha compreensdo auditiva:

r " ; ;
‘ \

®@ | ® | | © | ¢

Compreendi Compreendi

Compreendi
Satisfatoriamente |  quase tudo

pouco
| X
2- Eu compreendi bem
a) __As palavras- chave para realizar as atividades.
b) __Palavras conhecidas.
c) __ Palavras novas entendi pelo contexto.
d) X Palavras novas entendi porque eram parecidas com algumas que eu ja

conhecia.
e) Outras coisas:

| Ndo compreendi
‘7” nada

Compreendi tudo
|

3- Tive dificuldade em compreender o texto da reportagem por causa:
a) ¥X_Avelocidade.
b) x_Havia muitas palavras desconhecidas.
¢) X Necessitava de informagdo técnica/cultural para compreender.
d) __ N&o podia concentrar-me na audigo, porque
e) Outra causa:

4- Para compreender o contetido da reportagem foi Gtil:
a) X Ler as perguntas antes de ouvir.
b) X A partir do titulo pensar nos meus conhecimentos.

¢) __Imaginar a reportagem antes de escuti-la.
d) __ Prestar aten¢do a entoag3o.

e) X Ouvir varias vezes a reportagem.

f) __Outras estratégias:

Na quarta aula de Portugués (ver Anexo 4), demos continuidade ao trabalho de treino
da aplicacdo das estratégias cognitivas, metacognitivas e socioafetivas através da
compreensdo de documentos audiovisuais. Assim, de acordo com a planificacdo para essa
aula, o objetivo geral foi a leitura e exploragao do texto “Bilhete com foguetdo” de Ondjaki.
Para trabalhar a competéncia especifica do projeto, escolhemos a primeira parte da aula.
O documento audiovisual a que os alunos assistiram foi uma entrevista ao autor do texto.
De seguida, recordamos aos alunos o que deviam fazer antes da audicao, tal como as
atividades a fazer durante a audicdo e depois da audicdo. Nesta aula, pudemos verificar
gue os exercicios de compreenséo foram elaborados visando na generalidade, algumas das

técnicas ja estudadas.

No que respeita a autoavaliagdo de alguns alunos, ela j& demonstra a confianca que
os alunos tém ao aplicar as estratégias de compreensao oral. Assim, conseguem obter

melhores resultados na elaboracéo das tarefas.
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Figura n° 9 - Resolucédo da ficha de autoavaliacéo da aula 4 de Portugués.

AUTOAVALIACAO

1- A minha compreens3o auditiva:

5 [ ®

P Tﬁ@T oo |

| | | |
] S r Compreendi ’ Compreendi | Compreendi )

s BOUED Satisfatoriamente ‘ quase tudo Compreendi tudo
R TR N TR e ~a
S N | X

4- Para compreender o contetido da entrevista foi til:
a) X Ler as perguntas antes de ouvir.
b) X A partir do titulo pensar nos meus conhecimentos.
¢) __Imaginar a entrevista antes de escuta-la.
d) X Prestar aten¢do a entoagdo.
e) Y_Ouvir duas vezes a entrevista a Ondjaki.
f) __Tomar notas das palavras e informagdes importantes
8) __ Outras estratégias:

Para a fase final da intervencéo, selecionamos a aula do dia nove de abril com a
planificacdo nimero nove. Continuando com a aplicacdo do nosso projeto, pretendiamos
que os alunos refletissem, de forma o mais autbnoma possivel, sobre as estratégias de
compreensao oral, localizando-nos assim na fase final do treino estratégico, com uma

pratica totalmente autbnoma.

Assim, nesta aula, trabalhou-se a compreensao do poema “Tudo era possivel” de

Ruy Belo, em versao audio.

Desta forma, comecamos por preparar 0s alunos para a tematica do poema de Ruy
Belo com a questdo numero 1. A escolha da imagem mostrou-se acertada, uma vez que 0s
alunos apresentaram respostas que iam ao encontro do objetivo proposto, que era a

tematica do sonho associado a ideia da passagem do tempo.
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Figura n° 10 - Resolucao do exercicio 1 da ficha de compreenséo oral - aula 9 de Portugués.

Vais assistir a um documento dudio, em dois momentos: Poema “E tudo era possivel”
de Ruy Belo.

https://www.youtube.com/watch?v=uX12QboxAAk

1- ANTES DA AUDICAO:"
1.1 Observa a imagem e regista o que entendes sobre ela.

Fonte: hup:/2.bp.blogsnot som-Udk6171 et TSpist A gVAA A AAAAAZQ/6S4ITOSA 156751600/ lhanda o harizane, arc C Itado a 5 de
maio de 2015

[

Al \'“x\bvm ne =3¢ oo COQOC (:,“ 30000y Cotn Vse o
o

nelnar elnatdo PO © Q0T Ao SO\ e 6 el".,\e\'( Sohi© © aad¥Ag
¢ >

—Zch(€ 0 que ocaptecen ¢ © quUe  acccaecece!

Os alunos também responderam as questdes numero 1.2 e 1.3. Estas perguntas
ativaram 0s seus conhecimentos prévios e prepararam-nos para a audi¢do, sendo esta a
orientacdo estratégica que tivemos desde o inicio da intervengéo. Desta forma, os alunos

puderam fazer uma antecipacédo da tarefa seguinte.

Figuran® 11 - Resolucao do exercicio 1.2 e 1.3 da ficha de compreensdao oral - aula 9 de Portugués.

1.2. Reflete como recordas a tua infancia. O que mais se destaca?

v 5 kS \ o A Y . /
ReCotdd o grdvn nfancio.  Com u&gg\q s guaniio R

Coiofega oeh Yo €3 ponsobiWades (\)(F‘C‘C\\Lifl(;f-\é!:\ ¢ 530 € movho

;ll\‘;\' D

1.3. O poema que vais ouvir chama-se “E tudo era possivel”. O que te sugere

este titulo?

J&’l*(b&\‘ﬂ@ﬁ\(b Mo €50 gosiuel -

Durante a audicdo do poema, os alunos tiveram de responder a questao namero 2.1.

Este exercicio demonstrou que foi feita a apreensao global dos elementos do poema “E tudo

foi possivel”.
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Figura n® 12 - Resolucéo do exercicio 2.1 da ficha de compreenséo oral - aula 9 de Portugués.

Aplica as estratégias de que se tem falado na aula para que a tua compreensio oral
seja a methor possivel.
2
%" 2.PRIMEIRA AUDICAO

Notas:

2 Ilustra 0 poema com um desenho pessoal no qual figurem, os elementos referidos

no poema. Apresenta oralmente a tua opinido sobre 0 modo como esta “viagem” ¢ tratada

no poema.

Na segunda audicao, os alunos responderam as sete questdes da pergunta 3. Assim,
nota-se que compreenderam os pormenores do poema, como se pode verificar na imagem
que faz alusdo a todos os seus elementos. Pela correcéo feita oralmente, concluimos que

0s alunos fizeram uma apreenséo correta do sentido do poema.

Figura n° 13 - Resolucédo do exercicio 3 da ficha de compreenséo oral - aula 9 de Portugués.

D § "
% 3.SEGUNDA AUDICAO
N

3.Responde as questdes, seguintes

3.1. Estas a ouvir um poema, que poderia ter o seguinte tema. Seleciona a opgéo correta.

a) __ Amor pela vida.
b) __ As fases da vida
¢) _x Nostalgia (saudade da infancia).

3.2. O sujeito poético evoca um tempo anterior a0 momento da evocagdo. Identifica as
fases da vida recordadas pelo sujeito poético.

a) __ A terceira idade e a velhice.
b) x A infincia e a juventude.
c) __ A vida estudantil.

Ja depois da audicéo, os alunos responderam a questdo numero 4 e, de forma a
sistematizar as ideias-chave, usaram estratégias metacognitivas para a recuperagéo e
organizacdo de informagdo ouvida e ainda emitiram a sua opinido sobre a tematica

abordada nesta aula, como se pode ver na imagem apresentada de seguida.
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Figura n° 14 - Resolucéo do exercicio 3 da ficha de compreensao oral - aula 9 de Portugués.

DEPOIS DA AUDICAO:

3. “Ler é magada/ estudar é nada”
Poema “Liberdade”, Fernando Pessoa

Escreve um pequeno texto, onde expresses a opinido contraria a afirmagdo transcrita, de
forma a convencer outros jovens que a leitura € importante para aumentar 0S N0SS0S

conhecimentos.

Na ultima ficha de autoavaliacdo individual da compreensédo oral de cada aluno,
pudemos verificar a aplicacdo das estratégias cognitivas, metacognitivas e socioafetivas
ensinadas durante as aulas, como se pode verificar na pergunta 4. do questionario de
autoavaliacdo. Os alunos também refletiram sobre as dificuldades sentidas na quest&o 3. E
visivel uma mudanca nas respostas dos alunos desde a fase de diagnéstico até esta fase

final, pois eles referiram ter mais consciéncia da sua compreensao e usam mais estratégias.
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Figura n° 15 - Comparacéo de duas fichas de autoavaliagédo — Inicio da intervencao e final.

!
. {
; 13% AUTOAVALIACAO

_-— AUTOAVAUACAO 1- A minha compreenséo oral:
-
=

1- A minha compreensdo oral: ® @ @ X

Néo compreendi Compreedl’ o £ompreench Cumpr:e:dl Compreendi tudo
. B N & ” Comp 8 S pouco tisfatoriamente quasetudo
Nao 2 ;a C p;uw Satisfatorlamente quase tudo Compreendi tudo v
7
A
2- Eucompreendi bem...
2- Eucompreendi bem... a) X todas as palavras-chave para realizar as atividades.
a) X todas as palavras-chave para realizar as atividades. b) = apenas as palavras conhecidas.
b) __apenas as palavras conhecidas. c) Xas palavras novas, pelo contexto.
c) __as palavras novas, pelo contexto. d) Xas palavras novas, porque eram parecidas com algumas que eu ja conhecia.
d) ¥ as palavras novas, porque eram parecidas com algumas que eu j& conhecia. e) Outros aspetos:
e) Outros aspetos:
3- Tive dificuldade em compreender o poema porque...
3- Tive dificuldade em compreender o poema porque... a) __aleitura do poema era muito répida.
a) __aleitura do poema era muito répida. b) __alinguagem do poema é dificil.
b) __alinguagem do poema é dificil. c) __havia muitas palavras desconhecidas.
c) __havia muitas palavras desconhecidas. d) __necessitava de informagdo técnica/cultural para compreender.
d) __necessitava de informagdo técnica/cultural para compreender. e) __ndo podia concentrar-me na audigdo, porque
e) __ndo podia concentrar-me na audicdo, porque i f) Outra causa:
f) Outra causa:
4- Para compreender o contetdo do poema foi dtil:
4- Para compreender o contelido do poema foi (til: a) X Leras perguntas antes de ouvir.
a) _XLeras perguntas antes de ouvir. b) < A partir do titulo pensar nos meus conhecimentos.
b) X Apartir do titulo pensar nos meus conhecimentos. ¢) XA partir da imagem pensar no assunto do poema.
¢) X A partir da imagem pensar no assunto do poema. d) x Imaginar o poema antes de escuta-lo.
d) X Imaginar o poema antes de escuta-lo.

e) -« Prestar atencdo a entoacdo.
e) __Prestar aten¢do a entoacdo. f)

f) X Ouvir duas vezes o poema de Ruy Belo.
g) __Tomar notas das palavras e informagdes mais importantes
h) __Outras estratégias:

_€_Ouvir duas vezes o poema de Ruy Belo.
g) __Tomar notas das palavras e informag&es mais importantes

h) __Outras est gi.

Conselhos:

. Muitos dos alunos da turma j& usam corretamente as estratégias de compreensdo oral
apresentadas na aula.

. Reflitam sobre a importdncia de tomar notas de informag&es que vos parecem importantes,
porque é uma estratégia que ainda ndo usam.

Conselhos:

. Muitos dos alunos da turma jé usam corretamente as estratégias de compreensdo
apresentadas na aula.

. Reflitam sobre a importdncia de tomar notas de informacdes que vos parecem importal
porque é uma estratégia que ainda ndo usam.

(adaptado Martin Leralta, Susana. Todo Oidos. 2011. Barcelona. Difusién: 17, 21 e 25)
(adaptado Martin Leralta, Susana. Todo Ofdos. 2011. Barcelona. Difusién: 17, 2!
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2.1.2. Aulas de Espanhol
2.1.2.1 Fase de Diagnostico
IniciAmos esta fase de diagndstico com reunides com a supervisora e com o diretor de
turma, que nos foram muito Uteis para conhecer a turma e as suas dificuldades,
especificamente no ambito da iniciagéo a lingua espanhola. Sao naturais as dificuldades na
escrita, devido a introducdo a lingua, como também se salientam as dificuldades de
compreensao leitora e compreensao oral. Também é certo que 0s objetivos ainda sdo muito

reduzidos e pouco ambiciosos.

Resolvemos aplicar, nesta primeira fase de diagndstico, um questionario (ver anexo
8), aquando de atividades de compreensao oral de um texto, para verificar a pertinéncia do
tema. Aplicamos questionarios na turma do 7°B de Espanhol para aferir dificuldades na

compreensdo oral e chegamos aos seguintes resultados:

Grafico n° 5 - Resposta a questédo 4 do questionario de diagnéstico de Espanhol

4 Para ti, saber Espanhol é...

100%

80%

60%

Ratio

20%

[ul} I I

0%

® Nao concordo
Concordo parcialmente
Concordo
Concordo plenamente
® N3o se aplica
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4, Para ti, saber Espanhol é...

Matriz de selegdo simples, respostas 15x, Nao respondido Ox

Resposta 2 Loy
concordo
Saber as regras gramaticais 0
Conhecer o vocabuldrio 0
Saber escrever e falar em espanhol 0
Compreender textos orais e escritos 0
Conhecer aspetos socioculturais de Espanha 2(13,3 %)
Conhecer aspetos socioculturais de outros paises de 0

lingua espanhola

Esta questdo tinha o objetivo de saber a representacdo mental dos alunos
relativamente ao conhecimento da lingua Espanhola. Desta forma 53,3% dos alunos

manifestaram que concordam plenamente que saber Espanhol € conhecer vocabulario, tal

Concordo
parcialmente

4(267 %)
1(67%)
2(133%)
3(20%)
2(133%)

4(26,7%)

Concordo

Concordo plenamente

7(46,7%)
6(40%)
6(40%)

8(533%)
6(40 %)

6(40%)

4(26,7%)
8(53,3%)
7(46,7 %)
4(26,7%)
4(26,7%)

5(33,3 %)

como saber escrever e falar em Espanhol cerca de 46,7% alunos.

® Naose
aplica

0

Grafico n° 6 - Resposta & questdo 5 do questionario de diagnéstico de Espanhol

5. Que atividades gostas mais de realizar nas aulas de Espanhol?

Matriz de selegdo simples, respostas 15x, Nao respondido Ox

Resposta ® 1-Nada
Ler textos 1(6,7 %)
Realizar fichas de gramatica 0
Fazer fichas de vocabulario 0
Escrever composicdes 1(6,7 %)
Ouvir cangoes 0

Ver filmes e/ou videos 0
Conversar em Espanhol 0
Jogos didaticos 0

Com esta questao pretendemos aferir as preferéncias dos alunos no que se refere

as atividades da aula. Desta forma, concluimos que as atividades de que os alunos mais

2- Pouco
2(13,3%)
8(53,3%)
4(26,7 %)
5(33,3%)
2(13,3%)
1(6,7 %)

0
2(13,3%)

3- Bastante

11(73,3%)
5(33,3%)

11(73,3%)
7(467 %)
1(67%)

0

10 (66,7 %)
6(40%)

4- Muito
1(6,7 %)
2(133%)
0
2(133%)
12(80 %)
14(93,3 %)
5(33,3%)
7(46,7 %)

gostam séo ouvir cancdes 80% e ver filmes que foram destacados por 93,3%.

Por outro lado, foi referido por 33,3% dos alunos que as atividades de que menos

gostam séo fazer fichas de gramatica (53,33%) e praticar a expressao escrita.
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Grafico n° 7 - Resposta a questdo 6 do questionario de diagnéstico de Espanhol

6. Que materiais/recursos sao mais usados na tua aula de Espanhol?

Matriz de selegdo simples, respostas 15x, Ndo respondido Ox

Resposta ® 1-Nunca 2-Algumas vezes 3- Muitas vezes @ 4-Sempre
Caderno diério 0 0 1(67%) 14(933%)
Manual 0 0 2(133%) 13.(86,7 %)
Caderno de atividades 0 2(13,3%) 11(73,3%) 2(133%)
Documentos audiovisuais 0 2(13,3%) 12 (80 %) 1(6,7 %)
Internet 0 7(46,7%) 7(46,7%) 1(6,7 %)
Obras literérias 5(33,3%) 5(333%) 5(333%) 0
Dicionario 6 (40 %) 6(40%) 3(20%) 0
Gramatica 0 0 9(60%) 6(40 %)

Esta questéo revela que os alunos usam o caderno diario sempre (93,3%), tal como
o Manual adotado (86,6%). Também é relevante que o uso de documentos audiovisuais é
feito muitas vezes (80%) pois a professora recorre varias vezes e este material e tem sido
aplicado o Projeto de Investigacdo Compreensao oral com a estagiaria Carmélia e recorre

sempre a documentos audiovisuais.

Podemos concluir que as aulas de Espanhol desta turma sdo muito dinamicas,

recorrendo de materiais motivadores e atuais para os alunos.
Grafico n° 8 - Resposta a questédo 8 do questionario de diagndéstico de Espanhol

8 Nas aulas de espanhol costumas ter atividades com documentos audiovisuais?

100 %

@ sim ® Nio

Esta questdo mostra que o uso de documentos audiovisuais € uma pratica diaria nas
aulas da disciplina de Espanhol, uma vez que 100% dos alunos referiram que costumam
ter atividades com documentos audiovisuais nas aulas da disciplina de Espanhol.
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Grafico n° 9 - Resposta a questdo 9 do questionario de diagnéstico de Espanhol

9. Que aprendizagens achas que podes desenvolver com o uso de documentos
audiovisuais nas aulas de Espanhol?

Matriz de selegdo simples, respostas 15x, Néo respondido Ox

Resposta ® 1- Nada 2-Pouco 3- Bastante 4- Muito
Compreensao escrita 0 2(13,3%) 10(66,7 %) 3(20 %)
Expressao escrita 0 1(6,7 %) 11(73,3 %) 3(20%)
Gramatica 0 2(13,3%) 8(53,3 %) 5(33,3%)
Vocabulério 0 1(6,7 %) 9(60 %) 5(33,3%)
Compreensdo auditiva 0 2(13,3%) 5(33,3 %) 8(53,3 %)
Expressao oral 0 0 8(53,3 %) 7(46,7 %)
Aspetos socioculturais 0 4(26,7 %) 10(66,7 %) 1(6,7%)

Com esta questéao, aferimos que, para os alunos, o uso de documentos audiovisuais
nas aulas de Espanhol desenvolvem muito a compreensao auditiva (53,33%), expressao
oral (46,7%), o vocabulario (33,33%) e a gramética (33,33%).

Também é de destacar que os alunos creem que os documentos audiovisuais
desenvolvem bastante a expressao escrita (73,33%), compreensédo escrita (66,67%),
provavelmente pelo uso dos subtitulos nos filmes usados nas aulas que geram uma

melhoria ha expressao escrita e compreensao escrita.

Referimos também que cerca de 66,7% dos alunos pensam que os documentos

audiovisuais desenvolvem bastante os aspetos socioculturais.

Pelo contrario, é de salientar que zero alunos referem que os documentos

audiovisuais nao desenvolvem nada os aspetos apresentados.

Grafico n° 10 - Resposta a questdo 10 do questionario de diagnéstico de Espanhol

10 Que dificuldades costumas encontrar na compreensdo de documentos
audiovisuais?

Ratio

i I I
0%
® Nao tenho problema de compreensao de um audiovisual
Pronlncia /Dicgdo de uma lingua que ndo estou habituado
Falar rapido
Vocabulario em geral

® Vocabuldrio especffico ou cultural por ser um tema que ndo conhego.
® Quira
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Destaca-se que a maior dificuldade sentida pelos alunos, na compreensdo dos
documentos audiovisuais em Espanhol, é o facto de os Espanhois falarem muito rapido
(86,67%). Também é de referir que 26,7% apresenta dificuldade no aspeto do vocabulério
especifico ou cultural por ser um tema que ndo conhe¢o e o0 mesmo numero de alunos diz

gue néo apresentam dificuldades na compreensao de um audiovisual (26,7%).

Por fim, 20% dos alunos apresenta outras dificuldades como a pronuncia / Dicgéo de

um lingua nédo estou habituado e o vocabulario em geral.
Grafico n° 11 - Resposta a questdo 11 do questionario de diagnéstico de Espanhol

11. Vais ter uma atividade de audiovisual. Antes de uma atividade de compreensao
auditiva, que estratégias utilizas para preparar a atividade?

Matriz de selegao simples, respostas 15x, Néo respondido Ox

O £ 2-Algumas © 3-Muitas  © 4-
Nunca vezes vezes Sempre

2
(133%)

Resposta

Néo penso em nada antes de comegar 0 audiovisual. 9 (60 %) 4(267 %) 0
10

0 professor orienta 0s alunos sobre o tipo de texto que vao escutar. 0 1(6,7%) 4(26,7 %) (667%)

5

Presto atengao as palavras conhecidas, ignorando as desconhecidas. (33%)

7(46,7%) | 2(133%) | 1(6,7 %)
Presto atengao aos aspetos situacionais basicos como por exemplo, prestar atengao ao tom

1
de voz e as formas de tratamento. 0 GIEN) SOBR26IN

4
(26,7 %)

2
(13,3 %)

Presto atengao as palavras repetidas que normalmente sdo importantes 1(67%) 1(67%) 9(60%)

Presto atengao ao tom de voz com que se pronuncia algumas palavras, pois normalmente as

palavras-chave dizem-se mais alto. 167%)| 4@67%) | 8(35%)

2
(133%)

Compreendo algumas palavras que s30 importantes por serem parecidas com Portugués. 0 1(6,7 %) 5(333%) | 9(60%)

Presto atengao a alguns gestos das pessoas que salientam algumas palavras- chave. 3(20%) 9(60%) | 1(6,7 %)

Escrevo palavras ou expressoes gramaticais no caderno para depois perguntar ao colega ou

Ry 320%) 3(20%) | 9(60%) 0

Concluimos que antes de uma atividade de audiovisual os alunos tém sempre
indicagcOes orientadoras da professora (66,67%), tentam compreender as palavras-chave

porque sdo parecidas com o Portugués (60%).

Também é relevante que 60% dos alunos deduzem que as palavras-chave séo
aquelas que se repetem e 53,33% presta atencdo ao tom de voz e as formas de tratamento

muitas vezes para compreender o audiovisual.

Cerca de 46,7% tem atencdo as palavras conhecidas, ignorando as

desconhecidas algumas vezes.

Por fim, também é de destacar que cerca de 60% dos alunos ndo pensa em nada

antes de comecar o documento audiovisual muitas vezes.
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Grafico n° 12 - Resposta a questdo 12 do questionario de diagnéstico de Espanhol

12. Durante a audicdo é normal deparares-te com algumas dificuldades de
compreensdo auditiva. O que costumas fazer quando isso acontece?

Matriz de selegio simples, respostas 15, Ndo respondido 0x

Resposta ® 1- | * 2-Algumas © 3-Muitas 4

Nunca vezes vezes  Sempre
Nao estou a compreender nada e desisto de compreender o restante texto tsglz%j 2(133%) | 1(67%) 0

Reconhego que nao estou a compreender nada, mas vou prestar a alengao ao que me parece 1

i 133% 3(0%) | T(467%) | 3(20%)

Levanto hipéteses do significado das palavras e depois questiono o professor para saber se

ectou corte 0 | TiH6T%) | THETH) | 1(67%)

Reconheco 4 partida 2 estrutura do texto apresentada no audio, o que facilita compreendé-

- 0 3(20%) | 11(733%) | 1(67%)

Deduzo o significado das palavras e compreendo o texto na globalidade pelos

0 4(26,7 % 10(66,7%) | 1(6,7 %
conhecimentos culturais e experiéncias que tenho. (207 %) (667%) | 1(6.7%)

5

Fago um resumo do que compreendi durante a audigao. (#33%) 10 (66,7 %) 0 0

= e 1 5
Tento fazer a tradugao durante a audicao. 7% 4 (26,7 %) 5(33,3 %) (33,3 %)
Consulto o dicionario. 6(40%) B(333%) 1(6,7 %) 0

Nesta questdo pretendemos aferir a atitude metacognitiva dos alunos durante a
escuta e visualizagédo do documento audiovisual. Assim, pudemos concluir que 33,33% dos
alunos traduz o texto para compreendé-lo, 20% dos alunos reconhece que mesmo nao
estando a compreender nada, presta atencdo ao que lhe parece essencial sempre. 73,33%
dos alunos reconhecerem que a estrutura do texto ajuda a compreendé-lo muitas vezes,
tal como deduz o significado das palavras e compreende o texto na globalidade pelos

conhecimentos culturais e experiéncias que tem 66,7% muitas vezes.

Também de relevar é que seja selecionado ndo estou a compreender nada e
desisto de compreender o restante texto do documento audiovisual € selecionado por 80%

COMmMo nunca acontecer.
Grafico n° 13 - Resposta a questdo 13 do questionario de diagnéstico de Espanhol

13. Depois do audiovisual como recuperas informagao?

Matriz de selegio simples, respostas 15x, Nao respondido Ox

Respasta ® 1 1- Algumas 3- Muitas 4-
Nunca vezes vezes Sempre
:z:igr:\:?iizer as atividades depois do audiovisual, porgue néo compreendi nada m; % 4(267%) 3(20%) 167%
Associo a informagao que ouvi e visualizei com uma imagem que surge no exercicio. 0 4(26,7 %) 9 (60 %) {133 %)
Associo a informag2o que ouvi com um som que € surge no exercicio. 0 4(26,7 %) 11(733 %) 0
Associo a informagao que ouvi com as palavras escritas nos exercicios. 0 3(20%) 9 (60 %) 3(20%)
Repito as palavras para recordar o seu significado quando surgem nos exercicios. 0 960 %) S(333%) | 1(67%)
Recupero informagzo pela estrutura do texto. 0 4(26,7 %) 10 (66,7 %) | 1(67%)
Recupero informagzo com a ajuda das estruturas sintaticas. 0 6 (40 %) 8(533%) | 1(67%)
Recupero informaggo fazendo grupos de palavras com carateristicas morfolagicas ou 3(20%) 5(33,3%) 7(467 %) 0

s0N0ras parecidas.
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Concluimos que os alunos depois da atividade do audiovisual recuperam sempre a
informacéo do texto quando associam as palavras escritas que aparecem no exercicio a
realizar (20%), recuperam muitas vezes a informagao quando ouvem um som igual ao do
audiovisual (73,33%) e também recuperam informacao pela estrutura do texto (66,7%). De
uma forma geral, os alunos aplicam, j4, as estratégias de compreensao auditiva entre

algumas vezes e muitas vezes.

Grafico n° 14 - Resposta a questdo 14 do questionario de diagnostico de Espanhal.

14 Sentes gue a intervengdo da Prof.@ Carmélia no ambito das estratégias da
compreensdo auditiva, te leva a refletir sobre o assunto?

45,7 %

- 533 %

® Muite @ Comego a interessar-me Nada

Com esta questédo pretendiamos averiguar o interesse dos alunos face a reflexao das
estratégias de compreensao auditiva. Assim, salientam-se dois topicos: 53,33% dos alunos
refletem muito sobre as estratégias de compreenséao auditiva depois de trabalharem essa
tematica com a professora Carmélia Moreira 46,7% e comegam a interessar-se por essa

tematica.
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Grafico n° 15 - Resposta a questédo 15 do questionario de diagnéstico de Espanhol.

15 Refletir sobre as estratégias de compreenséo auditiva faz-te estar mais atento
nas atividades com audiovisual?

® Muito atento Atento Mada atento

Com esta questéo pretendiamos concluir o interesse dos alunos perante a reflexao
das estratégias de compreenséo oral. Assim, concluimos que essa reflexdo faz com que

80% dos alunos ficam muito atentos e 20% afirmam estar, apenas, mais atentos.

Mediante estes resultados, julgamos muito pertinente a tematica do treino estratégico
de compreensdo oral através do uso do audiovisual. E importante incutir nos alunos

métodos de trabalho que melhorem a sua compreenséo oral.

Assim, planificamos a nossa aula 0 de Espanhol para o dia 14 de novembro,
expusemos 0S nossos propositos de intervencdo, fornecemos aos alunos algumas
ferramentas tedricas e praticas relacionadas com a compreensdo oral e orientamos
atividades de compreensdo oral. Os alunos responderam a um pequeno questionario
relativo a tematica do nosso projeto “Sendo alunos de linguas estrangeiras- O Espanhol e
o Inglés, que dificuldades costumas encontrar na compreensdo de documentos
audiovisuais?” A dindmica do exercicio de compreensao oral foi a seguinte: a primeira
audicao serviu para que os alunos apreendessem o sentido global do texto e numa segunda
comprovarem respostas e atenderem aos pormenores. Depois de ouvirem o texto
relacionado com um exemplo de boas praticas de uma estudante e fazerem a sua
interpretacao, os alunos refletiram em sobre as dificuldades sentidas na compreensao do
documento audio. Foi notorio o empenho que os discentes manifestaram por metodologias
que impliquem audio ou audiovisual, mas as dificuldades de compreensao estiveram muito

patentes.
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2.1.2.2 Pratica Pedagdgica

Depois de analisar os resultados da fase anterior, desenvolvemos uma programacao
didatica cujo objetivo era dar respostas as necessidades de aprendizagem dos alunos.
Assim definimos atividades para treino das estratégias metacognitivas de forma a potenciar
as capacidades dos alunos ao nivel da compreensao oral, essencialmente focadas em

materiais audio e audiovisuais.

IniciAmos sempre com questdes motivadoras e que preparam 0s alunos para a
atividade central da aula. Estas atividades tinham o objetivo dos alunos ativarem os
conhecimentos prévios e planificarem a audi¢éo, de forma a terem a melhor compreensao
oral possivel. Exemplo destas atividades é a exploracdo de uma imagem, um titulo, uma

pergunta preparatoria para a tematica central da aula,...

A atividade central foi sempre de escuta com recurso a audiovisual e os alunos tiveram
sempre questdes para resolver durante a audicdo (primeira audicdo e segunda audicao).
Foram questdes de resposta rapida, como selecdo da resposta certa ou completar com

verdadeiro ou falso.

Depois da audicdo, também sao feitas questdes que vao ao encontro da compreensao
oral dos textos ouvidos, o que exige dos alunos o uso de estratégias cognitivas,
metacognitivas e socioafetivas, de forma a recuperarem informacdes. As atividades poés-
-audicdo sao resumos, reconto, relacionamento das novas informac¢des com o0s

conhecimentos prévios dos alunos.

Por fim, os alunos fazem a sua autoavaliacdo da compreensdao oral, refletindo sobre

as dificuldades sentidas e quais as estratégias que usou e foram mais benéficas.

Assim sendo, a nossa aula numero um de Espanhol, dia 21 de janeiro de 2015 (ver
anexo 5), tinha como conteldo lexical a familia e o gramatical los adjetivos posesivos. Foi
feita uma contextualizacdo da temética da Familia, exploramos e descrevemos uma
imagem, imagindmos acontecimentos a partir do titulo e da imagem da famosa serie
espanhola “Los Serrano”. DiagnosticAamos as nogbdes que o0s alunos tinham sobre
compreensao oral e exploramos estratégias de compreensao oral. De seguida, os alunos
visuallizaram quatro minutos da série “ Los Serrano” em que o protagonista, um jovem da

idade dos alunos, Curro, apresenta a sua familia.
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https://www.youtube.com/watch?v=wEyCjoMf 2M

Durante a visualizacdo deste video, os alunos tinham de preencher um pequeno
quadro de correspondéncia dos graus de parentesco de Curro (0 protagonista) e 0s seus
nomes. Corrigimos oralmente e comprovamos com uma segunda visualizagdo. Assim, 0s
alunos tiveram oportunidade de prestar atencédo aos pormenores. No final desta atividade,
os alunos fizeram a autoavaliacdo da sua compreensdo oral através de um pequeno
questionario (Ver anexo 6). Obtivemos resultados ainda pouco satisfatérios, como se pode

verificar na imagem.

Figura n. 16 - Autoavaliacdo da compreensao oral da aula 1 de Espanhol

AUTOAVALIACION

1- Estoy satisfecho con mi comprensién auditiva:

= ——
s | @] o6 %
. " Comprendi Comprendi casi
No compr Comprendi poco {
prend Satisfactoriamente todo Comprendi todo
nada |
{
2- He comprendido bien...
a) _X las palabras clave para realizar la tarea.
b) __ palabras conocidas.
c) __palabras nuevas que puedo entender por el contexto o porque son parecidas
en el portugués.
d) __ otras cosas:

3- He tenido dificultad para comprender la conversacién por estas causas:

a) X lavelocidad.

b) __elacento de los hablantes.

) . hay muchas palabras desconocidas.

d) < necesito mas informacién cultural y técnica para comprender.
e) __ No podfia concentrarme en la audicién. éPor qué?

f) Otra causa:

Desta forma apresentdmos a tematica lexical “ a familia” a tratar nesta primeira aula,
motivando os alunos com o uso de meios audiovisuais. Ainda pudemos criar praticas que

melhoram a compreensé&o oral dos alunos.

Na nossa aula numero dois, dia 28 de janeiro de 2015, também trabalhamos na
teméatica do nosso projeto e continuAmos na abordagem ao conteudo da familia. Assim
refletimos nas praticas dos alunos nas atividades que incluem o saber ouvir e compreender.
Desta forma, exploramos estratégias de compreensao oral. Depois demos informacdes aos
alunos como o titulo do texto que iam ouvir “Otra historia sobre el Titanic” para que os

alunos ativassem os conhecimentos prévios e passdmos de seguida para a audi¢do. Em
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simultaneo, os alunos deveriam resolver a questdo dois do manual, na pagina 66. De
seguida, fizemos a corre¢ao oral recorrendo ao intercambio de informacdes e opinides dos
alunos. Passamos para uma segunda audicdo do texto para comprovar a corre¢cado do
exercicio dois. Desta forma os alunos estavam, ja, preparados para a resolucdo do
exercicio 3 e 4 do manual pp.67. Corrigimos oralmente fazendo assim uma revisdo do
vocabulario da familia. A atividade de compreensao oral termina com a autoavaliagéo do
aluno relativo ao uso de estratégias de compreensao oral utilizadas na audicéo do texto Ja
€ notodria uma evolucdo no ambito da tematica desenvolvida no projeto, como se pode ver

na imagem.

Figura n° 17 - Autoavaliacdo da compreensdo oral da aula 2 de Espanhol.

Na nossa planificacdo de aula namero cinco, do dia cinco de marco de 2015,
continuamos com 0 nosso trabalho na tematica do projeto e consequentemente na melhoria

da compreensédo oral dos alunos desta turma do 7° B na iniciacdo a lingua estrangeira
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Espanhol. Assim, demos seguimento as atividades desenvolvidas na aula anterior
Informamos os alunos que iam ouvir um documento audio, em que as duas amigas
apresentadas na ultima aula, Hanna e Teresa, iam visitam uma casa que lhes tinha
interessado para aluguer. Os alunos elaboraram o exercicio numero quatro e cinco da ficha

de compreenséao oral, durante a primeira audicdo, como se pode ver na imagem seguinte.

Figura n® 18 - Resposta a questdo 4 e 5 da ficha de compreenséo oral da aula 5 de Espanhol

4- Hanna va a ver uno de los pisos y una persona le ensefia la casa.
Hablan de tres temas: Partes de la casa y mobiliario, el barrio y los

compafieros del piso. Toma nota de las palabras clave de cada tema,
aunque no puedas entender bien todo.

Partes de lacasay Barrio Compaiieros de piso
mobiliario

5- ¢Crees que Hanna va a alquilar esta habitacion? ¢Por qué?
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De seguida foi feita a correcdo oral e para comprovar a correcao e apreensao dos
pormenores, 0s alunos ouviram novamente o documento audiovisual.
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Depois da audi¢cdo do documento 4udio, os alunos responderam a um questionario
de autoavaliacdo da compreenséo oral. Nesta fase, chamamos a aten¢éo dos alunos para
a importancia da sinceridade e responsabilidade na resposta a este questionario e foi
notoria a atencdo dada ao documento. Pudemos verificar que os alunos ja aplicavam varias

estratégias para a melhor compreenséo oral nesta fase de pratica controlada, como se

pode ver na imagem seguinte.

Figura 19 - Autoavaliacdo da compreensdo oral da aula 5 de Espanhol.

AUTOAVALIACION

1- Estoy satisfecho con mi comprensién auditiva:

® | ® f“@,v

Comprendi Comprendi casi

%

\!

No comprendi Comprendi poco | g :
; Satisfactoriamente todo
nada i

/. iy
| | LK

2- He comprendido bien...

| Comprendi todo

|
|
|

a) N las palabras clave para realizar la tarea.

b) A la opinién de los personajes.

c) O palabras nuevas que puedo entender por el contexto o porque son parecidas
en el portugués.

d) otras cosas:__

3- He tenido dificultad para comprender la conversacién por estas causas:

a) A lavelocidad.

b) __ hay muchas palabras desconocidas.
€) __necesito mas informacién cultural y técnica para comprender.
d) __ No podia concentrarme en la audicién. éPor qué? _ N

e) Otra causa: _

4- Para comprender me ha resultado Gtil...

a) Chleer la tarea antes de escuchar.

b) __tomar nota de las palabras e informaciones importantes.
c) “k utilizar mi conocimiento anteriores de Iéxico relacionados con la casa y el
mobiliario.

d) o buscar el significado de las palabras desconocidas para a partir del contexto
general.

e) __ignorar las desconocidas.

f) X a partir del titulo pensar en el vocabulario que ya conozco.

g) } prestar atencidn a la entonacion.

h) __otras estrategias:___

Os alunos escreveram um pequeno texto sobre o tema ¢ Para ti cual es el piso ideal?

Describelo. e depois tiveram oportunidade de ler alguns textos em voz alta.

De seguida, é feita uma leitura em siléncio do texto “Una casa abarrotada” de Teresa

Broseta, manual do aluno, pp. 78 e os alunos sublinham as palavras desconhecidas e
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registam as ideias principais. A professora dialoga com os alunos sobre a temética do texto
e as personagens, de forma a abordar também as categorias da narrativa. No seguimento
da pratica de compreenséo oral e para que os alunos ougcam registos de lingua e melhorem
a sua pronuncia, demos lugar audicéo do texto. Os alunos elaboraram o exercicio dois do
manual do aluno. De seguida, foi feita a correcdo oral. Posteriormente demos lugar a

elaboracgédo dos exercicios 3 e 4 e é feita a corre¢éo oral.

Posto isto, verificAmos a nivel geral que os alunos estavam a refletir sobre a tematica
da compreensédo oral e a aplicar as estratégias, melhorando assim o seu desempenho

nesta dimenséo da lingua.

Ja numa fase final da intervencéo, na aula do dia 15 de abril, na planificacdo nimero
7 (ver anexo 7), continudmos com a aplicagcdo do nosso projeto. Pretendiamos que os
alunos aplicassem de forma autonoma as estratégias de compreensao oral, pois ja nos
situavamos numa fase semiautbnoma. Assim, nesta aula trabalhou-se a compreensao de
um documento audio “El niflo mas sucio del mundo” e assim deu-se continuidade ao estudo
da unidade “Mis rutinas”. Os alunos trabalharam o Iéxico relacionado com habitos de
limpeza e rotinas da vida de um jovem. Para introduzirmos a tematica da aula e
conhecermos a importancia que os alunos dao a limpeza, a professora pergunta “; Por qué
es importante la limpieza en nuestras casas?”. Os alunos falam um pouco sobre as suas
concecdes e de seguida passamos a pergunta um da ficha de compreensédo. Esta questéo
ativou o vocabulario ja conhecido dos alunos e ajudou a refletirem sobre a temética do texto

em audio.

Figura n° 20 - Resposta a questdo 1 da ficha de compreenséao oral da aula 7 de Espanhol.

1. ¢Qué temas te parecen importantes para tener una habitacién limpia
y ordenada?
X Hacer tu cama.
X Guardar la ropa en el armario.
“)_f Barrer o pasar la aspiradora
__ Limpiar los cristales de las ventanas siempre que llueve.
__ Poner patucos de plastico para no ensuciar el suelo.

XPoner la ropa sucia en un cesto tan pronto te la quites.

Foi feita uma abordagem ao tema do texto, que os alunos assistiram de seguida, “El
nifio mas sucio del mundo” e assim fizemos uma exploragdo de uma imagem alusiva a

tematica do texto com a questao dois da ficha de compreenséo oral.
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Figura n° 21 - Exercicio 2 da ficha de compreensao oral da aula 7 de Espanhol.

2. Observa la ilustracién. ¢Qué elementos de la imagen te permiten
obtener informacion sobre la historia que vamos oir a continuacién?
Comeéntalo con tus compafieros y luego haremos una puesta en
comun.

Fizemos uma abordagem as questdes relacionadas com hébitos / dificuldades ao
nivel da compreensao oral, explicitamos algumas estratégias que resultaram numa melhor

compreenséo oral.

De seguida, os alunos responderam a questao 3, o que 0s encaminhou para o uso de
estratégias de compreensédo oral antes da audicdo do texto, como se pode verificar na

imagem seguinte.

Figura n°® 22 - Resposta a questédo 3 da ficha de compreensao oral.

Estrategias:

X Pienso en el léxico a partir del tema de la clase “Ser limpio o ser sucio”
__Traduzco los conocimientos que tengo para Espafiol.

Xlmagino el texto antes de escucharlo.

X Imagino los personajes del texto.

A Leo las preguntas antes de oir el texto.

X Me motivo a mi mismo: Pienso que podré solucionar los problemas que voy
encontrando a lo lago de la audicién.

Também foram abordadas as estratégias de compreensdo oral usadas durante a
audicdo com a questao namero 4.
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Figura n° 23 - Resposta a questdo 4 da ficha de compreenséo oral da aula 7 de Espanhol.

e}

"N Mientras escuchas

4, Sefala las estrategias que sueles poner en practica durante la
audicién de un texto oral.

Estrategias:

X Fijo mi atencién en las palabras clave.

X_Me fijo en la entonacion de los hablantes y en la alternancia de voces.

X Escucho dos veces el texto oral.

__Cuando tengo que tomar notas mientras escucho, puedo utilizar palabras
de mi propio idioma si me resulta mas rapido.

X Utilizo también mi experiencia sobre este tipo de situaciones para no
ponerme nervioso/a.

Notas:

Durante a primeira audi¢é@o, os alunos resolveram o exercicio 5 da ficha de
compreensao oral. A correcao foi feita oralmente e foi confirmada com uma segunda

audicao.
Figura n° 24 - Resposta a questdo 5 da ficha de compreenséo oral da aula 7 de Espanhol.

5. Escucha el texto y contesta al cuestionario.

a. Brutoes..

Xmuy sucio. __muy limpio. __sucio pero ordenado.

b. Sus padres...

___son como él. _Xse preocupan con él. no lo quieren.

¢. Undia, una cucaracha entra en su habitacion y...

__lomata. _¥lo intenta matar. intenta matar a sus padres.

Depois da audicdo do texto, fizemos uma revisdo do uso das estratégias possiveis,
para recordar as informacdes ouvidas no documento audiovisual. De seguida, realizaram

oS exercicios 6 e 7.
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Figura n° 25 - Resposta as questdes 6 e 7 da ficha de compreensao oral da aula 7 de Espanhol.

Después de escuchar

6. Sefala las estrategias que sueles poner en practica después de
escuchar un texto oral.

Estrategias:

Xconfirmossila informacion de la imagen inicial es verdadera;

X Asocio informaciones que he oido en el texto con las imagenes que surgen en el
ejercicio;

XAsocio informaciones que he oido en el audiovisual con palabras que surgen en el
ejercicio;

__Recuerdo informaciones porque he tomado notas.

7. Teniendo en cuenta al texto oral que escuchaste, responde a la
cuestion. Para recordar informaciones apdyate en las imagenes des

ejercicio.
¢Bruto es un nifio muy limpio o sucio? ¢Por qué?
—Bouo ena un nids oy J_.J..._L_‘_s& I\

Posteriormente, depois das atividades de compreensao oral, os alunos fizeram a sua
autoavaliacdo da sua compreensdo oral através de um questionario. Foram visiveis as
melhorias no reconhecimento de dificuldades e na aplicacdo de estratégias de

compreensao oral.
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Figura n° 26 — Autoavaliacdo da compreenséo oral da aula 7 de Espanhol.

AUTOEVALUACION

1- Estoy satisfecho con mi comprensién auditiva del texto oral oido:
o |[® | e © &
= = A4

Comprend( Comprendi casi i
Satisfactoriamente todo Comprendi todo

X

No comprendi Comprendi poco
nada |

2- He comprendido bien...

a) L las palabras clave para realizar la tarea.

b) X lasituacién de los personajes.

c) X palabras nuevas que puedo entender por el contexto o porque son parecidas al
portugués.

d) __otras cosas:

3- He tenido dificultad para comprender el texto oral por estas causas:

a) __lavelocidad.

b) __ hay muchas palabras desconocidas.

¢) __ necesito mds informacién cultural y técnica para comprender.
d) __ No podia concentrarme en la audicién. ¢Por qué?

e) Otra causa:

4- Para comprender me ha resultado dtil...

a) xleer la tarea antes de escuchar.

b) gtomar nota de las palabras e informaciones importantes.

c) ¢ utilizar mis conocimientos anteriores de léxico relacionados con la limpieza y
las rutinas.

d) X buscar el significado de las palabras desconocidas-a partir del contexto
general.
e) __ignorar las palabras desconocidas.

f) _X a partir del titulo pensar en el vocabulario que ya conozco.

g) X Fijarme en la entonacién de los personajes.

h) X pensar positivamente que voy a ser capaz de realizar las tareas hasta al final.
i) __ oftras estrategias:

(adaptado Martin Leralta, Susana. Todo Oidos. 2011. Barcelona. Difusién)

De seguida, os alunos tiveram contacto com o texto transcrito do documento
audiovisual anteriormente trabalhado. Os alunos puderam transpor as estratégias usadas

na compreensao oral para a compreensao leitora.

Na aula de 23 de abril, planificacdo nimero 9, fizemos a introducédo a unidade De
Ocio através de imagens interativas e um exercicio de exploracéo vocabular relativo ao

tema.

Uma vez que a aula tinha por objetivo central a compreenséo oral do video “ Buen
uso del tiempo de ocio” da série “Miscelanea”, ja na fase da pratica livre de aplicacdo de
estratégias, os alunos comecaram por responder a questdo um de forma a recolher os

conhecimentos prévios dos alunos, como podemos ver na imagem seguinte.

Figura n° 27 - Resposta a questdo 1 da ficha de compreensao oral da aula 9 de Espanhol.

{L ¢Qué significa para ti un buen uso del tiegnpo libre?
{ ) =, \ o\ [
(Y : 1\ 19

SO¥ e UM NILOMO 11e Aol 090 U TIsH

ON OO M D ~O0  CONY Y At e HNMEG
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Ainda antes da visualizacdo do audiovisual houve espacgo para a atividade de

motivacao, exploracao do titulo e de imagens sobre a serie que visualizaram de seguida.

Depois, também se refletiu sobre as estratégias de compreensao oral que cada aluno

aplica neste momento de pré-audicao.

Na questéo 2. foi notdrio que os alunos ja selecionam mais estratégias, destacando as

gue acham que sao mais pertinentes.

Figura n° 28 - Resposta a questdo 2 da ficha de compreenséo oral da aula 9 de Espanhol.

r,,/f‘

717 s

Vamos a visualizar un video de una serie dos veces & ;Q £ b
Misceldnea iy | i,’__i"fﬂ-

- i |
JLES, MISCR soe
Antes de escuchar el texto oral L ISCELW““

2. Sefiala las estrategias que sueles poner en practica antes de
escuchar un texto oral y que te pueden solucionar los problemas de
comprension auditiva.

Estrategias:

X Pienso en el léxico a partir del tema de |a clase “Misceldnea”
__Traduzco los conocimientos que tengo para Espafiol.

_~Imagino el texto antes de escucharlo.

__Imagino los personajes del texto.

A Leo las preguntas antes de oir el texto.

—Me motivo a mi mismo: Pienso que podré solucionar los problemas que
voy encontrando a lo lago de la audicién.

Ja numa fase de escuta, os alunos selecionaram na pergunta trés as estratégias que
mais se adequam a eles. VerificAmos que os alunos estdo mais conscientes da aplicacdo

das estratégias e selecionaram apenas as que usam.

Figura n® 29 - Resposta a questdo 3 da ficha de compreenséo oral da aula 9 de Espanhol.

R

*" Mientras escuchas

3. Sefiala las estrategias que sueles poner en practica durante la
audicion de un texto oral.

Estrategias:

_X Fijo mi atencién en las palabras clave.

__Me fijo en la entonacién de los hablantes y en la alternancia de voces

X Escucho dos veces el texto oral

—Cuando tengo que tomar notas mientras escucho, puedo utilizar palabras
de mi propio idioma si me resulta més rapido.

__ Utilizo también mi experiencia sobre este tipo de situaciones para no
ponerme HC‘V'WOSD/B.

Notas:

Durante a visualizag&o da primeira parte o video estava sem som e 0s alunos tiveram
que responder ao exercicio 4 da ficha de compreenséao oral. A correcdo foi feita oralmente.
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Figura n° 30 - Resposta a questéo 4 da ficha de compreenséo oral da aula 9 de Espanhol.

PRIMERA PARTE (0:48 al 01:59)
12 visualizacién (Sin sonido)

ta a las preguntas

4.3. Describe a Lorenay a Lucia.

Foi interessante ver a curiosidade dos alunos que estavam expectantes para perceber
0 que os personagens diziam na realidade. Entdo, na segunda audi¢ao desta primeira parte
do video, ja com som, os alunos tiveram que realizar o exercicio 5 da ficha de compreensao

oral como se pode ver na imagem. A correcao foi feita oralmente.

Figura n° 31 - Resposta a questdo 5 da ficha de compreenséao oral da aula 9 de Espanhol.

22 visualizacion

c

5. Veelvideo y di a quién se refieren las frases. Lorena Lucia
a) Cuenta un capitulo de “Pasion y Angustia”. = a1}
b) Aconseja a suamiga a ver el préximo capitulo. =S| ]
C Va a un concierto por la noche. : E
d) El dia anterior salié con Natalia. (] X
e) Conoci6 a un chico que toca el bajo. = &
f) Tiene envidia de su amiga. N [

Depois da visualizacdo da primeira parte do video, os alunos tiveram que elaborar o
exercicio 6, onde refletiram sobre o uso de estratégias de compreensao oral no poés-

visualizagdo. Como se pode ver de seguida.
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Figura n° 32 - Resposta a questéo 6 da ficha de compreenséao oral da aula 9 de Espanhol.

6. Sefiala las estrategias que sueles poner en practica después de
escuchar un texto oral.

Estrategias:

. Y.Confirmo si la informacién inicial es verdadera;
__Asocio informaciones que he oido en el texto con las imagenes que surgen en
el gjercicio;

i __Asocio informaciones que he oido.en el audiovisual con palabras que surgen

: en el ejercicio;

X Recuerdo informaciones porque he tomado notas.

&

De seguida, depois da visualizagdo da 12 parte do video, elaboraram os exercicios de
compreensao oral numeros 7 e 8 e aqui foi notorio, a nivel geral, que o nivel de compreenséo
dos alunos esta francamente melhor, uma vez que a turma soube responder, sem

hesitacdes e dificuldades. Alguns problemas de escrita, mas naturais deste nivel, Al.

Figura n° 33 - Resposta as questdes 7 e 8 da ficha de compreensao oral da aula 9 de Espanhol.

7. Lucia noinvita a Lorena. ¢Por qué?

Al = L3 ~J AR A . o~
ALD  ADOAONO y10g O DO MO A OV ()
" ) Oy ONIC

\

8. Llorena y Lucia viven una experiencia semejante, pero con una
diferencia. ¢Cudl es la diferencia?

Quanto a segunda parte do video, seguimos exatamente 0 mesmo esquema de
trabalho feito até agora na implementacéo do nosso projeto. Foi conversado com os alunos
gue o que se pretendia agora era que eles fossem o mais autbnomos possivel, utilizando
as estratégias que melhor resultam com eles. Exercicio antes da audicdo da 22 parte do

video.
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Figura n° 34 - Resposta a questédo 9 da ficha de compreenséo oral da aula 9 de Espanhol.

SEGUNDA PARTE DEL VIDEO (1:59 al 03:22)

| Ahora vas a utilizar las estrategias ‘de ‘comprension auditiva que tieries

9. Antes de ver la 22 parte del video, escribe una ventaja de montar
en bici y un inconveniente de jugar videojuegos.

a) Montar en bici; lﬁ(\ It PP RN ﬁa*‘:. €0

b) ‘Jugar a videojuegos: 00O .f:;-*'\‘)\zvi,’r\ (@) p@/L I

Exercicio durante a primeira visualizagdo da segunda parte do video.
Figura n° 35 - Resposta a questao 10 da ficha de compreenséo oral da aula 9 de Espanhol.

12 Visualizacion

10. Ve la segunda parte del video y elige la opcién correcta.

a

Sergio esta
A solo.
___Con sus amigos.

b

Sergio invita a Natalia
__asalir.
La tomar algo.

c) Sergio recibi6 dinero W P | -
__de su abuela.

“ '
¥_por su trabajo. }' &
d) Sergio At

__Vva a gastarse todo su dinero.
X va a gastarse la mitad de su dinero.

€,

Sergio
__no sabe lo que quiere comprarse.
X no sabe lo que debe comprarse.

=

Natalia le recomienda comprarse
_% una bici.
__una consola.

Sergio
__escucha el consejo de Natalia.
X no escucha el consejo de Natalia.

g

Exercicio 11 foi feito durante a segunda visualiza¢do da segunda parte do video.
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Figura n° 36 - Resposta a questdo 11 da ficha de compreenséao oral da aula 9 de Espanhol.

22 visualizacién
11.Ve de nuevo la 22 parte del video.
a) Completa lo que dice Natalia

Montar en bici

Con la consola__{

Depois da visualizacdo desta parte do video, os alunos realizaram os exercicios 12 e
13.

Figura n° 37 - Resposta as questdes 12 e 13 da ficha de compreensao oral da aula 9 de Espanhol.

12.Compara lo que dice Natalia con las frases que has escrito en el
ejercicio 9. ¢Has presentado alguna de las ventajas y de los
inconvenientes de los que habla Natalia?
__Si¢Cudlfes?
XNo

13. Sefiala los adjetivos que mejor describen a Sergio.

Sergio es...
_X simpatico __antipatico
__atento v/ despistado
s divertido __aburrido

A terceira e quarta partes do video teve o mesmo alinhamento de atividades, o que fez

com que os alunos usassem corretamente as estratégias de que temos vindo a falar.

Depois da visualizacao dos quatro videos e com o objetivo de aferir, na globalidade, a
compreensao oral dos alunos, os alunos responderam “ ¢ Crees que necesitas cambiar

algun habito de tu tiempo libre? ;Cual?” como se pode verificar na imagem seguinte.
Figura n° 38 - Resposta a questao 17 da ficha de compreenséo oral da aula 9 de Espanhol.
DESPUES DE LA VISUALIZACION DEL VIDEO TODO

17.Crees que necesitas cambiar algtin hébito de tu tiempo libre?
éCuadl? :

iQué te vaya bient

La profesora, Carmélia Moreira
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Percebemos assim a percecdo dos alunos perante as atividades desenvolvidas
durante as nossas aulas de implementacao do projeto.

A ficha de autoavaliacdo foi feita e também é interessante refletirmos sobre os seus
resultados.

Figura n° 39 - Autoavaliacdo da compreensdo oral da aula 9 de Espanhol.

AUTOEVALUACION

1- Estoy satisfecho con mi comprensién auditiva del texto oral o

- B © | © =
‘ % 4 \ ‘ o’
| | |
|
Comprendi Comprendi casi

i Comprendi poco g |
No comprendi P Satisfactoriamente todo Comprendi todo |

__mada

X

2- He comprendido bien...

a) X las palabras clave para realizar la tarea.

b) . lasituacién de los persomnajis

c) _x palabras nuevas que puedo enteaderpercl &
portugués.

d) __otrascosas:

3- He tenido dificultad para comprender el texto oral por estas causas:

a) X lavelocidad

b) __hay muchas palabras desconocidas.
¢) __necesito més informacién cultural y técnica para comprender.
d) __No podia concentrarme en la audicién. ¢Por qué?

e) Otra causa:

4- Para comprender me ha resultado util...

a) Xleer la tarea antes de escuchar.

b) __tomar nota de las palabras e informaciones importantes

¢) _X utilizar mis conocimientos anteriores de léxico relacionados con las actividades
de ocio.

X, buscar el significado de las palabras desconocidas-a partir del contexto
general.

e) X ignorar las palabras desconocidas.

f) < a partir del titulo pensar en el vocabulario que ya conozco.

g) x Fijarmeenla entonacién de los personajes.

h) _x pensar positivamente que voy a ser capaz de realizar las tareas hasta al final.

i) __otras estrategias:

d

(adaptado Martin Leralta, Susana. Todo Oidos. 2011. Barcelona. Difusién)

Verificamos, como se pode ver pela imagem, que os alunos melhoraram e sentem
mais confianga em exercicios de compreensao oral, como também tém a consciéncia da

melhor utilizacdo das estratégias apresentadas durante a implementacdo do nosso projeto.

2.2. Avaliagédo da Intervencao: Analise de resultados

A avaliacéo e a reflexdo das praticas de um docente sdo imprescindiveis para que
ele cresgca como profissional e pessoa.
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Tendo em conta os objetivos que nos propusemos atingir, podemos afirmar que os
seguintes itens foram alcangados nos diferentes ciclos em que se estruturou o projeto:
diagnosticar dificuldades nas turmas ao nivel da compreensdo oral; analisar as
estratégias que os alunos utilizam para compreender enunciados orais; desenvolver
atividades que promovam as competéncias de compreenséao oral; avaliar nos alunos o

impacto que estas estratégias tiveram aquando da sua implementacgéao.

De facto, as evidéncias revelam que este trabalho foi positivo no cumprimento
destes objetivos. Incidimos a nossa prética letiva e investigativa na temética do projeto
e se, por vezes, tivemos duvidas do caminho que estdvamos a percorrer, as melhorias
dos alunos no campo da compreensdo oral deram-nos o alento de dever cumprido.

Analisemos os resultados recolhidos.

Nos dois pontos seguintes, apresentaremos os resultados da recolha de informacdes

sobre 0 nosso tema, a compreenséo oral.

2.2.1 Tratamento estatistico dos dados na disciplina de Portugués 7°A

Como ja mencionamos recolhemos informacdo através de diferentes
instrumentos e ao longo dos diferentes ciclos. No periodo de observacao através da
grelha de observacdo, periodo de diagnéstico, através do questionario inicial a
Portugués e a Espanhol, no periodo de implementacao do projeto através das fichas de

autoavaliacao.

Examinamos agora as fichas de autoavaliacdo da compreensao oral que o0s
alunos responderam em todas as aulas. Analisaremos o questionario da aula 1 da
disciplina de Portugués e na aula 9, no final da intervencdo, para podemos avaliar o

cumprimento dos objetivos propostos.
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Gréfico n °16 — Confronto dos resultados da questédo 1 do questionario de autoavaliacédo da

compreensdo oral das aulas 1 e 9 de Portugués.

A minha compreensao oral

20
15

10
5 /
0

Nao Compreendi

. Compreendi . . Compreendi  Compreendi
compreendi satisfatoriame
pouco quase tudo tudo
nada nte
e Aula 1 1 1 3 15
Aula 9 0 0 0 17 4
e AUla 1 Aula 9

Nesta questdo, podemos observar que ha uma ligeira progressédo ao nivel da
satisfacdo dos alunos, no que respeita a sua compreensao oral. Relativamente ao item
compreendi pouco foi nomeado por um aluno, na primeira aula, e na ultima nenhum
aluno o selecionou. No que respeita ao item compreendi satisfatoriamente foi nomeado
na primeira aula por trés alunos e na ultima ndo ha alunos a selecionar essa opc¢ao.
Aumentou ligeiramente o nimero de alunos que selecionaram o item compreendi quase
tudo de 15 para 17, tal como também ao nivel do item compreendi tudo que passou a

ter quatro elementos, quando na primeira aula tinha 0 elementos.

Analisamos, de seguida, a quarta questao.
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Grafico n °17 — Analise dos resultados da questdo 4 do questionario de autoavaliagcdo da compreensao

oral das aulas 1 e 9 de Portugués.

Para a compreensao oral do poema foi util:

20
18
16
14

19
15 15
13 13 13
12 10 10
8
6 5
2
0 B 0

10
8
6
4
2
0 A partir d
, partir do A partir da . . Tomar notas
Ler as titulo pensar . Imaginar o Prestar Ouvir duas
imagem pensar N das palavras e Outras
perguntas nos meus poema antes atengdo a vezes o poema . N -
. . no assunto do . ~ informacgdes estratégias.
antes de ouvir. conhecimentos de escuta-lo. entoacgao. de Ruy Belo. .
poema. importantes.
HAulal 13 10 0 6 5 13 2 0
mAula9 19 15 13 10 8 15

HAulal ®mAula9

Nesta questédo, podemos verificar as estratégias que foram utilizadas pelos alunos. O
uso de estratégias de compreenséo oral aumentou significativamente desde a primeira aula
até a nona aula lecionadas. Destaca-se o item ler as perguntas antes de ouvir com uma
subida de 13 para 19 respostas, também o item a partir do titulo pensar nos meus
conhecimentos subiu de 10 para 15 respostas. Curiosamente o0s alunos ndo selecionam o
item tomar notas, inclusive nenhum aluno selecionou o item na autoavaliacdo da

compreensao oral da aula de dia nove.

Relativamente a questédo levantada por esta investigacdo-acao -“ Em que medida o
treino estratégico da compreensao oral promove o desenvolvimento, a motivacdo e a
autonomia dos alunos?”, podemos responder que, para além de os alunos estarem mais
confiantes relativamente a destreza trabalhada, usam mais estratégias de compreensao
oral e isso revela uma progressiva autonomia dos nossos alunos, promovendo assim neles

0 objetivo de “aprender a aprender”.

Refletimos assim que o treino estratégico teve um resultado positivo, pela evidente
melhoria na implementacédo das estratégias cognitivas, metacognitivas e socioafetivas da
compreensao oral.
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2.2.2 Tratamento estatistico dos dados na disciplina de Espanhol 7°B

Passamos agora a andlise das mesmas duas questdes do questionério de autoavaliacdo
feito em todas as aulas (ver anexo 6) na turma do 7°B Espanhol e assim verificar as

alteracdes existentes desde a Aula 1 até a Aula 9 de Espanhol

Gréfico n°18 — Analise dos resultados da questdo 1 do questionéario de autoavaliacdo da compreensao

oral das aulas 1 e 9 de Espanhol

Estoy satisfecho con mi comprensidn auditiva

Comprendi
Comprendi poco | satisfactoriamen
te

Aula 1 0 0 5 11 0
Aula 9 0 0 2 13

Comprendi casi
todo

No comprendi

nada Comprendi todo

Aula 1 Aula 9

Nesta questdo podemos observar que ha uma ligeira progressdo ao nivel da
satisfacdo dos alunos, no que respeita a sua compreensao oral. Quando se manifestavam
5 alunos no item “comprendi satisfatoriamente” diminuiu para 2 elementos que
selecionaram este grau de satisfacdo. Aumentou ligeiramente o nimero de alunos no item
“‘comprendi casi todo”, tal como também ao nivel do item “comprendi todo” que passou a

ter 2 elementos, quando na primeira aula tinha 0 elementos.

Analisamos, de seguida, a quarta questao.
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Gréfico n°19 — Analise dos resultados da questdo 4 do questionario de autoavaliacdo da compreenséao

oral das aulas 1 e 9 de Espanhol

Para comprender me ha resultado util:

14

11

12
8 8 2
6 . 6 6
4 4 1 1 4 0
1

Leer latarea Tomar notadelas  Utilizar mis Buscar el Ignorar las A partir del titulo  Fijarme en la Pensar
antes de palabras e conocimentos significado de las palabras pensar enel entonacion de los positivamente
escuchar. informaciones anteriores de palabras desconocidas. vocabulario que personajes. que voy a ser

importantes lexico desconocidas a ya conozco. capaz de realizar
relacionados com partir del las tareas hasta al
las actividades de contexto general. final.

ocio.

OAulal Aula 9

Nesta questdo podemos analisar as estratégias que foram utilizadas pelos alunos
durante as aulas com atividades de compreensdo oral. O uso de estratégias de
compreensao oral aumentou significativamente desde a primeira aula até a aula nove
lecionada. Destaca-se o item “leer |la tarea antes de escuchar” com uma subida de 6 alunos,
também o item “utilizar mis conocimenos anteriores sobre el tema“ subiu 8 alunos.
Curiosamente os alunos nao selecionam o item “tomar notas”, inclusive desceu o nimero
de alunos que selecionou este item, descendo 2 alunos que selecionaram o item na

autoavaliacdo da compreenséo oral da aula de dia 9.

Relativamente a questdo levantada por esta investigacdo “Em que medida o treino
estratégico da compreenséao oral promove o desenvolvimento, a motivacdo e a autonomia
dos alunos?”, podemos afirmar que foi positiva, porque para além de os alunos, estarem
mais confiantes relativamente a destreza trabalhada, também usam muitas mais
estratégias de compreensdo oral, 0 que denota a sua motivacdo para a tematica e

progressiva autonomia no nosso objetivo de levar o aluno a “aprender a aprender”.

De uma forma geral, o objetivo foi cumprido, uma vez que os alunos se apresentam
mais confiantes relativamente a compreenséo oral e usam muitas mais estratégias de
compreensao oral. Conferimos assim que o treino estratégico teve um resultado positivo,
pela evidente melhoria na implementacdo das estratégias cognitivas, metacognitivas e

socioafetivas da compreensao oral.
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CAPITULO III - AVALIAQAO DO PROJETO
3.1. Consideracdes finais

Nesta ultima seccdo do relatério, fazemos uma reflexdo sobre a pertinéncia do
projeto, sobre os pontos mais relevantes da sua implementacdo e analisamos as
aprendizagens, como também apontamos algumas sugestdes de melhoria da nossa
intervencdo pedagogica.

Comecamos pela escolha do tema para o projeto “O treino estratégico da
compreensao oral no processo de aprendizagem de linguas”, que refletiu uma dificuldade
dos alunos na compreensdo, mas essencialmente pela compreensao oral com recurso a
documentos audiovisuais, que nos parecem ser materiais muito motivadores para 0s
alunos. E necessario ouvir e perceber bem a mensagem escutada para que haja uma
adequada interacdo entre 0 emissor e 0 recetor e para que se consiga transmitir com
clareza o que se pretende. Defendemos que o aluno deve ser estimulado para a melhoria
da compreensao oral.

Gracas a diversos instrumentos de pesquisa (questionarios exploratérios e grelhas
de observacao de aula e questionario de autoavaliacédo), verificamos a atitude positiva dos
alunos em relacdo ao treino estratégico da compreensdo oral no processo de
ensino/aprendizagem das duas linguas, materna e estrangeira.

Com base nos resultados analisados, entendemos que a nossa intervencao foi bem-
sucedida, primeiro porque conseguimos atingir 0s objetivos propostos inicialmente,
desenvolvendo por consequéncia a competéncia comunicativa, mas essencialmente
porque promovemos a formacéo de alunos motivados e autbnomos.

A fase de diagnostico permitiu-nos identificar e compreender as dificuldades dos
alunos, através do questionario inicial, observagéo de aulas, reunides com orientadora
cooperante e diretores de turma. Demos resposta aos nossos dois primeiros objetivos: 1 -
Diagnosticar dificuldades na turma ao nivel da compreensdo oral; 2 - Analisar as
estratégias que os alunos utilizam para compreender enunciados orais;

Depois, na fase de implementacdo do projeto, promovemos atividades de
compreensao oral, integradas no programa da disciplina, mas tivemos cuidado na escolha
das atividades, uma vez que elas teriam de ser motivadoras e adequadas aos alunos. O
estudo desenvolvido por Susana Martin Leralta ajudou-nos nessa orientacdo. Focamos a
nossa atencdo nos conteudos do curriculo das disciplinas em questdo, escolhendo

documentos audiovisuais.
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Para cada atividade de compreenséo oral levada a cabo, insistimos na importancia
da aplicacdo das estratégias metacognitivas, cognitivas e socioafetivas. Deste modo,
ensinamos aos alunos algumas estratégias de compreensao oral que se adequaram a cada
um deles.

Na aula, seguimos uma sequéncia na realizacdo das atividades de audigéo:
inicialmente, realizacdo de uma atividade de pré-audicdo, com a finalidade de ativar os
conhecimentos prévios dos alunos relativamente a tematica a tratar, audicéo do texto duas
vezes e, durante as audi¢des, os alunos realizavam exercicios. Na primeira audi¢do, 0s
exercicios eram de selecdo da resposta correta, definicdo de verdadeiro ou falso ou
completar frases e, na segunda audicdo, eram questdes de resposta aberta. Apos a
realizacdo e correcao da atividade de compreensao oral, os alunos responderam a questao
de pos-audicdo que exigia do aluno uma reflexdo sobre a tematica do texto previamente
escutado. Nesta fase, os alunos eram chamados a opinar sobre o tema em andlise para
que também desenvolvessem o espirito critico. Desta forma, respondemos ao nosso
terceiro objetivo do projeto, que consistia em “Desenvolver atividades que promovam
competéncias de compreensao oral.”

Fazia também parte do trabalho levar o aluno a refletir, autoavaliando-se, quanto ao
seu desempenho. Portanto, pretendiamos que, sempre que o0 aluno se autoavaliasse
conseguisse, através da autorregulacao da aprendizagem, melhorar o seu desempenho na
compreensao oral. Os alunos refletiram sobre a utilizacdo de diferentes estratégias de
aprendizagem, sobre as dificuldades sentidas, os seus sentimentos e sobre o que
aprenderam ou n&do, tomando consciéncia do desenvolvimento de todo o processo, 0 que
contribuiu para o desenvolvimento da sua autonomia. Assim, demos cumprimento ao N0SSO
quarto e ultimo objetivo, que era o de “avaliar nos alunos o impacto que estas estratégias
tiveram aquando da sua implementacéo.”

Sendo professores, podemos concluir que € fundamental usarmos uma metodologia
do ensino centrada no desenvolvimento da autonomia do uso das linguas materna e
estrangeira, e para tal parece-nos benéfico o ensino de estratégias de compreenséo oral,
reconhecendo que é importante conhecerem-se como aprendentes ao ponto de assumir
atitudes que resultam ou n&o. Os alunos ficaram mais confiantes relativamente a
competéncia trabalhada, usando muitas mais estratégias de compreenséo oral e isso
denota a sua motivagdo para a tematica e progressiva autonomia no nosso objetivo de

levar o aluno a “aprender a aprender”.
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N&o obstante o sucesso da implementacéo deste projeto, houve certas limitagdes e
dificuldades que convém igualmente destacar.

A primeira limitacdo do estudo prende-se com o numero de alunos, pois 0 Sucesso
deste projeto baseia-se num universo de 39 alunos.

Referimos a questdo da compreensdo da linguagem dos questiondrios como
instrumento de pesquisa hum projeto desta natureza, pois verificAmos que, no primeiro
questionario de autoavaliagcdo da primeira aula, alguns alunos afirmaram estar satisfeitos
com o seu desempenho na compreensao oral, ndo tendo a nocdo das suas reais
dificuldades. Essa no¢cao apareceu com o desenrolar do projeto, em que os alunos se
inteiraram dos objetivos e, por isso, nos Ultimos questionarios pensamos que a
autoavaliacdo € mais real das capacidades dos alunos. Também de salientar é que essa
relativa falta de validade do questionario foi compensada com outros instrumentos de
investigagdo que permitiram contrastar resultados e conferir maior objetividade ao projeto.

O treino estratégico da compreensdo oral € sem divida importante no entanto
parece-nos oportuno um estudo mais alargado, tanto no que respeita ao tempo como na
amostra.

N&o podemos igualmente deixar de referir o fator tempo que sendo curto, causa uma
certa pressao na fase de intervencgéo e implementagao do projeto.

Contudo, sem estas limitacdes e dificuldades, o projeto nédo teria sido 0 mesmo, visto
que a aprendizagem ndo se consegue somente com base no sucesso. Este sucesso
assenta de igual forma nos problemas e obstaculos que € necessario ultrapassar e que nos
fazem crescer pessoal e profissionalmente.

Profissionalmente, alargdmos o0s conhecimentos essencialmente da lingua
espanhola, tal como da lingua materna, uma vez que, para ensinar tivemos de pesquisar e
estudar; ganhamos um olhar mais critico e reflexivo sobre todo o processo de
ensino/aprendizagem e seus intervenientes; e aprendemos a trabalhar em grupo de forma
0 mais colaborativa possivel com a colega do Nucleo de Estagio. E certo que estas
mudancas profissionais estdo também intrinsecamente relacionadas com o
desenvolvimento pessoal.

Em termos pessoais, foi um ano muito exigente, o que fez com que nos tornassemos
mais objetivos, 0 que exigiu organizacao, estabelecendo prioridades e tentando ser objetiva
e pratica. Sentimos que melhordmos o0 nosso poder de decisdo, quando tivemos de fazer
opcbes em momentos oportunos, sem hesitar. Sem duavida, torndmo-nos mais
autoconfiantes e melhoramos ainda a nossa forma de estar e de trabalhar em grupo.
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Otimizamos realmente a nossa competéncia docente em todas as dimensdes: o saber, 0

saber ser e o0 saber fazer.
Por fim, consideramos que a aprendizagem mais significativa de um professor é a
tomada de consciéncia de que é necessaria uma adequacao permanente das nossas

praticas as carateristicas dos nossos alunos, em prol do sucesso das suas aprendizagens.
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ANEXOS



ANEXO 1 - Primeiro questiondrio de Portugués

Universidade do Minho

Agrupamento de Escolas do Monte da Ola
Portugués 72 ano
Nome: Numero:

Este questionario versa o tema da Compreensao Oral e tem como objetivo conhecer-te melhor.
Com os resultados, a professora Carmélia Moreira podera adaptar as suas aulas as tuas
necessidades e interesses. S& o mais sincero(a) possivel. Obrigadal

Nome: Numero:

Antes da audigao:

1- Sendo estudante de linguas materna e estrangeiras- O Espanhol e o Inglés, que dificuldades
costumas encontrar na compreensao de documentos audiovisuais?
Assinala com X as resposta corretas.

__Pronuncia /Dicgdo
__Falar rapido
__Vocabulario

__Outra:

Depois da audicao:

2- Que aprendizagens achas que podes desenvolver com o uso de documentos audiovisuais?
Aplica a seguinte escala: 1= nada; 2= pouco; 3= bastante; 4= muito.

___Compreensao escrita
__Expressao escrita
__Gramatica
__Vocabulario
__Compreensao oral
___Expressao oral
__Aspetos socioculturais

3- Em que medida concordas ou ndo com as seguintes afirmagoes?
Aplica a seguinte escala:
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1= N3o concordo; 2= Concordo parcialmente; 3= Concordo plenamente; 4= N3o sei

___Os documentos audiovisuais que ouvi fizeram-me sentir mais interessado em participar

nas aulas.
___ Com estratégias de compreensao oral, posso compreender um filme em Espanhol sem

legendas ou uma cangao.
__Um filme ou um documento audio tornam o tema da aula mais apelativo para mim.

__Os documentos audiovisuais sdo um material Util para a aula de Espanhol

4- Que dificuldades sentiste na compreensdo do documento dudio?

5- Que estratégias usaste quando ndo compreendeste o significado de uma palavra?

Assinala com X as respostas corretas.

__Deduzi o significado das palavras desconhecidas pelo contexto da frase.

___Escrevi a palavra desconhecida para perguntar a professora.
___Usei o material de que dispunha para pesquisa- Manual ou apontamentos anteriores.

__Percebi o significado da palavra pela entoac¢do ou expressividade com que foi dita.

__lgnorei todas as palavras desconhecidas.
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ANEXO 2 - Grelha de observagdo das aulas dos alunos de Espanhol

Leccion n° 19/20 miércoles 29 de Octubre
Contenidos:

Do Professor Dos Alunos

. A professora acalma os alunos que estdo muito
agitados no inicio da aula;

. Os alunos ficam muito barulhentos e a
professora ordena que ponham as cadernetas
individuais na mesa e assim resolve o problema
do barulho;
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ANEXO 3 - Grelha de observagdo de aulas

AUTOAVALIACAO
1- A minha compreensao oral:

oo
® © © | &
Nao Compreendi Compreendi Compreendi | Compreendi

compreendi pouco satisfatoriamente quase tudo tudo
nada
2- Eu compreendi bem
a) __ As palavras- chave para realizar as atividades.
b) __ Palavras conhecidas.
c) __ Palavras novas entendi pelo contexto.
d) __ Palavras novas entendi porque eram parecidas com algumas que eu ja conhecia.

e) Outras coisas:

3- Tive dificuldade em compreender o texto da reportagem porque:

a) __ Sefalava muito rapido.

b) __ Havia muitas palavras desconhecidas.

c) __ Necessitava de informagéo técnica/cultural para compreender.
d) __ N3o podia concentrar-me na audigdo, porque

e) Outra causa:

4- Para compreender o contetddo da reportagem foi util:

a) __ Leras perguntas antes de ouvir.

b) __ A partir do titulo pensar nos meus conhecimentos.
c) __Imaginar a reportagem antes de escuta-la.

d) __ Prestar atengdo a entoagdo.

e) __ Ouvir varias vezes a reportagem.

f) _ Outras estratégias:

Conselhos:

. Ouvir uma primeira vez para apreender a tematica a tratar e numa segunda audi¢dao vamos
tomando atengdo aos pormenores.
. E normal encontrar muitas palavras desconhecidas num texto.
. O importante é centrar a aten¢do nas palavras que nos parecem chave para fazer bem as
atividades.
. Muitas vezes podemos entender palavras novas, porque sdo parecidas com outras que ja
conhecemos.
. Na nossa vida diaria escutamos muitas mensagens que tém conteuldos técnicos ou culturais com
vocabulario complicado, por exemplo “observacdo de aves, birdwatching ou turismo
ornitolégico”. Nestes casos é util pensarmos primeiro no que sabemos sobre o tema e assimilar
informagdes que complementam esses conhecimentos anteriores.

(adaptado Leralta, 2012, pp. 17, 21 e 25)
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ANEXO 4 - Planificacédo aula N. 4 de Portugués

Sumario:

- Compreensdo de um documento audiovisual.
- Explicitagdo das Categorias da Narrativa.
- Leitura e interpretacdo do texto “Bilhete com Foguetao” de Ondjaki.

A aula do dia 19 de fevereiro de 2015 explorard um texto integral de um autor estrangeiro de
lingua oficial portuguesa, Ondjaki. Em seguida exploraremos as categorias da narrativa.

Iniciaremos a aula com uma abordagem as estratégias de compreensao auditiva, uma vez que
os alunos irdo assistir a uma entrevista do autor Ondjaki. Durante o tempo das duas audi¢des da
entrevista, os alunos deverdao preencher uma ficha de compreensdo oral. Depois disso, fardo uma
pequena ficha de autoavaliacdo, refletindo sobre as dificuldades sentidas na compreensdo oral do
audiovisual.

Posteriormente, faremos uma ligacdo da entrevista do autor para o texto que vamos analisar
nessa aula “Bilhete com foguetdao” que é escrito por Ondjaki, explorando o titulo e as imagens e sé depois
os alunos fardo uma leitura em voz alta orientada. Seguidamente, procedemos a um levantamento oral

dos aspetos relevantes do texto.

De seguida, abordaremos as categorias da narrativa com recurso a uma proje¢do de um power point e,
por fim, os alunos preencherdao um pequeno esquema, em que associem os conhecimentos adquiridos

ao texto “Bilhete com foguetdo” de Ondjaki.

Por fim, os alunos responderdo as questdes de interpretagdo presentes no manual 1- 7.1, seguida de
correcdo oral com apoio visual de uma projecao.

Desta forma, podemos organizar os momentos referidos anteriormente da seguinte forma:

Momentos Descri¢ao Duragao
da aula
| Momento . Descricdo de estratégias de compreensdo auditiva. 40 minutos

. Visualizacdo da entrevista a Ondjaki e resposta a um
questionario sobre o autor.
. Autoavaliagdo da compreensdo oral da entrevista a Ondjaki.

Il Momento . Anadlise do titulo e das imagens do texto “ Bilhete com 25 minutos
foguetdo”.
. Leitura em voz alta do texto “ Bilhete com foguetdo” de
Ondjaki.

. Explorag¢do da tematica do texto.

Il Momento . Explicitagdo das categorias da narrativa e posterior aplicacdo 10 minutos
ao texto lido com o preenchimento de um quadro sintese.

IV Momento . Resposta a um questiondrio de interpretacdo do texto lido “ 15 minutos
Bilhete com foguetdo”
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ORALIDADE:

.Interpretar discursos orais com diferentes graus de formalidade e complexidade:

- Identificar o tema e explicitar o assunto;

- Identificar os tépicos essenciais;

- Distinguir diferentes intencionalidades comunicativas (informar, narrar, descrever e persuadir)
- Manifestar ideias e pontos de vista pertinentes relativamente aos discursos ouvidos;

. Consolidar processos de registo e tratamento de informagao:
- Identificar ldeias essenciais;

- Tomar notas;

- Reproduzir o material ouvido recorrendo a sintese.

. Participar oportuna e construtivamente em situagoes de intera¢ao oral:
- Respeitar as convencgdes que regulam a interacdo oral;
- Apresentar propostas e sugestdes.

LEITURA:
. Ler e interpretar textos literarios:

- Ler textos literdrios estrangeiros;

- Identificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos de referéncias, justificando;
- Explicitar o sentido global do texto;

- Reconhecer categorias da narrativa;

- Identificar e reconhecer o valor dos recursos expressivos.

. Apreciar textos literarios:
- Reconhecer valores culturais presentes nos textos;

ESCRITA:
Responder por escrito a perguntas de interpreta¢ao de documentos audiovisuais, tendo em conta:
- A estrutura e formato adequado, diversificando o vocabuldrio e as estruturas sintdticas utilizadas
nos textos;
- Utilizar adequadamente os sinais auxiliares de escrita.
(Adaptado de: Reis, 2009, pp.123-125)

ATITUDES
. Comportamento correto em sala de aula;
. Consciéncia acerca do potencial das estratégias de compreensdo oral;
. Motivacgdo para o uso das estratégias de compreensdo auditiva;

RECURSOS /
MATERIAIS - Audio — Entrevista a Ondjaki;

- Ficha de compreensao auditiva;

- Ficha de autoavaliagdo da compreensdo auditiva;

- Texto integral- “Bilhete com foguetdo” Ondjaki;

- Ficha de interpretacdo do texto- “Bilhete com foguetao”- Ondjaki;
- Power point- correcao da interpretacao.
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IMPLEMENTAGAO DO

PROCEDIMENTOS

TEMPO

PROJETO 90 MIN
INVESTIGAGAO
ACCAO

Abertura da li¢do; 5 min

. Explicitagdo e

aplicacao de algumas | .Escrita do Sumario:

formas de melhoria da | Ligdo n? 19 de fevereiro de

Compreensao 2015

auditiva. - Compreensao de um documento audiovisual.
- Explicitacdo das Categorias da Narrativa.
- Leitura e interpretacdo do texto “Bilhete com Foguetdo” de
Ondjaki.
.Marcacao de faltas;

5 min
. Questdes relacionadas com habitos / dificuldades ao nivel da
compreensdo auditiva. Explicitagdo de algumas técnicas de
compreensdo oral;
Antes da audicdo:
. Didlogo com os alunos acerca da tematica do documento | 5 min
audiovisual a que os alunos vdo assistir- Entrevista ao escritor
Ondjaki;
. Resposta a questdo 1 da ficha de compreensdo oral (anexo1l).
Durante a primeira audicao: 5 min
. Elaboragao do exercicio 2, da ficha de compreensao oral;
. Corregdo.
Durante a segunda audic¢do: 5 min
. Elaboragdo do exercicio 3 da ficha de compreensdo oral.
Corregao.
Depois da audi¢do
. Escrita de uma sintese da biografia do autor Ondjaki com apoio | 10 min
de palavras-chave;
. Leitura de alguns textos escritos pelos alunos.
.Elaboracdo de uma pequena ficha de autoavaliacdo da
compreensdo auditiva (anexo 2). 5 min
. Didlogo com os alunos, de forma a ligar o conteldo da audicdo
anterior com a temdtica do texto “Bilhete com foguetdo” de | 5 min
Ondjaki.
. Exploragdo do titulo do texto “Bilhete com foguetdo” e da | S5min
imagem.
10 min
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Leitura
.Leitura em voz alta orientada do texto “Bilhete com foguetdo” de | 5min
Ondjaki.

.Didlogo com os alunos sobre a tematica do texto. 10min

. Explicacdo das Categorias da Narrativa com apoio de uma

projecao;
. Preenchimento de um quadro das Categorias da Narrativa
aplicadas ao texto lido (anexo 3). 5min

. Corregdo oral do quadro

.Resposta as questdes de interpretacdo 1- 3 pdgina 148. 5min
. Correcdo oral com orientacdo visual de uma projecao.

.Resposta as questdes de interpretacao 4-5 pagina 148 do manual | 5min
do aluno.

. Correcao oral com apoio visual de uma projecdao em power
point.

.Resposta as questdes de interpretacao 6-7 pagina 148 do manual
do aluno.

. Correcdo oral com apoio visual de uma projecdo em power
point.

.Marcacdo do trabalho de casa, que sera escrita de um texto, no
qual o aluno apresente uma situacdo caricata vivida na Escola ou
em casa, entre 100 a 150 palavras.

TIPO(S) DE Observacdo direta das atividades propostas e do interesse e empenho dos
AVALIACAO alunos.
Comportamento

Continua e formativa.

Referéncias bibliograficas:
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comprension-auditiva?documentld=0901e72b807f6cff consultado em 15 de fevereiro de 2015.
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ANEXO 5 - Planificacdo da aula N. 1 Espanhol 7°B

Escola EB 2,3/ S Monte da Ola

Planificagao da 12 aula de Espanhol

Escola Escola EB 2,3/ S Monte da Ola

Disciplina Espanhol

Ano/ Turma 7°B
Numero de alunos 18 alunos

Aula 12 qula lecionada pela estagiaria
Tema A Familia — Graus de parentesco
Hora 10:15/ 11:45
Data 21 de janeiro de 2015

Professora Maria Carmélia Lopes Moreira

Sumario:

Audicién/comprension de un documento audiovisual - “Los Serrano”.
Los miembros de la familia: - Ejercicio de aplicacion.
Adjetivos posesivos- su; sus.

A aula de Espanhol do dia 21 de janeiro de 2015 serd uma aula dedicada ao contetdo lexical da
Familia. Também associado a familia trataremos o conteddo gramatical dos determinantes
pOssessivos.

Assim, iniciaremos a aula com uma motiva¢do para a tematica a tratar. Os alunos explorardo
uma imagem da familia “Los Serrano”, de uma serie muito conhecida em Espanha (ver em anexo a
projecdo do power point). Incentivaremos os alunos a imaginar acontecimentos, tendo em conta
o titulo. Desta forma, ativaremos os conhecimentos prévios dos alunos acerca dos graus de
parentesco.

De seguida exploraremos as estratégias usadas pelos alunos na compreensdo oral e daremos
algumas indica¢des para melhorar esta dimensdo da lingua.

A atividade central de compreensdo oral serd feita neste momento. Assim, os alunos
visualizardo um fragmento de um filme/ serie- Los Serrano e, ao mesmo tempo, completardo uma
tabela de identificacdo dos personagens do filme/ serie.

Posteriormente sera feita uma correcgdo oral e verificam depois com uma nova audicdo.
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Depois, daremos lugar a um momento reflexivo com o preenchimento da ficha de autoavalia¢do

da compreensdo oral do filme visto pelos alunos.

De seguida continuaremos com a exploracao do power point abordando as tematicas dos tipos
de familias: Tradicional; Homoparental, Monoparental; Adotiva; Recomposta, a familia Real
Espanhola através de uma Arvore genealdgica, nocdes de ” hermano mayor/ mediano/ pequefio”

e também exploraremos a questdo dos apelidos em Espanhol.

. Realizacdo de uma ficha de trabalho com a drvore genealdgica da familia real e um exercicio

de aplicacdo dos graus de parentesco reais. (Ver ficha de trabalho)

. A Correcdo sera feita oralmente, com questdes dirigidas individualmente aos alunos, fazendo

sempre com que todos os alunos participem.

A atividade seguinte prende-se com uma analise interativa do cartaz da unidade da familia, um
recurso do E-manual. A imagem representada é de um casamento e ai teremos oportunidade de
fazer uma exploragao a todo o vocabuldrio relativo aos graus de parentesco e introduziremos os

determinantes possessivos.

Prosseguiremos com a exercitacdo do vocabulario aprendido, com a resolucdo dos exercicios 1
e 2 — pp. 64-65. Os alunos terdo cinco minutos para o fazer e depois passaremos para a corre¢ao

oral, mas com orientagdo visual no power point.

O exercicio seguinte sera a leitura do questionario e preenchimento da coluna “Mi opinién”-3.2
pp. 65 em que os alunos terdo oportunidade de aplicar os conhecimentos da cultura espanhola
relativa a habitos da familia. Depois sera feita uma audicdo e os alunos terdo de preencher a coluna
da “opinidn del autor” e assim poderdo comparar as suas respostas com as do autor. Sera curioso

explicar a razdo de algumas afirmagdes depois da audi¢do.

E feita uma nova audicdo para verificacdo dos resultados e contraste com os com o0s

costumes/habitos portugueses.

A aula terminara com a orientacdo dos alunos para a realizacdo dos trabalhos pp. 34 livro de

exercicios. Desta forma sera feita a consolidacdo do vocabulario aprendido na aula sobre a familia.

.Também serdo dadas instru¢des para a Atividade Final da Unidade- Elaboragdo e apresentagao
da arvore genealdgica da Familia do aluno. O recomendavel serd o uso de fotografias com a
identificacdo do léxico relativo ao grau de parentesco. Os alunos poderdo escolher a forma de

apresentar este trabalho, em papel em Power point,...
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PLANIFICAGAO N1 (12 ciclo de intervengdo)

DOCENTE EM FORMAGAO: Carmélia Moreira

DATA: 21 de janeiro de 2015

ANO/ TURMA: 72 B

UNIDADE: En Familia

TEMA: Familia

CONTEUDOS:
. Familia;
. Familia Real Espanhola;

OBJETIVOS:

. Desenvolver a compreensao auditiva;

. Comunicar na aula;

. Desenvolver a pronudncia e a expressividade;

. Refletir como se tornar um bom aluno;

SOCIOCULTURAIS/
CULTURAIS

FUNCIONAIS

ATITUDINAIS

. A Familia Real Espanhola;
. Os dois apelidos em

e Apresentar os membros da
familia;

Espanha. e Falar dos momentos / datas
importantes da familia.
(%2)
o
[a}
)
[¥1]
=
2
o
(w]
LEXICAIS GRAMATICAIS
o Familia; . Introdugao ao estudo dos

e RelagGes de parentesco
e Nogdo de “hija mayor”,
”hija pequena”.

adjetivos possessivos- su; sus.

. Comportamento correto em sala de
aula;

. Formas de melhorar o
aproveitamento escolar;

. Consciéncia acerca do potencial das
estratégias de compreensdo auditiva;
. Motivagdo para o uso das estratégias
de compreensado auditiva.

RECURSOS MATERIAIS

Site para o episédio “Los Serrano”

https://www.youtube.com/watch?v=wEyCjoMf 2M

Cartaz “En familia”; manual; e-Manual; CD de Recursos — audio pista 18

Ficha de autoavaliagdao- compreensao oral; Ficha de trabalho- Familia

IMPLEMENTACAO
DO PROJETO

PROCEDIMENTOS TEMPO

90 min

. Exploracdo de estratégias de
compreensao oral;

. Levantamento das dificuldades
sentidas na compreensao oral
do video com o uso da ficha de
autoavaliacdo.

Abertura da sessao;
Escrita do sumario no quadro;

. Leccién n? miércoles, 21 de enero de
2015
Contenidos: 5 min
- Audicién/comprensién de un documento
audiovisual - “Los Serrano”.
- Los miembros de la familia: - Ejercicio de
aplicacion.
- Adjetivos posesivos- su; sus. 5 min

. Contextualizacdo da tematica da Familia.
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— Explorar/ descrever uma imagem.
_ Imaginar acontecimentos a partir do titulo e da imagem
“Los Serrano”.

_ Diagnosticar as no¢Ges prévias que os alunos tém sobre o
parentesco.

. Exploragdo de estratégias de compreensdo oral.

. Visualizacdo de um fragmento de um filme/ serie- Los
Serrano e, ao mesmo tempo, os alunos completam uma
tabela de identificacdo dos personagens do filme/ serie.

. Correcdo do exercicio de identificacdo das personagens
com o apoio da segunda visualizac3o.

Autoevaliagdo das dificuldades e facilitadores da
compreensdo oral do filme/ serie em espanhol.

. Exploragdo de PowerPoint sobre:
- Os tipos de familias: Tradicional; Homoparental;
Monoparental; Adotiva; Recomposta.
- Afamilia Real Espanhola- Arvore genealdgica;
- Nocgdes de ” hermano mayor/ mediano/ pequefio”
- Os apelidos em Espanhol.

Realizacdo de uma ficha de trabalho com a 4arvore
genealdgica da familia real e um exercicio de aplicacdo dos
graus de parentesco reais.

. Correcgao.

. Exploragdo interativa do cartaz da unidade com recurso ao
E-manual e introdugdo dos determinantes possessivos.

. Resolugdo dos exercicios 1 e 2 — pp. 64-65

. Corregdo dos exercicios 1 e 2 — pp. 64-65

.Leitura do questionario e preenchimento da coluna “Mi
opinién”-3.2 pp. 65.

.Audic3o e resposta V/F (2.2 coluna) exercicio 3.2
.Verificagdo dos resultados e contraste com os com os
costumes/habitos portugueses.

. Orientagdo dos alunos para a realizagdao dos trabalhos de
casa. pp. 34 livro de exercicios.

.Instrucdes para a Atividade Final da Unidade- Elaboracao
de uma arvore genealdgica da Familia do aluno.

5 min

5 min

5 min

5 min

5 min

20 min

5min

5min

10 min

5min

5min

5min

TIPO(S) DE AVALIAGAO

Observacao direta das atividades propostas e do interesse e empenho

dos alunos.
Comportamento
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Continua e formativa.
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ANEXO 6 - Autoavalia¢do compreensdo oral —aula 1
AUTOAVALIACION

5- Estoy satisfecho con mi comprensién auditiva:

=
e \,/QJ
3 ® © © @
No comprendi | Comprendi poco Comprendi Comprendi casi | Comprendi todo
nada satisfactoriamente todo
6- He comprendido bien...
f) __ las palabras clave para realizar la tarea.
g) __ palabras conocidas.
h) _ palabras nuevas que puedo entender por el contexto o porque son parecidas en el
portugués.
i) __ otrascosas:
7- He tenido dificultad para comprender la conversacién por estas causas:
f) __ lavelocidad.
g) __ el acento de los hablantes.
h) __ hay muchas palabras desconocidas.
i) __ necesito mas informacidn cultural y técnica para comprender.
i) _ No podia concentrarme en la audicién. ¢{Por qué?
k) Otra causa:
8- Para comprender me ha resultado util...
g) __leerlatarea antes de escuchar.
h) __tomar nota de las palabras e informaciones importantes.
i) __ utilizar mi conocimiento anteriores de léxico relacionados con la familia.
i) __buscar las palabras conocidas e ignorar las desconocidas.
k) __ apartir del titulo pensar el mis conocimientos.
I) _ prestar atencidn a la entonacion.

m) __ otras estrategias:

Consejos:

. Leer antes el ejercicio que tenemos que hacer durante la visualizacién para asi dirigir nuestra

atencién para lo que nos piden.

. Es normal encontrar muchas palabas desconocidas en una conversacién. Lo importante es

centrar la atencidn en las palabras que nos parecen clave para hacer bien la tarea.

. Muchas veces podemos entender palabras nuevas porque son parecidas a otras del portugués.

. También podemos deducir el significado de una palabra desconocida a partir del contexto.
(adaptado Leralta, S. (2012).Todo Oidos. Barcelona. Difusion, p.17, 21 e 25)
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ANEXO 7 - Planificacdo N° 7 de Espanhol
Escola EB 2,3/ S Monte da Ola

Planificagao da 72 aula de Espanhol

Escola Escola EB 2,3 /S Monte da Ola
Disciplina Espanhol
Ano/ Turma 7°B
Numero de alunos 18 alunos
Aula 72 aula lecionada pela estagiaria
Tema Mis rutinas
Hora 12:40/ 13:25
Data 15 de abril de 2015
Professora Maria Carmélia Lopes Moreira
Sumario:

Audicién/ Comprensidn de un documento audio- “El nifio mas sucio del mundo”;
Leitura e interpreta¢gdo do mesmo.
Repaso del presente de indicativo de los verbos reflexivos e irregulares.
Descripcion de la rutina de los alumnos.

A aula de Espanhol, do dia 15 de abril de 2015, sera dedicada a compreensdo de um
documento audio “ El nifio mas sucio del mundo” e assim dar continuidade ao estudo da unidade “Mis
rutinas”. Os alunos trabalhardo o léxico relacionado com habitos de limpeza e rotinas da vida de um
jovem.

Descri¢ao da aula:

Para introduzirmos a tematica da aula e conhecermos a importancia que os alunos dao a
limpeza, a professora pergunta “éPor qué es importante la limpieza en nuestras casas?” Os alunos
falam um pouco sobre as suas concec¢ées e de seguida passamos para os habitos de higiene do quarto
dos alunos, com a pergunta 1 da ficha de compreensdo. Esta questdo ativara o vocabulario ja
conhecido dos alunos e ajudara a refletirem sobre a tematica do texto em dudio. A corregdo devera
ser feita oralmente.

Serd feita uma abordagem ao tema do texto oral, que os alunos vao assistir, “El nifio mas sucio
del mundo” e assim fazemos uma exploragdo de uma imagem alusiva a temdtica do texto com a

questdo 2 da ficha de compreensdo oral.
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A professora faz uma abordagem as questdes relacionadas com habitos / dificuldades ao nivel
da compreensdo auditiva. Explicita algumas estratégias de compreensao auditiva usadas pelos alunos
e que resultam numa melhor compreensao oral, antes da audi¢do do texto oral. Os alunos respondem
a questdo 3 e depois a professora faz uma correcdo oral. Também sdo abordadas as estratégias de
compreensado auditiva usadas durante a audicdo com a questdo 4. E de seguida é feita uma correcao
oral.

Durante a primeira audicao, os alunos deverao resolver o exercicio 5 da ficha de compreensao
oral. A corregao é feita oralmente e serd confirmada com uma segunda audigao.

Depois da audicdo, faremos uma revisdo das estratégias, de possivel uso, para recordar
informacdes ouvidas pelos alunos no documento audiovisual. De seguida, realizardo o exercicio 6 e 7
e é feito um apoio individualizado para ajudar os alunos nesta questdo, por ser mais complexa. A
correcao sera feita oralmente ou se os alunos evidenciarem dificuldades na escrita de algum
vocabuldrio, recorremos a escrita no quadro. E importante que os alunos visualizem o léxico escrito,
guando se estdo na aprendizagem inicial de uma lingua.

Posteriormente, os alunos fazem a sua autoavaliacdo da sua compreensao auditiva através de
um questiondrio.

De seguida, os alunos tém contato com o texto escrito do documento audiovisual, ouvido. A
professora recorda que os alunos podem transpor as estratégias usadas na compreensdo auditiva para
a compreensao leitora. Assim deverdao comegar por ler as questdes de interpretagdo primeiro e de
seguida passam para uma leitura orientada. Para que os alunos se mantenham atentos, durante a
leitura, deverdo fazer o exercicio 8, para sublinharem no texto expressdes sindnimas. A corregdo é
feita, mais uma vez oralmente, dando sempre oportunidade aos alunos com mais dificuldades de
aprendizagem, nomeadamente o aluno com Necessidades Educativas Especiais.

Prosseguindo com a interpretagdo do texto, os alunos respondem as questdes 9, 10 e 11.
Fazemos seguidamente uma correcao oral, com apoio de uma projecao. Assim, os alunos com maior
dificuldade poderdo escrever a sua resposta sem erros.

Continuam com a resposta ao exercicio 12, que sera corrigido oralmente com apoio de uma
projecao.

A professora recorda os alunos para o uso dos verbos reflexivos e os verbos que fazem o
presente irregular. Vao usar esses verbos quando descreverem a rotina do dia-a-dia.

Posto isto, nesta segunda parte da aula, os alunos devem elaborar o exercicio 13 da ficha de
compreensdo oral e é corrigido da mesma forma que as anteriores.

Na ultima parte da aula, os alunos fazem o exercicio 14 e, tendo em conta que é uma questao
gue tem um cardter mais pessoal, a professora da apoio individualizado. Por fim, damos oportunidade

a todos os alunos que queiram partilhar a sua resposta com a restante turma.
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PLANIFICACAO N27 (32 ciclo de investigagao)

DOCENTE EM FORMAGAO: Carmélia Moreira Data: 15 de abril de 2015

Ano/Turma: 72 B UNIDADE: Mis rutinas

TEMA: habitos de higiene de um jovem

OBJETIVOS:

. Comunicar na sala de aula em Espanhol com o vocabuldrio relativo a tematica da unidade- Las Rutinas de

un joven- Habitos de higiene;

. Pronuncia com clareza e expressividade sobre a temdtica- Las rutinas de un joven - Habitos de higiene;

compreensdo auditiva;

de compreensdo auditiva.

SOCIOCULTURAIS/ FUNCIONAIS ATITUDINAIS/ ESTRATEGICOS
CULTURAIS
. Rotinas de um . Rotinas didrias de um . Comportamento com respeito na sala
estudante Portugués/ estudante; de aula;
Espanhol . Horas; . Reflexdo como melhorar as
. Marcadores temporais. aprendizagens escolares;

. Desenvolvimento cognitivo;
. Consciéncia do uso das estratégias de

. Motivacdo para o uso de estratégias

8 LEXICOS GRAMATICAIS
0
2 .Acdes cotidianas: a . presente de indicativo:
'E hora, habitos e — verbos reflexivos
8 costumes verbos irregulares
RECURSOS / .Ficha de trabalho;
MATERIAIS . Manual
. E-Manual
. CD de Recursos — dudio pista 24
.Ficha de autoavaliacdo da compreensao oral.
IMPLEMENTAGAO DO PROCEDIMENTOS TEMPO
PROIJETO 90. min.
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. Indicacdo aos alunos
para o uso das
seguintes estratégias
de compreensdo
auditiva:

Antes da audicdo:

-Pienso en el Iéxico a
partir del tema de la
clase “Ser limpio o ser
sucio”

-Traduzco los
conocimientos que
tengo para Espaiiol.
-Imagino el texto antes
de escucharlo.
-Imagino los personajes
del texto.

-Leo las preguntas
antes de oir el texto.
-Me motivo a mi
mismo: Pienso que
podré solucionar los
problemas que voy
encontrando a lo lago
de la audicion.

Durante a audicao:

-Presto atencidn a las
palabras clave.
-Fijarme en la
entonacion de los
hablantes y la
alternancia de voces.
-Escucho dos veces el
texto oral.

-Cuando tengo que
tomar notas mientras
escucho, puedo utilizar
palabras de mi propio
idioma si me resulta
mads radpido.

- Utilizo también mi
experiencia sobre este
tipo de situaciones
para no me poner
nervioso/a.

Depois da audicao:

Abertura da licao;

Escrita do sumario no quadro
Leccion n?
2015

miércoles, 15 de abril de

Contenidos:

Audicién/ Comprensién de un documento audio- “El
nifio mas sucio del mundo”;

Leitura e interpretacdo do mesmo.

Repaso del presente de indicativo de los verbos
reflexivos y irregulares.

Descripcion de la rutina de los alumnos.

.Marcacao de faltas;

Antes da audicdo:

. Didlogo sobre o conceito de higiene;

. Resposta a questdo 1 da ficha de compreensao oral;

. Corregao oral;

. Exploragdo de uma imagem alusiva ao texto a estudar;

. Didlogo com os alunos acerca da tematica do documento
audio que os alunos vao assistir- “El nifio mds sucio del
mundo”.

. Abordagem de questdes relacionadas com habitos /
dificuldades ao nivel da compreensao oral. Explicitagdo de
algumas técnicas de compreensdo auditiva;

Elaboragdo do exercicio 3;

.Corregdo oral.

. Elaboracgado do exercicio 4 da ficha de compreensao oral;
.Corregao oral.

Durante a primeira audicdo:
. Elaboracgado do exercicio 5, da ficha de compreensao oral;
. Corregao oral.

Durante a segunda audicao:
. Confirmacdo das respostas.

Depois da audicao:

. Elaboracdo do exercicio 6 da ficha de compreensao oral;
.Correcao oral.

.Elaboracédo do exercicio 7 da ficha de compreensdo oral;
.Correcao oral.

. Resposta a um questionario da autoavalia¢do da aplicacdo de
estratégias de compreensdo auditiva.

.Leitura do texto “El nifio mas sucio del mundo” de Victoria
Bermejo e Miguel Gallardo.

5 min

10 min

5 min

10min

5 min

10 min

5min

10 min
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-Confirmo si la
informacion de imagen
inicial es verdadera;
-Asocio informaciones
que he oido en el texto
con las imdgenes que
surgen en el ejercicio;
-Asocio informaciones
que he oido en el
audiovisual con
palabras que surgen en
el ejercicio;

-Recuerdo
informaciones porque
he tomado notas.

.Durante a leitura, os alunos realizam o exercicio 8 da ficha de
compreensdo oral.
. Corregdo oral com orientagao visual de uma projecao.

. Resposta as questdes 9, 10 e 11.

.Correcdo oral com orientac¢do visual de uma projecdo. 10min
. Resposta da questdo 12.

.Correcdo oral com orientac¢do visual de uma projecdo. S5min
.Resposta a atividade 13 da ficha de compreensao oral. S5min

. Correcdo oral com orientacdo visual de uma projecao.

. Elaboracdo de um texto livre “Imagina que es Bruto y 10 min

describe las rutinas en un dia de limpieza”, questao 14.
. Leitura dos textos elaborados pelos alunos.

TIPO(S) DE AVALIACAO

. Observacdo direta das atividades propostas.
. Interesse e empenho dos alunos.

. Comportamento

. Continua e formativa.

. Autoavaliacdo
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ANEXO 8 — Questionario intermédio da disciplina de Espanhol

Compreensao Auditiva

Compreensao Auditiva

0 presente questionario inserese no ambito do Estgio Profissional do Mestrado em Ensing de Portugués no 3° ciclo do Ensino Basico e no
Ensing Secundario e de Espanhol nos Ensing Basico e Secundario da Universidade do Minho. O principal objetive & conhecerte methor
atendendo 205 teus habitos de compreansdo auditiva, especificamente no que conceme & dificuldades e estratégias aplicadas

Este questionario € andnimo e confidencial, pelo que peco que sejas o mais sincerg{a) possivel Muito obrigada pela tua colaboragaol

Parta |

Objetivo 1 - Recolher informagao mais detalhada sobre aturma

1.ldade

2.5exp

O Feminino O Masculing

3.Porque é que decidiste estudar Espanhol?

Instag diess de pengunta: Povkes aEsinalar ma's qUe BT ang.

Porque gosto da lingua

Por influbncia de amigos efou familianes

Porque querag ir viver para um paisdelingua oficial espanhola
Porque ird ser importante para o meu futura profisional

Porque & uma lingua semelhante a0 Portugués

DOodoon

Porque gosto de aprender linguas
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Compreensao Auditiva

4.Para ti, saber Espanhol é..

e pfm:fu Concarde ::::L .:l?:
Saber asregrasgramaticas @ O O O O
Conhecer o vocabuldrio O O O O @]
Saber escrever e flar em espanhol O O O O O
Compreender textas oraise escritas O O O O O
Conhecer aspetos socioculturais de Espanha O O O O O
;ﬂmmm soclocultunts a uiaos peces e Lngea @) O O @) @]
5.Que atividades gostas mais de realizar nas aulas de Espanhol?

1- Nada 2- Pouco 3- Bastante 4Muito

Ler textos O O Q O
Reizar fchas de gramética O O @] O
Fazer fichas de vocabulirio O O O O
Escrever compasigoes O O O O
Ouvir canghes O O O O
Ver filmes &/ou videos O O @] O
Conversar am Espanol O O O O
Jogos didéticos O O @] O
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Compreensio Auditiva

6. Que materiais/recursos sdo mais usados na tua aula de Espanhol?
Instau;des de pergunia; Assinala com om X @ Fegedndar = Macar Al pomas weres F-Mtas weres 4-fempre

1- Nunca 2-Hgumas vezes 3- Muitas vezes - Sempre
Caderno didrio O O o O
Manual O O O O
Caderna de atividades O O O O
Documentos audiovisusis O O O O
Intemet O O O O
Obras lerrias O O @] O
Dicianiria O O O O
Gramtica O O O O

7.No ambiente extraescolar como contactas com a lingua espanhola?

Instasges de pergunta: Assinala com om X @ Fegudnda I= Manca, S=Algomas weres; T=Mutas weres, 4=Sempre

1-Nunca - Ngumasvems  3-Mutasvems 4 Sem
Leio textosou livros (Textos jornalisticos, Banda Desenh ada. ) O @] O @]
Conversa com amigos au familiares O O O O
Visita sites interativos O @) O o
Vejo televis3o em Espanhal O O @) O
Ougo misicas em Espanhal Q @] O O
Relembro o vacabulirio da aua O O O O
Parte I

Objetivos; Diagnosticar dificuldades nas turmas ao nivel da com preansao auditiva
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Compreensao Auditiva

Mnalisar & estratégias que o5 alunos utilizam para compreender anunciados orais.

8.Nas aulas de espanhol costumas ter atividades com documentos audiovisuais?

O sm O wa

9. Que aprendizagens achas que podes deservolver com o uso de documentos audiovisuais nas aulas

de Espanhol?

Instaugdes de perguta: Assinala com o X g Fequdngar = Naoa, J=foucoy F-Basanie; 4=Myi

1- Nada 2- Pouco 3- Bastante 4 Mito
Compreensio excrita O O O O
Express3o escrita Q O o O
Gramética O O o O
Vacabulério O O O O
Compreensao auditiva @] O O O
Expresio oral O O O O
Pepetos sacoculturai 9] O O O

10. Que dificuldades costumas encontrar na compreensao de documentos audiovisuais?

Instaugdes de pergunta: Poces assinalic mals QUe wma aREe.

|:| N30 tenho problema de compreansao de um audiovisual

|:| Promdincia /Dicgdo deuma Ungua quenas estou habituado

L] ralar rapido

|:| Vacabulario em geral

D ‘Vocabulario especifico ou cuttural por ser um temaque nao conhego.

|:| ﬂutla|
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Compreensao Auditiva

11. Vais ter uma atividade de audiovisual Antes de uma atividade de compreensao auditiva, que
estratégias utilizas para preparar a atividade?
Instaugdes de pergunta: (Etdalo o selego b M A sslnala com o X s Fegudnga) I= Munca; BAlgumas weaes B-Mutas waer 4Sempre.

1-  I-Mgumas 3-Muitas 4
Hunca vams veles  Sempre
Nao penso em nada antes de comegar o audiovisual. O O O O
0 professor orienta os alunos sobreo tipo de texto que vao estutar. O O O O
Prasto stencdo & palawras conhecidas ignorando a5 desconhecidas O O O O
:ef:;‘a:;::f“ﬁ?ﬁ situacionais basicas coma por exemplo, prestar atengao a0 tom de voz e O O O O
Presto atencao 45 palavras repetidas que normalmente 530 impor tantes o O O O
mﬁ:ﬁ :;;T;:;fﬂ que 3¢ pronuncia algumas palavras, pois normalmente & O O O O
Presto atencao aalguns gestos das pessoas que salientam algumaspalavras Chave O O O O
Compreendo algumas palavras que s3o importantes por serem parecidas com Portuguds. O O O O
Escrevo palavrasou expressdes gramaticais no cademna para depois perguntar ao colegaou 4 O O O O

professora
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Compreensao Auditiva

12. Durante a audicao € normal deparares-te com algumas dificuldades de compreensao auditiva. O
que costumas fazer quando isso acontece?

Imstagies de pergunta: (Extddo de andlse e elabonagio do signifcadt) Assinals m wm X @ fegedaciay T= Mwa, MAlgemas weres 3=Muias vers;
d=fimpve

1-  2-Mgumas 5-Muitas 4

Hunca VERS vEEs  Sempre

Hao estou a compreender nada e desisto de compreender o restante texto O O O O
Mﬂﬂ!lﬂ;ﬂql]l!ﬂé& estou a compreender nada, mas vou prestar a abengao a0 QuUe me parece O O O O
essencial.

E:Tﬂhmﬂﬁdﬂ significado das palavras ¢ depois questiono o professor para saber se estou D O O O
Reconhego 3 partida a estrutura do texto apresentada no Judio, o que facilita compreendé-lo. O G O O
Deduzo o sign ficado das palavras ecompreenda o texto naglobalidade pelos conhecimentas O O O O
culturais ¢ experidng ias que tenha.

Fagoum resumo do que compreendi durante a audic ao. O O D O
Tento fazer a tradugdo durante 3 audicao. O O O O
Consu lto o diciondrio. O O O O
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Compreensao Auditiva

13. Depois do audiovisual como recuperas informagao?

Imstaugdes de pergunta: (Faticlo ob elenpdo @ eryperaEo de nfrmagdol Assinala aovn om X & Feqedaci I= Nungy JAlgumas weres B=Muitas vems;
#=Sampe

1- 2- Mgumas 3~ Muitas 4-
Hunca VETES VEDES. Semipre

Mao consigo fazer as atividades depois do audiovisual porque nao compreendi nada do O
audiovisual

Associo a informagdo que ouvi e visualiei com umaimagem que surge no exercicio.

Assacio a informago que ouvi com um som que & surge no exercicio.

Agsacio a informagdo que ouvi com as palavras escritas nos exercicios.

Repito & palaweas para recordar o seu significado quando surg em nas eercicios

Recup end informagio pela estrutura do teto.

Recupeno informagao com a ajuda das estruturas sintaticas

OO0 00|00

O NCINCINOINCINCNORING)
|00 00| 0|0]| O
ONNCINCENOINCINCGINORING)

Recup eno informagdo fzendo grupos de palavias com Carateristicas morfoldgicas ou sonoras
paratida

14, Sentes que a intervencao da Prof.” Carmélia no dmbito das estratégias da compreensao audiiva, te
leva a refletir sobre o assunto?

) wuito
O Comego a interessar-me

() Naga

15. Refletir sobre as estratégias de compreensao auditiva faz-te estar mais atento nas atividades com
audiovisual?

O Muito atento O Kento O Mada atenta
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