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Seis propostas para a formagao de educadores e professores

Manuel Vara Pires!, Cristina Mesquita!, Rui Pedro Lopes?, Graca Santos', M4rio Cardoso®, Jodo
Sousa!, Elisabete Silva!, Carlos Teixeiral
mvp@ipb.pt, cmmgp@ipb.pt, rlopes@ipb.pt, gmsantos@ipb.pt, cardoso@ipb.pt, jsergio@ipb.pt,
esilva@ipb.pt, cteixeira@ipb.pt

!Escola Superior de Educacio, Instituto Politécrico de Braganca, Portugal
2 Escola Superior de Tecnologia e Gestdo, Instituto Politécnico de Braganca, Portugal

1 Para um futuro préximo

Os Encontros INCTE tém vindo a constituir-se, e querem assumir-se, como um espaco amplo, dina-
mico e aberto a confluéncia de diferentes vozes nacionais e internacionais com vista a uma reflexao
séria e aprofundada sobre o futuro da formacdo de educadores e professores. Na verdade, ha pala-
vras/conceitos que nos ocorrem quando pensamos (n)a formacao de educadores e professores para
este milénio. Aproximando-nos do desafio que o grande escritor e humanista Italo Calvino se colocou
quando pensou as Seis propostas para o prozimo milénio (Calvino, 1990), a saber: leveza, rapidez,
exatidao, visibilidade, multiplicidade, consisténcia, também nés nos desafiamos a avangar muito sin-
teticamente seis propostas para a formagao dos educadores e professores... nao para todo o milénio (é
necessario salvaguardar o bom senso, além da necessaria humildade). Mas aventuramo-nos a olhar para
um futuro mais préximo e a propor responsabilidade, cooperacao, reflexividade, tematizacao,
virtualizac¢do e humanizag¢ao como conceitos fundamentais na educacao das préximas geracoes e,
consequentemente, da formacgao dos futuros educadores e professores.

Responsabilidade, pelo reconhecimento da grandeza da tarefa de educar. A educagéo é a resposta
das respostas quando assumimos a vontade e a aventura conjuntas de caminharmos ”em busca de
um mundo melhor”(Popper, 1989). Esse caminho nao poderd ser percorrido sem que aqueles que o
abraga(re)m o fagam com um forte compromisso ético, cientifico e pedagdgico de respeito e valorizagao
da profissdo docente. A formacao de educadores e professores, sustentada numa abordagem de rigor
cientifico e pedagdgico e promovendo o conhecimento pedagégico dos contetidos (Shulman, 1986), tem
de ser enquadrada por um olhar ético de predisposicao para assumir a profissionalidade em toda a
sua plenitude. Isso implica a necessidade de reconhecimento da multiplicidade de contextos (o mundo,
que se diz transformado numa aldeia global, continua a ser inabarcavelmente multiforme). Impée-
se responsabilidade no reconhecimento da educacao como fator exponencial dos valores democraticos,
educando cidadaos do mundo, construtores de um mundo melhor, e na vitalizacao dos loci de educacao
formal como verdadeiramente promotores de uma maior igualdade social. Tal s6 se consegue com uma
formagao orientada para a capacidade de procurar e construir conhecimento ao longo da vida (formacgao
continua), numa assumida disponibilidade para a sempre necessdria reinvencao das competéncias e dos
saberes profissionais, garantindo a dignidade do ser, e do afirmar-se como educador da humanidade.
O educador/professor serd um Sisifo feliz porque, a luz da voz poética de Torga (1983, p. 86), ele sabe
que constantemente terd de recomecar... Esse ndo é o seu drama, nem sequer o seu fatidico destino, é
a sua vitdria.

Cooperacgao, como condi¢do necessiria da aprendizagem. A exigéncia da cooperagao ji nao se
impoe apenas ao nivel intrainstitucional (entre o individuos e 6rgaos de uma instituicao de ensino),
mas tem de ser uma pratica mais ampla, assinalando a abertura da escola, no sentido amplo do termo,
ao todo social e a interacao entre multiplos agentes para um bem comum. Efetivamente, a educacao
nao pode ser monopdlio nem oligopdlio. O grande desafio da educacgao é tornar-se efetivamente um
omniopd6lio - um processo em que todos (e nao apenas um grupo - oligopélio), cooperando, ganhem.
Porque a educacao é, indiscutivelmente, bem comum e a sua valorizacao depende da participagao
ativa de todos. Aos futuros educadores e professores impde-se o desenvolvimento de competéncias
que, nao s6 lhes permitam trabalhar em cooperac¢ao, mas que lhes garantam condi¢des para serem
agentes dinamizadores desse trabalho.
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Percegoes das praticas dos professores em sala de aula

Catarina Liane Aratjo!, Ana Paula Martins!, Anténio José Osériol
? ?

catarinaliane@gmail.com, apmartins@ie.uminho.pt, ajosorio@ie.uminho.pt

I Instituto de Educacio, Universidade do Minho/CIEd, Portugal

Resumo

O professor é um agente chave na construgdo de processos de ensino-aprendizagem significativos para
os seus alunos. A percecdo que tem do seu conhecimento, atitudes e autoeficicia pode assumir um
papel determinante nas decisbes em sala de aula, incluindo nas praticas de escrita dos seus alunos.
Assim, realizou-se um estudo descritivo sobre as percecdo de professores do 1.2 Ciclo do Ensino Bésico
(CEB) quanto as suas praticas de escrita e uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TIC)
em sala de aula, com recurso a entrevistas. Participaram dez professoras, do 1.2 CEB, a lecionar
em quatro Agrupamentos de Escola do distrito de Braga e com uma média de 26 anos de experién-
cia profissional. Os resultados obtidos revelaram que estas professoras apresentaram vises distintas
quanto a avaliagdo da sua preparacao para o ensino da escrita que varia entre pobre e muito boa. De
igual modo constatou-se que estas professoras sentem necessidade de adquirir formagdo ao nivel da
interven¢do na escrita, com e sem TIC, junto de alunos com problemas na escrita. Os principais mo-
tivos mencionados surgem tanto para a reciclagem de préaticas como para adquirirem conhecimento
de novos recursos e intervengoes eficazes. Paralelamente reconheceram a importancia da utilizacao
das TIC nas intervengdes junto de alunos com problemas na escrita, quer pelo interesse pessoal dos
professores, quer pela importancia destas ferramentas para a vida dos alunos. Este estudo pretende
contribuir para a descrigdo e discussdo quanto a preparagdo e formacao de professores no sentido de
se definirem caminhos que correspondem as necessidades de professores e alunos.

Palavras-Chave: professores; necessidade de formacao; praticas; escrita; tecnologias de informacao
e comunicacao.

1 Introducao

O professor é um agente importante no processo de aprendizagem dos alunos, incluindo na aprendiza-
gem da escrita (ex.: Harris & Graham, 2016). A escrita consiste num recurso poderoso de comunicagao
e interacao social e cultural que permite a expressao de sentimento e conhecimentos, bem como o de-
senvolvimento pessoal (ex.: escrita de texto, uso do correio eletrénico ou redes sociais) (ex.: Little et al.,
2010). Nesse sentido, os professores do 1.2 CEB sao agentes cruciais no contexto de escrita, ajudando
os seus alunos a escreverem de forma clara logica e coerente as suas ideias, os seus conhecimentos ou
opinides e ainda ajudando-os a desenvolver enquanto cidadaos ativos (Graham & Perin, 2007).

No entanto, de acordo com Graham e Harris (2013) os professores reportam: a) uma preparagao
inadequada para o ensino na escrita; b) baixos conhecimentos sobre os diferentes géneros e tarefas de
escrita; ¢) o uso pouco frequente de Priticas Baseadas em Evidéncias (PBE); d) baixa adaptacao das
estratégias para alunos com dificuldades na escrita; e) dificuldades em responder as necessidades dos
seus alunos na sala de aula; e, por fim, f) afirmam nao gostar de escrever ou de recorrer as estratégias
de instrucao. Como consequéncia, os conhecimentos, atitudes e perce¢des dos professores influenciam
a pratica profissional e, em parte, podem condicionar a motivacdo, autoestima e envolvimento dos
alunos nas tarefas de escrita (Correia & Martins, 2000). Ainda nesse sentido Bandura, Barbaranelli,
Caprara e Pastorelli (1996) referem que “entre os mecanismos da agéncia pessoal, nenhum é mais
central do que as crencas das pessoas nas suas capacidades para exercerem controlo sobre os seus
niveis de funcionamento ou sobre aspetos ambientais” (p. 1026).

Sabe-se que as percegoes dos professores sobre os seus conhecimentos podem influenciar de forma
significativa as suas praticas. Paralelamente é preciso refletir sobre a deterioracdo das atitudes dos
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alunos para a escrita, que iniciam o seu percurso escolar com uma atitude positiva que muda negati-
vamente ao longo do processo de ensino (Harris & Graham, 2013). Cabe aos professores o importante
papel de definir e reajustar praticas para apoiar os alunos nas suas aprendizagens, fornecendo es-
tratégias e utilizando metodologias que reduzam o impacto negativo de experiéncia de insucesso na
autoestima e a motivagao dos alunos (Harris et al., 2008). O Ministério da Educagao e Ciéncia (MEC)
portugués afirma mesmo que “a composicao escrita deve ser uma das maiores preocupacgoes do pro-
fessor, nao menor do que a compreensao em leitura: a escrita é hoje uma atividade e um modo de
comunicagao mais frequente do que era antes da generalizacao do uso da internet” (MEC, 2012, p.
15). Assim esta atividade necessita de ser encarada de uma nova forma, dado que o acesso & internet
criou oportunidades e mudancas, com a informacao nao-verbal, as animagoes ou a escrita nao linear
(Edwards-Groves, 2011).

Existem numerosos estudos que comprovam as vantagens da utilizagdo das TIC para os professores
e alunos do ensino regular na sala de aula e no 1.2 CEB (ex.: Paiva, 2002). Apesar disso verifica-se uma
resisténcia ou desatengao para a utilizagao das TIC na educagao (MacArthur, 2009) contraria a muito
forte relagao estabelecida entre as TIC e a escrita escolar ou profissional (Tavares & Barbeiro, 2011).
Akbiyik e Seferoglu (2012) debrugaram-se sobre o estudo do tipo de praticas que os professores de TIC
utilizam na aprendizagem da escrita com recurso as TIC junto de alunos do 1.2 Ciclo e concluiram
que os professores utilizavam duas abordagens distintas: demonstracao e pratica e uso de instrucao
na escrita. Estes professores também consideram que o maior problema para a utilizacao das TIC na
sala de aula é a falta de tempo para cumprirem os programas definidos.

Contudo, sabe-se que as tecnologias permitem que o conhecimento se torne mais flexivel e em
constante mudanca e expansao, bem como estimulam o desenvolvimento de uma visao compartilhada
entre utilizadores e da articulagdo entre o conhecimento e as experiéncias anteriores, o que pode
beneficiar o processo de ensino-aprendizagem (ex.: Kilpatrick, Saulsburry, Dostal, Wolbers & Graham,
2014). A investigacao tem destacado um conjunto de aspetos facilitadores de integragao e proficuidade
da utilizagao das TIC na educagao (ex.: colaboragao, objetivos pedagdgicos, carateristicas dos alunos).
Assim, para integrar as TIC na escola e nas aprendizagens deve existir uma colaboragdo entre alunos
e professores e as tecnologias, com vista a construir uma comunidade que sustenta, incentiva e apoia
o processo de aprendizagem (Vanderbilt, 1992). Nesse sentido, a utilizagao e integracao das TIC na
sala de aula estd dependente, em parte, do professor e das suas crencas quanto a pertinéncia e eficcia
da sua utilizagao neste contexto (ex.: Kilpatrick et al., 2014).

A escola, como uma instituicao que visa preparar as criancas para a vida ativa, necessita de assumir
a sua funcao, integrando e incluindo o ensino da escrita em contextos tecnoldgicos, alterando as suas
praticas conservadoras de escrita pela utilizagdo de ferramentas de escrita do século XXI (Cutler &
Graham, 2008; Gilbert & Graham, 2010; Tavares & Barbeiro, 2011).

2 Metodologia

A presente investigagao revela um cardter descritivo cujos principais objetivos sdo identificar as per-
cecdes dos professores do 1.2 CEB relativamente as suas praticas de escrita e de utilizagao das TIC
em sala de aula, bem como as suas percegoes sobre o seu conhecimento, atitudes e autoeficicia face a
escrita e as TIC. A amostra deste estudo foi composta por dez professoras titulares caucasianas, uma
tinha uma idade compreendida entre 26 e 35 anos, trés tinham entre 36 e 45 anos e seis entre 46 e 55
anos. Quanto & habilitacao académica, nove professoras eram licenciadas e uma pés-graduada. Estas
apresentaram visoes distintas quanto a avaliacdo da sua preparagao para o ensino da escrita em que
trés das professoras referiram uma preparacdo pobre, cinco professoras uma preparacao adequada e
duas professoras uma preparagao muito boa. Como grupo, o tempo de experiéncia profissional variou
entre 15 e 35 anos de servigo (Média (M)=26,3; Desvio-Padrao (DP)=7,05) e o nimero de alunos por
turmas variou entre 19 e 26 alunos, com uma média de 23 alunos (DP=2,6).

Recorreu-se a uma entrevista sobre as praticas em sala de aula relativamente a escrita e ao uso das
TIC, elaborada por esta equipa de investigacao. Este instrumento procurou recolher informagoes rele-
vantes sobre as percecdes dos professores quanto ao conhecimento, atitudes e autoeficdcia das praticas
de escrita e de utilizacao das TIC em sala de aula e em casa. Todas as entrevistas foram recolhidas
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em contexto de sala de aula, no espago de um més, e seguindo os protocolos previamente definidos
pelos investigadores. A duragao da entrevista variou entre 15 e 30 minutos e seguiu o mesmo guido,
pré-estabelecido, para todos os professores. Caso considerassem pertinente, os professores poderiam
acrescentar informacao as respostas dadas, de modo a melhor explicar a mensagem que pretendiam
transmitir.

O guiao desta entrevista foi construido pela investigadora deste estudo, fruto da operacionaliza-
¢ao do modelo TPACK de Mishra e Koehler (2006) e da procura da compreensao do conhecimento
tecnolégico e pedagdgico do contelido, ou seja, das praticas de escrita em sala de aula com recurso
as TIC. De igual modo, pretende-se: a) compreender o tipo, frequéncia e duracao das préticas de
escrita e de utilizagdo da TIC em sala de aula; b) identificar as percegoes dos professores e seus alunos
quanto ao conhecimento, gosto e motivagao para a escrita e para a utilizacao das TIC; e ¢) identificar
o tipo de estratégias utilizadas junto de alunos com problemas da escrita e necessidade de formacao
na escrita e com recurso as TIC. A entrevista foi composta por 39 questoes, 29 fechadas e 10 abertas.
As perguntas fechadas centram-se em aspetos especificos (ex.: tipo de textos que os alunos escrevem,
duragao de escrita, gosto ou motivagao pela escrita). J4 as perguntas abertas pretendem compreender
as justificagdes para uma determinada resposta prévia (ex.: “Que estratégia(s) utiliza para promover
o processo de ensino-aprendizagem da composicao de textos?”; “Considera que as TIC sao benéficas
para o processo de ensino-aprendizagem? E para a escrita? Porqué?”).

Posteriormente procedeu-se a andlise de contetido das transcrigoes das entrevistas. Estes dados
foram analisados de duas formas distintas: as respostas fechadas com recurso ao software SPSS 23 e
as perguntas abertas foram realizadas andlise de contetido de forma manual, com recurso ao Microsoft
Office Word 2010 e recorrendo a marcacgao colorida das transcrigbes das respostas dos entrevistados.
Cada cor distinta assumiu-se como uma categoria. As categorias encontradas pela investigadora surgem
como resultado por um lado do conhecimento intuitivo dos dados e por outro dedutivo dos resultados
da investigacdo na drea. Estas categorias foram depois discutidas com os orientadores de modo a
validar ou reformular a introdugao dos excertos apresentados nas mesmas. Em alguns casos, tornou-se
pertinente o reajuste de algumas dimensodes.

3 Resultados

Relativamente a percecao sobre o interesse, motivagdo e desempenho na escrita, a maior parte dos
professores considera que os seus alunos nao gostam de escrever, como resultado de experiéncias de
insucesso e da sua percecao quanto a ineficdcia na escrita. No entanto, aspetos como a tipologia de
textos produzidos influencia o gosto dos alunos por atividades de escrita. Os professores consideram,
na sua maioria, que gostam de escrever, mas relativamente a motiva¢ao para realizar estas atividades
ocorre um decréscimo de 10% de respostas face ao gosto pela escrita, considerando como fatores de
influéncia a falta de tempo para escrever e ainda a falta de vocacado para estas atividades.

Pelo exposto, a visao dos professores sobre o gosto dos alunos pela escrita nao é undnime, contudo
existe uma maior percentagem de professores que considera que os seus alunos ndo gostam de escrever,
considerando como fatores de influéncia do gosto dos alunos aspetos referidos pela investigacao como:
o gosto evidenciado pelo professor; a resisténcia a atividades de escrita; o desempenho do aluno na
escrita e ainda o apoio fornecido ao aluno como, por exemplo, o incentivo dos pais ou pelas condigoes
ambientais (ex.: existéncia de espagos calmos e com mobilidrio adequado). Importa referir que os
fatores de influéncia evidenciados pelos professores encontram-se ja identificados previamente pela
investigacao, reforcando a ideia da influéncia do meio e agentes envolventes ou aspetos como a tipologia
textual pedida (ex.: Hayes, 2012). Os professores também destacaram o seu impacto na motivagao dos
alunos evidenciado pela investigagao por vdrios autores (ex.: Zimmerman & Kitsantas, 2007), assim
como a relagao entre o desempenho na escrita e a relagao com a motivagao ou a resisténcia a atividades
de escrita (ex.: Graham & Harris, 2013).

As praticas dos professores na escrita apresentam uma frequéncia acima do identificado noutros
contextos educativos internacionais, quer quanto ao nimero de textos escritos, quer ao tempo dedicado
por atividade de escrita (ex.: contexto americano). Algumas tipologias de textos sao mais evidenciadas
no contexto escolar, especialmente o texto narrativo, e o contexto de sala de aula é privilegiado para a
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composicao de textos quando comparado com o contexto casa. As praticas de promocgao do processo de
ensino-aprendizagem na sala de aula, referidas pelos professores, centram-se mais no processo de escrita
e constituem estratégias reconhecidas pela investigagao como lteis e fundamentais para o processo
de escrita, contudo existem muitas outras estratégias reconhecidas pela investigacao como eficazes ou
promotoras das aprendizagens dos alunos que nao foram referidas, o que revela a necessidade de se
continuar a difundir junto dos professores estas praticas.

Quanto as praticas de escrita junto de alunos com problemas nesta area, verificou-se que metade
dos professores nao altera as suas praticas e quando o fazem centram as adaptagdes pedagdgicas ao
nivel do processo de aprendizagem e de avaliacao dos alunos. Pelo exposto, constata-se que, apesar dos
esforgos de alguns investigadores, muito mais existe a fazer no sentido de consciencializar os professores
para a importancia de construir intervengoes pedagdgicas adequadas as carateristicas e necessidades
dos alunos e de os dotar de estratégias e métodos eficazes para estes alunos. Assim, considera-se um
ponto-chave para o futuro a difusao dos resultados positivos de praticas pedagdgicas junto de alunos
com problemas na escrita.

Por sua vez, a percecdo sobre o interesse e motivagao para a utilizagao das TIC é positiva, con-
siderando que permite motivar os alunos para as aprendizagens, poupar tempo e facilitar o acesso e
processo de aprendizagem. No entanto, a maior dificuldade resiste na inexisténcia de recursos TIC
ou na existéncia de recursos obsoletos, problemas de acesso a internet ou em pouca quantidade,
que comprometem a realizacdo de atividades com este recurso. Assim, os professores entrevistados
foram unénimes em considerar as TIC como benéficas para o processo de ensino-aprendizagem, cor-
roborando com varios autores (ex.: CAST, 2011; Kilpatrick et al., 2014), incluindo relativamente &
utilizagao pedagégica das TIC no 1.2 CEB. Consideraram igualmente 1util as TIC para o processo
de ensino-aprendizagem da escrita e concordaram com a visao defendida por autores distintos (ex.:
Peterson-Karlan, 2011; Tavares & Barbeiro, 2011).

Os aspetos positivos identificados de forma undnime pelos professores para a utilizacao das TIC
na sala de aula foram a motivagdo e a possibilidade de explorarem conceitos e locais, especialmente
conceitos abstratos que se tornavam mais compreensivos e concretos com recurso a estas ferramentas.
Assim, a ideia de que as TIC podem contribuir para a motivagdo dos alunos face as aprendizagens,
defendida pelos professores entrevistados, reitera as posigoes de varios autores (ex.: MacArthur, 2009;
Peterson-Karlan, 2011). A maior parte dos professores concordaram com esta visao e consideram estas
ferramentas incontornéveis no seu dia a dia, o que pode constituir um aspeto favordvel a integracao das
TIC na sala de aula dada a dependéncia observada entre as crencas dos professores e a sua utilizagao no
contexto pedagégico (Al Khaldi & Al Jabri, 1998). Alguns professores referiram ainda a facilidade na
obtencao do feedback, utilizando as TIC, como positivas para o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos, muito embora seja importante verificar se a alteragao das respostas resultam de um processo de
aprendizagem dos alunos ou de uma mera alteragao mecénica sem atender ou compreender o porqué
da mesma (ex.: MacArthur, 2009).

Foi encontrado consenso relativamente aos conhecimentos e competéncias para a utilizagao as TIC
em sala de aula com os seus alunos por parte dos professores entrevistados, tendo estes considerado, na
sua maioria, apresentar um desempenho adequado neste dominio. Assim, a maior parte dos professores
entrevistados nao consideram ter falta de preparagao para a utilizagao das TIC na sala de aula (ex.:
Ramos et al., 2007). Contudo, atendendo a complexidade de utilizagao das TIC no contexto pedagdgico
e na tentativa de compreender este fenémeno, identificaram-se barreiras a utilizacao das TIC na sala
de aula tendo sido referidas: a falta de recursos ou a presenca de recursos obsoletos nas escolas, aspeto
este j4 identificado em estudos prévios (ex.: Graham et al., 2003).

De igual modo, alguns professores reconheceram que quando utilizam as TIC na sala de aula
nao costumam modificar os seus métodos de ensino. Por outro lado os professores entrevistados nao
referiram o tempo como barreira para a utilizacao das TIC na sala de aula, o que contraria os resultados
obtidos por Akbiyik e Seferoglu (2012) onde os professores referiram este aspeto como a maior barreira.
Apesar disso a maior parte dos professores diz sentir-se motivado e gostar de utilizar as TTIC na sala de
aula, o que contraria os resultados obtidos por outras investigagoes (ex.: Cox Abbott, Webb, Blakely,
Beauchamp & Rhodes, 2004). Estes professores consideram que os seus alunos também gostariam de

7

utilizar as TIC na escola e em casa, ainda que considerem que a escola é o local preferido para a
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utilizagao pedagdégica das TIC. Na visao dos professores, a maior parte dos alunos tém conhecimentos
e competéncias para a utilizacao das TIC na sala de aula.

Os professores consideram que as TIC sao utilizadas pela maior parte dos alunos na escola, sempre
que possivel, e em casa. Em casa, e segundo os professores entrevistados, os alunos utilizam as TIC
de forma mais frequente do que na escola e para atividades distintas, ou seja, a atividade predileta
dos alunos fora da escola é jogar e dentro da escola é realizar pesquisas, demonstrando por isso,
normalmente, conhecimentos e competéncias adequadas para a utilizacao destas ferramentas na sala
de aula, apesar de estar dependente do tipo de tarefas propostas e da familiarizagdo do aluno com
estas ferramentas. Os professores concordam ainda que a utilizagao das TIC na intervencao junto de
alunos com problemas na escrita poderia ser benéfica, mas menos de metade utiliza estas ferramentas
(ex.: programas especificos ou a aplicagbes/espagos na internet), segundo os mesmos, devido a falta
dos recursos nas escolas.

Quanto & necessidade de formagao a maior parte dos professores participantes afirma sentir ne-
cessidade de formacao para trabalhar com alunos com problemas na escrita e considera este recurso
como adequado no auxilio da construgdo de respostas adequadas as necessidades destes alunos. Pelo
exposto, quase todos os professores indicaram sentir necessidade de formacao no ambito da inter-
vengao junto de alunos com problemas na escrita, especialmente por considerarem que necessitam de
“reciclar” as suas praticas, assim como de adquirir conhecimento sobre novos recursos ou interven-
coes desenvolvidas. Contudo, verificou-se um decréscimo da necessidade de formacao relativamente a
intervencao com recurso as TIC junto dos alunos com problemas na escrita, quando comparado sem
este recurso, ainda que a maior parte dos professores sinta esta necessidade por interesse pessoal na
temdtica, compreensao da importancia das TIC na vida dos alunos ou ainda o desejo de melhorar as
suas praticas profissionais, aspetos reconhecidos pela investiga¢ao como estimuladores a utilizacao das
TIC junto destes alunos (ex.: MacArthur, 2009). Deste modo, as respostas dos professores destacam a
necessidade de formacao sobre estratégias de intervencao junto de alunos com problemas na escrita e,
para uma grande parte de professores, também ao nivel da utilizagao das TIC em contexto pedagdgico.

Constatou-se a necessidade de dotar as escolas com mais recursos tecnolégicos visto apresentarem-
se, de acordo com estes professores, como carentes nas escolas portuguesas. Tornou-se igualmente
evidente a necessidade de aumentar a consciencializacao da utilizagao de estratégias compensatérias
junto dos alunos com problemas na escrita, com ou sem recurso as TIC, no sentido de se construir
as respostas educativas adequadas aos alunos referidas por vdrios autores (ex.: Correia & Martins,
2002; Ribeiro et al., 2010). Também se considera importante destacar as TIC como fundamentais
para as intervengoes junto de alunos com NEE, em geral, e DAE, em particular, por permitir realizar
atividades que, de outra forma, seriam inacessiveis a estes alunos. Pelo exposto mais existe a fazer, quer
ao nivel dos recursos, quer ao nivel da consciencializagao e formacao dos professores e da sensibilidade
quanto a utilizacao da TIC, particularmente face aos problemas na escrita, onde temos procurado dar
0 nosso contributo apesar de sabermos que existe muito mais a fazer no campo da investigacao nesta
area.

4 Conclusao

Foi possivel descrever de forma sintética as praticas pedagdgicas de escrita e de utilizacao das TIC,
as percegoes dos professores e as necessidades de formacgao. Assim percebeu-se que, na perspetiva
da maioria dos professores entrevistados, alunos e professores gostam, tém competéncias e sentem-
se motivados para utilizar as TIC no contexto de sala de aula. Mas, de acordo com a maioria dos
professores entrevistados, os alunos nao gostam de escrever.

De igual modo as praticas pedagdgicas em sala de aula privilegiam a escrita sem recurso as TIC.
Apesar de os professores terem indicado que, por semana, os alunos escrevem um a dois textos, a
utilizacao das TIC durante o processo de escrita é pouco frequente e quando ocorre utilizam predomi-
nantemente o processador de texto. Por sua vez as atividades de utilizagdo TIC de maior frequéncia
sdo a realizacdo de pesquisas e visualizacado de videos ou apresentagoes. Os professores referiram a
necessidade de dotar as escolas de mais recursos TIC e ainda de aumentar a sensibilizacdo e formacao
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dos professores sobre os problemas na escrita e praticas pedagégicas adequadas, incluindo Praticas
Baseadas em Evidéncias, junto destes alunos com ou sem recurso as TIC.

Atendendo as necessidades de formagao expressas pelos professores envolvidos nesta investigacao
ao nivel da intervencao na escrita, com e sem TIC, junto de alunos com problemas na escrita e
a relevancia para as suas praticas pedagdgicas em sala de aula delineou-se uma acgao de formacao
continua para professores do 1.2 CEB, e também de Educacao Especial. Esta acao foi creditada e ja
contou com a presenca de duas agoes distintas e envolveu 50 professores, o que evidencia o interesse
dos professores pelo conhecimento de novas estratégias de intervencao.

Assim, o conhecimento sobre as praticas, percegbes e necessidades de professores e alunos nao
s6 permitiu melhor compreender os contextos pedagégicos e os percursos dos professores nas suas
préticas didrias em sala de aula, como construir respostas as necessidades sentidas pelos professores e
alunos. Por fim, fica lancado o desafio para a expansao de estudos semelhantes ao nivel nacional e o
aumento do debate (descrigao e discussao) sobre as praticas pedagégicas dos professores nas salas de
aula portuguesas e a definicdo de estratégias de apoio a atividade profissional dos professores.
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